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I. Introduccién

El presente trabajo de titulo corresponde a una propuesta didactica la que conlleva distintos
apartados tales como el establecimiento de la problematica; un estado del arte para obtener
un panorama del trabajo en escritura; un marco tedrico, el cual recopila los referentes tedricos
que dan sustento a la presenta propuesta didactica; una caracterizacion y planificacion de la
propuesta didactica. Este trabajo pretende dar solucion a una problematica que surge dentro
del eje de produccion de textos, expuesto en las Bases Curriculares de 3° y 4° medio (2019),
bajo un enfoque comunicativo y cultural, donde las instancias de escritura se plantean
mediante una perspectiva de escritura por proceso pero que, en la materializacion de las
actividades en el Programa de Tercero Medio de Lengua y Literatura (2020), la escritura se

aborda mayormente como un producto carente de etapas recursivas.

Desarrollar actividades de escritura de esta indole, es decir producto y no proceso, puede
repercutir de forma negativa en la recepcion de los alumnos, puesto que se enfrentan a
trabajos carentes de sentido los que pueden desmotivar el gusto por aprender. La propuesta
de solucion corresponde a una secuencia didactica de ocho sesiones basadas en el modelo de
escritura procesual que plantea Didactext (2015) para dotar de sentido el proceso de escritura,
trabajando etapa por etapa y entregando situaciones comunicativas auténticas para que los

alumnos comprendan el valor de la escritura.



I1. Problematica

I1.1. Planteamiento de la Problematica
Uno de los elementos mas importantes para desenvolverse a lo largo de la vida y desarrollarse

como persona corresponde al lenguaje, “el lenguaje es multiforme y heteroclito” (Saussure,
1945, p.10), es un hecho social que permite la interaccion entre personas; en este complejo
sistema de simbolos, se comunica y se comprende a quienes formen parte de la instancia
comunicativa. En su amplia gama de usos, el lenguaje se convierte en “un instrumento clave
para el desarrollo del pensamiento, de la opinién y de las emociones; para la comprensién de
uno mismo y del mundo” (Ministerio de Educacion [Mineduc] 2019, p.86), dentro de ese
marco se presenta a los alumnos y profesores de 3° y 4° medio, una asignatura de Lengua y
Literatura que busca penetrar mas alla del aula de clases y hacerse participe de la vida en
sociedad de los estudiantes. A raiz de lo anterior, la asignatura ya mencionada presenta un
enfoque comunicativo y cultural “Este enfoque destaca el caracter de practica y producto
cultural del lenguaje y la literatura” (Mineduc, 2019, p.87), esto quiere decir que la asignatura
esta direccionada al conocimiento y comprensién de una pluralidad de culturas y creencias
existentes, para crear identidades tanto individuales como sociales; el aprendizaje de los

alumnos debe ser contextualizado y trabajado desde la cultura propia.

Las Bases Curriculares presentan tres grandes ejes para trabajar en 3° y 4° medio:
comprensién, produccion e investigacion. En razon de este trabajo, el eje seleccionado es el
de produccién, en el cual se espera, segun las Bases Curriculares (2019) que los estudiantes
“sean capaces de producir textos (orales, escritos o audiovisuales), usar recursos lingiiisticos
y no lingiiisticos y el uso de dialogo argumentativo.” (p.95). Los estudiantes deben llevar a
cabo un proceso de escritura contextualizado, donde se les ofrezcan instancias comunicativas

reales.

La materializacion de los propositos, criterios y objetivos de aprendizaje propuestos en las
Bases Curriculares, se encuentran en los Programas de Estudio. Especificamente en el
programa de 3° medio, dentro de las cuatro unidades que se trabajan en el afio, el curso solo
cuenta con un objetivo de aprendizaje que aborda la produccion como tal, este corresponde
al OA6: “Producir textos (orales, escritos o audiovisuales) coherentes y cohesionados, para

comunicar sus analisis e interpretaciones de textos, desarrollar posturas sobre temas, explorar



creativamente con el lenguaje, entre otros propoésitos.” (Mineduc, 2020, p.36), el cual se
trabaja en la Unidad 1: Dialogo: literatura y efecto estético, Actividad 4: crear efecto estetico.
La actividad consiste en la creacion de un cuento y se presenta como una actividad de
escritura por proceso, sin embargo, el proceso no se declara dentro de la actividad, méas bien
presenta una etapa de planificacion y revision un tanto carentes. Otra deficiencia que se puede
detectar en la actividad corresponde a la falta de contextualizacién para crear el escrito; los
alumnos redactan sin tener una audiencia definida y sin un contexto en donde enmarcar su
produccion, no existe una instancia comunicativa real, esto genera una actividad un tanto
carente de sentido para los alumnos y en consecuencia desmotivadora. Resulta totalmente
necesario otorgar instancias con actividades auténticas que se enmarquen dentro de un

enfoque comunicativo y cultural.

11.2. Nivel de Ensefianza Media y Eje abordado

Las Bases Curriculares de 3° y 4°medio -como ya se ha mencionado- presentan tres ejes
fundamentales dentro de los cuales se desarrolla la asignatura de Lengua y Literatura, estos
son: comprension, produccion e investigacion. En esta propuesta didactica se trabajara
principalmente con el eje de produccion donde los alumnos deben ser capaces de producir
textos (orales, escritos o audiovisuales), usar recursos linguisticos y no lingiisticos y el uso
de dialogo argumentativo. Este eje se desarrollara en el curso 3°medio, especificamente en

la primera unidad del afio Dialogo: literatura y efecto estético.

11.3. Justificacion de problematica

El enfoque comunicativo y cultural “destaca el caracter de practica y producto cultural del
lenguaje y la literatura” (Mineduc, 2019, p.87). Como y se ha mencionado la asignatura de
Lengua y Literatura adquiere un rol que va mas alla de la sala de clases, los contenidos
desarrollados responden a un enfoque que alna materia pura y contexto. Las Bases
Curriculares de 3° y 4° medio continGan un enfogue que busca generar alumnos poseedores

de una perspectiva o pensamiento critico frente a una sociedad globalizada del siglo XXI.



Este enfoque comunicativo sita a estudiantes capaces de desenvolverse en distintas

comunidades de habla, comprenderlas y desarrollarse en contextos determinados.

De este lineamiento se desprenden los Programas de Estudio y las nociones basicas que
envuelven la asignatura. La nocion Maneras de vivir en el mundo presenta la importancia de
lo social y como esta no se puede desligar cuando se trabaja dentro de un recinto educacional
“La ciudadania se refiere a la participacion activa del individuo en su contexto, desde una
perspectiva politica, social, territorial, global, cultural, econémica y medioambiental, entre
otras dimensiones” (Mineduc, 2020, p.9). Queda en claro que, para lograr un aprendizaje
significativo en los estudiantes, los contenidos a pasar en clase no deben separarse del entorno
en el que se desenvuelven los alumnos, esto genera que no solo se aprenda la materia de
manera aislada, sino que como un todo junto a un contexto que, a su vez permite desarrollar

un pensamiento critico que comprenda otros contextos y culturas.

Resulta ser de suma importancia contextualizar el contenido, trabajar desde la propia cultura
en la produccion escrita puesto que se concibe “como una herramienta Optima para el
desarrollo del pensamiento y el ingreso a las comunidades discursivas académicas”
(Didactext, 2015, p.221). La escritura fomenta el pensamiento critico y abre puertas para
desarrollarse en distintas esferas sociales, por lo tanto, la escritura no puede concebirse como
un producto individual o espontaneo, si no como un proceso recursivo que consta de distintas
etapas para lograr un fin requerido. Con respecto a esto, el modelo Didactext (2015) establece
seis fases para desarrollar la escritura como proceso: acceso al conocimiento, planificacion,

redaccion, revision y escritura, edicion y presentacion oral. (p.238).

Enmarcar la escritura como un proceso y no un fin, genera repercusiones positivas para los
alumnos en cuanto a la percepcidn que tienen sobre la de produccion de textos. Para que todo
el proceso sea significativo, la nocién de contexto se vuelve muy importante, puesto que es
necesario situar la produccion escrita en una instancia comunicativa especifica que sirva de
guia para los estudiantes, esto genera una situacion auténtica de aprendizaje, “Las tareas
replican las formas en que el conocimiento y las habilidades de las personas son probadas en
situaciones de la vida real” (Wiggins, 1998, p.22). Se debe trabajar con instancias reales
donde los alumnos puedan emitir juicios, ser innovadores y adquirir posturas donde se
fomente cada vez mas el pensamiento critico y la puesta en escena de este mismo. Invitar a
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explorar y trabajar las distintas realidades del diverso grupo curso es una tarea dificil, pero

absolutamente necesaria para hacer aula en tiempos modernos.

I1.4. Propuesta de solucion

Para dar solucion a la problematica detectada se propone una actividad de escritura de un
cuento como en la actividad original del Programa de Tercero Medio de Lengua y Literatura
(2020), pero esta vez, enmarcada dentro de otro contexto. La propuesta se basa en el modelo
de escritura por proceso de Didactext (2015) y se compone de ocho sesiones, cada una trabaja
una fase distinta entregada por el modelo. Ademas, la propuesta se basa en situaciones de
comunicacion auténticas para acercar a los estudiantes a un aprendizaje contextualizado,
donde cada uno pueda interactuar con sus amigos y compafieros mediante la escritura de un
cuento el que serad expuesto de manera oral en la pentltima sesidn dentro de un contexto real
creado por ellos mismos. De este modo, los estudiantes se acercan a la escritura como un

proceso en el que se puede avanzar y retroceder en pos del aprendizaje y lleno de sentido.

I11. Estado del Arte

I11.1. Establecimiento de criterios y justificacion.

Las Bases Curriculares de 3° y 4° medio mantienen un enfoque comunicativo y cultural “Este
enfoque destaca el caracter de practica y producto cultural del lenguaje y la literatura”
(Mineduc, 2019, p.87). Para desarrollar este enfoque que potencia el pensamiento critico, en
la asignatura de Lengua y Literatura se presentan tres ejes a trabajar: comprension,
produccion e investigacion. Este trabajo se enmarca dentro del eje de produccién, en el cual,
segun Mineduc (2019), los alumnos deben ser capaces de producir textos (orales, escritos o

audiovisuales), usar recursos linguisticos y no lingtisticos y el uso de dialogo argumentativo.

El tema principal de esta propuesta didactica es la escritura, especificamente la escritura en
el curso 3° medio, la que se desenvuelve Unicamente bajo un objetivo de aprendizaje
correspondiente al OA6: “Producir textos (orales, escritos o audiovisuales) coherentes y
cohesionados, para comunicar sus analisis e interpretaciones de textos, desarrollar posturas

sobre temas, explorar creativamente con el lenguaje, entre otros propositos.” (Mineduc, 2020,
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p.36). El problema que subyace al desarrollo de este Objetivo de aprendizaje es un proceso
de escritura no declarado a lo largo de la actividad y la carencia de contextualizacion para
realizar el escrito. Para dar solucion al problema didactico mencionado con anterioridad,
resulta menester definir criterios que marquen el lineamiento de este trabajo, estos criterios
son: escritura por proceso en contexto escolar, contextualizacion de actividades y situacion

auténtica de aprendizaje en sala de clase.

El primer criterio corresponde a ‘“escritura por proceso en contexto escolar’: al estar
trabajando dentro del eje de produccion, se vuelve medular un criterio que trate el texto
escrito como tal. Desde este enfoque, la escritura deja de abordarse como un producto aislado,
individual o espontaneo, y se trabaja como un proceso recursivo, en el cual participan
distintos procesos cognitivos y agentes externos para producir un texto. Con respecto a este
proceso, el modelo Didactext (2015) establece seis fases para desarrollar la escritura como
proceso: acceso al conocimiento, planificacion, redaccion, revision y escritura, edicion y
presentacion oral. Se busca generar un cambio en la percepcién que tienen los alumnos sobre
el proceso escritor, distanciarlo de la vision automatica que posee y de cierta manera rutinaria
para ensefiarles la importancia de este mismo “la escritura como una herramienta 6ptima para
el desarrollo del pensamiento y el ingreso a las comunidades discursivas académicas”
(Didactext, 2015, p.221).

El segundo criterio para sustentar esta propuesta didactica corresponde a “contextualizacion
de la ensefianza”: para desarrollar de manera 6ptima un proceso escritor, este no se puede
aislar de una contextualizacion “concebimos la creacion de un texto como un proceso
complejo en el que intervienen de manera interrelacionada factores culturales, sociales,
emotivos o afectivos, cognitivos, fisicos (viso-motores), discursivos, semanticos,
pragmaticos y verbales” (Didactext, 2015, p.222). Este criterio es de suma importancia,
puesto que el docente debe ser enfatico en la contextualizacion de la ensefianza, si este
proceso no se realiza, las actividades de los estudiantes se vuelven tareas aisladas que carecen
de sentido, por lo tanto, se genera una desmotivacion. Las acciones de los alumnos dentro
del aula de clases, en cuanto a tareas deben ser mediadas por un contexto de produccion, “los
textos se muestran, entonces, como el producto de una puesta en funcionamiento, no solo de

la materia lingUistica, sino también y, sobre todo, de la articulacién o integracion de esa



materia en un contexto historico, cultural y social.” (Didactext, 2015, p.224). Resulta positivo

integrar la cotidianidad y cosmovision de cada estudiante al aula de clases.

El tercer criterio corresponde a “situaciones auténticas del aprendizaje”: como ya se ha
mencionado, el contexto adquiere un rol importante para que el proceso de produccién de
textos genere un aprendizaje significativo en los alumnos, de este modo situar la produccion
escrita en una instancia comunicativa especifica funciona como guia para los estudiantes y
genera situaciones auténticas de aprendizaje, “Las tareas replican las formas en que el
conocimiento y las habilidades de las personas son probadas en situaciones e la vida real”
(Wiggins, 1998, p.22). Lo que se pretende alcanzar es el caracter realista en la sala de clases
para asi dotar de sentido la ensefianza y que el alumno realice las conexiones entre materia y
su diario vivir para generar una construccion del conocimiento y no solo una absorcién

temporal de contenidos.

I11.2. Escritura por proceso en contexto escolar

Dentro del contexto escolar basico y medio que se plasma en Chile, la escritura por proceso
se ha desarrollado, en la ultima década, mediante un trabajo pedagdgico-didactico. Un
modelo base de este nuevo enfoque corresponde al presentado por el modelo Didactext
(2003, 2015). El modelo presentado en 2003 aborda la escritura como un proceso que cuenta
con cuatro fases: acceso al conocimiento, planificacidn, produccidn textual y revision, fases
recursivas que se relacionan para la consolidacion de un texto final; en el afio 2015 se
reformula el modelo y se agregan dos fases extras edicion del texto y presentacion oral. Esta
variacion que se realiza al modelo deja al descubierto que, en un principio el foco estaba
puesto en el individuo que escribia, cdbmo accedia al conocimiento y cémo realizaba un
proceso de produccidn textual, mientras que, al agregar estas dos fases al modelo actualizado,
el individuo que escribe ya no realiza una tarea aislada, mas bien se encuentra inmerso en

una comunidad donde su trabajo escrito debe ser expuesto a un publico determinado.

El proceso de escritura que presenta el Ministerio de Educacion (2020) se puede revisar en
el Programa de 3° Medio Lengua y Literatura, donde el escrito se enmarca como un proceso
que aborda cuatro fases: planificacion, elaboracién, edicion y revision. EI modo en el cual se

han desarrollado los objetivos de aprendizaje de 3° medio relacionados a la produccion de
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textos mantienen la misma rutina, el acceso al conocimiento o la activacion de conocimientos
previos se realiza mediante la lectura de material entregado en los documentos ministeriales,
luego se trabajan las fases anteriormente mencionadas de manera recursiva, siendo la entrega
al profesor el fin del trabajo. Siguiendo esta linea, la fase de presentacion oral se ve ausente
en las producciones textuales de los educandos, lo que lleva a concluir que estas actividades

no poseen un fin mas alla que ser evaluados.

La escritura no siempre ha sido ensefiada y/o trabajada de manera procesual, esto ha generado
repercusiones negativas en los estudiantes de distintos niveles escolares, quienes suelen
presentar problemas al momento de enfrentarse a la produccion de textos. Asi lo presenta en
su trabajo Alviza (2018) “se establecié que el grupo curso presenta dificultades en la
construccion de parrafos, debido a que un alto indice de estudiantes presenta errores
reiterados en su escritura.” (p.2), esta evidencia corresponde al resultado de la
implementacion de dos tipos de pruebas con diferentes items de escritura. Uno de los grandes
problemas es que los alumnos evitan responder las pruebas en forma de parrafos y solo
escriben una secuencia o punteo de ideas, esto genera un desorden en cuanto a ideas y
tematicas desarrolladas. Resulta menester resolver estas dificultades en base a un modelo de
escritura por proceso que fortalezca en los educandos la capacidad de redactar parrafos

correctamente para asi obtener al final un escrito que es producto de un proceso.

Otro aporte que se tiene en contexto de escritura procesual es aquel que corresponde a
Santibafiez (2018) quien propone que, en un octavo afio basico, los estudiantes tienen
dificultades en cuanto a la produccion de textos escritos, al igual que en el caso anterior,
existe un problema en la redaccion de parrafos. Para dar solucion a este problema “la
propuesta didactica a desarrollar tiene como objetivo aplicar estrategias cognitivas y
metacognitivas durante las distintas fases del proceso de escritura de manera sistematizada y
reflexiva” (Santibanez, 2018, p,2). Considerando la recurrencia de estos problemas, resulta
totalmente necesario ensefiar en el aula que la escritura no es lo mismo que la oralidad, que
estos son procesos distintos que necesitan ser desarrollados en cuanto a sus requerimientos,
con respecto a esto, la figura del profesor o profesora es fundamental en el proceso de
acompafiamiento en la escritura, la retroalimentacion al trabajo de los alumnos es esencial,

asi como el trabajo colaborativo entre comparfieros. La aplicacion de Didactext en el
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desarrollo de la escritura, significa una mejora relevante en el desarrollo de la produccion

escrita y habilidades cognitivas.

111.3. Contextualizacion de la ensefianza
La construccién de significado no es una tarea propiamente del docente a cargo de la clase,

mas bien en un proceso reciproco, donde participan educando y educador, estos sujetos
aprenden no sélo de materia pura de clases, sino que también de la cotidianidad. Asi lo
explica en su articulo Rua (2016) “las practicas de escritura desplegadas en la cotidianeidad
escolar materializan la trayectoria formativa de los sujetos involucrados.” (p.l), esta
proposicion surge a raiz de un trabajo etnografico en una escuela primaria en donde se
examinan préacticas observables en el aula. La experiencia es la que permite crear, por un
lado, la experiencia de conocer y por otro, la experiencia del saber, ambas influyen en el
proceso ensefianza/aprendizaje, por lo tanto, repercuten en el proceso de escritura de los
alumnos; los saberes escolares y extraescolares se van articulando en el aula cotidiana. (Rua,
2016). Existen experiencias extraescolares que permiten abordar los contenidos de manera
individual y que a su vez se pueden plasmar en la escritura. Aplicar los lineamientos de este
articulo resultaria provechoso para trabajar la influencia e importancia del contexto en la

propuesta didactica.

La contextualizacion del proceso de ensefianza es fundamental en el trabajo de los docentes,
para el logro efectivo de esto, resulta de gran importancia la orientacion que entreguen los
profesores en sus clases “la orientacion y la tutoria de los alumnos y alumnas como funcién
docente supone resaltar el carcter contextualizador, personalizador, que debe tener la
enseflanza” (Monarca, 2017, p.21). Las posibles lineas de accion que se presentan para el
logro de una clase en base a la contextualizacion es conocer a los estudiantes mediante
pruebas de diagnostico, buscar informacion sobre ellos en jefatura (Monarca, 2017). El autor
insta a ser participe de la mayoria de las instancias que permitan conocer al grupo curso que
se esta enfrentando, a personalizar la ensefianza y conocer la singularidad de los alumnos. En
base a esto, la coordinacidn con profesores jefe de curso, jefe de unidad técnico pedagdgica
(UTP) y apoderados es fundamental. Ademas, es necesario un trabajo colaborativo por parte

de todos los agentes ya mencionados puesto que la responsabilidad es mucha. Resulta
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positivo usar el aula como un medio para que, a través de la cotidianidad, el docente conozca
verdaderamente a sus alumnos y viceversa. “Garantizar el derecho a la educacion de los
alumnos y alumnas va asociado a generar las condiciones para que éstos accedan y
desarrollen los conocimientos y competencias que se consideran imprescindibles para su

desarrollo integral.” (Monarca, 2017, p,25)

111.4. Situaciones auténticas del aprendizaje
La Evaluacion Auténtica insta a complementar el cuadro de los rendimientos obtenidos a

través de pruebas estandarizadas promoviendo criterios u otras modalidades de medicion.
“Su meta es evaluar las habilidades de lectura y escritura dentro de contextos reales o que
imiten estrechamente las situaciones en las cuales tales habilidades se ponen en practica”
(Condemarin, 2008, p.61). El uso de carpetas (portafolios) realiza mas facil para los otros
conocer la profundidad y amplitud de los conocimientos y muy importante recibir
retroalimentacion, tomar conciencia de su propio desarrollo y planear las practicas que le
estimularan mayores progresos. (Condemarin, 2008). La realizacion de portafolios favorece
la autenticidad del trabajo de cada alumno, individualiza el resultado de la tarea y ofrece un
buen panorama para un proceso de retroalimentacion. El tener un registro de actividades les
otorga un caracter continuo a las carpetas, al ser un conjunto de evidencias guardadas propicia
el autoaprendizaje en los alumnos. Puede ser favorable para los estudiantes crear estos
portafolios, pero a su vez puede ser una experiencia complicada y un tanto enredada para

quienes les cuesta organizarse.

De este modo, la realizacion de portafolio no solo se remite a tener una carpeta en lo material,
esta herramienta ha evolucionado de tal manera que se puedan realizar de manera on line.
Vivir en un mundo globalizado obliga a ir actualizando cada cierto tiempo, las nuevas
tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) favorecen los procesos y modos de
aprendizaje, generando asi portafolios digitales en una linea temporal de organizacion gréafica
(Fernandez, 2015). Esta situacion de evaluacién auténtica es una evolucién de la evidencia
anteriormente mencionada, trabajar de manera on line resulta ser pertinente adecuandose a
los tiempos tecnologicos que se vive hoy en dia. El articulo presenta un conjunto de

aplicaciones donde se pueden trabajar diversas actividades y asi crear un portafolio online.
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Es un desafio para los docentes evaluar en plataformas con estructuras diferentes, pero

abordar trabajos en linea puede ser una manera de interesar a los alumnos por los contenidos.

111.5. Conclusiones del Estado del Arte

Las investigaciones sobre la produccién escrita muestran que es necesario abordar tanto
lectura como escritura para desarrollarlas en un proceso continuo, estas competencias se
adquieren en los inicios de la escolaridad, pero se deben ir trabajando individual y de manera
colectiva. El trabajo colaborativo es una pieza fundamental en todo este proceso; que los
estudiantes trabajen en grupos para favorecer su comprension y redaccion, a su vez puedan
apoyarse en un profesor que cumple un rol de mediador del conocimiento, el cual les genere
confianza para depositar sus dudas en él. Cambiar el foco y dejar de lado la visién de la
escritura como un proceso aislado es fundamental para que los alumnos comprendan que
todo es parte de un (macro)proceso. Repensar el Curriculum y la forma en que enfoca como
deberia ser el proceso de escritura y cdmo realmente se materializa en las actividades es
primordial para realizar un cambio positivo en la ensefianza. Cabe destacar que la lectura y
escritura se deben ir trabajando a lo largo de la vida, no son competencias que se adquieren

de una vez, por lo tanto, es necesario ensefiar estrategias y practicarlas constantemente.

Se educa a estudiantes para que sean capaces de crear y no reproducir, por lo tanto, es
fundamental escapar de las cuatro paredes del aula e ir mas alla, tomar en cuenta los contextos
del grupo curso y preocuparse por estos cambiaria rotundamente la manera en la que los
alumnos reciben los contenidos impartidos en clases. El docente a cargo debe manifestar un
rol de orientador, quien conozca su grupo curso y actle en base a una practica reflexiva y
contextual en sus clases, esto para lograr la motivacion en los estudiantes. Generar instancias
de discusion y didlogo entre educando y educador para que se abra paso a la reflexion, esta
claro que es un proceso complejo, pero es una oportunidad que se puede aprovechar
positivamente para dar paso al surgimiento de ideas que ayuden a crear situaciones o

evaluaciones auténticas de aprendizaje en donde todos formen parte.
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IVV. Marco Teobrico

IV.1. Enfoque comunicativo y cultural
Para desarrollar la nociéon de enfoque comunicativo y cultural es importante comprender el

concepto de enfoque. Segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola, enfocar significa
“4.tr: Dirigir la atencion o el interés hacia un asunto o problema desde unos supuestos
previos, para tratar de resolverlo acertadamente.” (Real Academia Espafola, 2019).
Situandose en el ambito pedagogico, el enfoque guia la organizacion y posterior desarrollo
de los contenidos de aprendizaje. Las Bases Curriculares de 3° y 4° medio presentan un
enfoque comunicativo y cultural que direcciona la asignatura de Lengua y Literatura como

se presenta a continuacion:

“Este enfoque destaca el caracter de practica y producto cultural del lenguaje y la
literatura y, consecuentemente, su papel en el conocimiento y la comprension de diversas
culturas y creencias, asi como su funcion en la construccion de distintas identidades

personales y sociales, entre otros.” (Mineduc, 2019, p.87).

Por medio de la asignatura se busca construir conocimiento en los alumnos, que se posicione
mas alla que solo una acumulacion de contenido en la mente de cada uno, mas bien se refiere
a una comprension del individuo, del mundo y la diversidad a través de la herramienta que
esel lenguaje. Con base en la cita anterior, el enfoque comunicativo y cultural de la asignatura
de Lengua y Literatura promueve un caracter practico, es decir, posee una funcionalidad y/o

utilidad para el desarrollo de la vida cotidiana de los educandos.

“Esta nueva vision enfrenta a profesores y alumnos a un universo lingiiistico definido
socialmente, porque se considera a los aprendices de una lengua como miembros de una
sociedad que tienen tareas que realizar en un entorno determinado y en unas

circunstancias particulares” (Beghadid, 2013, p.119).

Tal como propone Beghadid (2013), el enfoque comunicativo cultural desafia a educando y
educador a ampliar los modos de ensefianza / aprendizaje y desarrollar procesos pedagdgico
didacticos centrados en el establecimiento de la comunicacion, “organizar las clases de forma
que se facilite la sociabilidad, creando un clima de ensefianza/aprendizaje que posibilita la

motivacion y la comunicacion entre alumnos y entre profesor y alumnos” (p.114-115). La
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lengua se caracteriza por poseer, tanto caracteristicas comunicativas como culturales, por esta
razon se deben considerar ambas dimensiones para la realizacion de cualquier propuesta

didactica que tenga como proposito potenciar las habilidades y competencias comunicativas.

IVV.2. Eje: escritura
Dentro de las Bases Curriculares existe un eje correspondiente a produccion textual, donde

se desarrolla la escritura de la siguiente manera, “Producir textos (orales, escritos o
audiovisuales) coherentes y cohesionados, para comunicar sus analisis e interpretaciones de
textos” (Mineduc, 2019, p.95). Adscribiéndose a las Bases Curriculares, para producir un
escrito es necesario aplicar un proceso de escritura y adecuarse a prop0sitos comunicativos
y género discursivo, ademas de audiencia y tema. Para lograr un proceso escritor eficiente el
modelo Didactext (2015) presenta un modelo didactico de escritura por proceso, el cual esta
compuesto por seis fases recursivas: acceso al conocimiento (conocer el contexto con el que
se va a trabajar), planificacion (seleccion de informacion necesaria), produccion textual
(organizar, leer para redactar), revision (identificar y criticar), edicion (preparacion final) y
presentacion oral (ensefiar). Este modelo presenta un enfoque procesual de la escritura que
se ha desarrollado en Chile bajo un enfoque comunicativo — cultural anteriormente
mencionado; sustentado en teorias cognitivas, el modelo Didactext (2015) orienta su
investigacion “respecto de como se ensefia y como se aprende a escribir textos académicos”

(p.221).

“Escribir coherentemente, de forma correcta y de manera adecuada es una habilidad
linglistica compleja debido a los conocimientos sociales, cognitivos y retoricos que requiere”
(Alvarez, 2010, p.2). El proceso de escritura posee un caracter continuo, si bien la lectura y
escritura corresponden a habilidades aprendidas en los primeros afios de escolaridad, su
caracter complejo implica seguir trabajando y desarrollandolas a lo largo de la vida
estudiantil, “el uso escrito tiene algunas propiedades que facilitan el desarrollo de nuevas
capacidades intelectuales, tales como el andlisis, el razonamiento logico” (Camelo, 2010, p.
56). Trabajar la escritura desde un foco procesual significa un beneficio para el individuo
escritor, puesto que escribir mediante un proceso que conlleva fases recursivas facilita el

apropiamiento o dominio de la habilidad.
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“Los estudios que se ocupan de la escritura buscan explicitar los procesos de estos
fendmenos complejos, para lo que establecen fases y estrategias que faciliten la
adquisicion y el desarrollo de dicha habilidad mediante el disefio de modelos teorias

sobre la lectoescritura” (Alvarez, 2010, p.3)

La escritura corresponde a un proceso por el cual el sujeto que escribe da a conocer contextos
independientes de un caracter real o ficticio, es decir existe una situacién comunicativa que
funciona de guia en el proceso “escribir debe ser una realizacion consciente en situaciones
concretas y con un fin determinado” (Camelo, 2010, p. 56). De este modo, no es beneficiosa
la concepcidn de la escritura sin la existencia de un propésito comunicativo que la determine
0 situacion especifica, “se debe comprender que el proceso de composicion es individual,
con influencia social y cultural e interpretable en un contexto determinado.” (Calderén, 2018,

p.165).

IV.3. Contextualizacion de la ensefianza
Cada estudiante es un mundo distinto, cada uno posee particularidades y cada uno mantiene

conocimientos y /o experiencias extraescolares que favorecen el trabajo en el aula, por lo
tanto, la contextualizacion en el proceso de ensefianza es de gran importancia. Resulta
provechoso conocer el contexto donde se desarrolla la cotidianidad alumno y utilizar los
recursos educativos que se pueden obtener de esta realidad individual del estudiante. El
docente cumple un rol fundamental en el proceso contextualizador para lograr llevar a cabo
el proceso de ensefianza — aprendizaje, un guia que medie el conocimiento entregado en
clases y la experiencia de cada alumno o del grupo curso “la orientacion y la tutoria de los
alumnos y alumnas como funcidén docente supone resaltar el caracter contextualizador,
personalizador, que debe tener la ensefianza” (Monarca, 2017, p.21). El proceso mediante el
cual estan relacionados profesor y alumno es reciproco, el significado que se construye
depende de ambos agentes -no es una tarea propia de uno- donde se aprenden conocimientos
propios de la asignatura y a su vez conocimientos de lo cotidiano “las précticas de escritura
desplegadas en la cotidianeidad escolar materializan la trayectoria formativa de los sujetos

involucrados.” (Rua, 2016, p.1).
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IV.4. Tareas Auténticas de aprendizaje
Situar la produccion escrita a instancias comunicativas especificas que contengan un

propdsito comunicativo sabido por los estudiantes, genera tareas auténticas de aprendizaje
“Las tareas replican las formas en que el conocimiento y las habilidades de las personas son
probadas en situaciones de la vida real” (Wiggins, 1998, p.22). Lo que se busca es acercar el
aula de clases a la cotidianidad de los alumnos y desarrollarla mediante actividades que
desarrollen el caracter auténtico de estas tareas. Jolibert (como se cité en Camelo, 2010)
propone que, para una produccion de textos en situaciones auténticas, quien escribe debe
“identificar de manera precisa los parametros de la situacion de comunicacidn escrita que
van a determinar su produccion, tener una representacion previa del producto final que se
desea producir y delimitar los principales niveles lingiiisticos de la textualizacion.” (p.56).
Bajo esta perspectiva, es posible desarrollar la escritura de textos desde una mirada mas
cercana al alumno, que genera un mayor grado de motivacion en los estudiantes y no como

un proceso que carece de sentido y que su Unico fin es obtener una nota.

Para comprender de manera mas profunda la nocion de tarea autentica, la definicion que

propone Monereo (2003) resulta ser clara y entendible:

“De forma genérica se considera una evaluacion auténtica aquella en la que no se
disefian actividades de evaluacidn artificiales, realizadas ex profeso, puesto que éstas
se desprenden directamente de situaciones reales de aprendizaje en las que estan

involucrados los alumnos” (p.7).

Llevar a cabo tareas auténticas donde la evaluacién sea real y ligada a la funcionalidad del
aprendizaje de los alumnos generan una percepcion -por parte de los estudiantes- de utilidad
y relevancia, fomentando el interés y motivacion (Monereo, 2003). El caracter auténtico de
la tarea o de la evaluacién se precisa por el vinculo que posee con el mundo real, con la
cotidianidad, otra caracteristica que define la autenticidad tiene que ver con la respuesta que
la tarea ofrece a necesidades reales para el posterior desenvolvimiento de los alumnos como
personas, ciudadanos o futuros profesionales (Alvarez, 2017). Generar un escenario realista
dentro de la sala de clases para asi entregar conocimientos cargados de sentido para los

estudiantes y despertar su interés por la asignatura.

17



Las situaciones auténticas de aprendizaje proveen al docente de instancias para construir el
conocimiento entre profesor/alumno y desplazar la absorcion de conocimiento. “El caracter
auténtico de la evaluacion simplemente exige que el estudiante demuestre su conocimiento

en la practica (aprender haciendo)” (Alvarez, 2017, p.1015).

IV.5. Evaluacion para el Aprendizaje

La Evaluacion se encuentra inmersa a lo largo de todo el proceso pedagdgico de ensefianza
— aprendizaje, para llevar a cabo esta evaluacion, desde el area del Ministerio de Educacion
se presenta un documento guia Diez principios de la Evaluacion Para el Aprendizaje (2013),
los que corresponden a: es parte de una planificacion efectiva, se centra en como aprenden
los estudiantes, es central en la actividad en aula, es una destreza profesional docente clave,
genera impacto emocional, incide en la motivacion del aprendiz, promueve un compromiso
con metas de aprendizaje y con criterios de evaluacion, ayuda a los aprendices a saber como
mejorar, estimula la autoevaluacion, reconoce todos los logros. La evaluacion formativa ha
estado in boga en cuanto al proceso reflexivo docente en cuanto al monitoreo y
acompafamiento del aprendizaje. Un documento ministerial clave bajo los nuevos
paradigmas de evaluacion es el Decreto 67/2018, escrito que suscita la reflexion docente y
promueve proceso de evaluacion formativa con un fuerte sentido pedagdgico. “Toda
evaluacion que provee evidencia que tiene el potencial de mejorar la toma de decisiones
instruccionales puede ser formativa, tanto si estas decisiones son tomadas por los docentes,
los pares o los aprendices por si mismos.” (William, 2009, p. 25), las instancias de evaluacion
formativa pretenden diversificar los entes evaluadores y entregar una nueva perspectiva
incluyendo a estudiantes como monitores de su aprendizaje. Dentro de la evaluacién
formativa se encuentra la auto y coevaluacion, donde los alumnos se evaltan asi mismos y a
sus compafieros, transformandose en colaboradores del profesor y entregando resultados con
prontitud en temas evaluativo, en este panorama, el profesor retroalimenta los procesos

evaluativos entregando informacion sobre el desempefio de los estudiantes.
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V. Caracterizacion de la propuesta

V.1. Presentacion de la Problemaética

En su diversa gama de uso, el lenguaje posee un rol fundamental en el desarrollo del
pensamiento humano, es primordial trabajar esta capacidad en la vida escolarizada de las
personas. Asimismo, lo plantean las Bases Curriculares de 3° y 4° medio “El lenguaje es un
instrumento clave para el desarrollo del pensamiento, de la opinién y de las emociones; para
la comprensién de uno mismo y del mundo” (Mineduc, 2019, p.86). De este modo, la
ensefianza del lenguaje dentro de un contexto escolar subyace desde un enfoque que le
otorgue un lineamiento a seguir, en este caso las Bases Curriculares de 3° y 4° medio atienden

a un enfoque comunicativo y cultural:

“Este enfoque destaca el caracter de practica y producto cultural del lenguaje y la
literatura y, consecuentemente, su papel en el conocimiento y la comprension de diversas
culturas y creencias, asi como su funcion en la construccién de distintas identidades

personales y sociales, entre otros.” (Mineduc, 2019, p.87).

En el curso 3° medio, la asignatura de Lengua y Literatura esta guiada a comprender una
sociedad que se desarrolla mucho mas alla del aula de clases; la asignatura esta direccionada
al conocimiento y comprension de una pluralidad de culturas y creencias existentes, para
crear identidades tanto individuales como sociales. Para trabajar en los cursos 3° y 4° medio,
las Bases Curriculares presentan tres grandes ejes: comprension, produccion e investigacion,
en razon de esta propuesta didactica el curso a trabajar corresponde a 3° medio y el eje
seleccionado es el de produccion en el cual se espera, segun las Mineduc (2019) que los
estudiantes “sean capaces de producir textos (orales, escritos o audiovisuales), usar recursos
lingiiisticos y no lingiiisticos y el uso de dialogo argumentativo.” (p.95). Los estudiantes
deben llevar a cabo un proceso de escritura contextualizado, donde se les ofrezcan instancias

comunicativas reales.

Segun el Programa de Tercero Medio, dentro de las cuatro unidades que se trabajan en el
afio, el curso solo cuenta con un objetivo de aprendizaje que aborda la produccion como tal,
este corresponde al OA6: “Producir textos (orales, escritos o audiovisuales) coherentes Yy

cohesionados, para comunicar sus analisis e interpretaciones de textos, desarrollar posturas

19



sobre temas, explorar creativamente con el lenguaje, entre otros propdsitos.” (Mineduc, 2020,
p.36), el cual se trabaja en la Unidad 1: Dialogo: literatura y efecto estético, Actividad 4:
crear efecto estético. La actividad consiste en la creacion de un cuento y se presenta como
una actividad de escritura por proceso, sin embargo, el proceso no se declara dentro de la
actividad, mas bien presenta una etapa de planificacidn, escrituray revision un tanto carentes.
Otro problema que se logra detectar es la falta de contextualizacion en la actividad para crear
el escrito, los alumnos redactan sin un prop6sito comunicativo, sin una audiencia definida y
sin otro fin m&s que entregar la tarea al profesor. No hay un contexto dentro de esta actividad
en donde enmarcar la produccion; no existe una instancia comunicativa real, esto genera una
actividad un tanto carente de sentido para los alumnos y en consecuencia desmotivadora.
Resulta totalmente necesario otorgar instancias con actividades que se enmarquen dentro de
un enfoque comunicativo y cultural y que otorguen un sentido de tareas auténticas de

aprendizaje.

V.2. Presentacion de la Propuesta

Para dar solucion al problema anteriormente mencionado, se presenta una propuesta didactica
que se enmarca dentro de un enfoque comunicativo-cultural desarrollando la escritura
mediante un modelo por proceso basado en situaciones auténticas de aprendizaje. Beghadid
(2013) propone el enfoque comunicativo-cultural como un desafio en cuanto a la ampliacion
de los modos de ensefianza/aprendizaje que se centren en procesos pedagogicos que
fomenten la comunicacion y sociabilidad entre alumnos y entre profesor/alumnos; considerar
a los educandos aprendices de una lengua, que por consiguiente son miembros de una
sociedad quienes se desarrollan en escenarios especificos. Para trabajar la escritura bajo un
enfoque como el ya explicado, resulta necesario abordarla desde un modelo didactico de
escritura por proceso como lo es Didactext (2015) el cual esta compuesto por seis fases
recursivas: acceso al conocimiento, planificacion, produccion textual, revision, edicion y
presentacion oral. Estas fases no siguen un orden lineal rigido, mas bien otorgan la
posibilidad de avanzar, volver o repetir alguna fase en el proceso de escritura, ademas dentro

del proceso considera la presentacion oral tan importante en esta propuesta didactica.

Las actividades que se presentan en clases deben estar enmarcadas dentro de un contexto
para asi poseer sentido y motivar a los estudiantes a realizarlas. Segin Monarca (2017) el
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docente es una pieza fundamental al momento de unir el aula de clases al contexto, puesto
que una de sus funciones es el resaltar el caracter contextualizador y personalizador que debe
poseer la ensefianza. Bajo esta perspectiva contextualizadora se desprenden las tareas
auténticas de aprendizaje, pues estas “replican las formas en que el conocimiento y las
habilidades de las personas son probadas en situaciones de la vida real” (Wiggins, 1998,
p.22). Dichas tareas otorgan un potencial significativo al proceso ensefianza/aprendizaje,
puesto que en su caracter de auténticas intentan recrear contextos especificos para ser
desarrolladas, por lo tanto, se implementan situaciones reales de aprendizaje donde son

participe educando y educador.

V.3. Objetivos

V.3.1. Objetivo General

Producir un texto narrativo a través de un modelo de escritura procesual basado en

situaciones comunicativas auténticas.

V.3.2. Objetivos especificos

-Aplicar estrategias metacognitivas y de redaccion en un texto narrativo a través de un

modelo procesual.

-Producir un cuento con propdsitos de escritura que atiendan a situaciones auténticas de

aprendizaje.
- Valorar el proceso de escritura a través de instancias de auto y coevaluacion.

los aprendizajes en diferentes etapas del proceso de escritura.

V.3.3. Objetivos de sesiones

Sesion Objetivo Horas pedagdgicas

1 Identificar elementos de la vida cotidiana para la 2

creacion de un cuento.
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Planificar la escritura de un cuento, a través de su
estructura y contenido para lograr una buena

redaccion.

Redactar un borrador del cuento respetando la

planificacion previamente realizada.

Revisar borrador del cuento creado, mediante pautas
de auto y coevaluacion para corregir errores en el

escrito.

Reescribir el cuento creado considerando la revision

previa para posterior evaluacion.

Disefiar una presentacion oral del cuento teniendo en
cuenta la situacion comunicativa para lograr una buena

exposicion.

Presentar oralmente el cuento a los alumnos

seleccionados, a través del disefo creado.

Valorar y comentar el proceso de escritura y

exposicion.
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V1. Propuesta

V1.1. Secuencia Didactica

Nivel 3° medio
Eje Produccién
Unidad Unidad 1: Dialogo: literatura y efecto estético
Objetivos de OA 6: Producir textos (orales, escritos o audiovisuales)
aprer&(:]iizda;gde la | coherentes y cohesionados, para comunicar sus anélisis e

interpretaciones de textos, desarrollar posturas sobre temas,
explorar creativamente con el lenguaje, entre otros propositos: -
Aplicando un proceso de escritura* seglin sus propésitos, el
género discursivo seleccionado, el tema y la audiencia. -
Adecuando el texto a las convenciones del género y a las
caracteristicas de la audiencia (conocimientos, intereses,

convenciones culturales).
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Sesion 1 (90 minutos)

Enlace de la sesion:

(https://drive.google.com/drive/u/0/folders/1liW PK9wSzzljFkisNSPUpMRQNeM1rSW)

Objetivo de la sesidn: Identificar elementos de la vida cotidiana para la creacion de un

cuento.

Contenidos:

Conceptuales: Cuento y su estructura.
Procedimentales: Identificacion de tematicas cotidianas.
Reflexion sobre una rutina cotidiana.

Actitudinales: Participacion constante.

Compromiso con la tarea.

Actividades:

Inicio (15 minutos): La profesora saluda al curso y da inicio a la clase escribiendo el objetivo
y explicandolo brevemente. Luego de esto realiza una pequefa actividad hablada, la cual
consiste en lo siguiente: los alumnos sentados en sus puestos deben cerrar los ojos, luego de
esto la profesora comenzard a emitir enunciados y preguntas en voz alta “Recuerden un dia
de sus vidas en el cual realizan su rutina cotidiana, puede ser un dia de semana o fin de
semana. Identifiquen lo que hacen a lo largo de este dia, desde que se levantan hasta que se
acuestan. ¢Existe algun hecho o accion que hagan ustedes u otras personas que les guste o no
les guste? ;Qué emociones van desarrollando a lo largo del dia?”. Estas respuestas acercaran

a los alumnos a la actividad principal de la clase.

Desarrollo (60 minutos): La profesora muestra al curso un PowerPoint donde se presenta la
estructura del cuento y la actividad al curso: crear un cuento con base en elementos de la vida
cotidiana de los alumnos, el cual debe contener recursos temporales vistos en clase; para

motivar la actividad en los alumnos, la profesora realizard& un modelado de un cuento
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redactado. Resultado de la actividad realizada en el inicio de la clase, cada estudiante -de
manera individual- debe retomar la reflexion hecha sobre su dia e identificar situaciones,
elementos o personas de su cotidianeidad que los acomplejen y/o incomoden. A medida que
detecten los problemas deben ir escribiéndolos en su cuaderno. Cuando terminen la actividad,
cada estudiante debe elegir una situacion para desarrollar en su cuento, luego de esto, se les
entrega la hoja con nombre a la profesora quien las guardara en una carpeta correspondiente

a cada alumno.

Cierre (15 minutos): Al terminar la clase la profesora, con todas las carpetas reunidas, se
dirige al curso y pregunta qué fue lo mas dificil y qué fue lo mas facil al momento de llevar
a cabo la actividad. Con base en las respuestas la profesora realiza preguntas metacognitivas
para motivar a que los estudiantes continten el aprendizaje, tales como: ¢(Como llevaron a
cabo la actividad? ;Qué técnicas utilizaron? ;Para qué es Util realizar estas actividades?, las
respuestas ayudan a la docente a tomar decisiones para utilizar distintas estrategias para

actividades posteriores.

Evaluacion: Formativa.

Instrumentos: Actividad hablada de introspeccion.
Indicadores de evaluacion:

Analizan una rutina cotidiana.

Identifican elementos de la vida cotidiana para incorporarlos en la redaccion de un cuento.
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Sesion 2 (45 minutos)

Enlace de la sesion:

(https://drive.google.com/drive/u/0/folders/1SpzgidhJXstnjWYLIjMJNiUSAQ3yVQz-)

Objetivo de la sesion: Planificar la escritura de un cuento, a través de su estructura y

contenido para lograr una buena redaccion.
Contenidos:

Conceptuales: Planificacion del cuento.
Procedimentales: Planificacion de un cuento.
Organizacion de ideas.

Actitudinales: Compromiso con la tarea.
Responsabilidad.

Actitud proactiva.

Actividades:

Inicio (5 minutos): La profesora saluda al curso y da inicio a la clase recordando el contenido
pasado la sesion anterior mediante preguntas tales como ¢Qué actividad realizamos en la
clase anterior?, luego de esto se escribe y explica el objetivo donde se conectara la clase

anterior de identificacién con la clase del dia sobre planificacion.

Desarrollo (35 minutos): La profesora le explica al curso que la tarea a desarrollar en clase
corresponde a la planificacion del cuento para asi facilitar la posterior redaccion en clases
siguientes. Para comenzar el proceso de planificacion, la profesora le entrega a cada alumno
una “ficha de planificacion del cuento” la cual se debe rellenar individualmente. La profesora
lee en voz alta la ficha de planificacion y explica como se debe ir completando. Los
estudiantes comienzan a realizar la tarea bajo el monitoreo de la profesora, cada vez que

tengan dudas las resuelven con la profesora. Cuando termina la actividad, cada alumno hace
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entrega de su ficha de planificacion a la docente para que esta las guarde en sus respectivas

carpetas.

Cierre (5 minutos): Al terminar la clase la profesora se dirige al curso y pregunta ;Cémo
les fue con el proceso de planificacion? ¢Se les hizo complejo o facil? ;Ayudé el uso de la
ficha de planificacién?, las respuestas de los alumnos guian a la docente a una posterior

eleccion de estrategias al momento de planificar una clase.
Evaluacion: Formativa, autoevaluacion -autorregulacion-.
Instrumentos: Ficha de planificacion

Indicadores de evaluacién: Los alumnos planifican su texto.

Leen y corrigen errores en el proceso de planificacion.
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Sesion 3 (90 minutos)

Enlace de la sesion:

(https://drive.google.com/drive/u/0/folders/1KGIU7Ztgd8DR8ZdPIjWaWLooEeiZC2ZC)

Objetivo de la sesién: Redactar un borrador del cuento respetando la planificacion

previamente realizada.

Contenidos:

Conceptuales: Borrador de un cuento.
Procedimentales: Activacion de conocimientos previos.
Organizacion de ideas.

Escritura de borrador.

Actitudinales: Participacion constante.

Actitud proactiva.

Actividades:

Inicio (15 minutos): La profesora saluda al curso, escribe y explica el objetivo y da inicio a
la clase preguntando ¢Qué hicimos la clase anterior?, luego de esto realiza una pequefia
actividad hablada: se pone a los estudiantes en una situacion ficticia donde una nota
dependiera totalmente de la escritura de una historia de manera espontanea, sin previa
planificacién y sin opcion a escribir un borrador, (Como creen que resultaria esa historia?
¢Se realizaria un escrito claro o difuso? ¢Podrian escribir una historia en esa circunstancia?,
con base en las respuestas la profesora comenta la importancia de escribir paso a paso y

redactar un borrador.

Desarrollo (60 minutos): La profesora hace entrega a cada estudiante de su ficha de
planificacion terminada, luego de esto, se presenta un PowerPoint al curso en donde se

explicard la importancia de escribir un borrador y los pasos a seguir, ademas de ciertas
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técnicas de ayuda en el proceso de escritura. Luego de ver la presentacion, los alumnos
comenzaran a redactar en sus cuadernos su respectivo borrador, este proceso serd guiado y
retroalimentado por la profesora en la medida que el estudiante lo requiera o que la profesora

observe alguna dificultad en el escrito.

Cierre (15 minutos): Al terminar la clase, la profesora le entregara un post it a cada alumno.
El estudiante debe leer su borrador y resumir en una oracion el tema de su cuento y escribirlo
en el post it que ird pegado al borrador. La profesora escogera al azar dos a tres borradores,
los leerd y el alumno debera leer su idea central escrita en el post it. Hecho esto se puede
retirar el curso.

Evaluacion:

Tipo: Formativa, autoevaluacion.

Instrumentos: Borrador

Indicadores de evaluacién: Redactan adecuadamente un borrador.
Seleccionan tematica, personajes, ambiente y recursos temporales.

Leen y corrigen errores.
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Sesion 4 (45 minutos)

Enlace de la sesiéon: (https://drive.google.com/drive/u/0/folders/1qlpZcTfg3IQjF7ExnAHIGy-

iaNQkIVcij)

Objetivo de la sesion: Revisar borrador del cuento creado, mediante pautas de auto y

coevaluacién para corregir errores en el escrito.
Contenidos:

Conceptuales: Borrador.

Procedimentales: Revisidn de borrador.
Actitudinales: Participacion constante.
Compromiso con la tarea.

Actividades:

Inicio (5 minutos): La profesora saluda al curso, escribe y explica el objetivo y pregunta a
los estudiantes: ¢Alguna vez han trabajado con pautas de auto y coevaluacion? ¢ Recuerdan

cdémo eran?, estas preguntas permiten introducir las pautas a trabajar en clases.

Desarrollo (35 minutos): La profesora le entrega a cada estudiante su borrador de la clase
anterior y se explica que cada alumno deberéa revisar su escrito y el de su compafiero mediante
pautas de revision. La profesora entrega primero la pauta de autoevaluacion a cada alumno,
luego presenta un PowerPoint en donde se muestra la pauta para ser explicada al curso, cada
estudiante debe leer su borrador y evaluarlo segun la pauta de autoevaluacion. Completada
esta primera parte, la docente retira las pautas de autoevaluacién y entrega una pauta de
coevaluacién a cada estudiante, la que explica mediante el recurso de PowerPoint. Entre
comparfieros de mesa se intercambian los borradores y se evaltan unos con otros, terminado
esto los alumnos se devuelven los escritos con las respectivas pautas a sus duefios para
finalizar con una lectura y revision de la pauta de coevaluacion. La profesora monitorea

constantemente el proceso de auto y coevaluacion del curso.
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Cierre (5 minutos): Al terminar la sesiéon, la profesora realiza las siguientes preguntas: ¢ Qué
les parece que ustedes sean quienes evalUen su trabajo y el de sus compafieros? ¢ Les dificulta
realizar una evaluacion asi? ¢ Les resulta mas facil? ¢ Por qué?, las respuestas a estas preguntas
permitiran desarrollar de manera mas exitosa instancias de auto y coevaluacion en el curso.
Las pautas y el borrador son guardados por la profesora en las respectivas carpetas de los

alumnos.

Recursos: PowerPoint.

Evaluacion: Formativa.

Instrumentos: Pautas de auto y coevaluacion.

Indicadores de evaluacion: Revisan detalladamente el borrador.

Leen y corrigen errores propios como de sus comparieros.
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Sesion 5 (90 minutos)

Enlace de la sesion

(https://drive.google.com/drive/u/0/folders/1sLeLBg) Avway0BbrsPPyEiD Rux 5Fv))

Obijetivo de la sesidn: Reescribir el cuento creado considerando la revision previa para

posterior evaluacion.

Contenidos:

Conceptuales: Cuento.
Procedimentales: Reescritura de cuento.
Actitudinales: Compromiso con la tarea.
Actividades:

Inicio (15 minutos): La docente saluda al curso y da inicio a la clase preguntando en voz
alta ¢Qué vimos la sesion anterior?, a medida que los alumnos responden, la profesora
pregunta ¢Para qué se habran corregido los errores del borrador en la clase anterior? ;Qué
tendriamos que hacer hoy?, luego que los estudiantes respondan, la profesora escribe y

explica el objetivo relacionando las clases anteriores con la clase actual.

Desarrollo (60 minutos): La profesora hace entrega de los borradores, las pautas de auto y
coevaluacién y una hoja en blanco a cada estudiante. Se explica al curso que con la revision
de los instrumentos entregados (borrador y pautas), cada uno debe reescribir su cuento
tendiendo a las correcciones previamente hechas. Ademas, se declara que este proceso de
reescritura entregard forma al texto final que se presentard oralmente en clases posteriores.
Como técnica de ayuda a la redaccién, la docente proyecta el PowerPoint que contiene la

estructura del cuento.

Cierre (15 minutos): Al terminar la sesién la profesora revisa que los alumnos hayan
terminado de escribir y pregunta al curso ¢Fue mas facil o més dificil escribir ahora que
tenian las pautas? ;Qué técnicas usaron para reescribir?. Antes que termine la clase, la

docente recuerda que la préxima clase deben traer los materiales para elaborar la presentacion

32



oral, se hace hincapié en que serd la Unica clase para disefiar material asi que deben ser
responsables.

Recursos:
Evaluacién: Formativa

Instrumentos: Pauta de autoevaluacion de borrador y pauta de coevaluacién de borrador.

Ambas revisadas por los alumnos

Indicadores de evaluacion: Reescriben el cuento considerando las pautas.
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Sesion 6 (45 minutos)

Enlace de la sesion:

(https://drive.google.com/drive/u/0/folders/1BTJzM leeHnHv LDBHTIsPYWUDRiRcm)J)

Objetivo de la sesion: Disefiar una presentacion oral del cuento teniendo en cuenta la

situacion comunicativa para lograr una buena exposicion.
Contenidos:

Conceptuales: Disefio de presentacion.

Procedimentales: Disefian una presentacion oral para el cuento.
Actitudinales: Disposicion para realizar la tarea.

Actividades:

Inicio (5 minutos): La profesora saluda al curso, escribe el objetivo y da inicio a la clase
recordando a los alumnos que las sesiones de escritura del cuento terminaron y que hoy se

trabajara en el disefio de la presentacién oral.

Desarrollo (35 minutos): La profesora explica al curso que la presentacion oral de la
proxima clase se realizara en el CRA pues serda ambientada como una galeria de arte donde
cada alumno estara junto a su cuento para presentarlo al publico. Para aclarar esta situacion,
la docente presenta un breve PowerPoint con fotos de distintas galerias de arte y como se
presentan las obras en ellas. Antes que los alumnos comiencen a trabajar en sus proyectos, la
profesora entregara tres invitaciones a cada uno para que ellos inviten a sus amigos a esta
muestra y asi generen un ambiente cercano al momento de presentar. Los estudiantes deben

presentar de manera novedosa su cuento utilizando los materiales que cada uno llevé a clase.

Cierre (5 minutos): Al terminar la clase la docente revisa que los trabajos estén terminados,
y con nombre. Luego de esto la docente junta todos los trabajos y se encarga de guardarlos

para llevarlos la proxima clase a la presentacion.

Recursos:
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Evaluacién: Formativa
Instrumentos: PowerPoint

Indicadores de evaluacion: Disefian material de exposicion de cuento novedoso.
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Sesion 7 (90 minutos)

Enlace de la sesion:

(https://drive.google.com/drive/u/0/folders/1MqGoGK3VItThLFuKw59Vdi4TiibrDhbP)

Obijetivo de la sesidn: Presentar oralmente el cuento a los alumnos seleccionados, a través

del disefio creado.

Contenidos:

Conceptuales: Presentacion oral del cuento.
Procedimentales: Exponen oralmente el cuento.
Actitudinales: Compromiso con la tarea.
Respeto a los turnos de habla.

Actividades:

Inicio (15 minutos): La profesora saluda al curso escribe y socializa el objetivo en la pizarra
de la biblioteca y revisa que los estudiantes estén preparados para recibir a sus invitados.
Luego la docente abre la puerta de la biblioteca y a medida que entren los invitados le
entregara a cada uno una “ficha de apreciacion” la que deben rellenar a medida que escuchen
los cuentos. La docente le da la bienvenida al grupo y se prepara para dar las instrucciones

de la actividad.

Desarrollo (60 minutos): La docente explica al grupo la actividad: cada estudiante invitado
tiene en sus manos una ficha que debe completar a medida que escuchen las presentaciones
de sus compafieros, esta ficha sera retirada al final de la clase. La metodologia de las
presentaciones es la siguiente: cada vez que se junten de tres a cinco personas por cuento, el
alumno encargado comenzara su presentacion, una vez terminado esto se debe generar una
conversacion / reflexion entre el expositor y sus oyentes en donde se puedan compartir
experiencias similares a las expuestas en el cuento. La profesora ocupara un rol de monitora
alo largo de la actividad en donde estard atenta a que todo resulte entre los alumnos. En caso
de que sea necesario 0 que un estudiante lo requiera, la profesora intervendra en el proceso

de exposicion, para apoyar o fomentar el discurso de los expositores.
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Cierre (15 minutos): Al terminar la clase la profesora se dirige al grupo y realiza preguntas
tales como: ¢Qué les parecio la actividad? ¢Habian estado en alguna instancia similar? ;Les
result6 facil o complicado? ;Qué cambiarian o agregarian? ¢Qué aprendieron hoy? ;Cémo
lo hicieron?, las respuestas de los alumnos ayudan a la docente a guiar proximas
presentaciones orales. Los Ultimos minutos se destinan a quitar el material utilizado y ordenar
el CRA.

Recursos: Recursos para exposicion oral.

Fichas de apreciacion.

Evaluacion: Formativa.

Instrumentos: Pauta de Evaluacion.

Indicadores de evaluacion: Exponen cuento oralmente de manera novedosa.

Fomentan la discusion entre comparfieros.

Sesidn 8 (45 minutos)

Enlace de la sesion:

(https://drive.google.com/drive/u/0/folders/1BJ7VEPSGd3SjtfUG4bh6XkC1Epf4 DXU)

Obijetivo de la sesion: Valorar y comentar el proceso de escritura y exposicion.

Contenidos:
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Conceptuales: Escritura y exposicion.

Procedimentales: Valoran el proceso de escritura y exposicion mediante una discusion entre

el curso y la profesora.

Actitudinales: Respeto por la opinién de los compafieros y sus turnos de habla.
Participacion constante.

Actividades:

Inicio (5 minutos): La profesora saluda al curso y comienza la clase escribiendo y
socializando el objetivo en la pizarra. Se explica a los alumnos que en la sesion del dia sera

un cierre del proceso de escritura y exposicion que se trabajo en las Gltimas siete clases.

Desarrollo (30 minutos): La profesora da las instrucciones al curso: entre todos moveran las
mesas Yy sillas para formar un circulo y asi poder verse claramente para desarrollar una
conversacion / reflexién sobre el proceso de escritura y exposicion. Hecho esto, los alumnos
toman asiento y la profesora comienza la conversacion agradeciendo a todos su participacion
y disposicion en las clases, ademas de su esfuerzo por transformar un cuento en papel a una
exposicion oral. Luego de esto la docente realiza las siguientes preguntas ¢Qué les parecio
todo el proceso? ¢ Fue complicado o se les hizo mas facil? ¢Existié algin momento que les
gustara mas? ;Qué mejorarian de las actividades propuestas?, después de las respuestas, la
profesora entrega a cada alumno las “fichas de apreciacion” correspondiente a su cuento para
que lean los comentarios que sus amigos / compafieros hicieron sobre su cuento y la
exposicion de este, se fomenta la discusién sobre los comentarios hechos con preguntas
guiadas como ¢Qué opinan sobre los comentarios hechos hacia su trabajo? ;Comparten lo

que dicen sus comparfieros?

Cierre (10 minutos): Los ultimos minutos de la clase la profesora entrega un post it a cada
estudiante y comenta al curso: cada uno debe escribir en el post it su percepcion sobre el
proceso de escritura y posterior exposicién en una oracién de manera anénima. Cuando

terminen, todos deben pegar su post it en la pared, la profesora tomara post it al azar los leera
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y preguntard al curso si estdn de acuerdo o no. Se le entrega a cada alumno la puta de

evaluacion con su nota final.
Recursos: Fichas con comentarios.
Post it.

Evaluacion: Sumativa
Instrumentos: Pauta de Evaluacion.

Indicadores de evaluacion: Cumplen con el proceso de escritura en cuanto a estructura y

tiempos de entrega.

Presentan oralmente el cuento dominando el tema y cumpliendo con los elementos

requeridos.

V1.2. Plan de evaluacion.

Sesion Evaluacion Instancia de evaluacion e instrumento

1 Formativa
Instancia: actividad hablada de
introspeccion.

Instrumento: cuaderno de cada estudiante.
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2 Formativa — autorregulacion | Instancia: actividad de planificacion.

Instrumento: ficha de planificacion.

3 Formativa - autoevaluacién | Instancia: actividad para redactar borrador.

Instrumento: borrador.

4 Formativa - auto y Instancia: actividad para evaluar borrador.

coevaluacion »
Instrumento: pauta de autoevaluacion de

borrador. Pauta de coevaluacion de
borrador.

5 Formativa Instancia: actividad de reescritura.

Instrumento: pauta de autoevaluacion de
borrador. Pauta de coevaluacion de
borrador. Ambas revisadas por los alumnos

6 Formativa Instancia: actividad para el disefio de
presentacion oral.

Instrumento: PowerPoint

7 Formativa - autorregulacion | Instancia: presentacion oral.

Instrumento: material para exposicion.

8 Sumativa Instancia: circulo de valoracién

Instrumento: pauta de evaluacion final.

VII. Conclusion

En conclusidn, los procesos de escritura en el aula pueden llegar a transformarse en una labor
compleja, la cual requiere tiempo, dedicacion y esfuerzo por parte de educando y educador.
Es necesario adquirir habilidades de escritura y desarrollarlas como un proceso desde los
afios de escolarizacion basica, para que los alumnos trabajen y refuercen a lo largo de su vida

esta nocion. Ademas, esto favorece al estudiante al momento de enfrentarse a los procesos
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de produccion de textos en sus afios de escolaridad media y/o universitaria, teniendo una

gama mas amplia en cuanto a estrategias.

La escritura por proceso ha estado ocupando una parte importante en el contexto educativo
nacional, no obstante, el foco de aquella han sido contextos académicos universitarios bajo
criterios de alfabetizacion académica. De este modo, se deja ver una carencia en temas de
ensefianza de escritura procesual en contextos de educacion media y basica. Esta perspectiva
debe cambiar y comprender la importancia de aplicar procesos de escritura en los estudiantes
que aun no comienzan su vida universitaria. EI impacto que tiene ensefiar la escritura
mediante un modelo procesual genera un cambio en la sala de clases, puesto que obliga a
modificar antiguos modelos de ensefianza y los transforma en procesos de aprendizaje
didactico, en donde profesor y estudiante desempefian un rol importante en la construccién

de conocimiento.
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