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1. Introduccion.

En la presente investigacion se abordardn tematicas tales como los tipos de enfoque que
poseen las Bases Curriculares de 3° y 4° Medio empleadas a través del MINEDUC en la
educacion chilena. Se expondra como Planes y Programas, proponen una ensefianza mas
centrada a un Enfoque Comunicativo-Cultural, pero atn es posible visualizar la
problematica sobre la importancia que se le entrega a este enfoque, debido a su
centralizacion en la produccion de textos. Conforme a esto, en el presente trabajo se
propondra una solucidn ante este problema, implementando diversos autores que se centren
en el Enfoque Sociocultural, a la vez que se propondra a través de ellos otras metodologias
de trabajo para poder generar distintos tipos de aprendizajes, centrandose en la
comprension de textos literarios, en el marco del Taller de Literatura.

Este trabajo se dividird en seis apartados los cuales son: problematica, estado del arte,
marco teorico, solucion, secuencia y conclusiones. En el primero de estos se expondra el
problema que presenta el Taller de Literatura que se implanta en 3° y 4° Medio, en el
segundo se presentan ciertas estrategias didacticas que se implantan en el marco de la
lectura critica y al Enfoque Sociocultural, en el tercero se presentan las bases teoricas de la
investigacion, donde se definiran los enfoques y los conceptos, a su vez las bases del
trabajo como la lectura, la interpretacion, los niveles de comprension; asi también en el
cuarto se presenta la solucion a la problematica, donde se presentard la propuesta de
generar una unidad inicial que trate la lectura critica, por medio de un trabajo sociocultural.
En el quinto se muestra de forma mas detallada la solucidon, ya que aqui se encuentra la
secuencia de sesiones que se desarrollardn, que tiene como fin realizar un coloquio en
donde expongan comentarios e hipotesis de lectura. Por tultimo, se pueden ver las

conclusiones en donde se presentaran las proyecciones del trabajo de investigacion.

2. Problematica.

Las Bases Curriculares y Programas de estudio de Tercero y Cuarto medio de Formacion
general y Diferenciada se modificaron recientemente con el fin de generar un nuevo plan de

ensenanza, centrado ain mas en los intereses, creando de esta forma una nueva modalidad



de trabajo en el plan diferenciado. Esta modalidad segun las Bases Curriculares (2019)
abarca una cantidad de 27 cursos o talleres que se basan en el area A (Literatura, Filosofia e
Historia), B (Matematicas, Ciencias) y C (Arte, Ed. Fisica y salud). En especifico, el area
de Lengua y Literatura posee una subdivision, donde se presenta el Taller de Literatura
(MINEDUC 2020), al cual se logra detectar un problema al momento de revisar y
analizarlo; esto se debe a que cuenta con muchas contradicciones asociados al enfoque de la
asignatura como a los Objetivos que de Aprendizaje (OA1, OA2, OA3, OA4, OAS, OA6,

OA7) que presenta el programa de estudio.

Si bien el problema radica en los objetivos generales del Taller de Literatura, también se
puede observar que el enfoque propuesto por las Bases Curriculares Lengua y Literatura de
3° y 4° Medio, genera dificultades a no ser un enfoque establecido como tal, sino que es un
conjunto de dos enfoques como el comunicativo y el cultural, teniendo una postura
preferencial por el Enfoque Comunicativo, el cual segun Lomas y Osoro (1993, p. 10) pone
un mayor énfasis en el trabajo escolar, en torno a tareas para que los alumnos puedan
dominar tanto la producciéon como comprension de textos. Al ver esta definicion del
Enfoque Comunicativo, se puede observar que este guarda relacion con la produccion como
medio principal para abarcar la comprension, por lo que se centra en el texto y no en el
lector. Ahora si bien, el Taller de Literatura se asocia al Enfoque Comunicativo-Cultural,
refiere en las Bases Curriculares a que se deben fortalecer tres aspectos, los cuales se
escapa del Enfoque Comunicativo-Cultural, siendo la lectura literaria en su dimension
interpretativa, establecer un espacio de aprendizaje horizontal y, por ultimo, la necesidad de
comprension y valoracion de las obras y su interpretacion a la luz de los contextos de
produccion y recepcion (MINEDUC, 2020, p. 22). Lo anterior prioriza la dimension de
comprension y el eje de lectura, considerando a su vez elementos de esta dimension para
trabajar en el desarrollo de las unidades, como es la lectura interpretativa, la cual intenta
generar la profundizacion y el uso habilidades para analizar, interpretar y reflexionar
(MINEDUC, 2020, p. 22); incluso el uso de la interpretacion literaria, que se define en el
programa como actividad propia del curso (MINEDUC, 2020, p. 23). Con todo, este realce



que se da a la dimension de produccidon deja en un segundo plano a la comprension, pues a

esta se le considera como una herramienta para expresarla.

Ahora esto se complejiza al ver los Objetivos de Aprendizaje del Taller de Literatura, al
desfasar el eje de lectura para dar un mayor énfasis al eje de escritura, o en el caso de 3°y

4° Medio, a la dimension de produccion, tal como se observa en la siguiente imagen:

Objetivos de Aprendizaje

OA 1. Producir diversos géneros escritos y audiovisuales para desarrollar y comunicar sus
interpretaciones de las obras leidas.

OA 2. Producir textos pertenecientes a diversos géneros discursivos de |a literatura que den
cuenta de sus proyectos personales y creativos.

OA 3. Contribuir con sus comentarios, sugerencias, interpretaciones y criticas a los procesos de
lectura colectiva y de escritura creativa de sus pares.

OA 4. Revisar y reescribir sus propias producciones (escritas, orales o audiovisuales) a la luz de los
comentarios, criticas y sugerencias de sus pares, para enriguecer su produccion creativa.

OA 5. Construir trayectorias de lectura que surjan de sus propios intereses, gustos literarios e
inguietudes, explicitando criterios de seleccion de obras y compartiendo dichas trayectorias con sus
pares.

OA 6. Producir textos y otras producciones que den cuenta de sus reflexiones sobre si mismos y
sobre diversas tematicas del mundo y del ser humano, surgidas de |as interpretaciones de las obras
leidas, de sus trayectorias de lectura personales y de los criterios de seleccidn para estas.

(MINEDUC, 2020, p. 28)

Los objetivos que se ven reflejados en las actividades a realizar en las unidades, hacen uso
de la comprension para poder llegar al producto, es decir, da la importancia al producir para
interpretar, cuando debe realizarse una interpretacion para producir. Lo dicho anteriormente
se puede ver reflejado en la unidad dos, denominada: Transformemos experiencias reales, y

mas especificamente, en el proposito de la unidad, que ensena la formulacion de distintos



textos para presentar las interpretaciones a las que llegaron, como se puede ver en la

siguiente imagen:

Unidad 2
Transformemos experiencias reales

OBIJETIVOS DE APRENDIZAJE

0A2

Producir textos pertenecientes a diversos géneros discursivos de la literatura que den cuenta de sus
proyectos personales y creativos.

OA6

Producir textos y otras producciones que den cuenta de sus reflexiones sobre si mismos y sobre
diversas tematicas del munde y del ser humano, surgidas de las interpretaciones de las obras leidas, de
sus trayectorias de lectura personales y de los criterios de seleccion para estas.

(MINEDUC, 2020, p. 71).

Al visualizar los OA presentes en esta unidad, se observa que buscan producir de forma
escrita las interpretaciones y reflexiones de los estudiantes, por lo tanto, se verifica la
presencia de nuestra problematica. También se puede observar en la instruccion y

caracteristicas de las actividades la importancia de la produccidn, porque sefiala que leeran



y analizardan un poema para plasmar sus interpretaciones en un producto final, como se

observa en la siguiente imagen:

Actividad 1:
Escribamos una presentacion para una seleccion poética

PROPOSITO

Se espera que los estudiantes produzcan un texto de presentacion para una seleccion poética
elegida libremente. Para ello, los estudiantes analizaran un ensayo que plantea el valor de la
poesia, seleccionaran una antologia y escribirdn una presentacion integrando el fruto de sus
reflexiones a partir del analisis.

OBIETIVOS DE APRENDIZAJE
OAB

Producir textos y otras producciones que den cuenta de sus reflexiones sobre si mismos y sobre
diversas tematicas del mundo y del ser humano, surgidas de las interpretaciones de las obras
leidas, de sus trayectorias de lectura personales y de los criterios de seleccion para estas.

ACTITUDES

Pensar con flexibilidad para reelaborar |as propias ideas, puntos de vista y creencias.

DURACION
8 horas

(MINEDUG, 2020, p. 72).

De esta forma se puede presenciar claramente una falencia en la dimension de
comprension, que se puede observar en el apartado de “Enfoque” del Taller de Literatura
(MINEDUC 2020), siendo centrado a la produccion de diversos textos y pretende usar
como complemento la comprension de textos para poder dar cuenta de las distintos analisis,
reflexiones o interpretaciones que tengan los alumnos. Lo cual se ve reflejado en los
Objetivos de Aprendizaje del programa de estudio, como una minima y nula presencia a
nivel de objetivos generales la participacion de la comprension, centrandose en el producto
y en el Enfoque Comunicativo, sin tomar en cuenta al lector, que como dice Bordon &

Diaz-Plaja se debe centrar la ensefianza en el lector y en el goce de la lectura para



comprender (10) y no en el texto mismo. Por lo tanto, se puede ver que el programa tiene

un gran vacio en su construccion y coherencia progresiva.

Para concluir, al tener la vision del problema entre la dimension que se desarrolla en cada
uno de los OA y la dimension a la que se hace referencia en el eje de la asignatura , se
plantea reformular el enfoque (situdndolo en un Enfoque Sociocultural), y los OA de las
unidades, desarrollando una nueva unidad inicial denominada: taller de lectura, donde a
través de una secuencia didactica de ocho sesiones se pueda trabajar y desarrollar la
comprension lectora, enfocada a una la lectura interpretativa en los alumnos, dejando a la
produccion de textos como una herramienta secundaria, que sea de ayuda en la

comprension de textos literarios.
2. Estado del arte

Este apartado tiene como finalidad dar cuenta de las distintas investigaciones existentes
mediante las cuales se presentan estrategias pedagogicas diversas en torno al desarrollo en
el aula de la lectura critica; lo anterior debido a que es necesario conocer como se aborda de
cara a los estudiantes la formacién lectora y especialmente critica en torno a textos
literarios, y, por ende, qué estrategias son apropiadas para fortalecer esta habilidad. Esta
busqueda se desarrolla en funcion a la problematica y los criterios de seleccion planteados
en torno a ella. En primer lugar, en el programa de estudio diferenciado Taller de Literatura
(MINEDUC 2020) la problematica de la presente investigacion se centra en la poca
presencia de actividades centradas en la comprension lectora (dejandola en un segundo
plano) y, por ende, en el uso de estrategias centradas en lectura critica-literaria; lo que

deriva en la otorgacioén de un primer plano a la produccion de textos en torno a la literatura.

En segundo lugar, los criterios de seleccion determinados han sido establecidos a causa de
la problematica reconocida en el programa de Taller de Literatura (MINEDUC 2020). Esto
son los siguientes: estudios que propongan estrategias didacticas congruentes a los
lineamientos levantados por el Enfoque Sociocultural, y trabajos que refieren a la lectura
literaria y la comprension de nivel critico en el aula. El primer criterio se debe a que hay

ciertas practicas socioculturales que se han propuesto para la implementacién de aula y



tienen como resultado un buen desarrollo de la comprension lectora; asi el segundo criterio
se refiere a que sean trabajos de lectura critica literaria, puesto que hay muy pocos trabajos
sobre estrategias didacticas que se puedan implementar especificamente en la lectura
literaria. Esto se debe a que las estrategias didacticas que pueden entregar los textos para
trabajar la lectura critica en textos literarios seran un aporte al poder implementar ciertas
actividades didacticas en la préctica pedagogica, por lo cual, considerando estos criterios,
se han seleccionado estudios que proponen estrategias pedagdgicas en torno a la
comprension lectora y critica, en relacion con el Texto del estudiante de 3° Medio de

Lengua y Literatura del plan comtin (MINEDUC 2020).
2.1 Estrategias pedagogicas para la comprension y lectura critica.

Antes de dar cuenta del analisis de los textos es importante sefialar que, al momento de
efectuar la seleccion de textos, se incorpord igualmente el Texto del Estudiante
(MINEDUC 2020) y la Guia del Profesor de 3° Medio de Lengua y Literatura (MINEDUC
2020) con el fin de establecer una comparacioén con parte de los articulos e investigaciones

que se consideraron para el presente estado del arte.

Al respecto, es necesario destacar que existen diversas estrategias para intentar fortalecer la
comprension lectora a nivel de lectura critica, las cuales se desarrollan e implementan por
medio del disefio de diferentes métodos como es el caso, por ejemplo, de algunas
actividades incluso de produccion, como herramienta para desarrollar la lectura, y otras
actividades relacionadas con los momentos al antes, durante y después de la lectura (Solé
2006). Bajo este contexto, Cairney (1992) dedica un capitulo a la exposicion de algunas
estrategias para desarrollar la comprension lectora de textos literarios, muchas de las cuales
se proponen como actividades de produccion a partir de la lectura. Al respecto,
destacaremos algunas de estas estrategias, ya que permiten el desarrollo de una lectura
critica y creativa, como es el caso de la conversacion escrita a personajes, entrevista a los

personajes y sociograma literario (79).

La primera de estas estrategias comprende el seleccionar un personaje perteneciente a un

texto literario a partir del cual se desarrolla una especie de entrevista, actividad en la cual el



estudiante es el entrevistador (83). La segunda actividad corresponde a la creacion de un
didlogo efectuado entre los personajes y uno del relato leido con el fin de comprender y
conocer con mayor profundidad al personaje, sus pensamientos, sus acciones (82). La
ultima estrategia citada propone la realizacion de un sociograma literario en base a las
relaciones que se establecen entre los personajes, lo que implica levantar las relaciones de
estos con los problemas, acciones o disputas que existen entre ellos. Si bien estas
estrategias pueden ayudar a modo de andamiaje para alcanzar una comprension critica, mas
bien operan en el ambito de un primer acercamiento a la lectura, entendiendo que para
comprender un texto literario es necesario conocer la historia que nos presenta y leerlo mas
de una vez. En este sentido, adaptando estas estrategias a un nivel de comprension propio
de 3° y 4° Medio, indica mayor complejidad, siendo posible a partir de la implementacion
de las bases para el desarrollo de estrategias de lectura critica, ya que mediante la creacion
de una conversacion efectuada con un personaje es posible formular preguntas en torno a la
postura y a significados nuevos que surjan en el estudiante respecto al accionar de los
personajes o en base a un andlisis critico que ¢l haya efectuado en torno a la misma obra. El
mismo procedimiento se puede llevar a cabo mediante la actividad de sociograma literario,
pues esta puede ayudar a ordenar las ideas y los acontecimientos de la de la historia con el
fin de alcanzar un andlisis mas profundo de esta y promover en el alumno la generacion de

una postura critica respecto a la lectura efectuada.

Por otro lado, nos encontramos con algunas estrategias que se encuentran mayormente
relacionadas con el acto mismo de la lectura, a través de los momentos antes, durante y
después de la lectura, y que abordan todos los niveles de comprension como es el caso de la
propuesta de Solé (2006). En ella, la autora propone la hipdtesis en la cual sostiene que para
aprender hay que saber leer, planteando por ende que la lectura corresponde a la relacién
entre texto y lector, frente a la cual quien predomina es el lector, porque es ¢l quien integra
e incorpora al texto su conocimiento, ideas, hipotesis con el fin de generar un pensamiento
critico frente al mismo. Solé plantea tres instancias mediante las cuales se busca alcanzar
una lectura critica entre las cuales se consigna establecer diversas interpretaciones, las

cuales se desarrollan por medio de distintos tipos de preguntas, segin sea el nivel de

10



comprension que se trabaje. Se dividen en tres categorias, aunque una de ellas suele ser mas
relevante para la lectura critica, que es la formulacién de preguntas de elaboracion personal
(12). Respecto a las estrategias centradas en establecer diversas interpretaciones de distinto
tipo, nos encontramos con interpretaciones, predicciones, hipotesis y conclusiones, por
medio de las cuales se busca guiar al estudiante a un nivel méas complejo y superior
respecto a la comprension, con el fin que genere un nuevo texto como es el caso de su

opiniodn critica respecto a la obra (8).

Estos diversos métodos para trabajar y guiar la comprension lectora se promueven antes,
durante y después de la lectura. Si bien, son algo generales, se establecen por medio de
preguntas que pueden ayudar a guiar la lectura critica como es el caso de las preguntas de
elaboracion personal, las que estan asociadas a procesos de comprension en nivel critico,
construyendo significados, es decir, que el lector se adentra en la lectura, los significados, y
los simbolos, para generar su propio texto o interpretacion. Estas interpretaciones son
opiniones y posturas criticas frente a un texto, estas se pueden desarrollar mediante
preguntas como “;Qué intentaba decir con esta oracion? ;Cual es el sentido de ocupar esta

escena por parte del autor?” (62) entre otras.

Un autor que levanta una propuesta en la misma linea es Rubén Hurtado en su estudio “El
recuento, el resumen y las preguntas: estrategias didacticas para mejorar la comprension de
lectura” (2005), en el cual se propone tres tipos de estrategias: el recuento, el resumen y las
preguntas (82). Al respecto, podemos centrarnos en dos estrategias pertinentes para nuestro
estudio. La primera, correspondiente al recuento, contempla el desarrollo de la discusion,
proceso a través del cual es posible acceder a niveles superiores de la comprension (83) por
medio de una labor docente que promueva la discusion y conversacion literaria al interior
del aula, a partir de lo cual se busca que los alumnos expresen un mayor nivel de
comprension critica al construir y compartir opiniones personales en torno a la obra leida
por medio de la interpretacion. Otra actividad corresponde a la estrategia de preguntas. En
esta se hace alusion al mismo tipo de preguntas que propone Solé¢, las de tipo
critico-intertextual que exigen un nivel superior de comprension y por medio de las cuales

se busca que el estudiante sea capaz de generar sus propias interpretaciones y opiniones, en

11



definitiva, construir otro texto (87). Esta estrategia que se nombra es precisamente una de
las que se utiliza en el Texto del Estudiante como también en la Guia Docente de 3° Medio
(MINEDUC 2020), y buscan que el discente pueda desarrollar una comprension mas

profunda.

Se puede observar que las estrategias nombradas con anterioridad aluden a un Enfoque
Comunicativo, en este sentido, se complejizan sus usos y pueden darse de manera forzada,
sin embargo, también nos podemos encontrar con estrategias centradas al Enfoque
Sociocultural, como es el caso del texto Lectura critica: propuestas para el aula derivadas
de proyectos de investigacion educativa (Paéz & Rondon, 2014). Aqui se presenta un
trabajo en textos literarios como no literarios, donde lo sociocultural y la lectura critica
hacen presencia clave e importante para el desarrollo de las actividades didacticas, incluso
incorporando el goce estético en muchas de ellas. En el capitulo 9 del libro que se titula
“;Qué pierde la educacion secundaria cuando excluye la lectura critica de la novela urbana
de sus planes de estudio?” (137), la estrategia de lectura que proponen se relaciona con la
estructura del antes, durante y después de la lectura, las cuales se trabajaran en torno a una
novela urbana, la que debe ser elegida por el docente respecto a los intereses de los
educando (Paéz & Rodon, 2014, p. 144). En la primera instancia del antes de la lectura se
propone la eleccion de una novela urbana, la contextualizacion tanto de la obra como del
autor, y también realizar preguntas iniciales sobre la obra: sus personajes, sus conflictos;
agregado lo anterior, se realizaran ciertas actividades para motivar la lectura de los
estudiantes, las cuales son mesa redonda y exposiciones, presentandolas tanto al alumnado

como a los exteriores: cafeterias, restaurantes, plazas, entre otras (144).

En la segunda instancia, que es el durante de la lectura, corresponde como tal al comienzo
de la lectura de la obra literaria donde, la estrategia didéctica, propone leer los capitulos por
sesiones para conceder la posibilidad de abarcar la novela por completo en el aula (146).
Por tanto, el desarrollo de lo nombrado con anterioridad se realizara, de manera tal, que los
alumnos leeran en voz alta los fragmentos que ellos seleccionen de la obra correspondiente
a la estrategia, para motivar la participacion conjunta, el desarrollo de opiniones y la

socializacion de estos entre los estudiantes. Finalmente, en la instancia después de la

12



lectura, los autores proponen tres actividades de cierre donde la ultima refiere a la
participacion activa de conversatorio y seminario al igual que blogs creados por los
estudiantes (148). Esta estrategia didactica que se propone para la lectura de una novela
posee cierta importancia para la metodologia didactica, debido a que implementa un trabajo
el cual potencia una lectura e interpretacion en conjunto de los estudiantes, guiandose, no
por una interpretacion que sea insuficiente, sino una profunda llevada por una lectura

critica.

Para finalizar, en el Cuaderno de trabajo para Docentes (Cuesta et al. 2007) se plantean un
conjunto de estrategias que trabajan tanto la lectura literaria como la escritura, desde una
perspectiva que integra ambas habilidades. Es asi como en todas las actividades propuestas
se genera un momento de “cruce de textos” (43), pues se dispone un analisis basado en la
relacion que se establece entre las obras abordadas en el taller. De este modo, en la
estrategia denominada Viagjes, intrigas y peligro: la literatura salta el umbral de la
aventura (Cuesta et al., 2007, p. 37), através del trabajo de lectura, analisis y comparacioén
de textos, se visualizan ciertas estrategias de comprension a nivel critico, pues en medio de
la lectura de los cuentos, se sugiere parar y comentar ciertos aspectos que pueden llamar la
atencion del lector hasta el momento como, a su vez, generar ciertas opiniones y
discusiones respecto al texto. Esta estrategia es de gran importancia, ya que busca potenciar
a través de la lectura la interpretacion, guiando este proceso desde una perspectiva critica a

través de la cual se busque formular una opinion y reflexion critica en torno al texto leido.

A partir de la revision bibliografica realizada, son varias las conclusiones que pueden
obtenerse. La primera gira en torno al uso de preguntas que buscan llegar a las
interpretaciones que, como fue posible apreciar, es una estrategia que se presenta de manera
frecuente y que quiere generar una interpretacion profunda y critica de textos literarios.
Mientras que la segunda se focaliza en torno a las estrategias de comprension lectora que
estdn centradas en actividades antes, después y durante la lectura, que profundizan y
trabajan en torno al pensamiento critico de los estudiantes al enfrentar el texto de una forma
diferente. Asi mismo respecto a las estrategias nombradas con anterioridad, que a la vez,

son propuestas por Solé (2006), se sitian de manera general tanto para textos literarios
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como no literarios, evocando a una problematica al momento de poder establecerse solo
para obras literarias, sin embargo, en la propuesta de la estrategia didactica con la novela
urbana se puede visualizar como se adapta el trabajo en el antes, durante y después de la
lectura, pues ademas de todas las etapas que se realizaban para leer la obra, en cada uno de
los momentos de lectura se establecian preguntas guias para el desarrollo de las estrategias.
Ahora, si bien estos momentos no corresponden a estrategias que trabajen especificamente
la comprension a nivel critico (pues se desarrollan de forma ascendente), aluden a distintos
niveles de comprension lectora, por lo cual es posible considerarlas con el fin de generar
espacios para avanzar hacia la lectura critica. Es lo que se propone en el Taller de
Literatura (MINEDUC 2020), realizar por medio de ejercicios de produccion y no a través

del trabajo directo centrado en la lectura de textos literarios.
3 Marco teorico

El presente capitulo da cuenta de algunos de los lineamientos correspondientes a la teoria
literaria, ademas de desarrollar enfoques didacticos en torno a la ensefianza de la lectura

literaria.
3.1 Enfoques Didacticos.
Enfoques Comunicativo y Sociocultural

En las Bases Curriculares de 3° y 4° Medio (MINEDUC 2020), se puede visualizar que los
lineamientos didacticos propuestos por el Ministerio de Educacion tienen su base en el
denominado Enfoque Comunicativo-Cultural (85) comprendiéndose como el alcance de
ciertas habilidades y conocimientos relacionados con la comprension y produccion a
desarrollar en los estudiantes con el fin de participar reflexiva y activamente en la actual
sociedad multicultural (MINEDUC, 2020, p. 21). Si bien este enfoque se define como
“Comunicativo-Cultural”, se plantea una problematica debido a que el Enfoque Cultural no
se encuentra sustentado tedricamente en el documento curricular, a diferencia del Enfoque

Sociocultural y del edificio teérico que se ha construido en torno a este en los tltimos afios.
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En primer lugar, el Enfoque Comunicativo se relaciona con la ensefianza de la lengua que,
de acuerdo con lo expuesto por Lomas y Orozco en su libro El enfoque comunicativo de la
ensenianza de la lengua (1993) indican que esta es una practica pedagogica tradicional, y
que con frecuencia se desvia de su objetivo especifico, centrada en el desarrollo de
habilidades lingiiisticas en el marco del sistema comunicativo que representa y constituye
una lengua natural (18). Por ende, al ser de caricter tradicional se estard enfocando en
ciertos aspectos que pertenecen a un contenido centrado en el desarrollo de habilidades en
los alumnos o, como lo definen Lomas y Orozco, en una acumulacion de destrezas (1993,
p. 18), cuyo desarrollo requiere de una metodologia de trabajo centrada en el Enfoque

Comunicativo.

Mendoza (1996) menciona al respecto, cuatro tipos de lineamientos metodoldgicos
correspondientes al Enfoque Comunicativo donde el procedimiento global o comunicativo
nos menciona nuevamente que esta implica un desarrollo de microhabilidades tal como se
sostiene en el marco curricular (101), lineamientos que provienen de diversas posiciones
ideologicas o teoricas, las que tienen como base los mecanismos del lenguaje los cuales se
apropian de la informacidén externa para poder trabajarla a través de sus habilidades
(construccion progresiva, ensayo-error, etc.) (102). Por tanto, al visualizar que estas
habilidades son fundamentales para el Enfoque Comunicativo el desarrollo de la
competencia que promueve hace de estas una practica al capacitar al estudiante para hablar,

leer, escribir y comprender su lengua (103-104).

De este modo, en el Enfoque Comunicativo convergen conceptos tales como la
competencia comunicativa y lingiiistica, la funcionalidad, el realismo, la relevancia
académica y la coherencia tedrico-practica, donde el realismo asume una postura cercana a
la realidad ambiental, al contexto comunicativo y al mundo cultural del estudiante (1996, p.
103). Esto significa que el estudiante y la ensefianza de la lengua deben estar relacionados
con la realidad, derivando en el progreso de la comunicacién oral y escrita en base al
desarrollo de situaciones comunicativas auténticas y palpables, por lo que es relevante que

las habilidades de hablar, escuchar, leer y escribir tengan lugar efectivamente en el aula

15



(1996, p. 104). Sin embargo, ademas de los elementos nombrados con anterioridad, es
necesario tener en cuenta que:
“Es preciso un enfoque ecléctico. Consideramos que hay que tener en cuenta
las apropiaciones de los llamados modelos tecnoldgicos centrados en

resultado y eficacia, en tanto que nuestro objetivo pretende el desarrollo de
habilidades fundamentales (1996, p. 108).

De acuerdo con lo anterior, este enfoque se centra en buscar el resultado, centrdndose en
mostrar el producto, como también en el desarrollo de procesos de aprendizaje, de las
habilidades, o competencias comunicativas y lingiiisticas, tanto oral como escritas,
tomando en cuenta la realizacion de ejercicios reales en los estudiantes, considerando

asimismo el nivel de desarrollo de las habilidades en cada uno de los estudiantes.

Todo lo estipulado con anterioridad se puede apreciar en la ensefanza de la literatura, esto
se ve evidenciado en el programa de estudio diferenciado del Taller de Literatura
(MINEDUC 2019), en donde los OA indican que se produciran diversos textos escritos
para poder demostrar la comprension lectora (MINEDUC, 2019, p. 28). Por lo cual la labor
que cumple el Enfoque Comunicativo refiere a producir textos escritos, que evidencien
tanto el conocimiento adquirido en el aprendizaje, como también el logro de interpretar de

manera correcta ciertos textos literarios.

Por su parte el Enfoque Sociocultural no figura consignado al interior del curriculum
escolar levantado por el Ministerio de Educacion. En el marco del Enfoque Sociocultural de
la ensefianza de la literatura, y especialmente de la lectura literaria, Cuesta sefala que los
conocimientos escolares son también culturales por lo que integran en el marco de la
cultura escrita (2009, p. 64), definida esta por las relaciones establecidas entre los diversos
textos que se han escrito a través del tiempo en la sociedad (64). Los aspectos
socioculturales se relacionan asimismo con procesos historicos, ya que las practicas
culturales no constituyen acciones aisladas, sino que presuponen cierta continuidad cultural
en las maneras de leer, de otorgar sentido a los textos (2009, p. 65). Por esa razon, el

Enfoque Sociocultural se centra en las practicas de los estudiantes al momento de
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comprender o leer un texto, propiciando a realizar un trabajo docente que implique una
participacion activa y significativa por parte de los estudiantes. Es debido a esto que se hace
posible conocer lo que implica definir la cultura como significados socialmente
compartidos que presentan una continuidad histdrica o que vuelve a significarse (2009, p.
66). Asimismo, la cultura y las actividades escolares pasan a ser no solo una labor docente,
sino que involucra al estudiante y lo convierte en un ente activo en la realizacion de la

metodologia que tiene el Enfoque Sociocultural.

Por lo tanto, el Enfoque Sociocultural refiere a las practicas de socializacion que tengan los
estudiantes tanto con el texto, como con los mismos pares. Esto se puede evidenciar en
Cuaderno de trabajo para los Docentes (Cuesta et al., 2007) donde el aprendizaje se
construye en conjunto al momento de poder leer, analizar, interpretar e incluso también con
aspectos que se relacionen con solo saber el significado de alguna palabra. Se trabaja la
socializacion, ya que con discusiones o conversaciones se elabora activamente la lectura (5)
y se genera un aprendizaje en conjunto, siendo el ente importante para generar el
conocimiento es el estudiante/lector.

3.2 Textos literarios.

Los formalistas rusos fueron los primeros en emprender una busqueda para lograr definir
qué es la literatura, motivo por el cual se preocuparon de las caracteristicas que estos textos
presentaban en comun (Eagleton, 1998, p. 4), lo que los llevé a considerar la obra literaria
como un conjunto mas o menos arbitrario de “recursos”, artificios o “funciones” presentes
en un sistema textual total (Eagleton, 1998, p. 4). Lo anterior implica centrarse
especificamente en aquello que es literario (Eagleton, 1983, p. 5). La literatura determinada
por la presencia de aquello que hace que “el mensaje verbal se transforme en obra de arte”,
vale decir, los recursos pertenecientes al lenguaje literario (tropos, figuras, etc.).
Actualmente, se sefiala no obstante que la categoria de lo literario depende a su vez del
contexto en donde se emplee el lenguaje (Eagleton, 1998, p. 5), en correlacion a su vez con
la nocidén de funcidn poética, la cual le entrega al lenguaje la autoridad de crear su propia

realidad (De Aguiar 1999, p. 16).
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El lenguaje literario tiene la capacidad de crear su propio mundo junto con destacarse por el
desarrollo de un lenguaje profundamente connotativo (De Aguiar 1999:). Asimismo, en
este proceso el lector cumple un rol fundamental debido a que utiliza con frecuencia un
lenguaje connotativo, el cual genera un nuevo tipo de mundo siendo, en este caso,
verosimil, de este modo el lector reescribe el texto (Eagleton, 1998, p,8), ya que, al
presentar significados connotativos el lector tiene la capacidad para levantar distintas

interpretaciones sobre un mismo relato o texto poético.
3.3 Dimension de Comprension Curricular

Los Planes y Programas de 7mo Basico a 2do Medio (MINEDUC 2016) determinan la
presencia de cuatro ejes centrados en las habilidades lingiiisticas y de investigacion por
desarrollar. No obstante, en las Bases Curriculares de 3° y 4° Afio Medio se modifican los
ejes juntandolos y organizandolos en tres dimensiones: comprension, produccion e
investigacion (33). En las Bases Curriculares se observan los niveles pertenecientes al eje
de Lectura, donde tiene como proposito el desarrollo de competencias de comprension de
lectura desde los niveles mas elementales a los mas complejos, en pos del desarrollo de
procesos criticos de la lectura en el marco de distintos contextos sociales (MINEDUC,
2016, p. 40). Ademas, el Ministerio de Educacion asume la lectura literaria en el marco de
interpretacion de los textos (2016, p. 40), por lo cual el Programa de Estudio del plan
comun de 3° Afio Medio (2016), tiene un apartado sobre la interpretacion literaria,
explicando al comienzo que en este concepto:

“interactuan distintos aspectos: la realidad, que se reinterpreta a la luz del

mundo construido por la obra; los contextos de produccion y de recepcion;

las perspectivas desde las cuales se abordan temas y problemas humanos; los
propositos perseguidos por el lector y por la obra, entre otros factores”.

(MINEDUC, 2016, p. 24)

Estos aspectos, son necesarios para lograr una interpretacion literaria no solo por los
aspectos formales, sino que también por la busqueda del goce estético, que se relacionaria
con los propositos perseguidos por el lector, el cual es prioridad de seguir trabajandolo en

3° y 4° Medio (MINEDUC, 2016, p. 24), y ayuda también a que el estudiante pueda
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desarrollar el gusto de la lectura, y por ende, la profundizacién en la lectura (investigar,

para generar mas interpretaciones) y el progreso en la trayectoria literaria.

La lectura de textos literarios contempla en el curriculum la seleccion de textos, la
experiencia estética y el desarrollo de estrategias de lectura, relevantes para fortalecer en el
estudiante la dimension de comprension. La experiencia de lectura literaria implica el
estudio de la literatura, esto es el leer y comentar las obras leidas, y orientar la lectura hacia
la interpretacion (MINEDUC 2016, p. 41), colocando énfasis en la reflexion e
interpretacion adecuada de estas. Por otro lado, las estrategias de lectura permiten a los
estudiantes el enfrentarse a procesos metacognitivos, por ende, saber y reflexionar sobre las
dificultades que ellos mismos tienen al leer, generando en los estudiantes una manera mas
jerarquizada de acceder a los textos y su informacion. Asimismo, las estrategias de lectura
requieren de una ensefanza contextualizada, que considere las dificultades del y la
estudiante, las complejidades del texto y el propdsito para el cual se lee (MINEDUC 2016,
p. 43). Lo anterior implica comprender los procesos de comprension lectora como la
capacidad de usar el conocimiento de manera flexible, lo que permite a los estudiantes
pensar y actuar a partir de lo que conocen en distintas situaciones y contextos (MINEDUC

2020, p. 11).

3.4 Lectura Literaria, Interpretacion y Comprension Lectora

Pradelli comenta que el proceso de lectura implica ingresar a un texto escrito por otro al
mismo tiempo que el lector se interna en si mismo, porque es en ¢l donde se buscan los
significados en torno al texto leido como un organismo distinto al suyo (2013, p. 53).
Lectura es, por tanto, un proceso en el que convergen parte de los procesos internos y
donde, a la vez, los ocupa como herramientas (2013, p. 53) para poder descubrir, identificar
y relacionar cada marca, simbolos y signos presentes en el texto. De este modo, la propia
subjetividad del lector transforma palabras que le son entregadas en significados propios,
aspecto que tiene relacion con los planteamientos de Eagleton (2013, p. 53) en torno a la

definicion del lector respecto de lo literario.
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La lectura como tal no puede concebirse sin hacer referencia a los procesos de
interpretacion y a la subjetividad de quien lee. Frente a ello, el Curriculum escolar define la
interpretacion como la formulacion de hipdtesis acerca del sentido de la lectura y, por lo
tanto, una labor creativa de primer orden, en la que la o el intérprete propone nuevas
lecturas a partir de una obra que puede haber sido interpretada infinitas veces (2016, p. 41).
Ante esto la lectura interpretativa constituye un proceso en el cual el lector genera multiples
significados por medio del lenguaje connotativo. Paul De Man apunta que la lectura ha de
comenzar en base a esta mezcla indetestable de la literalidad y de sospecha (1990, p. 75).
De Man indica que el lector debe estar atento, pues las palabras y el lenguaje literario no
ofrecen significados completamente literales, en tanto se reconoce siempre una profundidad

semantica en el entramado literario (75).

Por esta razon el proceso cognitivo de la lectura extiende la funcion de la consciencia mas
alla de la mera percepcion pasiva en tanto debe adquirir una dimension mas amplia y
convertirse en accion (De Man 1990, p. 79). Por consiguiente, el lector para dar vida a la
lectura interpretativa debe ingresar a una dimension de comprension mas compleja que la
textual, para disponerla en accion. Esta interpretacion, sin embargo, no solo depende
exclusivamente del lector, sino que, como apunta De Man, el texto posee elementos
persuasivos acufiados mediante el lenguaje y las herramientas (tropos y figuras) que ocupa
(1990, p. 84). Para sintetizar, la lectura interpretativa corresponde al levantamiento y
construccion de significados nuevos e hipotesis de lectura, cuyo proceso no depende solo
del lector, recordar a su vez que segun propone Eagleton cualquier texto puede ser literario,
incluso un articulo cientifico u otro, que ello depende de la mirada de lector, de la

percepcion estética. Por tanto, conjugar ambos planteamientos, Eagleton y Paul De Man.

El modelo de comprension lectora propuesto por Sanchez y otros autores, sefiala ciertos
niveles de comprension como son el superficial, profunda y critico reflexivo. Entendiendo
primeramente que la comprension lectora implica todo un trabajo cognitivo y
metacognitivo, ya que la comprension superficial como profunda no son las mas relevante,
sino que lo esencial para el presente trabajo es la interpretacion, no debe perderse el foco de

interpretar esa informacién desde sus conocimientos, experiencias personales, y de
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reflexionar en torno a los significados elaborados o interpretados y sobre el proceso seguido
para obtenerlos-entenderlos (Sanchez et al., 2010, p. 42), es decir, reflexionar sobre el
proceso metacognitivo que realizd para poder obtener la interpretacion y comprender la
informacion que entregaba el texto. La comprension profunda implica que por parte del
alumno se realice una integracion del aprendizaje entre informacion provista por el texto y
sus conocimientos (Sanchez et al., 2010, p. 63). Por ultimo, el nivel de comprension critica
o reflexiva corresponde a aquel en el cual el lector es capaz de reparar y resolver posibles
inconsistencias entre dos afirmaciones que aparecen en el texto o entre varios textos
(Sanchez et al., 2010, p. 63), siendo estas inconsistencias complejas para la comprension de
elementos locales o globales. Lo anterior implica la produccion de lectura critica respecto a
los textos, evaluando su calidad, sus fines y el grado que dichos fines alcana (Sanchez et
al., 2010, p. 63), por ende, el lector critico al estar posicionado en un nivel complejo de la
comprension podréd “reconfigurar los textos; elaborar un nuevo producto intelectivo a partir
del cual pueda juzgarse el primer objeto de lectura. Porque esa es su principal tarea:

valorar, aquilatar, dar juicios razonables sobre un texto” (Martinez & Herrera, 2014, p. 13).
3.5 Lineamientos didacticos

En el marco didactico de la literatura, se enmarcan ciertas propuestas para la ensenanza de
la lectura literaria, levantadas desde el Enfoque Sociocultural de ensefianza y la educacion
literaria. Cuesta, Frugoni y Labeur (2007) plantean el desarrollo de talleres de lectura desde
la perspectiva del Enfoque Sociocultural mediante el cual se propone efectuar las lecturas, o
la mayoria de ellas directamente en el aula, para poder ir construyendo el trabajo de lectura
y de analisis critico en clases a través de la socializacién y discusion de sentidos. Se
proponen algunas sugerencias para el trabajo en clases tales como la lectura en voz alta que
tiene como ventaja promover la exposicion de comentarios de los lectores y del mismo
docente como lector (2007, p. 9), estrategia que implica el desarrollo activo de discusiones
en el aula, en cuanto:

“Si las practicas de lectura son practicas sociales, el taller es la modalidad
que permite llevarlas adelante como tales. Hacer del comentario una
circulacion permanente de sentidos posibles a establecer a partir de los textos
actualiza esa dimension sociocultural” (2007, p. 9).

21



La posibilidad de emplear este taller con una metodologia sociocultural permite, ademas, al
estudiante participar activamente en el aula, no obstante, permite también la busqueda para
que el mismo pueda desarrollar conocimiento y comprension de textos literarios de manera
mas profunda. Esto se puede ver evidenciado también en la propuesta didactica de Martinez
& Herrera (2014), que, con la propuesta de leer una novela urbana, proponen un trabajo
sociocultural de lectura, donde el discente esta constantemente socializando con otras
personas y los textos, por lo que se hacen actividades tanto dentro del establecimiento
(exposiciones, mesas redondas), como fuera de este (144).

4 Solucion

El problema didactico levantado en el marco del presente estudio se circunscribe en uno de
los programas diferenciados de estudio para 3° Afio Medio: “Taller de Literatura”
(MINEDUC 2020), el cual se encuentra disefiado fundamentalmente en torno al desarrollo
de la dimension de produccion, situacion que genera en relacion a los OA una tension entre
las dimensiones de comprension y produccion, ya que en este programa de estudio se
asume de algun modo que los alumnos ya poseen las habilidades de lectura e interpretacion
literaria desarrolladas, por ende, se coloca el énfasis en escritura. Esta tension se puede

visualizar en ciertos objetivos del Taller:

Objetivos de Aprendizaje

OA 1. Producir diversos generos escritos y audiovisuales para desarrollar y comunicar sus
interpretaciones de las obras leidas.

OA 2. Producir textos pertenecientes a diversos géneros discursivos de la literatura que den
cuenta de sus proyectos personales y creativos.

(MINEDUC, 2020, p.28)

Los objetivos sefialados hacen referencia a la a la dimension de produccidn, no obstante, si

lo revisamos detenidamente se observa una tension respecto a la dimension de comprension
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al ser asumida como un proceso ya desarrollado. Por causa de ello, la presente propuesta
didactica busca plantear una solucidén para abordar este problema, basdndose primeramente
en el OAS, el cual sefala que debe “Construir trayectorias de lectura que surjan de sus
propios intereses, gustos literarios e inquietudes, explicitando criterios de seleccion de
obras y compartiendo dichas trayectorias con sus pares” (MINEDUC, 2020, p.28). Si bien
este OA hace alusion al goce estético, alin no se observa claramente este proceso presente a
nivel de comprension. En el OA3 se sefiala: “Contribuir con sus comentarios, sugerencias,
interpretaciones y criticas a los procesos de lectura colectiva y de escritura creativa de sus
pares” (MINEDUC, 2020, p.28). En este tltimo, es posible observar un acercamiento a la
lectura desde una perspectiva cercana al Enfoque Sociocultural, no consignado
formalmente al programa de estudio, pero aun asi su formulacion da cuenta de ciertas
falencias en cuanto se visualiza el Objetivo de Aprendizaje como parte del proceso de
comprension, no obstante, desde la declaracion del verbo en infinitivo inicial se comprende
éste centrado en la produccion y no en los procesos de lectura.

Al observar lo anterior, es posible llegar a la conclusion respecto a que en el “Taller de
Literatura” (MINEDUC 2020) se mantiene en tension respecto a los Objetivos de
Aprendizaje, asumiendo por parte del Curriculum que los estudiantes que ingresan a 3°
Ano Medio poseen ya un desarrollo de diversas habilidades vinculadas a la lectura y
comprension. Por esta razon se plantea como necesario la incorporacion de una Unidad de
Lectura al inicio de este programa de estudio de modo que las unidades siguientes se
pueden focalizar en el desarrollo de la produccion de diversos textos, a través de los cuales
los estudiantes pueden expresar sus distintas interpretaciones e hipotesis de lecturas.

Como solucion a la problematica se propone en el “Taller de Literatura” (MINEDUC
2020), disefiar una secuencia didactica de nueve sesiones que pueda estar inserta en el
marco de una unidad introductoria, desarrollando esta por medio un proyecto de taller de
lectura, instancia mediante la cual se trabajara en torno a practicas de lectura conjunta con
el fin de fortalecer en los alumnos las habilidades de interpretacion, analisis critico y la
capacidad de formulacion de hipotesis de lectura por medio del desarrollo de

conversaciones y debates en torno a la literatura del mundo.
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A continuacion, se presenta los objetivos de la presente secuencia didactica:

Objetivo general: Interpretar criticamente textos literarios en base a la experiencia estética y

lectura connotativa por medio del desarrollo de estrategias de andlisis y discusion conjunta.

Objetivos especificos:
e Fortalecer el goce estético mediante la seleccion y lectura de textos provenientes de las
literaturas del mundo en base a afinidades e intereses personales de lectura.
e Interpretar criticamente textos literarios mediante el desarrollo de diversas estrategias
cognitivas y metacognitivas de lectura a través de practicas de discusion en aula.
e Analizar criticamente textos literarios por medio de la formulacion de una hipotesis de

lectura y su respectivo desarrollo y fundamentacion.

Objetivos por sesion:

Sesion 1: Fortalecer el gusto por la lectura y la experiencia de goce estético
mediante la seleccion y lectura de una obra literaria de interés

personal.

Sesion 2: Analizar criticamente relatos literarios en base al desarrollo de

estrategias de lectura vinculadas a la experiencia del lector.

Sesion 3: Analizar y seleccionar temas de interés presentes en las literaturas
del mundo con el fin de desarrollar interpretaciones y discusiones

conjuntas.

Sesion 4: Analizar criticamente relatos literarios en base al desarrollo de

estrategias de lectura.

Sesion 5: Interpretar textos literarios pertenecientes al género escogido,
relacionando significados connotativos con el andlisis propuesto por

la critica literaria.
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Sesion 6:

Interpretar criticamente un relato literario seleccionado en base a la
formulacion de una hipdtesis de lectura, su socializacion y discusion

conjunta.

Sesion 7:

Fundamentar la hipdtesis de lectura e interpretacion efectuada
mediante el desarrollo de argumentos y andlisis de lenguaje

connotativo.

Sesion 8:

Socializar y analizar las interpretaciones efectuadas y experiencias
de la lectura por medio de un coloquio en base a obras literarias de

interés.

5. Secuencia didactica

s esperados

Nivel 3°y 4° Medio (plan diferenciado)
Dimension Comprension
Unidad 1: Taller de lectura literaria
Objetivos de OA 3 Contribuir con sus comentarios, sugerencias, interpretaciones y
Aprendizaje de la o . . .
. . . | criticas a los procesos de lectura colectiva y de escritura creativa de sus
Unidad/Aprendizaje

pares.
OA 5 Construir trayectorias de lectura que surjan de sus propios
intereses, gustos literarios e inquietudes, explicitando criterios de

seleccion de obras y compartiendo dichas trayectorias con sus pares.

N° Sesion: 1

e Duracion: 90 minutos

e Objetivo de la sesion: Fortalecer el gusto por la lectura y la experiencia de goce

estético mediante la seleccion y lectura de una obra literaria de interés personal.
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e Contenidos:

Conceptuales: goce estético, trayectorias literarias, literatura del mundo.
Procedimentales: interpretar, analizar y opinar. [ act. A realizar concreta
Actitudinales: mantener respeto ante las distintas opiniones y gustos,

guardar silencio cuando otro de sus compafieros o profesor hable, participar
en clases.

e Actividades:

Inicio (15 a 20 minutos): El docente al llegar a la clase se dirigira al
alumnado para establecer ciertas normas para todas las clases referentes a
esta unidad, las cuales expondra de forma oral, que son: reorganizar la sala
poniendo las sillas y mesas en un circulo, mantener el respeto ante las
distintas opiniones, mantener una participacion y divertirse. Después de
expresar las reglas el profesor anotara en la pizarra el objetivo de la sesion,
la que explicara de forma oral, y a continuacidn, introducird la unidad
anotando en la pizarra tres preguntas: ;Qué obras los han marcado de forma
significativa?, ;Cudl es su obra favorita y por qué?, ;Qué libro
recomendarian a los demas? justifica tu decision (evaluacion formativa:
diagnodstica). Estas preguntas deberdn ser respondidas en un papel que
tendran que doblar en cuatro para dejarlo en una caja. El docente dara para
realizar esta actividad unos cinco minutos y cuando el tiempo estimado
finalice, los estudiantes deberan depositar los papeles en la caja. El profesor
revolvera un poco los papeles para irlos sacando uno por uno e irlos leyendo

y comentando las respuestas de las obras nombradas con los estudiantes.

Desarrollo (45 a 50 minutos): Después de la conversacion centrada en las
respuestas a las pequenas preguntas, el docente proyectard un power point
donde recordara ciertos conceptos o elementos que pertenecen a la literatura

como: lenguaje connotativo, funciéon poética y efecto estético. Ademas,
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visualizard temas y géneros literarios de forma macro (porque se retomaran
ambos términos en la sesion 3) para poder introducir a una actividad, donde
deberan ir al BiblioCRA para poder elegir un libro que les guste (de
preferencia de extension corta) en formato fisico o digital, el que debe ser
comentado en la proxima clase por medio de una actividad denominada:
café de recomendaciones literarias. En esta actividad se comentara la obra
oralmente. Al terminar de presentar el power point y las actividades que se
realizaran esta (leer un libro) como la préxima sesion (el café). Se repiten las
instrucciones dadas anteriormente para ir al BiblioCRA, por lo que el
docente tomara el libro de clases y junto al grupo curso se dirigirdn hacia el
lugar establecido. Ya en el BiblioCRA los estudiantes buscaran y
comenzaran a leer las obras elegidas, por lo que el docente monitoreara a los
estudiantes y las dudas que les surja.

Cuando el docente estime conveniente todos volveran a la sala de clases
donde expondra de forma oral los criterios que se utilizardn para la

evaluacion formativa de la proxima sesion.

Cierre (15 a 20 minutos): Después de haber explicado los indicadores de
evaluacion, el profesor realizara preguntas para intencionar una
conversacion entre el grupo curso, comentando un poco las obras. Las
preguntas se basaran en el goce estético, siendo estas las siguientes: ;Qué
leiste?, ;Te gust6?, conectandolo con el concepto de literatura y el goce
estético, ;Qué te produce y por qué lo elegiste? Asi también, el docente hara
en clases una pregunta mas de rasgo metacognitivo: ;Encontraste dificil la

lectura del texto? ;Por qué? Y de esta manera el docente terminara la clase.

e Recursos: Power point, pizarra, plumones, textos (digitales y en fisico), biblioteca,

caja

(ver anexo sesion 1 en:
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https://drive.google.com/drive/folders/1_-eMpwjAvr8311aODwUulLhAnuDXiJaq7?
usp=sharing ).

e Evaluacion: Formativa: diagnéstico por medio de algunas preguntas que se

escribirdn en la pizarra, pero se conversaran de forma oral.

NC° Sesion: 2
e Duracion: 90 minutos

e Objetivo de la sesion: Analizar criticamente relatos literarios en base al desarrollo
de estrategias de lectura vinculadas a la experiencia del lector.
e Contenidos:

- Conceptuales: goce estético, trayectorias literarias, literatura del mundo.

- Procedimentales: Analizar, interpretar y argumentar.

- Actitudinales: mantener respeto ante las distintas opiniones y gustos,
guardar silencio cuando otro de sus compafieros o profesor hable, participar

en clases.

e Actividades:

- Inicio (10 minutos): El docente saludard y, después de establecer las
normas de comportamiento pertinentes en el aula entre el alumnado, se
plasmard en la pizarra y explicard de manera oral el objetivo a ejecutar
durante la clase. Solicitard la atencion de los estudiantes para explicar de

manera breve qué es un booktuber y que es lo que hacen (por
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descubrimiento). Sobre esto expondrd que un booktuber consiste en crear y
subir videos a la plataforma de Youtube con el fin de dar a conocer una
resefia sobre algun libro en particular utilizando la lectura critica y las
opiniones concebidas por medio de la misma. A continuacidén, mostrard una
video-resefia del libro Bajo la misma estrella (duracion aproximada entre
4-5 min.) de un booktuber. A partir de esto se ejecutard una discusion para
dar a conocer sus opiniones respecto a la video-resefia vista con anterioridad
y respecto a lecturas actuales que puedan tener, ademas que el docente
consultara si los estudiantes ya habian tenido la oportunidad de conocer este

formato (Resefia).

Desarrollo (70 minutos): El profesor escribird en la pizarra los criterios de
evaluacion y los explicard brevemente para a continuacion, y en conjunto
con los estudiantes, organizar en el aula un circulo utilizando las sillas y
mesas. Una vez hubiesen terminado lo mencionado con anterioridad, se
dispondra en todas las mesas un pequefio plato con galletas y un vaso con
café. Cuando esté organizado en su totalidad los estudiantes pasaran a
sentarse en sus respectivos pupitres y el docente procedera a preguntar si
alguien desea empezar de forma voluntaria para presentar una opinioén
respecto a la lectura realizada en la sesion anterior, de no presentarse un
voluntario se comenzard a dar la palabra al azar para que los alumnos
comiencen la conversacion. Una vez todos los estudiantes hayan expuesto su
comentario el profesor realizara una pequefia retroalimentacion.

En medio de las presentaciones el docente ird realizando ciertas preguntas

para instar a que el alumnado cumpla con los indicadores de evaluacion.

Cierre (10 minutos): Al finalizar las presentaciones y retroalimentaciones

el docente motivard mediante preguntas metacognitivas a los estudiantes
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para que comenten cudl fue su experiencia con su lectura de la obra literaria
que eligieron, asi también cual fue la parte del libro que mas te marcod y

como se relaciona con sus experiencias personales.

Recursos: pizarra y plumones (ver  anexo sesion 2 en:
https://drive.google.com/drive/folders/1L.8100dal-KdxHyHKMNIE3CG-BDWAYE

Mk?usp=sharing ).

Evaluacion:

Evaluacion formativa: presentacion con una pauta

-aspectos orales (tono, velocidad, volumen)

-pequeiia referencia que abarca el texto

-dos argumentos (1 que le genera leer la obra y por qué le gusta y 2 por qué

deberian leer la obra)

N° Sesion: 3
Duracion: 90 minutos

Objetivo de la sesion: Analizar y seleccionar temas de interés presentes en las
literaturas del mundo con el fin de desarrollar interpretaciones y discusiones

conjuntas.
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e Contenidos:

Conceptuales: goce estético, trayectorias literarias, literatura del mundo.

Procedimentales: Analizar, interpretar y argumentar.

Actitudinales: mantener respeto ante las distintas opiniones y gustos,

guardar silencio cuando otro de sus compaiieros o profesor hable, participar

en clases.

e Actividades:

Inicio (20 minutos): El docente saluda a la clase y anota en la pizarra el
objetivo a desarrollar, ademas establece las normas de convivencia entre el
alumnado. Se comenzara a mostrar un power point con imagenes de diversas
peliculas, para que los estudiantes puedan analizarlas e interpretarlas por
medio de una discusion en el grupo curso. Con el objetivo de definir a qué

género o temadtica en especifico pertenecen cada una de ellas.

Desarrollo (60 minutos): A continuacion, se proyectara ante el alumnado
un power point con ciertas preguntas para ver qué géneros les interesaria leer
a los estudiantes, intencionados por los gustos de lectura del grupo curso.
Por consiguiente, el docente presentara un power point sobre cinco géneros
(marginalidad, terror/suspenso, romance, feminismo), en el cual se
explicaran las caracteristicas de cada una de ellas y la cantidad de textos
elegidos que pertenecen a esa agrupacion (dos o tres textos). Después de
mostrar el power point se presentard una actividad la que tratard sobre
escoger en conjunto dos géneros de las que se presentaron, dandole la

opcion que el alumnado pueda elegir a su preferencia.
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Por ultimo, los estudiantes se dividirdn en ocho grupos de (3 o 4 alumnos) en
los cuales a cada uno se le entregaran dos microcuentos con un género en
especifico (1 género por grupo), para que los puedan analizar y comentar

entre ellos. Aqui el profesor irda monitoreando la realizacion de la actividad.

- Cierre (10 minutos): Después se presentara ante los estudiantes una pintura
de la revolucion francesa para que puedan interpretar, generando esta

interpretacion en conjunto, por medio de una conversacion.

e Recursos: Pizarra, plumones, power point, material audiovisual (Ver anexo sesion
3:
https://drive.google.com/drive/folders/1VOPWxvBuDoYCICI4AVI1YCXhHXhb2

Ojg?usp=sharing ).

e Evaluacion: formativa.

N° sesion: 4
e Duraciéon: 90 minutos
e Objetivo de la sesion: Analizar criticamente relatos literarios en base al desarrollo
de estrategias de lectura.

e Contenidos:

- Conceptuales: literaturas del mundo, comprension lectora.

- Procedimentales: Analizar, interpretar y argumentar.

- Actitudinales: mantener respeto ante las distintas opiniones y gustos,

guardar silencio cuando otro de sus compafieros o profesor hable, participar

en clases.

e Actividades:
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- Inicio (10 a 15 min.): El profesor, una vez entra al aula, saluda a los
estudiantes y escribe en el pizarrén el objetivo de la clase. A continuacion,
proyecta la obra El grito que hace referencia al género que eligié el grupo
curso donde los estudiantes analizaran e interpretaran sobre que podria tratar
la pintura por medio de la discusion.

- Desarrollo (60 a 65 min.): Después que los estudiantes hayan analizado y
comentado las distintas interpretaciones entre ellos, el profesor mostrara un
pequefio cuento, titulado EI almohadon de plumas, con el cual iran
utilizando ciertas estrategias de lectura, en forma de descubrimiento. Cuando
los discentes terminen de analizar el texto, el docente proseguira a expresar
que lo que emplearon para analizar el cuento eran estrategias de lectura, por
lo que se hara uso del data y presentara un power point para exponer las
estrategias de lectura. Cuando estas sean explicadas se tomara el cuento £/
pozo y el pendulo y los estudiantes iran leyendo y utilizando las estrategias
que se les ensefiaron anteriormente, para lograr efectuar el andlisis e
interpretacion el cuento. Durante la lectura se irdn otorgando instancias para
comentar y predecir lo que sucedera. Después de la lectura se generard un
espacio para que los alumnos comenten las interpretaciones e hipotesis que

se hayan generado en la lectura.

- Cierre (10 a 15 min.): Una vez dada por finalizada la conversacion se
entregara un “ticket de salida” donde los estudiantes deberan responder
preguntas metacognitivas relacionadas con las actividades ejercidas durante

la sesion (con post it).

Recursos: pizarra, texto fisico, post it (Ver anexos sesion 4:

https://drive.google.com/drive/folders/145tcrUivRpKwUJ660ENZzCw61773viH70?u

sp=sharing ).

Evaluacion: formativa.
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e Duracion: 90 minutos

e Objetivo de la sesion: Interpretar textos literarios pertenecientes al género
escogido, relacionando significados connotativos con el andlisis propuesto por la

critica literaria.

e Contenidos:

- Conceptuales: literaturas del mundo, comprension lectora, andlisis de
textos.

- Procedimentales: Analizar, interpretar y argumentar.

- Actitudinales: mantener respeto ante las distintas opiniones y gustos,
guardar silencio cuando otro de sus compatfieros o profesor hable, participar

en clases.
e Actividades:

- Inicio (15 a 20 min.): El docente saluda a la clase y comienza por anotar el
objetivo a desarrollar. A continuacion, presenta ante el estudiantado la
cancion Pandemia (de la cual tendran la letra a la vista de manera fisica, por
medio de una hoja impresa) que hable sobre ciertas situaciones
“apocalipticas” (pandemias, desastres naturales, etc.). Los alumnos tendran
que analizar el video y su respectiva letra para llegar a una interpretacion,

haciendo uso de las estrategias que se ensefiaron anteriormente en clases.

- Desarrollo (55 min.): Después que los estudiantes analicen el video musical
el docente presenta ante el alumnado un cuento relacionado con el primer

género elegido (suspenso/terror), en donde tendrdn que desarrollar las
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estrategias de lectura que vieron en la clase anterior para poder generar un
analisis y una interpretacion literaria, por lo cual deberan tomar una postura
ante el relato (lectura critica). El desarrollo de las estrategias se realizara
mediante la lectura de La mdascara de la muerte roja (Edgar Allan Poe), el
cual se leerd de manera conjunta, dando espacios entre la lectura para poder
comentar el texto. Cuando los alumnos acaben de leer dicha obra se dara pié
a una conversacion sobre las hipotesis de lectura que se pudiesen originar en
ellos, por medio de una pequena discusion, incorporando en medio de esta
conversacion algunas preguntas relacionadas a la lectura critica, como a las
interpretaciones literarias y personales tales como: ;Qué creen ustedes que
significan los colores de las habitaciones y de las ventanas?, ;Por qué creen

que entr6 la muerte a ese lugar?

- Cierre (10 a 15 min.): Después de los intercambios de opinién generados
entre el profesor y los alumnos, el docente mostrard un fragmento de un
texto critico del cuento (seran una o dos paginas) instancia donde se le abrira
al estudiante un espacio donde pueda comentar sobre si esta de acuerdo con

esa interpretacion y si se relaciona con el cuento.

e Recursos: pizarra, ppt, computador, video (Ver anexo de sesiébn 5 en:

https://drive.google.com/drive/folders/1 V8iFX4ig9pfLFHpRD6mMPtBeQcXVopegYu

?usp=sharing ).

e FEvaluacion: formativa.

N° Sesion: 6

e Duracion: 90 minutos
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e Objetivo de la sesion: Interpretar criticamente un relato literario seleccionado en

base a la formulacion de una hipdtesis de lectura, su socializacion y discusion

conjunta.

e Contenidos:

Conceptuales: literaturas del mundo, comprension lectora, analisis de
textos.

Procedimentales: Analizar, interpretar y argumentar.

Actitudinales: mantener respeto ante las distintas opiniones y gustos,
guardar silencio cuando otro de sus compatfieros o profesor hable, participar

en clases.

e Actividades:

Inicio (10 a 15 min.): El docente saludara a la clase y pondra el objetivo
junto a algunas preguntas en la pizarra para, a continuacion, proyectar un
extracto de la pelicula Orgullo y prejuicio, donde los alumnos deberan
analizar e interpretar la escena de forma critica, siendo guiados por las

preguntas expuestas con anterioridad en el pizarrén.

Desarrollo (75 min.): Al terminar de ver el extracto de la pelicula se
realizard una conversacion en grupo durante unos minutos (10
aproximadamente), para después entregar un extracto de teoria feminista
(dos a tres paginas) para que los alumnos puedan leerlo y comentar de
acuerdo con lo que comprendieron sobre la tematica que estan viendo junto
a sus experiencias personales. Al terminar la conversacion se daran las
instrucciones para la lectura que realizaran en clase sobre el primer cuento
de la segunda género elegido (feminismo), titulado “Ciudad desconocida”,
donde tendran que hacer uso de las estrategias vistas en clases con
anterioridad para generar un andlisis profundo por parte de los estudiantes,

también siendo orientados por medio de preguntas que se encontraran
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escritas en la pizarra para poder guiar un poco las interpretaciones de los
estudiantes, ademds que deberan aludir a la experiencia de la lectura
(personal y estética). Al comenzar la lectura del cuento -elegido
anteriormente, se dard la mayoria del tiempo de la sesion para que en
conjunto como grupo curso, lean de forma detallada y critica. Cuando los
alumnos terminen la lectura del primer cuento se comentaran las opiniones,
interpretaciones y qué les parece la obra hasta ahora. Asi también el docente
les recomendara fragmentos teoricos que pueden utilizar para respaldar sus

interpretaciones (estas las mandard por correo a los estudiantes).

- Cierre (10 a 15 min.): El docente, una vez termine de entregar algunos
nombres de libros tedricos, indicard que cada alumno debe elegir uno de
ellos para formular su comentario en el coloquio a efectuarse la proxima

s€émana.

Se proyectard, también, una imagen relacionada a la tematica que muestre la
cosificacion de la mujer por la industria publicitaria, para poner unas
preguntas en la otra parte de la pizarra y poder interpretar de manera critica

junto a lo leido en clases.

Recursos: pizarra, texto fisico o digital (Ver anexos sesion 6 en:

https://drive.google.com/drive/folders/1nUSQqVEK GzNL gxfBdaX-ipTSnquaFfUU

?usp=sharing ).

Evaluacion: formativa.

N° Sesién: 7

Duracion: 90 minutos
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Objetivo de la sesidn: Fundamentar la hipdtesis de lectura e interpretacion

efectuada mediante el desarrollo de argumentos y analisis de lenguaje connotativo.

Contenidos:

Conceptuales: literaturas del mundo

Procedimentales: Analizar, interpretar y argumentar.

Actitudinales: mantener respeto ante las distintas opiniones y gustos,
guardar silencio cuando otro de sus compafieros o profesor hable, participar

en clases.

e Actividades:

Inicio (10 a 15 min.): El docente saludard y establecerd las normas de
comportamiento pertinentes en el aula entre el alumnado, se plasmara en la
pizarra y explicara de manera oral el objetivo a ejecutar durante la clase. Se
proyectard la cancion Malo de la cantante Bebe y ademas el profesor les
hara entrega de la letra de la cancidon mientras la escuchan. Al terminar de
escuchar la cancion el docente proyectard algunas preguntas para guiar la

conversacion sobre sus interpretaciones (aproximadamente 10 minutos).

Desarrollo (75 min.): Para continuar, el profesor entregara instrucciones
para la lectura de modalidad colectiva y oral, que serd realizada por los
alumnos sobre el cuento seleccionado en clases anteriores por ellos mismos,
titulada “Conservas”. Los estudiantes dispondran de 35 minutos para poder
realizar la lectura y discusion critica de la obra mencionada en los espacios
establecidos entre la lectura. Deberan recordar y aplicar las estrategias
aprendidas en clases previas en las conversaciones, exponiendo sus

opiniones.

Cuando se acabe el espacio de lectura critica el docente dara el espacio para
que los discentes puedan planificar sus comentarios, donde ellos puedan ver

sus interpretaciones, relacionar tanto textos literarios como teoricos o
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criticos, entre otros. El profesor dard las instrucciones sobre esta
planificacion del comentario que realizaran en el coloquio, indicando que
este bosquejo tendrd una nota por proceso, donde deberan tener en este
bosquejo: una hipotesis de lectura, dos a tres argumentos y haber elegido su
texto critico o tedrico para justificar su hipotesis. El docente ird
monitoreando por los puestos que los estudiantes estén realizando este
bosquejo para poner la nota. Cuando acabe de revisar los bosquejos, el
profesor dejara escrito en la pizarra los indicadores de evaluacion para el

coloquio.

Cierre (10 a 15 min.): Para finalizar el docente realizara preguntas de orden
metacognitivo relacionadas con la experiencia estética: la hipotesis de

lectura, /se relaciona a tu interés personal?

Recursos: pizarra, libro fisico o digital (Ver anexos de sesion 7 en:

https://drive.google.com/drive/folders/1U_POLMiTHSUMVv-63JmuwKSF8b7aCC

Pb?usp

=sharing ).

Evaluacién: formativa y sumativa.

N° Sesion: 8

Duracion: 90 minutos

Objetivo de la sesion: Socializar y analizar las interpretaciones efectuadas y

experiencias de la lectura por medio de un coloquio en base a obras literarias de

interés.

Contenidos:
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Conceptuales: literaturas del mundo

Procedimentales: Analizar, interpretar y argumentar.

Actitudinales: mantener respeto ante las distintas opiniones y gustos,
guardar silencio cuando otro de sus compaiieros o profesor hable, participar

en clases.

e Actividades:

Inicio: El docente al entrar al aula se dirigird al alumnado solicitando
ordenar la sala de manera tal, que se forme un circulo utilizando las mesas y
sillas, procedera a anotar los indicadores de evaluacion en la pizarra para el
desarrollo del coloquio. Cuando ya tenga anotado los indicadores procedera
a explicarlos para el entendimiento de los discentes. A continuacion,

presentara un video introductorio a la problematica de género.

Desarrollo: Después de ver el video introductorio el docente hard un
resumen de la unidad, e introducira al género (feminismo) de ambos textos
para que los estudiantes comiencen a hacer sus comentarios (hipotesis de
lecturas). En medio del coloquio el docente realizara distintas intervenciones

con preguntas o comentarios que vayan guiando la conversacion.

Cierre: Por ultimo, el profesor entregara un espacio para que los estudiantes
comenten que les parecié la actividad. Ademas, el docente realizara
preguntas al curso para que entre ellos evalien sus desempefios
(coevaluacion). Luego de eso les entregara una pauta para que se

autoevalten.

e Recursos: pizarra, video (Ver anexo de sesion 8 en:

https://drive.google.com/drive/folders/1mfk9unhkpiTarkXpMQZTNDz_tyqWpZkg
?usp=sharing ).

e Evaluacion: Sumativa, formativa.
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6. Conclusion
En esta investigacion se demostrd que la propuesta didactica que se plante6 el objetivo de
corregir el enfoque que tienen las Bases Curriculares y la problematica detectada en el
Taller de Literatura de 3° y 4° Medio de la educacién chilena, es que la mayoria de sus
objetivos estaban centrados en la dimension de produccion. Se realizé por medio de ocho
sesiones un plan de accion denominado Taller de lectura donde se implement6 el Enfoque
Sociocultural. Esta propuesta didactica ha demostrado ser factible para ser implementada en
base al curriculum (Bases Curriculares, Planes y Programas).
Esta investigacion se ha visto complicada por el poco material accesible al momento de
buscar referentes a la lectura critica en textos literarios, en las estrategias didacticas, ya que
solo se encontraba esa informacion de forma teodrica, y muy poca sobre estrategias
didacticas. A mi percepcion, si bien es factible de implementar este proyecto didactico, aun
asi encuentro que le hacen falta unas sesiones mas para poder trabajar de manera mas
profunda las interpretaciones de los textos literarios y la incorporacion de textos criticos y
literarios, llevandolo, incluso, como una unidad no tanto introductoria sino como una
unidad con un mayor desarrollo.
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