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l. Introduccién

La autoevaluacion, sobre todo en ejes de produccion textual, constituye un
elemento de gran importancia para trabajar y fortalecer la autorregulacion y la
autonomia del aprendizaje en los estudiantes. Con su uso, es posible formar escritores
que en el futuro sean capaces de revisar, evaluar y corregir sus propios textos sin
necesidad de la supervision de un tercero. Sin embargo, pocas son las veces en las que
se usa de esta manera, teniendo usualmente un rol poco relevante en la educacion en

general.

El presente trabajo propone una secuencia didactica en el eje de produccién cuyo
centro consista en la autoevaluacion y las diversas formas en las que se puede aplicar,
con el objetivo de que ello fortalezca la autonomia en los estudiantes a la hora de
redactar un texto. La propuesta surge, como ya se sugirid con anterioridad, de la
carencia de instancias autoevaluativas propuestas por los planes y programas del
Ministerio de Educacion (Mineduc), y de la intencién de evidenciar la importancia de la
misma a la hora de que los estudiantes autorregulen sus procesos de aprendizaje sobre
todo en produccion textual.

I1. Problematica

11.1. Planteamiento de la problematica

En varias ocasiones, los planes y programas hacen mencion de la importancia
del desarrollo de la metacognicion en los procesos de ensefianza. Asi mismo, varias
teorias didacticas, como la de Didactext (2015) resaltan el desarrollo de esta habilidad a
lo largo de los procesos de aprendizaje, en momentos como la aplicacion de los
contenidos o la escritura por proceso. La metacognicion y el desarrollo de la misma
estan estrechamente relacionadas con las instancias de autoevaluacién, puesto que es en
dichas instancias donde el estudiante da cuenta a si mismo de qué ha aprendido y qué
no, asi como también la forma en la que lo esta haciendo. Que el estudiante sea capaz de
entender y reflexionar acerca de su propio proceso de aprendizaje resulta fundamental
para una comprension profunda y un aprendizaje significativo tanto del conocimiento
como de las habilidades adquiridas a lo largo de este proceso. No obstante, a pesar de

las teorias didacticas que ponen la metacognicion como punto importante en el
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desarrollo de la ensefianza, y de que se haga énfasis en la misma en los planes y
programas de la asignatura, lo cierto es que mas adelante, en los contenidos a abordar en
cada unidad y las actividades sugeridas para los mismos, la metacognicion es dejada un
poco de lado para dejar paso al desarrollo de otras habilidades y estrategias como el
trabajo colaborativo.

Un elemento que va muy de la mano con la metacognicion, como ya se anuncio
es la autoevaluacion, la cual constituye una herramienta fundamental para que el
estudiante se percate de una manera explicita de sus propios procesos de aprendizaje y

de como esté aplicando los mismos en las tareas requeridas.

Esta es la esencia de la evaluacion formativa: la idea de que la evidencia de los
logros del estudiante es obtenida e interpretada, y conduce a una accion que
resulta en un mejor aprendizaje que aquel que hubiera tenido lugar en la

ausencia de tal evidencia (Wiliam, 2009, p.15).

Poniendo el foco en el eje de produccion de la asignatura, la herramienta de la
autoevaluacion resulta clave a la hora de que los estudiantes aprendan a planificar,
redactar, revisar y corregir sus propios textos. Es la herramienta que les ayuda a revisar
con ojo critico su propio texto, con el objetivo de poder percatarse de los aciertos y
errores que van teniendo en su proceso de produccion. Sin la autoevaluacion, el
estudiante finalmente no consigue ser completamente capaz de realizar una revision
critica de su texto, pues es altamente probable que se apoye demasiado en las
correcciones realizadas por el docente y sus compafieros y, por tanto, no se molestara en

Ilevar a cabo las suyas propias.

A pesar de lo anterior, las actividades de produccion que establece el programa
no proponen instancias de autoevaluacion; se sugieren instancias de evaluacion y
coevaluacién formativa, pero no se especifica que habra momentos para que los mismos
estudiantes puedan revisar, evaluar y corregir su propio texto. Sin momentos para la
autoevaluacion, se da la posibilidad de que el estudiante modifique su texto a raiz de las
correcciones hechas por el docente y sus comparieros, y por tanto se ven afectados la
reflexion de sus propios procesos de aprendizaje y el desarrollo de su autonomia

respecto a los mismos.



La autoevaluacion, a pesar de ser una herramienta fundamental sobre todo en
actividades de produccion de textos escritos, es pasada por alto por los planes y
programas los cuales sugieren escasas —si es que— instancias para la misma en las
actividades que proponen. Esto constituye un problema grave a la hora de llevar a cabo
actividades de produccion y, por consiguiente, también a la hora de que los estudiantes

aprendan a redactar y ser criticos con la revision y edicion de sus textos.

11.2. Nivel de Ensefianza Media y Eje abordado

La problemaética se trabajara desde los planes y programas de 3° medio en el eje
de produccion de textos escritos, y tomando como base la teoria didactica de la escritura
por proceso de Didactext 2015.

11.3. Justificacion de problematica

La evaluacion formativa de los procesos de aprendizaje constituye una
importante herramienta que permite ver de qué forma esta aprendiendo el estudiante con
el objetivo de implementar los cambios necesarios o reforzar contenidos y/o habilidades
que no hayan quedado del todo interiorizadas por el mismo. Esto permite conducir al
alumno a un mejor resultado de aprendizaje del que habria tenido sin estas herramientas
para evidenciar su proceso respecto a este. Wiliam (2009) afirma que la esencia de la
evaluacion formativa es “la idea de que la evidencia de los logros del estudiante es
obtenida e interpretada, y conduce a una accion que resulta en un mejor aprendizaje que

aquel que hubiera tenido lugar en la ausencia de tal evidencia” (p.16).

Respecto a la coevaluacién y a la autoevaluacion, Wiliam (2009) presenta un
cuadro comparativo con las caracteristicas que definen a ambas herramientas y los roles
que tiene el estudiante dentro de ellas. Ambos tipos de evaluacion comparten la
caracteristica de que el estudiante debe comprender las metas del aprendizaje y los

criterios de logro. Esto, segun Wiliam (2009), implica lo siguiente:

[...] clarificar, comunicar y comprender las metas de aprendizaje y los criterios
de éxito con los estudiantes. En ciertas ocasiones sera posible especificar las
intenciones en términos de metas claras, con criterios de logro estrechamente
derivados de ellas, por ejemplo, cuando el docente esta tratando de ayudar a los

estudiantes a aprender como balancear una ecuacion quimica. Otras veces,



particularmente en el trabajo creativo, esa precision no sera posible ni deseable,
por ejemplo, cuando los estudiantes estan implicados en explorar las

posibilidades que ofrece la pintura con acrilicos (p.32).

Asi mismo, Wiliam (2009) afirma que las acciones que tienen los estudiantes
(aprendices) en estas formas de evaluacion se diferencian en los roles que tienen en cada
una de ellas, siendo duefios de su propio aprendizaje en la autoevaluacion y siendo

recursos para el aprendizaje de sus compafieros en la coevaluacion.

Las Gltimas dos estrategias claves [...] estan relacionadas con el papel de los
aprendices en el proceso de evaluacion formativa, incluyendo el grado en que los
estudiantes son duefios de su propio aprendizaje y actlan como recursos de
aprendizaje para los otros]...]. Para que los estudiantes puedan apropiarse de su
aprendizaje, ellos necesitan ser duefios de los objetivos curriculares y ser activos
en la guia de su propio aprendizaje. En otras palabras, ellos deben volverse

aprendices capaces de auto-regulacion (Wiliam, 2009, p.34).

Por otro lado, los planes y programas de la asignatura hacen énfasis en la
importancia de la metacognicion en varias ocasiones, algunas de las cuales se
mencionaran a continuacién. En el apartado “Nociones bdasicas” hay una seccion
llamada “maneras de pensar”, en la cual se hace énfasis en la importancia de la
metacognicion en los procesos de aprendizaje en el subapartado “desarrollo de la

metacognicion’:

El pensamiento metacognitivo se relaciona al concepto de ‘“aprender a
aprender”. Se refiere a ser consciente del propio aprendizaje y de los
procesos para lograrlo, lo que permite autogestionarlo con autonomia,
adaptabilidad y flexibilidad. El proceso de pensar acerca del pensar
involucra la reflexién propia sobre la posicion actual, fijar los objetivos a
futuro, disefiar acciones y estrategias potenciales, monitorear el proceso de
aprendizaje y evaluar los resultados. Incluye tanto el conocimiento que se
tiene sobre uno mismo como estudiante o pensador, como los factores que
influyen en el rendimiento. La reflexion acerca del propio aprendizaje
favorece su comunicacion, por una parte, y la toma de conciencia de las

propias capacidades y debilidades, por otra. Desde esta perspectiva,



desarrolla la autoestima, la disciplina, la capacidad de perseverar y la

tolerancia ala frustracién (Ministerio de Educacion [Mineduc], 2019, p.7).

En el apartado “Consideraciones generales” de los planes y programas, en la
seccion llamada “Enfoque interdisciplinario y aprendizaje basado en proyectos”, hay un
subapartado llamado “reflexion” que también enfatiza la importancia de la
metacognicion en el aprendizaje, el cual dice lo siguiente: “El proyecto brinda
oportunidades para que los alumnos reflexionen sobre qué y como estan
aprendiendo, y sobre el disefio y la implementacion del proyecto” (Mineduc, 2019,
p.13).

I1.4. Propuesta de solucion

Los estudiantes deberan redactar un ensayo breve sobre las manifestaciones
ocurridas en Estados Unidos a raiz de las injusticias hacia la raza negra, relacionando la
discriminacion racial vivida en dicho pais con algun tipo de discriminacién similar que
ellos hayan visto, presenciado, o de la que tengan conocimiento. Con ello, deben
adoptar una postura frente a este tipo de discriminaciones y argumentar el porqué de su
pensamiento. Se ha decidido trabajar este tema para la elaboracién del ensayo debido a
lo mucho que se ha hablado de ello en los medios de comunicacion y a que en el ambito
escolar resulta relativamente sencillo encontrar algln tipo de discriminacion hacia una
persona 0 grupo. A pesar de no tener experiencias sobre el tema, de todos modos el
ensayo podra ser elaborado teniendo en cuenta lo que los estudiantes conocen o han
escuchado alguna vez sobre este tipo de situaciones, por lo cual podran también tomar
una posicion al respecto. El proceso de redaccion de este ensayo contard con diversas
instancias e instrumentos de autoevaluacion, con el proposito de que los estudiantes
desarrollen autonomia a la hora de redactar textos escritos. No todas las instancias de
autoevaluacion y autorregulacion del aprendizaje se les mencionaran de forma explicita
a los estudiantes; algunas actividades tienen el propdsito de cumplir estas funciones
pero sin necesidad de mencionarle de manera explicita al estudiante el objetivo de

aquello.



I11. Estado del arte

A continuacion, se detallara el estado del arte de la investigacion, asi como

también los criterios de busqueda seleccionados para efectuar el mismo.

Los criterios establecidos para esta investigacion son los de autoevaluacion en
producciodn de textos, la escritura por proceso y la manera de abordar la produccion de
ensayos en contexto escolar. EI OA seleccionado desde los planes y programas de 3°
medio propuestos por el Mineduc (2020) para desarrollar dichos criterios es el OA 6:
“Producir textos (orales, escritos o audiovisuales) coherentes y cohesionados, para
comunicar sus analisis e interpretaciones de textos, desarrollar posturas sobre temas,

explorar creativamente con el lenguaje, entre otros propositos” (Mineduc, 2020).

Primero, la autoevaluacién en produccion textual constituye el punto central de
la investigacion a raiz del énfasis que los planes y programas de 3° y 4° medio hacen en
la misma. Los planes y programas desarrollados por el Mineduc toman el desarrollo de
las habilidades metacognitivas como un punto importante en la ensefianza de los
estudiantes; sin embargo, en las actividades de produccion textual propuestas no se
evidencia este énfasis al no establecer instancias o0 herramientas claras de

autoevaluacion.

Segundo, la escritura por proceso abordado desde la teoria del grupo Didactext
(2015) es un método efectivo de ensefiar escritura en contexto escolar y un sin fin de
propuestas didacticas se basan en esta teoria para planificar e implementar secuencias
didacticas con el objetivo de iniciar o mejorar la produccion de textos de alumnos en
colegios. Ver la escritura como un proceso permite al estudiante dar cuenta de como va
avanzando en su produccion textual, asi como de los errores que ha cometido y como
los ha corregido. El estudiante, mediante este proceso, aprende a ser organizado tanto en
la estructura del género demandado como en la redaccién de sus propios parrafos,
pasando por la organizacién de la informacion de la que dispone y sus ideas acerca de la

misma.

Tercero y ultimo, analizar la manera de abordar la elaboracion de ensayos con
estudiantes en etapa escolar permite observar de primera mano como se esta llevando a
cabo la escritura por proceso de ensayos en las aulas, y qué nivel de logro tienen estas
propuestas didacticas que se aplican a contextos reales. Mediante este criterio, es
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posible observar también las herramientas de evaluacion formativa del proceso
implementadas por los docentes, en qué formas se usa la autoevaluacion como parte del
proceso de produccion textual, y si se logra con ellas los objetivos que dichos docentes

pretendian alcanzar con sus respectivas propuestas didacticas.

I11.1. La autoevaluacion en produccion de textos

En el contexto nacional, las ultimas investigaciones que se han realizado
enfatizan especialmente la etapa de revision de textos del modelo Didactext (2015) (del
cual se hablard mas extensamente en el siguiente criterio) en sus secuencias didacticas,
pero en pocas ocasiones hacen mencion de la autoevaluacion de manera explicita como
una de las herramientas a utilizar para evaluar el proceso de produccién. Si bien se
entienden las instancias de revision textual o las preguntas de metacognicion como un
método para la autoevaluacion en los estudiantes, la falta de explicitacion del uso de ella

la deja como un elemento fuera del foco de las propuestas didacticas actuales.

En el trabajo de investigacion-accion de Navarro (2019), la revision de textos
por parte de los estudiantes es un punto fundamental para solucionar la problematica
que identifico en los estudiantes de 1° medio con quienes puso en practica su secuencia
didactica, puesto que la nula revision del proceso por parte de ellos fue considerada
dentro de las problemaéticas principales del curso. Navarro implementé una secuencia
didactica de caracter “recursivo” (como ¢l mismo explica en su trabajo) basada en la
escritura por proceso para solventar problemas de jerarquizacion de informacion,
revision textual y falta de motivacion, todo esto mediante la creacién de un texto lirico
por parte de los estudiantes. El proceso de revision textual es transversal a toda la
secuencia, dando instancias para que el estudiante pueda releer, evaluar y corregir su
propio texto, pudiéndose afirmar entonces que este proceso de revision forma parte de
un proceso de autoevaluacion formativa no explicita en la secuencia, puesto que la
autoevaluacion explicita en la misma es de caracter sumativo. Sin embargo, a pesar de
explicitarse en el trabajo la implementacion de una autoevaluacion sumativa como parte
de las evaluaciones de la implementacion, no se explica en qué consiste 0 en qué
momento del proceso se efectuard, tan solo se menciona que se incluye con el propdsito
de que los estudiantes sean capaces de reflexionar de forma critica acerca de su proceso

de aprendizaje. En muchas ocasiones, la autoevaluacion se realiza al final del proceso
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cuando ya existe un producto terminado y, por tanto, ya no incide en él como un aporte;

posiblemente esta sea la situacion de esta investigacidn-accion.

Por su parte, Salas (2018) implementa una sistematizacion del proceso de
escritura enfocandose en la etapa de revision de textos escritos con alumnos de 4° medio
de un liceo humanista, con el propoésito de entregarles herramientas que puedan serles
atiles para mejorar la calidad de sus textos entendiendo que una gran parte del curso
pretende ir a la universidad. Se implementd una secuencia didactica de caracter
colaborativo para solventar dificultades acerca de la produccion de textos, dificultades
gue los mismos estudiantes declararon tener en un breve test de aprendizaje realizado
previamente a la implementacion. La secuencia cuenta con constantes instancias de
revision, que pueden considerarse parte de la evaluacion formativa del proceso, ademas
de preguntas metacognitivas de caracter escrito para que los estudiantes respondan; a
pesar de esto, no se menciona de manera explicita que se trate de una autoevaluacion.
La autoevaluacion que se menciona explicitamente en el trabajo no aparece como
documento adjunto (como una rabrica, por ejemplo), y se asume que habria sido una

herramienta distinta de las instancias de revision y de preguntas metacognitivas.

I11.2. La escritura por proceso

En el contexto nacional chileno de la didactica de la escritura, las uUltimas
investigaciones realizadas en torno a la escritura por proceso tienen como respaldo el
modelo disefiado por el grupo Didactext (2015), el cual es un modelo actualizado de la
propuesta que este grupo habia disefiado en el afio 2003. La escritura por proceso del
grupo Didactext contempla diversas fases del proceso de escritura: acceso al
conocimiento, que implica la tarea de busqueda de informacion y conocimiento previo
que el estudiante tiene sobre un tema determinado; planificacion, donde el estudiante
organiza la estructura de su texto y el orden en el que sera presentada la informacion de
la que dispone; produccion, donde el estudiante lleva su planificacion a la escritura de
un texto completo basandose en los parametros que establecio en la misma; la revision,
en la cual el estudiante relee su texto y se encarga tanto de identificar errores como de
corregirlos; la edicion, en la cual el estudiante somete su texto a los cambios que estime
pertinente, como modificar de parrafos o afiadir o eliminar informacion de los mismos,
asi como de moverla de lugar en el texto; y la presentacion oral, donde el estudiante

debe hacer una sintesis del texto que escribié y presentarlo de manera oral frente a sus
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comparfieros de clase. Estas etapas son recursivas, puesto que no siguen una estructura
lineal y pueden ocurrir en cualquier momento en el proceso de produccion para asegurar

buenos resultados al final de este.

En el trabajo de investigacion-accion realizado por Alvizu (2018) se pone en
practica una secuencia didactica sustentada en el modelo del grupo Didactext (2015)
con el propdsito de mejorar la escritura de parrafos en alumnos de 8° basico. La
secuencia, que contempla ocho sesiones de duracion, fue planificada de manera que los
estudiantes desarrollaran una escritura grupal y por proceso de un texto expositivo, pero
centrada en la construccion de los parrafos y en la organizacion dentro de los mismos,
debido a que la debilidad de estos estudiantes consistia en no saber estructurar y
redactar un parrafo de forma adecuada. Los resultados de Alvizd (2018), seglin las
gréficas presentadas en su investigacién, fueron en su mayormente favorables, puesto
que estadisticamente la mayoria de estudiantes fue capaz de elaborar un parrafo con una
extension adecuada (a criterio de la investigadora), estructura completa y con cada idea
presentada de forma pertinente en cada uno de ellos. Se explicita el uso de preguntas
metacognitivas al finalizar las sesiones que ayudaran a los estudiantes a reflexionar en

grupo sobre su propio aprendizaje.

La secuencia didactica planificada y expuesta en el trabajo de Navarro (2019)
también contempla la escritura por proceso basada en el modelo del grupo Didactext
(2015). En dicha secuencia, se detalla de forma explicita cada fase de la produccion de
textos, explicando que dichas fases sobre todo la de revision son recursivas y se puede
recurrir a ellas en mas de una sesion. Contempla sesiones dedicadas a la adquisicion y
analisis de la informacion (en este caso, el texto lirico), planificacién, produccién de
borradores, y revisiones constantes de dichos borradores con el proposito de que los
estudiantes los editen y modifiquen hasta lograr el resultado final. Estadisticamente,
segun se presenta en el trabajo, la secuencia arroj6 resultados positivos, teniendo un alto
porcentaje de estudiantes que lograron los objetivos de aprendizaje (como la aplicacion
de estrategias de planificacion o la aplicacion de estrategias de textualizacion) y siendo

la minoria de ellos los que no los pudieron lograr adecuadamente.

Asi mismo, contemplando los resultados de las anteriores investigaciones, el
presente trabajo también contara con un modelo de escritura por proceso basado en el
grupo Didactext (2015).
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111.3. La manera de abordar la produccién de ensayos en contexto escolar

En nuestro pais, la forma de abordar la elaboracién de un ensayo en contexto
escolar se basa en las etapas del modelo Didactext (2015), que han demostrado ser
efectivas a la hora de pedir a los estudiantes la produccion de cualquier texto escrito, ya
sea a la hora de trabajar con estudiantes familiarizados con este género como con
estudiantes que aun no lo conocen. En las secuencias, se explicitan varios momentos de
evaluacion del proceso de escritura con el fin de solucionar los posibles errores en el
momento en el que ocurren, con el fin de ensefiar a los estudiantes a revisar su texto a
medida que lo producen y no solo al terminar el mismo. Con el propdésito de que los
estudiantes sean participes de sus procesos de aprendizaje y conseguir un aprendizaje
significativo de las estrategias propuestas, los investigadores agregan a sus secuencias
instancias de preguntas metacognitivas, asi como coevaluaciones y autoevaluaciones
que pueden ser de caracter formativo o sumativo, segun el investigador estime

conveniente.

La investigacion-accion de Diaz (2018) aborda la produccion de un ensayo
argumentativo individual con estudiantes de 3° medio de un liceo cientifico-humanista
con la metodologia del grupo Didactext (2015). La problematica de esta investigacion
reside en la precision léxica, puesto que los estudiantes dicen no ser capaces de
“encontrar las palabras adecuadas” para expresar por escrito aquello que hay en su
mente, ademas de ser conscientes de su dificultad a la hora de redactar una respuesta
escrita a alguna pregunta o actividad de la asignatura. Se realiz6 un control diagnostico
en el cual se pedia a los estudiantes la redaccion de un breve texto, mediante el cual se
evidencio la repeticion de conectores y dificultad de elaboracion de oraciones
complejas, la falta de uso de conectores organizadores, falta de conclusion o
introduccion textual y un estilo de redaccion ligado a la expresion oral. La secuencia
implementa una elaboracion de ensayo que contempla instancias de planificacion,
textualizacion, revision y edicién del texto, que no funcionan de manera lineal sino que
pueden ser recursivas y pueden ocurrir en mas de una fase de la produccion.
Entendiendo la escritura como un proceso, se proponen evaluaciones en cada una de las
sesiones implementadas, siendo las primeras de caracter formativo y las Ultimas de
caracter sumativo. La investigacion-accion arroja resultados estadisticamente positivos,

puesto que el nimero de estudiantes que pudieron lograr los objetivos esperados es
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considerablemente més alto que del aquellos que no los alcanzaron. La coevaluacion y

la autoevaluacion estan presentes como evaluaciones sumativas.

La investigacidn-accion de Lineros (2018) también fue aplicada en un curso de
3° medio, cuya problematica residia en que los estudiantes saltaban la etapa de
planificacién de textual y los que la empleaban lo hacian mediante lluvia de ideas y no
esquemas organizados; ademas, tenian dificultades en el area de produccion,
concretamente con la cohesion textual y el uso de conectores. La investigadora pone en
practica una secuencia didactica de siete sesiones cuyo fin es la elaboracién de un
ensayo (cosa que los estudiantes no habian hecho antes) con el fin de dar solucion a las
problematicas identificadas. Propone una escritura por proceso basada sobre todo en el
grupo Didactext (2015), que contempla las etapas de acceso al conocimiento,
planificacién, textualizacion y revision textual. La secuencia implementada,
estadisticamente, arroja resultados positivos, puesto que gran parte del porcentaje de la
clase consiguié una mejora respecto de las problemaéticas identificadas, a pesar de no
haber logrado completamente los objetivos esperados. Lineros, a diferencia de las
anteriores investigaciones revisadas, si hace énfasis en su secuencia de que hara uso de
la autoevaluacion como herramienta didactica, y la pone en practica en varios
momentos del proceso de produccién en forma de preguntas que los estudiantes deben
responder de manera escrita con el fin de tener un registro que pueda ser tomado en

cuenta tanto por los estudiantes como por la investigadora frente las siguientes sesiones.

I111.4. Conclusiones del estado del arte

Finalmente, es posible afirmar que en nuestro pais, en general, la autoevaluacién
es pasada por alto en muchas ocasiones. Si bien, los investigadores hacen énfasis en los
procesos de revision textual, muy pocas veces hacen énfasis en que ello trata de ser una
herramienta de autoevaluacién, por lo cual tampoco hacen uso de otras herramientas
que también sirven para lograrla. Mas que hacer énfasis en la etapa de revision, desde
un punto de vista critico, se deberia hacer énfasis en la implementacion de la
autoevaluacion y posteriormente sugerir herramientas que sirvan para su logro, como la

misma etapa de revision o preguntas metacognitivas de caracter oral y escrito.

En cuanto a la escritura por proceso, aparentemente los investigadores han

Ilegado a un consenso a la hora de utilizar el modelo por etapas recursivas del grupo
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Didactext (2015), que permite dividir el proceso de escritura en diversas etapas que
pueden no ocurrir de forma lineal en la produccion textual. Cada investigador, por su
parte, se encarga de establecer las sesiones que estime pertinente y de dividir las fases
del proceso de la misma manera, pero coinciden en el uso de esta teoria didactica para

orientar y planificar sus actividades de escritura.

Por altimo, los investigadores tambien coinciden en abordar la produccion de
ensayos con secuencias didacticas que den cuenta de las etapas del proceso de
produccion del mismo, asi como de evaluaciones constantes en cada una de estas etapas
para solventar posibles errores en el tiempo en el que ocurren, viendo la escritura como
un proceso y no como un producto que sea lo Unico que un docente evaluard. Ya sea
para trabajar nuevamente con la produccion de ensayos o para ensefiar a producirlos por
primera vez, se recurre al modelo del grupo Didactext (2015) para organizar las sesiones
y las fases que tendra la produccion del ensayo demandado, haciendo especial énfasis en

la fase de revision y utilizandola en més de una etapa del proceso de produccion.

IVV. Marco teorico

En el presente marco teorico se desarrollan cinco conceptos que resultan clave
para la investigacion: escritura por proceso, enfoque comunicativo cultural, evaluacion
formativa, metacognicién y autorregulaciéon del aprendizaje. Debido a que se trata de
una secuencia didactica de 8 sesiones sobre el proceso de escritura, el concepto de
escritura por proceso cuenta también con el desarrollo de las 6 fases de la escritura
siguiendo el modelo del Grupo Didactext (2015). A continuacion, la evaluacion
formativa constituye el centro de la propuesta didactica; para ello, se abordan los
diversos tipos de evaluaciéon formativa, con especial énfasis en la autoevaluacion. Por
altimo, la autoevaluacion se encuentra estrechamente ligada a la metacognicion y a las
estrategias metacognitivas, razén por la cual también se profundiza en ella en esta

revision teorica.

IV.1. Enfoque comunicativo cultural

El enfoque comunicativo plantea que la comunicacion tiene una funcion social y

cultural, en una situacién concreta con unos hablantes concretos:
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La competencia comunicativa es la capacidad de una persona para comportarse
de manera eficaz y adecuada en una determinada comunidad de habla; ello
implica respetar un conjunto de reglas que incluye tanto las de la gramatica y los
otros niveles de la descripcion linguistica (Iéxico, fonética, semantica) como las
reglas de uso de la lengua, relacionadas con el contexto socio-histérico y cultural

en el que tiene lugar la comunicacion (Centro Virtual Cervantes, parr.1).

En otras palabras, y atribuyéndolo a la comunicacion mediante textos escritos, es
la capacidad de una persona de escribir un texto teniendo en cuenta una audiencia

determinada y un contexto determinado a la hora de redactar.

IVV.2. Escritura por proceso

Segun Didactext (2015), la escritura debe considerarse como un proceso en el
que intervienen multiples elementos que contribuyen en la creacion de un texto,
enfatizando con ello lo sumamente importante que es ensefiarlo en el contexto escolar y
aplicarlo a las diferentes tareas de escritura que los estudiantes deban realizar. Castelld
(2002) habla sobre las diversas investigaciones que ha habido en torno a la produccion

textual y los procesos de composicion, y tras analizarlas afirma:

Las consideraciones precedentes indican que es poco probable que exista un
"proceso de composicion™ ideal y aconsejan, en cambio, concebir la escritura
como un proceso flexible, dindmico y diverso, en funcion de las diferentes

situaciones discursivas que dan origen y sentido a la tarea de escribir (p.1).

Es decir, teniendo en cuenta lo anterior, que el proceso de escritura que se lleve a
cabo dependerd de las diversas situaciones discursivas en las que surja la tarea. El
proceso de escritura no es un proceso Unico y rigido, que sigue ciertas pautas de forma
lineal. El grupo Didactext (2015) lo concibe como un proceso que posee diversas fases
para poder ser cumplido con éxito, y la caracteristica principal de estas es que tienen
caracter recursivo; en otras palabras, estas fases pueden ocurrir en cualquier momento
de la tarea de escritura, e incluso estar presentes mas de una vez, con el propdsito de
poder planificar, revisar y modificar el texto tantas veces como sea necesario para lograr

un resultado positivo
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Las fases que contempla el proceso de escritura, como ya se adelantd, segln
Didactext (2015) son 6 en total: acceso al conocimiento, planificacién, produccién
textual, revision, edicion, y presentacion oral. Estas fases se detallan en una tabla que
explica a profundidad cada una de ellas, las cuales se abordardn a continuacion con
especial énfasis en la fase de revision, debido a que esta esta estrechamente relacionada

a la autoevaluacion y las estrategias y herramientas para llevarla a cabo.

1VV.2.1. Fase de acceso al conocimiento

La fase de acceso al conocimiento (o0 activacion mental de la informacion)
“posibilita la estimulacion de imagenes, de lugares, de acciones, de acontecimientos,
desde dentro, que proporciona cierto control sobre contenidos seméanticos que, en algun
momento, pueden derivar en produccion textual” (Didactext, 2015, p.221). En otras
palabras, es en esta fase donde el estudiante accede a su conocimiento previo y su
conocimiento experiencial, vinculando aquello que conoce sobre el tema sobre el que se
va a escribir junto a lo que sabe sobre el género que debe utilizar para hacerlo, asi como
también es donde el estudiante busca informacion sobre aquello que desconoce del tema
en cuestion. En la tabla explicativa de cada una de las fases del proceso, se detalla que
la fase consiste en “buscar ideas para topicos. Rastrear informacion en la memoria, en
conocimientos previos y en fuentes documentales. Identificar al publico y definir la
intencion. Recordar planes, modelos, guias para redactar, géneros y tipos textuales”

(Didactext, 2015, p.235).

Segun lo anterior, el estudiante debe identificar sobre qué se escribira, qué sabe
de lo que escribird, para quién escribira, y recabar informacién sobre aquello que no esté

al alcance de su conocimiento previo y su conocimiento experiencial.

IV.2.2. Fase de planificacién

La fase de planificacion (o estrategia de organizacion) “debe estar guiada por la
formulacion de un objetivo final que oriente el esquema del proceso y busque una
estructura, un buen hilo conductor, para dotar de significado propio al texto” (Didactext,
2015, p.221). Por tanto, esta fase consiste en identificar el objetivo del producto final de

la produccion textual con el fin de organizar elementos como las ideas o la estructura
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textual antes de comenzar el proceso de redaccién. La tabla explicativa de las fases
detalla que la fase consiste en “Seleccionar la informacién necesaria en funcion del
tema, la intencion y el publico. Formular objetivos” (Didactext, 2015, p.236). Es en esta

fase donde el estudiante esquematiza lo que posteriormente sera su texto.

IV.2.3. Fase de produccion textual

La fase de produccion textual “requiere atender tanto a las normas de
organizacion textual interna de orden semantico, como externa, de orden estructural”
(Didactext, 2015, p.221). En esta fase el estudiante redacta su propio texto, siguiendo
una serie de normas que deben estar presentes a lo largo de toda la produccion. La tabla
explicativa explicita que la fase consiste en “organizar segin: géneros discursivos; tipos
textuales; normas de textualidad (cohesion, coherencia, intencionalidad, aceptabilidad,
situacionalidad, informatividad, intertextualidad); mecanismos de organizacion textual;
marcas de enunciacion, adecuacion; voces del texto, cortesia, modalizacion, deixis,
estilo y creatividad” (Didactext, 2015, p.236).

Tomando en cuenta lo anterior, el estudiante escribe siguiendo la planificacion
que cred en la fase anterior, procurando que toda la informacién que exponga sea
coherente y apropiadamente desarrollada en el texto, asi como respetando la estructura
de las oraciones, los parrafos y el género narrativo que debe utilizar. Ademas, también

debe poner atencion a las normas ortograficas y de puntuacion.

IV.2.4. Fase de revision y reescritura

Por motivos de intereses de la propuesta didactica, esta es la fase mas relevante

del proceso al estar estrechamente vinculada a la evaluacion formativa.

La revision y la reescritura “desarrolla los pasos evaluativos requeridos hasta la
consolidacion del texto final” (Didactext, 2015, p.221). Es decir, en esta fase el
estudiante evalla su texto a medida que va produciéndolo. En esencia, la fase de
revision y reescritura consiste en leer el propio texto para evaluarlo y revisarlo, con el
fin de posteriormente corregirlo. En la tabla explicativa de las fases se encuentra lo

siguiente:
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Leer para identificar y resolver problemas textuales (faltas orto-tipogréficas,
faltas gramaticales, ambiguedades y problemas de referencia, defectos légicos e
incongruencias, errores de hecho y transgresiones de esquemas, errores de
estructura del texto, incoherencia, desorganizacion, complejidad o tono
inadecuados) mediante la comparacion, el diagndstico y la supresion, adjuncion,
reformulacion, desplazamiento de palabras, proposiciones y parrafos (Didactext,
2015, p.236).

En otras palabras, el estudiante debe ser capaz de poder leer su propio texto de
manera critica, con el fin de detectar errores ortograficos, falta de informacion en
alguno de los péarrafos o en el texto, desplazar informacion a otro lugar del texto, entre
otras modificaciones pertinentes. Esta fase, al ser de caracter recursiva al igual que las
demas, puede ocurrir en cualquier momento de la produccion textual, ya que el
estudiante puede modificar desde la planificacion de su texto hasta el resultado final del
mismo; es decir, el estudiante puede modificar constantemente su texto sin necesidad de
que esta revision ocurra solamente al final del proceso. De esta manera, el texto se
somete a revision, analisis y modificacion mas de una vez a lo largo del proceso de
produccion con el fin de conseguir mejores resultados al final del mismo que los que se

consiguen sin llevar a cabo esta fase.

1VV.2.5. Fase de edicién

La fase de edicion consiste esencialmente en preparar el texto para su difusion o,
dicho de manera simple, “para que se adapte al género en el cual se escribid y al publico
al que se dirige”. La tabla explicativa establece que el propdsito de esta fase es
“preparar el texto para difundirlo. Adecuar graficamente el texto a la intencion para la
que se ha creado” (Didactext, 2015, p.236). En esta fase, ¢l estudiante debe incluir en su
texto elementos graficos que resulten esenciales para que el mismo se difunda en los

medios deseados, como podrian ser una portada o una tipografia especifica.
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IV.2.6. Fase de presentacion oral

La fase de presentacion oral es aquella en la que se prepara el texto para ser
presentado y explicado de manera oral a una audiencia especifica, tal como se indica en
la explicacion de la tabla:

Extraer ideas principales mediante las macrorreglas de T. Van Dijk (supresion,
generalizacion y construccion). Elaborar diapositivas en power point o cualquier
otra forma audiovisual con esquemas, videos, mapas mentales que sirvan como
recursos nemotécnicos al orador Dominar un lenguaje oral formal (Didactext,
2015, p.237).

Segun lo anterior, para poder presentar el texto a una audiencia se debe elaborar
una sintesis del mismo con los puntos mas relevantes e importantes, que resulten clave a

la hora de poder comprenderlo sin haberlo leido previamente.

1V.3. Evaluacién formativa

La evaluacion formativa es aquella que no posee una calificacion que se sume a
las notas de las evaluaciones sumativas, y que cuya finalidad es evaluar el proceso de
aprendizaje del estudiante. Wiliam (2009) afirma que la esencia de la evaluacion
formativa es “la idea de que la evidencia de los logros del estudiante es obtenida e
interpretada, y conduce a una accién que resulta en un mejor aprendizaje que aquel que
hubiera tenido lugar en la ausencia de tal evidencia” (p.16), por lo cual resulta esencial

su implementacién por parte de los docentes. Segun Rosales (2014), esta evaluacion:

[...]se realiza durante el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje para
localizar las deficiencias cuando aln se esta en posibilidad de remediarlas, esto
es, introducir sobre la marcha rectificaciones a que hubiere lugar en el proyecto
educativo y tomar las decisiones pertinentes, adecuadas para optimizar el

proceso de logro del éxito por el alumno (p.3).

Segun lo anterior, la evaluacion formativa es el instrumento a través del cual el
estudiante y el docente pueden detectar los posibles errores y problemas que puedan
surgir en el proceso de aprendizaje para poder corregirlos a medida que aparecen. Ruiz
de Pinto (2002) afirma que este tipo de evaluacion ‘“‘se caracteriza por no tener

calificacion, sino una apreciacion de la calidad del trabajo académico realizado™ (parr.

20



19), es decir, que permite evidenciar qué elementos del aprendizaje no han sido
adquiridos (0 no completamente adquiridos) por el estudiante e implementar soluciones

basandose en los resultados de la misma.

1V.3.1. Retroalimentacién

Ramaprasad (como se cit6 en Valdivia, 2014) “define la retroalimentacién como
la informacion respecto a la distancia dada entre el nivel actual y el nivel de referencia
de un parametro del sistema utilizado para modificar dicha brecha” (p.20); es decir, es la
informacion que se otorga para solventar la brecha existente entre el nivel alcanzado y
el que se pretende alcanzar. Acerca de esto, Sadler (como se cité en Wiliam, 2009)
aclara que “un importante rasgo de la definicion de Ramaprasad es que la informacion
acerca de la distancia o brecha entre el nivel actual y el de referencia es considerada
como retroalimentacion solo cuando es usada para alterar esa distancia” (p.16). En
otras palabras, la informacion por si sola no es considerada una retroalimentacion, y
solo recibe esa denominacion cuando es de utilidad e intencionada a disminuir la brecha

entre niveles.

Lo anterior, en el campo de la educacién, significa la informacion que recibe un
estudiante (normalmente por parte del docente) acerca de sus logros en su proceso de
aprendizaje y las falencias del mismo con la intencion de solucionarlos antes de una

evaluacion sumativa. Acerca de esto, Avila (2009) dice:

La retroalimentacion es un proceso que ayuda a proporcionar informacién sobre
las competencias de las personas, sobre lo que sabe, sobre lo que hace y sobre la
manera en como actla. La retroalimentacion permite describir el pensar, sentir y
actuar de la gente en su ambiente y por lo tanto nos permite conocer cOmo es su

desempefio y cdmo puede mejorarlo en el futuro (p.5).

Por tanto, la retroalimentacion resulta fundamental en la evaluacién del y para el
aprendizaje, siendo una herramienta importante que el estudiante pueda lograr los
objetivos establecidos por el docente. De esta manera, el estudiante puede ser consciente
de como aprende, qué ha aprendido y qué le falta por aprender, y enfocarse en aquellos
aprendizajes y habilidades que no ha adquirido (o no ha adquirido completamente) para

lograr hacerlo. Asi mismo, el docente también puede evaluar sus métodos de ensefianza
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con el fin de adaptarlos o mejorarlos hacia el fin de que todos los estudiantes sean

capaces de lograr los objetivos propuestos y avanzar en las clases a un ritmo similar.

1VV.3.2. Coevaluacion

La coevaluacion es un tipo de evaluacion formativa, la cual es realizada por los
pares en el proceso de aprendizaje, con el fin de que sean los propios estudiantes los que
se evaluen entre si y construir de esa forma un aprendizaje colectivo. Wiliam (2009)
afirma que la caracteristica clave de esta evaluacion es el rol que cumplen los
aprendices en ella, actuando como recursos de aprendizaje para sus pares. De esta
manera, son los mismos pares los que pueden complementar el aprendizaje de otros, asi
como otros complementan el suyo en los aprendizajes que ya domina o en los que no

posee.

1VV.3.3. Autoevaluacién

La autoevaluacién es un tipo de evaluacién formativa, la cual es efectuada por la
misma persona que esta realizando un proceso de aprendizaje de forma activa. Wiliam
(2009), acerca de esto, afirma que la caracteristica principal de esta evaluacion es, al
igual que en la coevaluacion, el rol que cumplen los aprendices en ella. En este caso, los
aprendices “se hacen duefios de su propio aprendizaje”, participando activamente del
proceso y analizando de forma critica sus propios conocimientos para corregirlos y
solventar posibles fallos y errores ellos mismos. En otras palabras, adquieren autonomia

en cuanto a qué aprenden y de qué forma lo hacen.

IV.3.3.1. Autorregulacion del aprendizaje

Azevedo; Pintrich, Smith, Garcia & McKeachie; Schunk; y Zimmerman (citado
en Chaves, Trujillo & Lopez, 2016) definen la autorregulacion del aprendizaje como “‘el
conjunto de acciones cognitivas y metacognitivas que realiza un sujeto para sistematizar
conductas, afectos y estrategias de aprendizaje, con el propdsito consciente e intencional
de lograr conocimientos y desarrollar habilidades” (p.68). Es decir, el sujeto es
consciente de qué es lo que aprende y de qué manera lo esta aprendiendo, y lo usa a su
favor para adquirir los nuevos conocimientos y habilidades de los que carece y quiere
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obtener. Frente a ello, establece objetivos a lograr y pone en practica las estrategias que
le van a permitir conseguirlos. Esta autorregulacion esta estrechamente relacionada a la
autonomia en los procesos de aprendizaje y en el desarrollo de actividades como la

produccién de textos.

IV.4. Metacognicion

La mayoria de las definiciones actuales sobre el concepto de metacognicién
estan basadas en la que realizo Flavell (1976), y se entiende como “el saber sobre el
saber”, es decir, se trata de la comprension que una persona tiene acerca de su propio

saber y como lo adquiere. Flavell (como se cito en Camelo, 2010), explica:

Metacognicion se refiere al conocimiento de uno mismo respecto de los propios
procesos cognitivos y sus productos o a cualquier cosa relacionada con ellos.
Metacognicion se refiere, entre otras cosas, al control activo y a la consecuente
regulacion y orquestacion de estos procesos en relacion con los objetivos de
conocimiento a los que se refieren, normalmente al servicio de alguna meta

concreta y objetivo (p.58).

Siguiendo la linea de Flavell, Bluer (citado en Correa, Castro & Lira, 2002), la
define como "la habilidad para pensar sobre el pensamiento, para tener conciencia de
gue uno mismo es capaz de solucionar problemas y para supervisar y controlar los

procesos mentales” (p.58).

A raiz de lo anterior, Camelo (2010) destaca dos aspectos de la metacognicion:
su contenido y su funcion. Respecto a su contenido “la metacognicioén es un proceso
relacionado con el conocimiento que puede alcanzar el sujeto de sus propios procesos
mentales o de la informacion sobre la que €stos ejercen” (p.5), y respecto a su funcidon
“el hecho de poder acceder a los propios procesos cognitivos permite un mejor control

de su actividad” (p.5).

Por otro lado, Kuhn & Dean (como se cit6 en lturrieta, Jara y Watson, 2018) la
definen como “un constructo similar a la conciencia y gestién del propio pensamiento, o

bien, un “pensar sobre el pensamiento” [...]” (p.5).

Por tanto, teniendo en cuenta las diversas definiciones de metacognicion, se

entiende como los procesos mentales de un sujeto sobre sus propios saberes y de qué
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forma los adquiere, pudiendo de esta forma regularlos al ser consciente de cémo

ocurren.

V. Caracterizacion de la propuesta

V.1. Problema didactico

La problematica identificada en el presente trabajo es que la autoevaluacion, a
pesar de ser una importante herramienta sobre todo en actividades de produccién de
textos escritos, no constituye un elemento en el que la educacion se centre en términos
generales; esto se abordara desde los planes y programas de 3° medio en el eje de
produccion, situado en la unidad 2 titulada “Elaborar y comunicar interpretaciones
literarias” con la tarea de escribir un ensayo breve (maximo 3 paginas) acerca de la
discriminacion racial vivida en Estados Unidos y otros tipos de discriminacion
similares. Esto serd abordado desde el OA 6: “Producir textos (orales, escritos o
audiovisuales) coherentes y cohesionados, para comunicar sus analisis e
interpretaciones de textos, desarrollar posturas sobre temas, explorar creativamente con

el lenguaje, entre otros propositos” (Mineduc, 2020).

Teniendo en cuenta lo anterior, la problematica abordada se ve reflejada en las
bases curriculares que presenta el Mineduc (2019), en los cuales se enfatiza la
importancia de que los estudiantes desarrollen procesos metacognitivos y sean
conscientes de su propio aprendizaje, pero deja de lado el uso de estrategias

autoevaluativas que aporten al logro de este objetivo:

El pensamiento metacognitivo se relaciona al concepto de “aprender a
aprender”. Se refiere a ser consciente del propio aprendizaje y de los
procesos para lograrlo, lo que permite autogestionarlo con autonomia,
adaptabilidad y flexibilidad. EI proceso de pensar acerca del pensar
involucra la reflexién propia sobre la posicién actual, fijar los objetivos a
futuro, disefiar acciones y estrategias potenciales, monitorear el proceso de

aprendizaje y evaluar los resultados (Mineduc, 2019, p.7).

En el fragmento anterior extraido de las bases curriculares del Mineduc se

evidencia la mencion de que los procesos metacognitivos, “el pensar sobre el pensar”,
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involucra la reflexion propia. Esta “reflexion propia” se relaciona estrechamente con
herramientas y estrategias de autoevaluacion, cuyo objetivo es que el estudiante
reflexione acerca de su propio aprendizaje y como lo lleva a cabo. Sin embargo, y con el
foco puesto en la produccidon textual, se observa poco uso de instrumentos de
autoevaluacion en las actividades propuestas e incluso poco uso del concepto en si
mismo. Esta carencia representa un problema a la hora de que los estudiantes
desarrollen autonomia y autorregulacion en procesos de produccion, puesto que la

autoevaluacion constituye una herramienta clave a utilizar para lograr este objetivo.

V.2. Justificacion de la propuesta didactica

La presente propuesta didactica otorgar a la autoevaluacion formativa un rol de
herramienta central sobre todo en produccién textual, con el objetivo de que los
estudiantes desarrollen procesos metacognitivos y logren ser autbnomos en el ambito de
redaccion. Segun Wiliam (2009), la autoevaluacién tiene como propoésito que el
estudiante se haga “duefio” de su aprendizaje, con el fin de poder monitorearlo de
manera consciente y ser capaz de evaluar sus carencias y fortalezas con el objetivo de
obtener mejores resultados; asi mismo, también menciona que el uso de la misma lleva
a un mejor aprendizaje que el que se logra sin ella. Esto, vinculado a la definicion que
otorga el Mineduc sobre la metacognicion (aprender a aprender) y la importancia que le
adjudica a la misma, llevan a la necesidad de otorgar un rol mas central y prioritario a
las estrategias y herramientas autoevaluativas que conducen y facilitan su desarrollo y

logro.

V.3. Objetivos

V.3.1. Objetivo general:

Aplicar estrategias metacognitivas a través de diversos instrumentos

autoevaluativos para fortalecer la autonomia en los procesos de produccion de ensayos.

V.3.2. Objetivos especificos:

1. Utilizar diversos instrumentos de autoevaluacion en procesos de escritura para

fortalecer la autonomia en redaccion y revision.
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2. Producir un texto considerando estrategias metacognitivas.

3. Valorar el uso de estrategias metacognitivas y herramientas autoevaluativas en la

produccidn de textos escritos.

V.3.3. Objetivos por sesion:

para su posterior modificacion.

Sesion Objetivo Duracién
Sesion 1 Conocer el género ensayo y su | 1 hora pedagogica.
estructura para un posterior proceso

de escritura.

Sesion 2 Investigar acerca del tema a |2 horas pedagogica.
abordar en el ensayo considerando
la situacion retorica.

Sesion 3 Planificar un ensayo para guiar el | 1 hora pedagdgica.
proceso de redaccion.

Sesion 4 Redactar el borrador del ensayo | 2 horas pedagogicas.
para una posterior revision.

Sesion 5 Autoevaluar el borrador del ensayo | 1 hora pedagogica.
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Sesion 6

Corregir el ensayo en su totalidad
con el fin de detectar elementos que

necesiten reescritura y corregirlos.

2 horas pedagogicas.

produccion  escrita  individual

llevado a cabo.

Sesion 7 Editar el ensayo para su posterior | 1 hora pedagogica.
presentacion en una galeria abierta
en el aula.

Sesion 8 Presentar el ensayo creado a la | 2 horas pedagdgicas.
comunidad escolar mediante una
galeria abierta.

Sesion 9 Reflexionar sobre el proceso de | 1 hora pedagogica.

V1. Propuesta didactica

V1.1. Secuencia didactica

aprendizaje
de la Unidad

cohesionados, para comunicar sus analisis e interpretaciones de

textos, desarrollar posturas sobre temas, explorar creativamente con

Nivel 3° medio.
Eje Produccion.
Unidad 2: Elaborar y comunicar interpretaciones literarias.
Objetivos de | OA 6: Producir textos (orales, escritos o audiovisuales) coherentes y
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el lenguaje, entre otros propdsitos.

Sesion 1 (45 min.)
Enlace recursos:

https://drive.google.com/drive/folders/IORkrNeZHLh68YuPFYQWZF vDC19wvsza?
usp=sharing

Objetivo de la sesién: Conocer el género ensayo y su estructura para un posterior

proceso de escritura.
Contenidos
Conceptuales: Género ensayo Yy su estructura.

Procedimentales: Recuerdo de nociones del género ensayo y de su estructura.
Conocimiento del género ensayo e identificacion de posibles dificultades y fortalezas en

la elaboracion del mismao.

Actitudinales: Respeto por los turnos de habla, interés por el aprendizaje, participacion

en clase.
Actividades

Inicio (10 min.): La clase da inicio con la docente saludando a sus estudiantes. A
continuacion, procedera a realizar preguntas de activacion de conocimiento previo
acerca del género ensayo, tales como: “;Qué conocen acerca del género ensayo?”,
“/Saben para qué sirve un ensayo?” y “;Saben cudl es la estructura de un ensayo?”. Las
respuestas a todas estas preguntas seran anotadas en la pizarra realizando una lista
simple de las ideas de los estudiantes para poder introducir el contenido a abordar.
Posteriormente, la docente procedera a escribir el objetivo de la sesion en la pizarray a

explicar que en la clase de ese dia abordaran lo que es el género ensayo.
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Desarrollo (25 min.): Una vez escrito y explicado el objetivo de la sesion, la docente
procedera a proyectar un breve ppt acerca del género ensayo, haciendo énfasis en su
estructura. Durante la explicacion, la docente realizara preguntas a sus estudiantes y
relacionard los contenidos del ppt con las ideas surgidas en el inicio de la sesion,
utilizando los errores como una oportunidad de construir un acierto y generar
aprendizajes a partir de ello. Si la docente no cuenta con los instrumentos para la
proyeccion de un ppt, realizara la explicacion con ayuda de la pizarra y plumones para
destacar la informacion mas relevante para el trabajo que deberan realizar en clases

posteriores.

Cierre (10 min.): Para el cierre, se hara uso de un ticket de salida. La docente repartira
un post-it o pequefio cuadrado de papel. Posteriormente, pedird a los estudiantes que
anoten en él qué es lo que consideran que es mas sencillo y qué es lo mas complicado
de elaborar un ensayo. Cuando hayan terminado, los estudiantes devolveran el post-it o
trozo de papel al docente para una posterior revision de los mismos. Este ticket de
salida tiene el propoésito de ser una autoevaluacion que permitird a los estudiantes
reconocer posibles facilidades y dificultades, lo cual permitird y potenciard una

posterior autorregulacién del proceso de escritura.

Recursos: Ppt sobre el género ensayo, pizarra, plumén(es), post-it o cuadrados

pequerios de papel.

Evaluacion

Tipo: Formativa, autoevaluacion, diagnostico.
Instrumentos: Ticket de salida.

Indicadores de evaluacion: Conocen el género ensayo y distingue su estructura.

Identifican posibles dificultades y fortalezas en la elaboracion de un ensayo.

Sesion 2 (90 min.)
Enlace recursos:

https://drive.google.com/drive/folders/1ds8Q901dCiQcmm81lyyNB4iV7wsOvJ4ms?usp
=sharing
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Obijetivo de la sesidn: Investigar acerca del tema a abordar en el ensayo considerando

la situacion retorica.
Contenidos
Conceptuales: Discriminacion racial, situacion retérica.

Procedimentales: Investigacion sobre la discriminacion racial, recopilacién de
informacion, seleccion de informacion relevante, relacion de informacion encontrada

con su conocimiento de mundo, establecimiento de la situacion retérica.
Actitudinales: Respeto por los turnos de habla, proactividad, participacion en clase.
Actividades

Inicio (15 min.): La clase dard comienzo con la docente saludando a sus estudiantes. A
continuacidn, escribiré el objetivo de la sesion en la pizarra y lo explicar. Procedera a
realizar preguntas que activen los conocimientos previos y de mundo de los estudiantes
frente al tema, tales como “;Qué saben o recuerdan de lo sucedido en Estados Unidos
este afio?”, “;Por qué dieron inicio las manifestaciones en ese pais?”, “;Qué clase de
discriminacién se hizo presente?”, “; Alguna vez han visto o han sabido de alguien que
ha sido discriminado por los mismos motivos o por razones similares?”, “;Qué otros
tipos de discriminacién conocen?”. Estas preguntas se realizan con el proposito de que
los estudiantes se familiaricen con el tema y puedan interiorizarlo al relacionarlo con lo

que ellos saben al respecto y con sus propias experiencias de mundo.

Desarrollo (60 min.): La docente llevara a los estudiantes a la sala de computacion de
la que disponga el establecimiento, explicando previamente que iran a investigar acerca
del tema antes mencionado y sobre el cual deberan escribir un ensayo. En caso de no
disponer con una sala de computacidn, se podria hacer uso de los teléfonos méviles de
los estudiantes en su lugar. La docente repartira unas fichas de investigacion
previamente elaboradas con el objetivo de guiar las investigaciones de sus estudiantes y
su recoleccion de informacion. Debe explicitar que los sitios donde deben buscar dicha
informacion son, de preferencia, articulos de diarios online. Durante todo este proceso,
la docente ird monitoreando el proceso de cada uno de ellos moviéndose por la sala,

respondiendo preguntas y dando indicaciones si lo considera oportuno.
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Cierre (15 min.): La docente realizara preguntas metacognitivas tales como “;La ficha
ayudo a la hora de recoger informacion?”, “;Cuél consideran que es la idea mas
importante respecto al tema que investigaron?”, “;Consideran que estd bien
manifestarse por estos propositos?”. Mediante estas preguntas, ademds de motivar la
autorregulacion del aprendizaje en los estudiantes, se ayuda también a terminar de
construir su opinion y postura frente al tema en cuestion. Finalmente, la docente

recogera las fichas de investigacion con el fin de que ningun estudiante pierda la suya.

Recursos: Ficha de investigacion, pizarra, plumén(es), computadores (o teléfonos

moviles) con acceso a internet.
Evaluacion

Tipo: Formativa, autoevaluacion.
Instrumentos: Ficha de investigacion.

Indicadores de evaluacion: Investigan sobre la discriminacion racial. Recopilan
informacion acerca del tema. Seleccionan informacién relevante. Relacionan

informacidn encontrada con su conocimiento previo y de mundo.

Sesion 3 (45 min.)
Enlace recursos:

https://drive.google.com/drive/folders/11Pe5j) WNaEIVv 0k6xey6qoObk2HzL A?usp=
sharing

Obijetivo de la sesién: Planificar un ensayo para guiar el proceso de redaccion.
Contenidos
Conceptuales: Género ensayo.

Procedimentales: Planificacion de un ensayo teniendo en cuenta la estructura y el

tema.

Actitudinales: Respeto por los turnos de habla, proactividad, participacion en clase.
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Actividades

Inicio (10 min.): La docente comenzara la clase saludando a sus estudiantes. A
continuacion, procedera a realizar preguntas que motiven un aprendizaje por
descubrimiento por parte de los estudiantes, tales como “Después de investigar acerca
del tema, ;qué se debe hacer antes de comenzar a redactar?” y “;De qué forma puedo
ordenar las ideas que quiero abordar en mi texto antes de redactarlo?”. Las respuestas
seran tomadas en cuenta en un punteo en la pizarra. Posteriormente, la docente
procederda a escribir el objetivo de la sesion en la pizarra 'y a explicar que en la clase de
ese dia se dedicaran a planificar el ensayo breve que deberan redactar en dias

posteriores.

Desarrollo (25 min.): La docente hara entrega de material previamente preparado, el
cual consistird en una ficha de planificacion. Esta ficha de planificacion tendra como
objetivo ayudar a los estudiantes a elaborar las planificaciones de sus propios textos,
pues contendra apartados no tan espaciosos destinados a ser llenados con la informacion
necesaria y precisa. Mientras los estudiantes elaboren individualmente las
planificaciones de sus textos, podran realizar preguntas; a su vez, la docente también
estard monitoreando y retroalimentando, en caso de ser necesario, el avance de los

estudiantes recorriendo la sala.

Cierre (10 min.): La docente hara entrega de una lista de cotejo breve y previamente
preparada como instrumento autoevaluativo de la planificacion realizada, con el
propoésito de motivar la autorregulacion del proceso de escritura. Cuando las listas de
cotejo hayan sido respondidas, pedira a los estudiantes que las entreguen junto con sus
fichas de planificacion con el propdsito de revisarlas y evitar la pérdida de alguna de

ellas.

Recursos: Pizarra, plumon(es), fichas de planificacién. En caso de no contar con fichas,
se puede escribir en la pizarra el listado de elementos que debe tener la planificacion, lo
cual servird igualmente a los estudiantes como guia; se pedird que la escriban en una

hoja blanca o de cuaderno a parte para que pueda ser entregada al final de la clase.
Evaluacion

Tipo: Formativa, autoevaluacion.
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Instrumentos: Lista de cotejo.

Indicadores de evaluacion: Planifican la redaccion de un ensayo siguiendo una guia

establecida. Regulan su proceso de planificacion.

Sesion 4 (90 min.)
Enlace recursos:

https://drive.google.com/drive/folders/1gpamxs7WXRUZnH916NgvPBn69zUb22SA?u
sp=sharing

Obijetivo de la sesién: Redactar el borrador del ensayo para una posterior revision.
Contenidos
Conceptuales: Género ensayo.

Procedimentales: Redaccion de un borrador de ensayo teniendo en cuenta una

planificacion previa.
Actitudinales: Respeto por los turnos de habla, proactividad, participacion en clase.
Actividades:

Inicio (10 min.): La docente iniciard la clase saludando a sus estudiantes.
Posteriormente, procedera a hacer la entrega de las guias de planificacion y las listas de
cotejo que retird en la clase pasada. Escribira y explicard el objetivo de la sesion y
destacara la importancia de planificar un texto antes de redactarlo. Por altimo, explicara
que las planificaciones que elaboraron en la Gltima sesion seran la base del ensayo que

deben redactar.

Desarrollo (65 min.): La docente pedira a sus estudiantes que modifiquen sus
planificaciones basandose en las observaciones que ellos mismos destacaron en sus
listas de cotejo; al ser planificaciones breves, estas modificaciones deben ser también
breves. La docente procedera a explicar que en la sesion de ese dia se hara la redaccion
del borrador del ensayo, el cual estard sujeto a una autoevaluacion y a una

retroalimentacion que ayude a identificar qué elementos del ensayo son Optimos para
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quedarse en la version final y qué elementos necesitan ser modificados, eliminados y/o
afiadidos. La docente explicitara que la autoevaluacion esta destinada a que aprendan a
identificar los elementos ya mencionados por si mismos, pero que contaran también con
una revisién docente que complemente su trabajo. Después de esta explicacion, los
estudiantes comenzaran a redactar el borrador de sus ensayos siguiendo sus
planificaciones, y durante este transcurso de tiempo podran hacer preguntas asi como
también la docente se movera por la sala monitoreando e identificando problemas que
puedan surgir para poder darles pronta solucion. Durante todo este proceso, los
estudiantes contaran con una proyeccion de una breve lista de recomendaciones para

una buena redaccion.

Cierre (15 min.): La docente realizara preguntas metacognitivas tales como “;Qué fue
lo mas facil y lo mas dificil a la hora de redactar un borrador?”, “;De qué forma ayudo
la planificacion previa del texto a la redaccion del borrador?”, “;Consideran que la
planificacion previa del texto facilita su redaccion?”. Estas preguntas y sus respuestas
seran discutidas en voz alta, con la intencidn de generar un dialogo o, en su defecto, una
sucesion de respuestas y consideraciones por parte de los estudiantes. Ademés de
motivar la autorregulacion del proceso de redaccion, estas preguntas serviran a la
docente para comprender los procesos de sus estudiantes, de cdémo usan los
instrumentos, y para identificar las posibles dificultades y facilidades que ellos

evidencian.

Recursos: Planificacion de ensayo previa, lista de cotejo previa, ficha de investigacion

previa, plumén(es), pizarra.
Evaluacion

Tipo: Formativa, autoevaluacion.
Instrumentos: Ninguno.

Indicadores de evaluacion: Redactan un borrador de un ensayo breve siguiendo una

planificacién previa del mismo.

Sesion 5 (45 min.):
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Enlace recursos:

https://drive.google.com/drive/folders/1H6eRbi2ZAgNGN3sU-
PlwcK3Da3 RiD0aH?usp=sharing

Objetivo de la sesion: Autoevaluar el borrador del ensayo para su posterior

modificacion.

Contenidos

Conceptuales: Género ensayo.

Procedimentales: Autoevaluacion de un texto escrito con el propésito de corregirlo.
Actitudinales: Respeto por los turnos de habla, proactividad, participacion en clase.
Actividades

Inicio (10 min.): La docente dara inicio a la clase saludando a sus estudiantes.
Posteriormente, procedera a escribir el objetivo de la sesion en la pizarra y a explicar
que la clase de ese dia se dedicaré a realizar una autoevaluacion del borrador del ensayo
para su posterior correccion y redaccion del ensayo final.

Desarrollo (25 min.): La docente hard entrega de una pauta de autoevaluacion
previamente preparada para que los estudiantes la realicen teniendo la oportunidad en
todo momento de observar sus respectivos borradores en el proceso; el motivo de que
sea una autoevaluacién en papel tiene como proposito quedar como un registro fisico
que los estudiantes pueden conservar y revisar, pensando en la costumbre que
probablemente tengan de tener todas sus evaluaciones en papel. Esta autoevaluacion
tiene por objetivo que los estudiantes realicen una autorregulacién de sus procesos de
produccion textual. La docente realizara un monitoreo de este proceso, desplazandose

por el aula.

Cierre (10 min.): La docente procede a realizar preguntas guiadas relacionadas a la
autoevaluacion que los estudiantes acaban de realizar, con el proposito de hacer
colectivas algunas de las posibles fortalezas y debilidades identificadas en el desarrollo
de la misma. Ademas del instrumento autoevaluativo, generar un breve didlogo que les

permita expresar en voz alta sus propias consideraciones ayudara a motivar una
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autoevaluacion y una autorregulaciéon mas completa del aprendizaje. Finalmente, se

Ilevaré las pautas de autoevaluacion con el fin de que ninguna se pierda.
Recursos: Pauta de autoevaluacion, pizarra, plumon(es).

Evaluacion

Tipo: Formativa, autoevaluacion.

Instrumentos: Pauta de autoevaluacion.

Indicadores de evaluacidn: AutoevalGan un borrador de un ensayo breve con ayuda de

una pauta.

Sesion 6 (90 min.):

Enlace recursos: Ninguno.

Objetivo de la sesion: Corregir el borrador del ensayo y redactar el texto definitivo.
Contenidos

Conceptuales: Género ensayo.

Procedimentales: Correccion del borrador del ensayo. Redaccion del ensayo definitivo.
Actitudinales: Respeto por los turnos de habla, interés por el aprendizaje, proactividad.
Actividades

Inicio (15 min.): La docente inicia la clase saludando a sus estudiantes y escribe el
objetivo de la sesion en la pizarra para posteriormente explicarlo. Da inicio a la sesién
con preguntas de activacion de conocimiento previo acerca de la clase anterior y la
autoevaluacion que los estudiantes llevaron a cabo. Ademas, realiza preguntas para

averiguar qué piensan sus estudiantes de aquella instancia.

Desarrollo (60 min.): La docente hace entrega de la pauta de autoevaluacion de la clase
anterior. Mediante esta pauta, los estudiantes corregirdn su texto con el propésito de
llevarlo a la version final. Debido a que se asume que el borrador ya debe estar bastante

avanzado, la guia que van a ocupar para terminar el texto es la pauta de autoevaluacion,
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la cual evidencia los elementos que ellos mismos consideran que deben corregirse. Asi
mismo, la docente entrega una retroalimentacion de este mismo borrador de modo que
tanto el criterio del alumno como el de la profesora influyan en las correcciones

realizadas.

Cierre (15 min.): Ticket de salida. La docente pedird que los estudiantes, en un
pequefio papel, anoten de qué forma consideran que su autoevaluacion influy6 en las
correcciones de su ensayo. Estos pequefios papeles seran pegados en un lugar al frente
de la sala para que los estudiantes puedan tener presentes sus propias consideraciones
del proceso autoevaluativo. De esta forma se motiva la metacognicion y la

autorregulacion del aprendizaje.
Recursos: Papelitos, plumon(es), pizarra.
Evaluacion

Tipo: Formativa, autoevaluacion.
Instrumentos: Ticket de salida.

Indicadores de evaluacién: Corrigen su propio borrador para elaborar el ensayo final.

Modifican los elementos pertinentes que necesitan correccion.

Sesion 7 (45 min.)
Enlace recursos: Ninguno.

Obijetivo de la sesion: Editar el ensayo para su posterior presentacion en una galeria

abierta en el aula.
Contenidos
Conceptuales: Género ensayo.

Procedimentales: Edicion del ensayo para su posterior presentacion a una audiencia

determinada.

Actitudinales: Respeto por los turnos de habla, proactividad, participacion en clase.
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Actividades

Inicio (5 min.): La clase inicia con la docente saludando a sus estudiantes.
Posteriormente, escribird el objetivo de la sesion en la pizarra y lo explicara. Acto
sequido, procedera a explicitar que prepararan el ensayo terminado para una exposicion

posterior.

Desarrollo (35 min.): Los estudiantes procederan a editar su ensayo terminado para
esta exposicion. Prepararan una portada donde ira el titulo de su ensayo, su nombre y su
curso. Al ser un ensayo escrito a mano, podran ocupar toda clase de materiales para
elaborar la parte estética de la portada o contraportada. Este es un trabajo que pueden
realizar en grupos, cada uno trabajando en su propio ensayo pero en compafiia de sus
comparieros, explicitando que pueden pedirse opiniones y consejos entre ellos durante

este proceso, formando asi una instancia coevaluativa de trabajo grupal.

Cierre (5 min.): Finalmente, los estudiantes colocaran sus ensayos pegados a las
paredes de su aula, de modo que las hojas ocupadas puedan pasarse y el ensayo sea
legible para quien decida leerlo.

Recursos: Materiales de artes plasticas (tijeras, cartulinas, plumones de colores, etc).
Evaluacion

Tipo: Formativa, coevaluacion.

Instrumentos: Ninguno.

Indicadores de evaluacion: Editan su texto para su posterior exposicion.

Sesion 8 (90 min.)
Enlace recursos:

https://drive.google.com/drive/folders/1KiyyxjBGageJgwOoMYzQJ ZEuJ39SPpK?usp
=sharing

Objetivo de la sesion: Presentar el ensayo creado a la comunidad escolar mediante una

galeria abierta.
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Contenidos

Conceptuales: Género ensayo.

Procedimentales: Presentacion del ensayo creado mediante una galeria abierta.
Actitudinales: Respeto por los turnos de habla, proactividad, participacion en clase.
Actividades

Inicio (10 min.): La docente comenzara la clase saludando a sus estudiantes,
escribiendo el objetivo en la pizarra, y explicando el mismo de manera breve. A
continuacion, pedira a los estudiantes que no hayan terminado de editar su ensayo

vuelvan a reunirse en grupos para terminar el trabajo.

Desarrollo (70 min.): La docente destinara unos minutos para que los estudiantes que
no hayan terminado de editar sus trabajos puedan hacerlo. A continuacién, permitira la
entrada previamente planeada a los estudiantes de otro curso y a los profesores que
deseen asistir, con el proposito de que puedan ver y leer los ensayos elaborados en una
galeria abierta hecha en el aula. Si alguno de los estudiantes lo desea, puede presentar
su ensayo de manera breve a la audiencia de la que disponga.

Cierre (10 min.): Al final de la sesion, la docente realizara preguntas a los estudiantes
acerca de la dindmica de la sesion para conocer sus opiniones acerca de ello y de lo
significativa o no significativa que pudo resultar. A continuacion, se llevara consigo los

ensayos para la evaluacion sumativa de los mismos.
Recursos: Pizarra, plumon(es).

Evaluacion

Tipo: Sumativa.

Instrumentos: Pauta de evaluacion.

Indicadores de evaluacion: Redactan un ensayo dirigido a una audiencia especifica.
Autoevaluan su proceso de redaccion mediante instrumentos autoevaluativos. Editan su

ensayo con el proposito de exponerlo a una audiencia determinada.
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Sesién 9 (45 min.):
Enlace recursos:

https://drive.google.com/drive/folders/1gYJOfS96 TyIHGIJW-
HH16vYPs8eAHNOQG?usp=sharing

Objetivo de la sesion: Reflexionar sobre el proceso de produccién escrita individual

Ilevado a cabo.
Contenidos:
Conceptuales: Género ensayo.

Procedimentales: Reflexion del proceso de redaccion. Valoracion de los procesos de

escritura y de los instrumentos utilizados.
Actitudinales: Respeto por los turnos de habla, participacion en clase.
Actividades

Inicio (10 min.): La docente comenzara la clase saludando a sus estudiantes. Acto
seguido, escribird el objetivo de la sesion y procede a explicarlo. Pedird a sus

estudiantes que formen un semi-circulo y procederd a explicar la dindmica de la sesion.

Desarrollo (30 min.): La docente entregard un cuadradito de papel o post-it a cada
estudiante, indicando que van a usarlo al final de la sesion. Continuara la clase sacando
un sombrero/bolsa/cajita/etc., que contenga diversas preguntas de caracter reflexivo y
metacognitivo, con el fin de sacar algunas de ellas al azar y responderlas en grupo
generando un dialogo guiado por el docente. Este didlogo pretende que los estudiantes
reflexionen acerca del proceso de escritura llevado a cabo, y que por tanto tengan la

Gltima instancia de autorregulacién de ese proceso de la secuencia didactica.

Cierre (5 min.): Ticket de salida. Al finalizar el tiempo para preguntas y dialogo, la
docente pediré a los estudiantes que escriban en su post-it o trozo de papel aquello que
les haya resultado mas Util a la hora de llevar a cabo el proceso de redactar un ensayo, 0
bien aquello que les haya resultado mas significativo. Debe ser un escrito breve, una

oracion corta o conceptos sueltos.

Recursos: Post-it 0 trozo de papel, sombrero, preguntas escritas en papelitos.
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Evaluacion
Tipo: Formativa, autoevaluacion.

Instrumentos: Ticket de salida.

Indicadores de evaluacion: Reflexionan acerca de los procesos de redaccion de un

ensayo. Valoran los procesos de escritura y los instrumentos utilizados.

V1.2. Plan de evaluacion

Instancia de evaluacion e

instrumento

Tipo de evaluacion

NUmero de sesion

Instrumento: Ticket de salida.

Instancia: Los estudiantes anotaran
queé es lo que consideran que es mas
sencillo y qué es lo mas complicado

de elaborar un ensayo.
Indicadores de evaluacion:

e Conocen el genero ensayo y
distingue su estructura.

e Identifican posibles
dificultades y fortalezas en la

elaboracion de un ensayo.

Formativa,
autoevaluacion,

diagndstico.

Sesién 1

Instrumento: Ficha de

investigacion.

Instancia: Los estudiantes
completaran una ficha que les

servira de guia a la hora de buscar

Formativa,

autoevaluacion.

Sesién 2
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informacion acerca del tema

demandado.

Indicadores de evaluacion:

e Investigan sobre la
discriminacion racial.
e Recopilan informacién

acerca del tema.

e Seleccionan informacion
relevante.

e Relacionan informacion
encontrada con su

conocimiento previo y de

mundo.

Instrumento: Lista de cotejo. Formativa, Sesion 3
autoevaluacion.
Instancia: Los estudiantes
completardn una lista de cotejo
como manera de autoevaluar su
planificacion del ensayo que deberan
redactar en clases posteriores.
Indicadores de evaluacion:
e Planifican la redaccion de un
ensayo siguiendo una guia
establecida.
e Regulan su proceso de
planificacion.
Instrumento: Ninguno. Formativa, Sesion 4

Instancia: El docente realizara

autoevaluacion.
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preguntas metacognitivas acerca del
proceso de redaccion siguiendo las
fichas de planificacion e

investigacion.
Indicadores de evaluacion:

e Redactan un borrador de un
ensayo breve siguiendo una
planificacion  previa  del

mismo.

Instrumento: Pauta de

autoevaluacion.

Instancia: Los estudiantes
autoevaluardn el borrador de su
ensayo mediante una pauta que les
servira para corregir posteriormente

su texto.
Indicadores de evaluacion:

e Autoevaltan un borrador de
un ensayo breve con ayuda

de una pauta.

Formativa,

autoevaluacion.

Sesién 5

Instrumento: Ticket de salida.

Instancia: Los estudiantes anotaran
de qué manera consideran que su
autoevaluacion influyd6 en las
correcciones y modificaciones de su

texto.

Sesion 6
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Indicadores de evaluacion:

e Corrigen su propio borrador
para elaborar el ensayo final.
e Modifican los elementos
pertinentes que necesitan

correccion.

Instrumento: Ninguno.

Instancia: Mientras los estudiantes
editan su texto para su exposicion,
trabajaran en grupos en compafiia de
sus compafieros para  generar
instancias de didlogo acerca de los

trabajos de cada uno.
Indicadores de evaluacion:

e Editan su texto para su

posterior exposicion.

Formativa,

coevaluacion.

Sesién 7

Instrumento: Pauta de evaluacion.

Instancia: Luego de exponer los
ensayos, el docente se los llevara
para una evaluacion sumativa del

producto final del proceso.
Indicadores de evaluacion:

e Redactan un ensayo dirigido
a una audiencia especifica.

e Autoevallan su proceso de
redaccion mediante

instrumentos

Sumativa.

Sesion 8
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autoevaluativos.
e Editan su ensayo con el
propdsito de exponerlo a una

audiencia determinada.

Instrumento: Ticket de salida. Formativa, Sesion 9

autoevaluacion.
Instancia: Los estudiantes anotaran

aquello que les result6 mas util o
mas significativo en el proceso de
redaccion, ya sea un instrumento o

alguna instancia en concreto.

Indicadores de evaluacion:

e Reflexionan acerca de los
procesos de redaccion de un
ensayo.

e Valoran los procesos de
escritura y los instrumentos

utilizados.

VII. Conclusiones

A lo largo de todo el presente trabajo, la autoevaluacion ha tenido un rol central
en el proposito de fortalecer la autorregulacion del aprendizaje y la autonomia en los
estudiantes, pues constituye un elemento de suma relevancia en estos procesos sobre
todo en el eje de produccion textual y no muchas veces es considerada ni ocupada como
tal. Durante toda la secuencia didactica se ha tomado la autoevaluacion como centro
para conseguir fortalecer en los estudiantes una autonomia en procesos de produccion,
con el fin de darle relevancia y demostrar su utilidad a la hora de fortalecer este tipo de
habilidades en los alumnos a la hora de producir un texto escrito. Este trabajo pretende

proponer una forma de usar y aprovechar este elemento con estos propositos, puesto que
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es una importante herramienta que los docentes tenemos y que podemos incorporar a
nuestras clases y secuencias didacticas pero que en muchas ocasiones solemos olvidar o

no considerar tan relevante a la hora de llevar a cabo una planificacion.

Finalmente, esta forma de ver la autoevaluacion como centro de los procesos de
aprendizaje puede aplicarse a otros ejes del curriculum si lo que se pretende es
fortalecer la autonomia y la autorregulacion en estos otros ejes. La autoevaluacion
constituye una importante herramienta para que los estudiantes sean capaces de
comprender sus propios procesos de aprendizaje y actuar en consecuencia, lo cual seria

mas complicado de conseguir sin ella.
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