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1. INTRODUCCION

A modo de introduccion, es importante recalcar que la unidad en la que se desarrolla esta propuesta
es la unidad tematica cuatro de cuarto medio, llamada “la escritura como forma de participacion
social”. Esta tiene como proposito que los estudiantes experimenten las posibilidades del lenguaje
en la produccion de textos de distintos formatos (orales, escritos y audiovisuales) y con una
diversidad de propositos, tales como comunicar sus interpretaciones, desarrollar la creatividad,
presentar puntos de vista y persuadir por medio de un proyecto de propaganda con tema social
(UCE, 2020). Dicha unidad gira en torno tanto al eje de escritura como al eje de lectura, el motivo
de la fusion de ambos es producto del marco teorico sobre el cual se esta trabajando tanto en esta
propuesta didactica como en el programa propuesto por el ministerio de educacion, en donde existe
un vinculo constante y reciproco entre la lectura y la escritura., ya que, segun los postulados de
Didactex (2015) para lograr un texto completo, es necesario leer e informarse respecto a las
tematicas que se desarrollaran y apropiarse de las estructuras genéricas propias de los textos en los

cuales se trabajara.

Para lograr lo anterior, el presente informe se organizara de la siguiente manera: en primer lugar,
se realizard una contextualizacion en profundidad en torno a la unidad, ademas de exponer la
problematizacion que llevo a la realizacion de esta propuesta. Luego, se realizara una revision del
“estado del arte”, en el cual se expondran articulos que sirvieron como base para la realizacion del
presente. Posteriormente, se realizard una revision bibliografica, para pasar a una propuesta de
solucién a la problematica expuesta, la cual estd compuesta por: una caracterizacion, una secuencia
didactica y un plan de evaluacién que complementa a dicha secuencia. Finalmente, se expondran

las correspondientes conclusiones en torno al trabajo realizado.
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2. CONTEXTUALIZACION Y PROBLEMATIZACION

En el marco de las Bases Curriculares propuestas para la asignatura de Lengua y Literatura de
tercero y cuarto medio (MINEDUC, 2019) se nos plantea una vision de la educacion con un
enfoque comunicativo cultural, esto en directa continuidad con la vision planteada en la asignatura
desde el nivel de séptimo basico. Esto implica considerar “el caracter de practica y producto
cultural del lenguaje y la literatura y, consecuentemente, su papel en el conocimiento y la
comprension de diversas culturas y creencias, asi como su funcion en la construccion de distintas
identidades personales y sociales, entre otros.” (MINEDUC, 2019, p. 87). Para lograr aquello, se
nos propone el desarrollo de tres ejes asociados a habilidades esenciales que debe desarrollar el

alumnado: comprension, produccidn e investigacion.

Considerando el enfoque mencionado anteriormente, se realizd una revision del programa de
estudio pertenecientes a cuarto medio de la asignatura de Lengua y Literatura (Unidad de Curriculo
y Evaluacion, 2020) con la intencion de identificar un problema didactico en el mismo. A fin de
delimitar nuestra investigacion, nos centramos en la cuarta y Gltima unidad presente en el programa
de estudio del nivel de 4° medio, la cual lleva por titulo “La escritura como forma de participacion

social”. El propdsito descrito para esta unidad es el siguiente:

“que los estudiantes experimenten con las posibilidades del lenguaje en la produccién de
textos de distintos formatos (orales, escritos y audiovisuales) y con diversos propositos,
como comunicar sus interpretaciones, desarrollar la creatividad, presentar puntos de vista y
persuadir por medio de un proyecto de propaganda con tema social, el que serad evaluado
criticamente por sus pares. Para guiar la reflexion, se plantean algunas preguntas
orientadoras como por ejemplo: ;como se logra propiciar cambios sociales por medio de la
escritura?, ¢por qué es necesario explorar en diversos géneros para desarrollar una identidad
discursiva?” (UCE, 2020, p. 152).

Para lograr dicho propdsito, se proponen tres objetivos de aprendizaje:
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“OA 5: Producir textos (orales, escritos o audiovisuales) coherentes y cohesionados, para
comunicar sus analisis e interpretaciones de textos, desarrollar posturas sobre temas,

explorar creativamente con el lenguaje, entre otros propositos:

-Aplicando un proceso de escritura* segun sus propositos, el género discursivo
seleccionado, el temay la audiencia.
-Adecuando el texto a las convenciones del género y a las caracteristicas de la audiencia

(conocimientos, intereses, convenciones culturales)

OA 4: Evaluar los recursos linguisticos y no linglisticos (visuales, sonoros y gestuales) al
comprender textos, considerando su incidencia en el posicionamiento frente al tema, en los
roles y actitudes asumidos ante la audiencia*; y la forma en que dichos recursos se

combinan para construir el sentido del discurso.

OA 6: Usar los recursos linguisticos y no linguisticos (visuales, sonoros y gestuales) al
producir textos, considerando su incidencia en el posicionamiento frente al tema, en los
roles y actitudes asumidos ante la audiencia*; y la forma en dichos recursos se combinan

para construir el sentido del discurso

*Por ejemplo, léxico valorativo, uso de deicticos, uso de verbos, construcciones

oracionales, puntuacion, etc.” (UCE, 2020, pp. 152)

De dichos objetivos, se trabajara principalmente en base a los OA5 y OA 6, haciendo énfasis en

este ultimo.

Al analizar la unidad, manteniendo a la vista los aspectos anteriormente mencionados, se identifica
en una primera instancia la ausencia de actividades y orientaciones para guiar al estudiante en la
aplicacion correcta de recursos linglisticos en la produccidn de textos escritos coherentes y
cohesivos (OAD). Si bien en las actividades se hace alusion al uso de algunos recursos linglisticos,
estas requieren mas desarrollo y profundidad, pues se abordan de manera muy superficial. Por

ejemplo: en la Actividad 1 del programa se propone la redaccion de prélogo en base a un libro y
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para su analisis y revision se plantan pautas. Sin embargo, los criterios que aluden al uso de
recursos linguisticos son muy amplios y no se remiten a los géneros especificos de la unidad,
puesto que en ningn momento se presenta de manera concreta una propuesta de actividad que
contemple y detalle especificamente qué recursos linglisticos son propios de estos géneros,
dejando de lado el aprendizaje de la adecuacion de los elementos linglisticos -tales como los
conectores, estructura, entre otros- que controlan el sentido global del texto (Calsamiglia & Tuson,
1999) y asumiendo los elementos linglisticos como algo global independiente del contexto en el

que se sitde el texto.

Sin dejar de lado lo anteriormente mencionado, es importante recalcar que todas las actividades
tienen como eje central la composicion de textos de caracter argumentativo situados en contextos
de medios de comunicacion masiva, lo cual puede interpretarse como la priorizacion por
situaciones que buscan desarrollar habilidades que giran en torno a la capacidad del alumno para
convencer lectores a traves de sus textos. Dicha preferencia adquiere sentido si consideramos que
el fin Gltimo de la unidad es la creaciéon de una campafia comunicacional en donde se expone una
idea propia del alumno, alinedndose dicha actividad con el enfoque educativo comunicativo
cultural que se propone en el documento de bases curriculares, no obstante, en ningun punto de la
unidad se proponen lineamientos que permitan al estudiante conocer el uso, impacto y finalidad
de los recursos linguisticos empleados en discursos ajenos para posteriormente interiorizarlos e

implementarlos en el texto propio.

En sintesis, el problema didactico identificado a lo largo de la unidad cuatro del programa de
estudio sugerido para cuarto medio de Lengua y Literatura es la ausencia de una propuesta que
permita guiar al estudiante en la aplicacion de recursos linglisticos propios de textos
argumentativos que circulan en medios de comunicacién masiva contemporaneos a fin de que

pueda producir textos coherentes y cohesivos tal como se plantea en el propdsito de la Unidad.

Si nos remitimos a modelos de escritura actuales, como puede ser el propuesto por Didactex
(2015), podemos atribuir esta problematica a la ausencia del desarrollo de fases de la escritura tales
como el acceso al conocimiento y planificacion del texto, ya que se ignoran una serie de estrategias

cognitivas y metacognitivas que son utilizadas durante tales fases. Estas estrategias “tienen como
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objetivo realizar dos actividades clave de la escritura académica: por una parte, se familiariza con
el género discursivo académico, de acuerdo con el cual va a escribir” (Didactex, 2015, pp. 238)
motivo por el cual desarrollar actividades de escritura por medio de la aplicacién de recursos
linglisticos propios de los géneros sobre los que se va a escribir, debiese ser esencial para el
correcto desarrollo del eje de produccion, en el cual estan insertos los OA mencionados

anteriormente.

Para subsanar la problematica previamente expuesta, de manera que los OA5 y OA6 se
implementen de manera efectiva en las tareas de escritura propuestas en el documento ministerial,
es necesario elaborar un plan de utilizacidon de recursos linguisticos para la produccion de los
géneros argumentativos de tipo periodistico a partir de una propuesta didactica que contemple la
escritura por proceso, considerando el aprendizaje basado en géneros. Para aquello, primero es
importante definir qué elementos linguisticos son importantes para la realizacion consciente de
determinados tipos de texto y géneros discursivos, sin dejar de lado la consideracion de aspectos

linguisticos globales como pueden ser la cohesion y la coherencia.

De manera preliminar, podemos destacar manuales de escritura como el de Montolio (2002) en los
que se destacan, por ejemplo, la importancia de los conectores en el discurso, puesto que alli se
sefiala que “entenderemos que los conectores funcionan en un texto como sefiales de balizamiento
que un escritor eficaz va distribuyendo a lo largo de su discurso, a fin de que su lector siga sin
esfuerzos ni dificultades el camino interpretativo trazado” (pp. 107) elemento que deberia

estudiarse antes de ser utilizado en la produccién de textos de cualquier indole.

Otro aspecto para considerar es la importancia de las representaciones de un tipo textual que tiene
el escritor al momento de comenzar la redaccion de un nuevo proyecto, teniendo en cuenta
elementos como los esquemas textuales, los contenidos tematicos comunes, entre otros elementos

linguisticos no menores al momento de la realizacion de un proceso de escritura (Camps, 2003).

Una vez definidos los elementos linglisticos propios -y relevantes- para la escritura de textos
argumentativos en contextos de medios masivos de comunicacion, es importante elaborar

proyectos de escritura que -para ambitos del OA5 y OA6- contemplen todas las etapas en un
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proceso de escritura presentes en modelos como Didactex (2015) para que de este modo, pueden
aprender a utilizar de manera correcta los recursos linglisticos propios de determinados géneros
textuales para determinar si son eficaces o no en la composicion de los textos que escribiran a lo
largo de la unidad, unificando de manera efectiva las competencias que se desarrollan el eje de

produccidn escrita.

3. ESTADO DEL ARTE

El presente apartado lleva por finalidad organizar y realizar una lectura critica de un grupo de
materiales didacticos recopilados para la realizacion de la propuesta de mejora didactica en torno
a la problematica detallada en apartados anteriores. Para la organizacion de los materiales
recopilados, se levantaron cuatro criterios de busqueda: a) metodologia de la ensefianza de la
escritura; b) relacion entre la escritura y la lectura; ¢) propuestas de evaluacién de recursos
linguisticos y d) competencia argumentativa. Estos criterios, se explicardn uno a uno, y se
presentara cada material asociado a ellos, en conjunto a una breve descripcion de cada uno, y una
valoracioén critica que se focalizard en la manera en qué aporta -0 va en contra- al fin de este
proyecto, considerando aspectos como la innovacion, la cobertura curricular y los contenidos que

se abordan a lo largo de dichas propuestas.

A) Metodologia de la ensefianza de la escritura: Para este criterio se recopild un total de tres

documentos. Al basar la problematica de este proyecto en la carencia de instancias de evaluacion
de elementos linglisticos en la ensefianza de escritura por proyectos, era necesario buscar material
orientador en torno, precisamente, a metodologias de ensefianza de escritura en general. En este
caso, me focalicé en la metodologia de escritura por proyectos, ya que es la metodologia de
ensefianza que se complementa de mayor manera a mi problema didactico, a la par de que es la

que mas aporta la vision socio-cultural que plantea el curriculum educativo (MINEDUC, 2019).

A.1) Camps, A. (2003) Texto, proceso, contexto, actividad discursiva: puntos de vista diversos
sobre la actividad de aprender y de ensefiar a escribir

Resefia: El articulo aqui presente, tiene como objetivo presentar una vision integradora en torno a
visiones teorico-metodoldgicos desde los cuales se ha abordado la temaética de la ensefianza y

aprendizaje de la composicion escrita. Para lograr esto, nos presenta en una primera instancia una

6
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serie de conceptos clave en torno al concepto de texto, definiéndolos segun una serie de paradigmas
tales como formalismo, constructivismo, socio-constructivismo y el escribir como actividad
discursiva afin de esclarecer las diferencias conceptuales existentes entre un paradigma y otro. A
posterior, nos indica las aportaciones de los estudios sobre los procesos de redaccion en la

ensefianza hechas gracias a las investigaciones en procesos de investigacion escrita.

Valoracion critica: Los principales aportes que puedo identificar en a lo largo del documento citado

anteriormente radican principalmente en la presentacion de una tabla categorizadora de los
diversos paradigmas en torno a los procesos de ensefianza en el aprendizaje, que tiene un gran
impacto al momento de organizar contenidos conceptuales para el desarrollo del marco teérico de
esta propuesta didactica. En segundo lugar, se nos presenta de una manera clara y precisa una serie
de procedimientos evaluativos basados en una vision integradora de la escritura, focalizandose

fuertemente en modelos de etapa, y presentando resultados de estudios basados en dichos modelos.

A.2) Didactex (2015) Nuevo marco para la produccion de textos académicos

Resefia: En el articulo en cuestion, se presenta un modelo de produccion de textos escritos que
esencialmente, es la elaboracion del documento creado por el mismo grupo en el 2003. EI modelo
de escritura responde a tres dimensiones las cuales se denominan a lo largo del texto como circulos,
considerado cada circulo respectivamente: el &mbito cultural, los contextos de produccion vy al
individuo. Ademas de lo anterior, se nos presenta una serie de estrategias cognitivas para el
desarrollo de proyectos de escritura, los cuales, desde la perspectiva de este articulo, se desarrollan
en 6 fases, siendo estas la de acceso al conocimiento, planificacion, redaccion, revision y

reescritura, edicion y presentacion oral

Valoracién critica: Considerando el contexto en el cual se desarrollara mi propuesta de

mejoramiento didactico, es importante poseer un modelo de escritura sobre el cual basarme para
justificar mis decisiones. En cuanto a esto, si bien este documento no presenta propuestas
didacticas concretas para la realizacién de proyectos de escritura, es sumamente rescatable la
categorizacion que realiza de estrategias cognitivas y metacognitivas, vinculando las mismas a la

esquematizacion de la escritura en torno a fases. De esta manera, puedo concentrarme en las
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estrategias cognitivas segun una fase (por ejemplo, la fase de acceso al conocimiento) para
focalizar el aprendizaje y la evaluacién en torno a dichas estrategias para la realizacion de

actividades evaluativas coherentes y con una base teorica solida.

A.3) Bernal, L. Burgos, C. Iriarte, P. Morales, A. Mufioz, L. (2007) Manual de lectura y redaccion

Resefia: EI documento en cuestion, responde a la denominacién de manual de lectura y redaccion,
y fue realizado por el departamento de humanidades politécnico grancolombiano, siendo el
documento consultado la segunda edicion de este. EI documento en si gira en torno a los procesos
tanto de lectura como de redaccion, ordenandose en ocho capitulos, de los cuales seis estan

dirigidos a procesos de comprensién, y dos a procesos de redaccion.

Valoracioén critica: Si bien el texto carece de un marco teérico actualizado, su formato similar a

los libros de actividades entregados por el Mineduc en el contexto chileno, lo hace poseer una serie
de actividades sugeridas y diferentes metodologias de ensefianza para la realizacion de proyectos
tanto de lectura como de escritura, siendo particularmente Gtil para motivos de este trabajo los
capitulos 5.4 que gira en torno al texto argumentativo, el capitulo 7.1 que gira en torno a las etapas
de la escritura (de una manera mas simple que Didactex pero con propuestas didacticas
interesantes) y el capitulo 8 que gira en torno a los géneros textuales y actividades para desglosar

los mismos.

B) Relacion entre la escritura y la lectura: En base a la necesidad de desarrollar proyectos de

escritura, y por la naturaleza del enfoque de ensefianza de la escritura en la cual basaré este trabajo,
es importante buscar documentos que ayuden a destacar la importancia existente entre la escritura
y la lectura, ya que precisamente, uno de los factores que gatillaba la problematica explicada en la
fase 1 de esta propuesta didactica, era la ausencia de instancias de lectura que permitieran al
escritor acceder y apropiarse de los recursos linguisticos propios del género sobre el cual intenta
escribir. Lo anterior, se vincula fuertemente con la importancia que tendra para este proyecto de
escritura la fase primera en el modelo de escritura propuesto por el grupo Didactex en 2015: el

acceso al conocimiento, de esta manera, se buscan recursos didacticos que favorezcan la
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importancia de dicha fase, vinculando fuertemente la lectura de fuentes con la calidad de escritura,

o similares.

B.1) Serrano, S. (2014) La lectura, la escritura y el pensamiento. Funcién epistémica e

implicaciones pedagogicas

Resefia: Durante el documento se explora la relacion entre la lectura, la escritura y el pensamiento
desde un enfoque vygotskyano. Se enfatiza en la funcion epistémica tanto de la lectura como de la
escritura, y se busca explicar “de qué modo desde la ensefianza disciplinaria se pueden favorecer
experiencias con potencial epistémico” (Serrano, 2014, pp. 95). Ademads, se realiza una

vinculacidn entre la lectura, la escritura y el pensamiento.

Valoracién critica: EI documento presenta un apartado dedicado especificamente a la justificacién

del potencial epistémico de la lectura. A lo largo de este apartado, se presentan categorias de
andlisis -o indicadores, como se plantean en el texto- para dicho potencial epistémico, nombrando,
por dar un ejemplo, las operaciones cognitivas implicadas al momento de construir los significados
(Serrano, 2014). Estas operaciones cognitivas, pueden resultar Gtiles al momento de complementar
las operaciones propuestas por el modelo de Didactex (2015) en cada fase del proceso de escritura.
En suma a lo anterior, se explora una perspectiva pedagdgica en torno a las implicaciones
epistémicas tanto de la lectura como de la escritura, para lo que se realiza una reformulacién de
las practicas evaluadoras en donde se pone al estudiante como un agente activo de su proceso de
evaluacion al momento de escritura, afin de que aprenda a construir y generar nuevo conocimiento
(Serrano, 2014). Ademas, nos presenta diversas estrategias que nos permiten tener una orientacion
a la hora de realizar procesos tanto de autoevaluacion como de valoracion de los conocimientos
entregados. Ademas, nos da una serie de pistas en torno a una vision pedagdgica fundamentada en
la cual el docente adquiere un rol de acompafiante a lo largo de los procesos de escritura y lectura,

resignificando la idea del docente como sélo un tutor y evaluador.
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B.2) Uribe-enciso, O. Carillo, S. (2014) Relacion entre la lecto-escritura, el desempefio académico

y la desercién estudiantil

Resefa: Este texto busca relacionar la competencia lecto-escritora de los estudiantes de primer afio
universitario, con su desempefio académico y la permanencia durante el primer afio de estudios
universitarios. En cuanto a procesos metodoldgicos, se emplearon cuestionarios y entrevistas para
indagar la opinién de los estudiantes y docentes acerca de las habilidades lecto-escritoras (Uribe-
enciso, Carillo, 2014) en conjunto a la consulta de bases de datos institucionales y pruebas

estandarizadas y de ingreso a la universidad en la cual se realizé el estudio.

Valoracion critica: En el marco tedrico del texto, se plantea la relacion de escritura y lectura como

algo indisoluble, a la par de que se levantan categorias de analisis para la evaluaciéon de la
competencia lecto-escritora y su implicancia en la construccién y reconstruccion del conocimiento
(2014). De esta manera, se generan categorizaciones que permiten clasificar a los estudiantes no
tan solo como “buenos o malos lectores” si no que, se nos justifican una serie de criterios que
pueden ser la base para una rabrica en cuanto a competencias lectoras y escritoras.
Lamentablemente, este texto tiene un caracter mas teérico que didactico, por lo que si bien es dtil
al momento de la creacion de materiales desde la teoria, no aporta nada nuevo en cuanto a

metodologias didacticas para la evaluacion de lectores y escritores.

C) Evaluacion de recursos lingisticos: La ausencia de procesos de evaluacion explicitos en cuanto

a recursos linguisticos es una de las principales tematicas a tratar a lo largo de la propuesta de
mejoramiento didactica sobre la cual se esta trabajando. Es por ello, que se necesita recurrir a
propuestas didacticas que evallen recursos linguisticos, ya sea en ambitos idénticos a los de esta
propuesta -en textos argumentativos- como en otros ambitos de la rama de lenguaje y

comunicacion.

C.1) Concha, S. Aravena, S. Coloma, C. Romero, V. (2010) Escritura expositiva en tres niveles de

escolaridad: coherencia y dominio de recursos lingisticos.

Resefia: En el documento se nos presentan tres niveles de escolaridad y se reflexiona en torno a la
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capacidad de producir textos expositivos coherentes utilizando los recursos linguisticos esenciales
para la construccion de coherencia local. Los textos se codificaron en dos rabricas: la primera para
medir la coherencia local, y la segunda para medir los recursos linglisticos involucrados a la

coherencia local.

Valoracién critica: Es importante destacar que uno de los tres niveles evaluados a lo largo de esta

investigacion es 4to medio. Nivel escolar sobre el cual se trabajara a lo largo de este proyecto de
mejoramiento didactico. El documento nos presenta detalladamente la elaboracion y la validacion
de los instrumentos utilizados para medir las variables por investigar en cada nivel, no obstante, el
foco didactico esta en la propuesta de diversas rubricas para la evaluacion de coherencia local, un
elemento linguistico presente no solo en los textos de naturaleza expositiva, sino que también en
los textos argumentativos sobre los cuales se trabajara. De esta manera, este material nos presenta
una base solida para la recopilacion de recursos lingiisticos propios de los géneros discursivos

donde se trabajara.

C.2) Figueroa, F (2015) Analisis de recursos linglisticos valorativos presentes en mensajes de

géneros televisivos para reconocer, criticar y evaluar creencias, prejuicios y estereotipos

Resefia: El trabajo de titulacion aqui presente, se desarrolla en torno a dos principales
problematicas: la primera es que en los planes y programas de octavo basico no se desarrolla la
capacidad de lectura critica que se declara en los aprendizajes esperados, y la segunda, la ausencia
en los documentos ministeriales para trabajar en torno al analisis y reflexién en torno al discurso
presente en medios de comunicacion masiva. En torno a estas problematicas, este documento
presenta una propuesta pedagdgica que busca reconocer los recursos lingiisticos valorativos en

géneros propios de los medios de comunicacion masiva.

Valoracidn critica: El principal aporte didactico presente en este documento es la presencia de una
secuencia didactica de nueve sesiones, contextualizadas en un colegio de la region de Valparaiso,
en las cuales se busca como objetivo general “adoptar una actitud analitica, reflexiva y critica de
distintos mensajes presentes en géneros que circulan en la television a través del reconocimiento

de recursos lingiiisticos valorativos en ellos” (Figueroa, 2015 pp. 33). A lo largo de dicha
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secuencia, se nos presentan rubricas, actividades y diversos objetivos de aprendizaje que giran en
torno a la evaluacion de recursos linglisticos.

Desde una vision didactica, el documento presenta pistas para adecuar contenidos propios de los
medios de comunicacion masiva al aula, innovando en la utilizacion de recursos para realizar
analisis ideoldgicos por medio de la identificacion de recursos linguisticos. De esta manera, se nos
dan pistas del impacto valorativo que pueden tener ciertos recursos linglisticos al momento de
realizar lecturas en todo tipo de materiales. Abriendo la puerta, a instancias de valoracién de los
recursos linguisticos no solo como algo propio de la cohesion y la coherencia, por el contrario,
como un elemento mas al momento de realizar actividades sociales, justificando estos elementos

como algo esencial para el correcto desarrollo de un enfoque comunicativo-cultural

C.3) Alexopoulou, A. (2011). El enfoque basado en los géneros textuales y la evaluacion de la

competencia discursiva.

Resefia: Texto que gira en torno al aprendizaje del espafiol como segunda lengua. Motivo de ver
el espafiol como una L2, se hace un mayor énfasis en elementos gramaticales que otrora se
ignorarian. ElI documento presenta un enfoque basado en géneros textuales y una perspectiva
holistica (Alexopoulou, 2011). Debido a lo anterior, el texto presenta una clasificacion de textos

basado en tipologias textuales, y un ejemplo de evaluacion sumativa basada en el enfoque textual.

Valoracién critica: El texto, al tener un enfoque basado en géneros textuales, nos presenta una

propuesta de evaluacion que considera dimensiones linglisticas para la evaluacion de textos de
diversas tipologias, como pueden ser la consideracién del redactor del texto, a quien se dirige, cual
es el tema abordado, cual es el propoésito y a que registro lingiistico pertenece (Alexopoulou,
2011). En base a dichas caracteristicas, plantea rubricas de evaluacion tanto para el analisis de
textos como para la produccion de estos, teniendo énfasis no solo en las dimensiones linguisticas
mencionadas anteriormente, si no que en recursos linguisticos tanto como la predominancia de

verbos imperativos en un texto con funcion apelativa, entre otros ejemplos.
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D) Competencia argumentativa: El Gltimo eje tematico abordado en cuarto medio, gira en torno a

la creacion de una campafia mediatica en la cual se deben tanto adentrar en la lecturay composicion
de textos de tipo argumentativo. Si bien durante la propuesta didactica sélo se trabajara en base a
columnas de opinidn, los estudiantes deben poseer una serie de habilidades que demuestren que
son capaces de defender y postular ideas propias en base a hechos o evidencias anteriores. En
palabras de Gonzalez (1999), que dominen la primordial de las cuatro competencias discursivas

que se presentan en el discurso periodistico, con un foco en la competencia argumentativa

D.1) Serrano de Moreno, S. (2008) Composicidn de textos argumentativos. Una aproximacion

didactica

Resefia: En el texto se nos propone una aproximacion didactica a la composicion argumentativa
tanto oral como en textos. Se nos dan caracteristicas propias del género argumentativo, a la par de
que se nos explica aquello que se reconoce como “argumentacion eficaz” y aquello que no. En
suma a lo anterior, el documento da cuenta de situaciones didacticas que facilitan al docente a

contribuir a un desarrollo en la competencia argumentativa -principalmente escrita-.

Valoracién critica: Desde la perspectiva didactica, el documento aqui presente nos muestra una

serie de actividades relacionadas a los textos argumentativos, presentandonos recursos linglisticos
propios del género por evaluar, a la par que muestra actividades para antes, durante y después de
la produccion de textos argumentativos, a la par de proponer actividades para el analisis de los
mismos, en los cuales hace énfasis en un elemento central para el desarrollo de este proyecto: los
componentes linguisticos de la argumentacion. De esta manera, se nos da una base tedrica para

aproximarnos desde la didactica hacia la composicion metodoldgica de textos argumentativos.

D.2) Ramirez, E. Rojas, R. (2014) El modelo Didactex como estrategia didactica que favorece el

desarrollo de la competencia argumentativa escrita.

Resefia: En esta propuesta didactica se busca desarrollar la competencia argumentativa escrita en

una muestra de estudiantes de octavo grado de la institucion educativa Genaro Ledn (Colombia).

13



ILCL

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DE VALPARAISO INSTITUTO DE
LITERATURA Y

CIENCIAS DEL

PED. CASTELLANO Y COMUNICACION LENGUAJE

/r PONTIFICIA
Z\ UNIVERSIDAD

5/ CATOLICA pE
VALPARAISO

Este proceso no es solo teodrico, ya que el documento va acompafiado de una intervencion en el

aula donde se desarrolla un proyecto de escritura basado en el modelo Didactex (2015).

Valoracion critica: Una de las conclusiones a la que llega la investigacion, es la importancia del

conocimiento de aspectos funcionales y formales en torno a la lengua -y el género en cuestion-
para un texto escrito que posea calidad, sobresaliendo en este caso la importancia de la fase “acceso
al conocimiento” del modelo Didactex (2015). Ademas, da cuenta de la importancia de detenernos
en aspectos estructurales para el desarrollo de los procesos de escritura. De esta manera, se nos
proponen lineamientos en cuanto al vinculo que existe entre la comprension de la estructura propia
de los géneros textuales, y la presentacion de los diversos argumentos con sus respaldos que

puedan poseer los diferentes textos de género argumentativo.
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4. MARCO TEORICO

Para contextualizar este apartado, es importante recordar los objetivos de aprendizaje sobre los
cuales se desarrollara la propuesta didactica: En primer lugar, el OA5: que se presenta como
“Producir textos (orales, escritos o audiovisuales) coherentes y cohesionados, para comunicar sus
andlisis e interpretaciones de textos, desarrollar posturas sobre temas, explorar creativamente con
el lenguaje” (UCE, 2020) focalizado en aspecto de escritura que se considera en esta propuesta

didactica.

En segundo lugar, por motivos del planteamiento que posee este trabajo, es necesario abordar un
segundo objetivo de aprendizaje, esta vez enfocado en el eje de escritura, el OAB6, que se explica
como “Usar los recursos lingiiisticos y no lingliisticos al producir textos, considerando su
incidencia en el posicionamiento frente al tema, en los roles y actitudes asumidos ante la audiencia:

y la forma en dichos recursos se combinan para construir el sentido del discurso” (UCE, 2020)

De esta manera, se presentan y desarrollan los siguientes temas y conceptos:

4.1. ENFOQUE COMUNICATIVO-CULTURAL

En el curriculo educativo de la asignatura de Lengua y Literatura en la cual estamos trabajando, se
habla de un enfoque comunicativo-cultural de la educacion. Este elemento es central al momento
de orquestar el resto de las tematicas que se trataran a lo largo de este marco tedrico, conformando
dichos conceptos en torno a lo que significa ensefiar bajo un enfoque comunicativo cultural. Antes
de teorizar respecto a este enfoque, es importante sefialar que a fin de lograr operacionalizar este
acercamiento a la educacion, sera necesario diferenciar el enfoque comunicativo y el cultural,
explicando cada uno por separado, pero finalizando con las implicancias que se generan al trabajar

con este enfoque compuesto.

En primer lugar, el enfoque comunicativo nos da cuenta de la necesidad de desarrollar
competencias comunicativas que posibiliten a los alumnos comprender, producir y actuar su
lengua. Otro aspecto propio de un enfoque comunicativo implica el no ver la lengua como una

simple serie de normas gramaticales que permiten simplemente descifrar los codigos que se
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presentan por parte de la misma, por el contrario, adquieren la lengua en base a situaciones de
lectura, escritura y comunicacion oral reales. Un referente para destacar la importancia de este
enfoque de la lengua, puede la propuesta tedrica de Mendoza y Martos (1996), quienes recalcan la
idea de que un enfoque comunicativo implica un equilibrio entre la comprension de las reglas

gramaticales y la puesta en préactica en situaciones comunicativas reales de la lengua.

Por otro lado, tenemos el enfoque cultural de la ensefianza; lo podemos comprender como un
enfoque o aproximacion sociocultural del lenguaje. Bajo este marco, nace el concepto de
literacidad, el cual da cuenta del lenguaje como una herramienta que permite descifrar un conjunto
de practicas discursivas e interpretar diversas situaciones comunicativas a las que se pueden ver
expuestos en la sociedad en la que se esta inmerso (Montes, 2017). Localizdndose este concepto
como aquello que la gente hace en un lugar, momento y contexto determinado, por lo cual no
puede aislarse la ensefianza de la lengua de la sociedad en la que se realiza la misma. De esta
manera, es importante enfocar la asignatura en una direccion que posibilite a los estudiantes la
comprension y conocimiento de diversas culturas, creencias y formas de vida, esto, sin dejar de
lado la consideracion de su rol como agentes activos de la sociedad, permitiendo destacar el rol
que cumple el lenguaje como herramienta que permite el desarrollo de una cultura determinada
(MINEDUC, 2017).

La suma de ambos enfoques nos permite centrarnos en una educacién que comprenda a los
alumnos como seres de multidimensionales, que bien necesitan un conocimiento suficiente de
reglas gramaticales y linglisticas para su desarrollo, también necesitan saber vincular estos
elementos gramaticales a la cultura a la cual pertenecen, teniendo los conocimientos suficientes

para ser miembros activos, responsables y participativos de sus contextos sociales e historicos.
4.1.1. EJEDE ESCRITURA

Es importante también delimitar el eje curricular sobre el cual se trabajara, en este caso: el eje de
escritura. Para trabajar en torno a este eje, se propone una concepcion de este basado en la
ensefianza de los géneros textuales propios de las disciplinas. Esta manera de afrontar la ensefianza
es un enfoque pedagogico que posibilita la educacion de la escritura en diversas situaciones
comunicativas (Montes, 2017) por medio del aprendizaje y ensefianza en base a diversos géneros
discursivos, los cuales como veremos en puntos posteriores, atienden a diversas necesidades

comunicativas dependiendo del contexto en el que surgen (Cassany, 2008) que como veremos mas
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adelante, responden a diversas necesidades que varian segin la naturaleza de la situacion
discursiva en la que nacen. Ademas, la escritura se concibe como un proceso recursivo, es decir,
si bien se determinan diversas etapas al momento de realizar la escritura, estas no son
completamente lineares, permitiendo que el escritor pueda retornar a las etapas iniciales en
cualquier punto de la escritura, para realizar correcciones y adaptaciones en torno a las

problematicas que puedan surgir a lo largo del proceso de escritura (Didactex, 2015).

En sintesis, lo que se buscara a lo largo del eje de escritura es el aprendizaje de los géneros
discursivos, los roles de los interlocutores en la comunicacion escrita, y los procesos cognitivos y

metacognitivos que permiten realizar la lectura de las realidades que se presentan al lector.
4.2.ESCRITURA POR PROCESO

Existen multiples formas de abordar la ensefianza de la escritura en el aula, no obstante, desde la
perspectiva comunicativa-cultural, es imperante la necesidad de un modelo de escritura que
incluya el contexto, que no vea el texto solo como un resultado, si no como una composicion que
estd inmersa en un contexto y que implica una serie de pasos y procesos cognitivos. De esta forma,
llegamos al interés docente de focalizar sus energias en “ofrecer a los aprendices pautas y
estrategias para llevar a cabo de forma adecuada los subprocesos de planificacion, escritura y
revision.” (Camps, 2003, pp. 7), nociones iniciales que generaron un interés investigativo por el
“proceso observable a partir del producto que iba surgiendo a las operaciones mentales que

acompariaban dicho proceso [de escritura]” (Camps, 2003, pp. 8).

De aqui se desglosa la importancia de la ensefianza de contenidos conceptuales, haciendo
referencia esto a estructuras textuales, metaconocimientos respecto a la lengua, y el conocimiento
del género al cual se esta adscribiendo (Castelld, 2002). Se destaca ademas la importancia de que
un texto esté inscrito en una situacién comunicativa en concreto, y no sea compuesto en torno a un
vacio, ademas, es importante que a medida que se progrese en la escritura se realicen diversas

instancias evaluativas en torno al texto y al progreso del mismo (Castello, 2002).

Para la correcta aplicacion de estos elementos, se nos propone la utilizacion de un modelo de
escritura por procesos o etapas, como puede ser el modelo de Flower y Hayes (1980), Cassany

(1995) o el seleccionado para este documento: el modelo Didactex (2015).
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Es importante destacar que el “modelo postula que la escritura es un proceso que se vincula
estrechamente con la lectura y quien escribe no esta situado pasivamente en su medio, sino que,
siguiendo a Lotman (1979), “lee” los textos de su cultura y crea otros a partir de ella.” (Didactex,
2015, pp. 228), caracteristica del modelo que nos recuerda en gran medida al concepto de género,

tematica que se desarrollara mas adelante en este mismo documento.
4.2.1. MODELO DE ESCRITURA: DIDACTEX

El modelo escogido para la realizacion de la secuencia didactica es el planteado por el grupo
Didactex en el afio 2015. Dicho modelo contempla fases de escritura que son recursivas, es decir,
que “no se trata de una concepcion lineal de la produccion del texto, si no que, a medida que avanza
su composicion, se van interrelacionando las distintas fases” (Didactex, 2015, pp. 19) por lo tanto
se hace un fuerte énfasis en la relectura y revision del texto, y no se conciben las fases como algo
lineal y cerrado. Pese a esta idea de recursividad, se reconocen seis fases de la escritura en el
modelo en cuestion, siendo estas el acceso al conocimiento, planificacion, textualizacion, revision,

edicion y presentacion oral.

En primer lugar se nos presenta la fase de acceso al conocimiento del modelo Didactex (2015), la
cual contempla, entre otras, las siguientes estrategias cognitivas: identificar al pablico y definir la
intencion; recordar planes, modelos, guias para redactar, géneros y tipos textuales. Ademas, se nos
especifica que dicha fase tiene por objetivo “por una parte, [el escritor] se familiariza con el género
discursivo académico de acuerdo con el cual va a escribir [...] y por otra, investiga en fuentes
confiables informacion necesaria para escribir el texto” (Didactex, 2015, pp. 20). De esta manera,
esta fase es un aspecto central al momento de desarrollar el conocimiento tanto en torno a aspectos
estructurales del género en el cual se escribira, como de los recursos linguisticos propios de la
columna de opinion, ademas, este momento da cuenta de la importancia de la investigacion en
fuentes de informacion confiable, elemento que sera esencial para la aplicacion de esta propuesta
didactica. En cuanto a la fase de planificacion, se consideran tanto la determinacion de la situacion
retorica como el tipo de texto que se utilizara, en este punto, se utilizan una serie de estrategias
que giran en torno a la organizacion de la informacion que se utilizara para el desarrollo del texto.
Luego, encontramos la fase de redaccion, en palabras de Didactex (2015), es aquella fase “donde
se producen uno o mas géneros discursivos” (pp. 239), ordenando la informacion recopilada y

planificada por medio de la escritura de un primer borrador” Posteriormente, encontramos la fase
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de revision y reescritura, en donde el creador del texto identifica una serie de posibles errores y
busca solucionarlos de manera pertinente (Didactex, 2015) considerando lo aprendido en las fases
anteriores, debido al caréacter recursivo de la propuesta. La fase de edicién tiende a considerarse
un momento mas superficial, ya que responde a la adaptacion del texto en ambitos estilisticos,
editoriales y formales pertinentes al género discursivo en el cual se escriba. Finalmente, existe una
etapa de presentacion oral, en la cual se realiza el ejercicio de socializar el texto exponiendo los
logros obtenidos a lo largo de la escritura del texto, valorando el proceso y socializando el

producto.
4.3. GENEROS DISCURSIVOS

Es importante para términos practicos de este trabajo, exponer las nociones tedricas que explican
el cdmo se comprendera el material sobre el cual trabajaran los alumnos: la columna de opinidn.
En un primer lugar, es importante delimitar qué es una columna de opinidn: ;bajo qué categoria lo
encasillamos?, y, en segundo lugar: ¢cuales son los criterios propios de esta categorizacion y que

nos ayudan a entender una columna de opinién como tal?

No obstante, es importante tener una nocién general de lo que entendemos por género discursivo,
por lo cual este concepto se explicara de manera breve antes de definir la columna de opinién como

un género discursivo y lo que aquello implica.

Desde la perspectiva de Casanny (2008) la definicion operativa de género discursivo es aquel
“género que es visto como una forma de comunicacion particular, generada en un contexto social,
historico y espacio-temporal concretos” (pp. 4) es decir, un texto o grupo de textos que poseen
cualidades o caracteristicas propias que se plasman debido a necesidades contextuales particulares,

ya sea debido a su fin comunicativo o al momento historico en el que se genero.

Ademas, se nos dice que pertenece a un grupo comunicativo concreto que posee necesidades
comunicativas determinadas. Zayas (2012) basandose en los postulados de Bajtin, también agrega
a la concepcion de género discursivo que cada clase de texto esta asociado a un tipo de intercambio
verbal dentro de una esfera de actividad social: el género es escogido segun la actividad que van a
realizar dentro de la situacion a la que se enfrentaran, y que estos géneros poseen formas
relativamente estables. Un ejemplo de esfera de actividad social podria ser el discurso periodistico,

en el cual se enmarca la columna de opinion. De esta manera, tener una idea de la esfera social en
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la cual se desarrolla nuestro género discursivo a trabajar, nos permite determinar de mejor manera
los recursos y propiedades del mismo al momento de producir la etapa de acceso al conocimiento
(Didactex, 2015)

4.3. COLUMNA DE OPINION

Bajo estas logicas, pasamos a los postulados de Gonzalez (1999) quien nos da nociones esenciales
respecto a los géneros periodisticos. Estos, giran principalmente en torno a cuatro formas
discursivas: la exposicion, la descripcion, la narracion y la argumentacion. Ademas, varian su

utilizacion segun el género en el que se trabaje, pudiendo estar presente las cuatro o sélo una.

La columna de opinion es una de las cinco opciones de la columna periodistica, las cuales suelen
utilizar las formas discursivas de la descripcion y la argumentacion, aunque no es limitado a estas.
Ademads, posee tres caracteristicas esenciales, siendo estas “su periocidad, la titulacion fija en
nombre y en tipografia, y su caracter eminentemente personal y emotivo.” (Gonzalez, 1999, pp.
93). Asimismo, agrega que la columna, dentro de los géneros periodisticos “da lugar a un tipo de
comunicacion mas personal, de menos formalidad que el editorial o el articulo de fondo, y que
puede incluso proporcionar momentos de recreacion” (Gonzalez, 1999, pp. 93) lo cual nos da
cuenta de que el género sobre el cual trabajaremos nos permite una flexibilidad al momento de
llevarlo al aula, dando espacio a méargenes creativos por parte de los alumnos al momento de

redactar sus trabajos.

En cuanto a estructura general, es sabido que la columna no puede ajustarse a un modelo fijo e
inmutable, no obstante, se suelen identificar tres momentos de la columna: la entrada o
presentacion del tema, la exposicion de las ideas y la conclusién o comentario final. (Gonzaélez,
1999)

Segun su contenido tematico, Gonzalez (1999) nos propone cinco tipos de columnas con sus
respectivas caracteristicas particulares, siendo estas: a) columna de opinién, con un tono y forma
mas serio, en el cual todos los juicios que se expresan son responsabilidad de quien la escribe, la
cual va firmada por el autor; b) columna de informacién, variante solo en contenido al tipo anterior,
en esta columna predomina la informacion objetiva por sobre la opinion; ¢) columna humoristica,

similar a la columna de opinidn en estructura, pero en la cual los comentarios de una naturaleza
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irdnica y con el proposito de hacer reir a van a la par de dar la opinion; d) columna de
personalidades, en la cual el contenido tematico es una personalidad que destaca a la comunidad
en algin momento o por algin motivo en especifico, siendo tematicas comunes funcionarios
publicos, celebridades o ganadores de un premio; e) columna “revoltillo”, una mezcla de estructura
propia de la columna en suma a extractos de otros géneros como pueden ser un poema, entrevista,

entre otros, afin de comentar los mismos a lo largo de la columna. (Gonzalez, 1999).

En el caso de esta propuesta didactica, utilizaremos la columna de opinion debido a que dentro de
los cinco tipos, es aquella que tiene mas definido sus elementos constitutivos, teniendo tanto una
estructura bien definida en base a tres momentos, como elementos de contenido claros: caracter

emotivo y personal, forma y tono serio, y con una firma por parte del autor.

4.4, RECURSOS LINGUISTICOS EN LA PRODUCCION DE TEXTOS

Uno de los elementos que solicitan los objetivos de aprendizaje sobre los cuales se esta trabajando,
es el correcto uso y comprensién del impacto que puedan tener los recursos linguisticos en los

textos que construyan los alumnos.

Lo primero que corresponde, es realizar una definicion respecto a cudl es nuestra interpretacion de
recursos linguisticos, ya que, histéricamente existen diversas definiciones en torno al concepto de
lo que es y no es un recurso linglistico. Desde la perspectiva de Calsamiglia y Tus6n (1999), “el
sistema de la lengua pone a disposicion a los hablantes unas piezas lingtiisticas” (p.239) que
permiten realizar andlisis de diversas indoles. De esta manera, los recursos linglisticos se
constituyen como una unidad de analisis propia de los estrictamente gramaticales, o en palabras
de las autoras, “Elementos gramaticales que se contemplan como marcadores e indicadores que,
en su presencia o en su ausencia, orientan el discurso en sus multiples facetas” (Calsamiglia y
Tuson, 1999, p. 18). En otras palabras, son todos aquellos elementos presentes netamente en el

texto, y los cuales funcionan como mecanismos orientadores para la lectura del mismo.

Aclarado lo anterior, es importante recordar la nocion de texto, partiendo desde las propuestas de
Beaugrande y Dressler (1977) el texto se ve como un acontecimiento comunicativo que se
caracteriza por tener aquello que se denomina normas de textualidad. En un primer lugar, se nos

presentan dos reglas que tienen un foco en el texto mismo, siendo estas la cohesion y la coherencia.
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De cohesion, se nos dice que la misma “establece las diferentes posibilidades en que pueden
conectarse entre si [...] los componentes de la superficie textual” (Beaugrande y Dressler, 1977,
pp. 4), es decir, es el atributo propio de los textos de mantenerse como una unidad de sentido,
estando conectadas unas a otras las diferentes partes del mismo por medio de una serie de
mecanismos que detallaremos mas adelante. De coherencia, sabemos que es el componente que
regula la posibilidad de que los diversos componentes del mundo textual interactlen entre si de un
modo relevante. (Beaugrande y Dressler, 1977) de esta manera, podemos apreciar el texto como
una unidad que mantiene una misma linea temética, y que, ademas, las ideas secundarias que se
puedan presentar ayudan al desarrollo de una idea central, de igual manera que con la cohesion,

esta es posible gracias a una serie de mecanismos que se detallara en el siguiente apartado.

Luego, Beaugrande y Dressler (1977) nos proponen una serie de criterios de textualidad que estan
basadas en el usuario, las cuales tienen un foco en la actividad comunicativa por sobre el texto y
su produccién misma, siendo estos: a) la intencionalidad, haciendo referencia a que los autores de
un texto deben tener un objetivo claro al momento de producir un texto; b) la aceptabilidad,
vinculada al receptor o audiencia del texto, en el cual se considera un texto es aceptable o no segun
si satisface las necesidades del lector; c¢) la informatividad, vinculada al nivel de informacion que
un receptor puede adquirir del texto; d) la situacionalidad, referida a la importancia que adquiere
un texto en una situacién comunicativa particular; e) la intertextualidad, la cual refiere al adecuado

uso a lo largo de un texto del conocimiento de textos anteriores (Beugrande y Dressler, 1977).

La perspectiva que tendremos de cohesion, se basara en los conceptos de: a) la concordancia,
referente a la continuidad de concordancias de sujeto, género y numero entre los diferentes
elementos de los que se habla a lo largo del texto; b) los conectores, o elementos que vinculan y
articulan las diferentes partes de un texto; ¢) la segmentacion, siendo esta atingente a los elementos
que nos permiten diferenciar las diferentes palabras, frases, oraciones y parrafos, como pueden ser

la puntuacién. (Calderdn, 2011)

Por su parte, para comprender coherencia, nos encontramos con los conceptos de: a) Léxico, el
uso de campos semanticos coherentes con las tematicas que se tratan a lo largo del texto, como
pueden ser los tecnoléctos, Iéxicos propios de una comunidad discursiva, entre otros elementos; b)
Eje tematico, representando la consistencia del texto en cuanto a la presentacion de un tema y su

vinculo con los diferentes puntos de vista que puede presentar; c) conclusion, la presencia de un
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apartado en el texto que sintetice y reafirme o niegue los puntos de vista en torno a los temas

presentados anteriormente. (Calderdn, 2011)
4.4.1. EVALUACION DE RECURSOS LINGUISTICOS: COLUMNAS DE OPINION

Complementando el apartado anterior, sin dejar de utilizar como base el trabajo realizado en el
punto anterior, desde el texto de Calsamiglia y Tuson (1999) podemos extraer, adaptar y definir
una serie de recursos linguisticos concretos que nos sirven para evaluar tanto la cohesién como la
coherencia en un texto, como ademas valorar el impacto de manera concreta. En primer lugar, es
importante recalcar los conectores. Este concepto, es demasiado amplio, en muchos casos solapa
su funcién con un segundo elemento denominado marcador discursivo. Con el fin de evitar
confusiones teoricas por parte de los alumnos, los conectores se limitaran a dos categorias que son

recurrentes durante la escritura de columnas de opinion.

En primera instancia, poseemos los conectores de caracter aditivo o sumativo, que se definen como
aquellos que posibilitan que el texto avance “en una misma linea y el locutor manifiesta una misma
orientacion en la informacion, afiadiendo mas elementos tanto si la linea avanza en sentido
afirmativo o negativo” (Calsamiglia y Tuson, 1999. pp. 248). En el caso de una columna de
opinidn, suele utilizarse para hilar ideas o argumentos, sirviéndonos como un orientador al
momento de buscar una cadena argumentativa o un vinculo entre la opinion y su respaldo. Ademas,
existen los conectores denominados contrastivos 0 contraargumentativos, los cuales permiten que
“el texto cambia de orientacion en sentido contrario al segmento inmediatamente anterior, bien sea
de forma total o de forma parcial” (Calsamiglia y Tuson, 1999. p. 248). Estos elementos tienen su
importancia en las columnas de opinion, ya que al ser un texto de tipo argumentativo, se suelen
utilizar ejemplos erréneos de un punto de vista contrario al propio, con el fin de reforzar el punto

de vista propio.

En segundo lugar, el texto nos presenta los marcadores discursivos. De ellos, se nos dice que su
finalidad discursiva se focaliza principalmente en proporcionar cohesion al texto (Calsamiglia y
Tuson, 1999) orientando estos elementos al lector durante su viaje por el escrito, sirviendo como
una especie de pistas que mantienen al lector en la misma linea interpretativa que deseaba el
escritor cuando concibié el texto. Estos, si bien son mdltiples, se pueden catalogar en dos
categorias centrales: en cuanto a la organizacion global del texto, y en cuanto a la postura del

escritor.
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Expliguemos entonces, los marcadores discursivos de organizacién global del texto: las autoras,
dicen de este elemento que “‘suelen recibir ¢l nombre conectores metatextuales porque no se
orientan a la conexion del contenido, sino al desarrollo mismo de la enunciacion. Esta se
desenvuelve a partir de un inicio, un desarrollo y una conclusion (...)” (Calsamiglia y Tuson, 1999,
p. 246) siendo estos los iniciadores (para empezar,), los ordenadores (en primer lugar, en segundo
lugar), los conclusivos (en conclusion, en resumen) y los finalizadores (en fin, por ultimo). Estos
fueron elegidos ya que son los que suelen utilizarse en una mayor medida en columnas de opinion,
debido a su naturaleza estructural analizada previamente. En segundo lugar encontramos los
marcadores discursivos que introducen operaciones discursivas en particular, es decir, aquellos
que “o bien indican la posicion del Enunciador ante su enunciado, o bien orientan hacia un tipo
concreto de tratamiento de la informacion” (Calsamiglia y Tuson, 1999, p. 247). Estos son: de
expresion o punto de vista (en mi opinion, a mi juicio), de manifestacion de certeza (es evidente
que, es incuestionable), de confirmacion (en efecto, por supuesto) y de ejemplificacion (por

ejemplo, pongamos por caso).
4.5. EVALUACION PARA EL APRENDIZAJE

Un elemento central en toda propuesta didactica es el enfoque evaluativo que se utilizara a lo largo
de la misma. En congruencia con el enfoque comunicativo-cultural presentado en apartados
previos, principalmente con las implicancias que recalcan al estudiante como un miembro activo
de la cultura que lo rodea, es importante determinar un enfogque evaluativo que complemente dicha
vision de la educacion. Bajo este manto, se propone el concepto de evaluacion para el aprendizaje,
el cual busca suplir las necesidades de los educativas de los alumnos por medio de promover “tiene
como prioridad (...) servir al proposito de promover al aprendizaje de los alumnos” (Moreno,
2016, p. 11) al contrario de las pruebas estandarizadas que buscan la rendicion de cuentas o

acreditacion de competencias.

Otra importancia de esta metodologia de evaluacion es la capacidad que tiene para proveer una
informacién constante a los educadores respecto al progreso que tienen sus alumnos (Moreno,
2016) permitiendo gracias a esto adaptar las planificaciones y clases en base a los logros y
deficiencias de los estudiantes, y no en torno al cumplimiento rigido de un curriculo basado en

competencias. Otros autores, también mencionan la importancia de la evaluacion no para medir
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capacidades o promover cursos, si no que mas bien como un mecanismo para mejorar aquello que

es evaluado por medio mecanismos como, por ejemplo, la retroalimentacion (Ruz Herrera, 2018).

Ademas, en consecuencia a lo anterior es importante recordar la importancia de procesos de
evaluacion formativos, los cuales son definidos por Ruz Herrera (2018) como un elemento que
permite “recoger informacion valiosa para analizar, emitir un juicio de valor y, luego, tomar

decisiones adecuadas para mejorar lo evaluado” (p. 20).

Finalmente, es importante recordar la utilizacién de herramientas que nos permitan los tres tipos
de evaluacion: diagndstica, formativa y sumativa. La primera, para obtener un juicio de valor
inicial al momento de implementar los recursos de aprendizaje, la segunda, para otorgar
informacidn tanto a los estudiantes como al docente de acerca de un momento en particular, y la
tercera, para terminar un determinado momento en particular, por medio de la calificacion del

grado de desempefio del estudiante durante ese transcurso de tiempo. (Ruz Herrera, 2018)

5. CARACTERIZACION DE LA PROPUESTA

Como ya se mencion6 anteriormente, en donde se desarrolla la propuesta didactica es la unidad
tematica cuatro de cuarto medio, titulada “escribamos nuestras posturas sobre temas de interés”.
Esta lleva por propoésito que los estudiantes experimenten las posibilidades del lenguaje en la
produccion de textos de distintos formatos (orales, escritos y audiovisuales) y con una diversidad
de propdsitos, tales como comunicar sus interpretaciones, desarrollar la creatividad, presentar
puntos de vista y persuadir por medio de un proyecto de propaganda con tema social (UCE, 2020).
Dicha unidad gira en torno tanto al eje de escritura como al eje de lectura, el motivo de la fusion
de ambos es producto del marco tedrico sobre el cual se esta trabajando tanto en esta propuesta
didactica como en el programa propuesto por el ministerio de educacién, en donde existe un
vinculo constante y reciproco entre la lectura y la escritura., ya que, segln los postulados de
Didactex (2015) para lograr un texto completo, es necesario leer e informarse respecto a las
tematicas que se desarrollaran y apropiarse de las estructuras genéricas propias de los textos en los

cuales se trabajara.

Al hacer una revision a lo largo de la unidad anteriormente mencionada, se identifico6 como
problematica la ausencia de una propuesta clara que permita guiar la correcta aplicacion de

recursos linguisticos propios de textos argumentativos que circulan en medios de comunicacion
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masiva contemporaneos, como pueden ser las columnas de opinién a fin de que el estudiante pueda
producir textos coherentes y cohesivos tal como se plantea en el proposito de la Unidad. Esta
problematica, tiene en consideracion dos objetivos de aprendizaje presentes en la unidad

anteriormente mencionada.

En primer lugar, el OAS: que se presenta como “Producir textos (orales, escritos o audiovisuales)
coherentes y cohesionados, para comunicar sus analisis e interpretaciones de textos, desarrollar
posturas sobre temas, explorar creativamente con el lenguaje” (UCE, 2020) focalizado en aspecto

de escritura que se considera en esta propuesta didactica.

En segundo lugar, por motivos del planteamiento que posee este trabajo, es necesario abordar un
segundo objetivo de aprendizaje, esta vez enfocado en el eje de escritura, el OAB, que se explica
como “Usar los recursos lingiisticos y no linglisticos al producir textos, considerando su
incidencia en el posicionamiento frente al tema, en los roles y actitudes asumidos ante la audiencia:
y la forma en dichos recursos se combinan para construir el sentido del discurso” (UCE, 2020)
estando este objetivo en el limite entre escritura y lectura, ya que, la primera parte del mismo, da
cuenta del uso de los recursos linglisticos, no obstante, en su segunda mitad da cuenta de la
necesidad de considerar su incidencia en el posicionamiento frente al tema (UCE, 2020) o en otras
palabras, que los alumnos y alumnas entiendan y valoren la importancia de dichos recursos al

momento de aplicarlos a su texto.

Es importante considerar lo siguiente respecto a la unidad en cuestién: en primer lugar, no se
plantea un tipo de texto concreto para abordarse, pese a que existe la concesion de que se abordaran
textos de caracter argumentativo debido a la naturaleza de sus actividades orientadoras, no existe
una base tedrica bien definida en torno a los contenidos conceptuales que debiesen abordarse. En
segundo, pese a que en los objetivos de aprendizajes propuestos se plantea la evaluacion y
utilizacion de “recursos lingiiisticos”, no existe una guia clara ni para el alumno ni para el docente
respecto a como abordar estos recursos linguisticos a lo largo de la unidad, ignorando si las partes
deben focalizarse en recursos linglisticos de un caracter global o de elementos especificos a cada
género discursivo que se trabaje. En tercer lugar, es cierto que a lo largo de la unidad se evidencian
rubricas que contemplan la evaluacion de textos y recursos linguisticos, pero estas estan siempre

enfocadas al producto por sobre el proceso, ignorando elementos que permitan acomparniar al
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alumno en un proceso de redaccion de textos coherentes y cohesivos, ademas, esto también implica
una ausencia de recursos que permitan monitorear el proceso de escritura por parte de los alumnos,
dejando de lado una serie de estrategias que facilitan la valoracion de los procesos cognitivos y
metacognitivos realizados a lo largo de la produccion del texto. Finalmente, no se evidencia de
manera concreta una situacion real que sea del interés de los alumnos, ya sea debido a situaciones

sociales cercanas o0 a la consideracion de elementos de la vida cotidiana en los estudiantes.

En base a lo anterior, es imperante generar una secuencia didactica que, en una primera instancia,
se focalice en la identificacion de los recursos lingiiisticos que poseen algln tipo de incidencia en
un género textual determinado, como puede ser el texto argumentativo, o especificamente para
este caso, la columna de opinion. En segunda instancia, sin perder de vista estos recursos
linguisticos identificados previamente, se debe producir un texto coherente y cohesionado -como
es indicado en el OA5- que permita al estudiante efectivamente integrar estos recursos linguisticos

previamente identificados, demostrando una comprension de la importancia de estos.

Para aquello, se realiza una propuesta didactica que contemple todo lo anterior en cuanto a
deficiencias tedrico-metodoldgicas, la cual ademas se presentara de una manera interesante para
alumnos de cuarto medio en un contexto chileno en el afio 2020. Siendo este contexto para la
realizacion de esta propuesta se basa en la solicitud por parte de un colectivo social ubicado en
Valparaiso para la creacion de un periddico independiente que nazca desde y para la comunidad
local, teniendo este periddico como principal objetivo exponer noticias locales a la par de aportar
a la difusion y reflexion de consecuencias producto de la pandemia que afecté al mundo durante
el primer semestre del afio 2020. De esta manera, el docente decide incorporar a la programacion
del curso la creacion de una breve columna de opinidn que responda a la l6gica solicitada por el
colectivo, de manera que alumnos y alumnas puedan realizar aportes a dicho periodico desde el

trabajo realizado en clases.

Para aquello, se creara una secuencia didactica en la cual se escribira una columna de opinion,
focalizada dicha secuencia en el correcto uso de elementos linguisticos caracteristicos de la
columna de opinion, ademas de un foco en mantener tanto la coherencia y cohesion. Ademas, se
dara una lista temética acorde a la linea editorial que facilita el colectivo para la creacion de su

periodico, incluyendo tematicas para columnas de opinidn tales como “consecuencias de la
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pandemia en tu sector”, “;como fueron las gestiones de las autoridades locales?” y otras tematicas
que puedan surgir del dialogo entre docente - estudiantes a lo largo de las sesiones previas a la
eleccion de la temética. Con este contexto especificado, y aclarando que esto es solo una propuesta,
y puede variar la situacion didactica para el desarrollo de proyectos similares, desde el lado tedrico
se lograran aspectos esenciales del aprendizaje significativo debido a la implicancia de los alumnos
con su proceso de aprendizaje (Barriga, Hernandez. 2001) por medio de crear una situacion cercana
y contextual para los alumnos. Ademas, desde la perspectiva de la mediacion, se cumplen
dimensiones fundamentales como puede ser la mediacién del significado debido a darles un
propdsito mas alla del aula, un contexto real sobre el cual se trabajara a lo largo de la unidad,
despertando una implicacion con la tarea de manera activa y emocional (Escobar, 2011). Ademas,
manteniéndonos en la misma linea teorica, se logra una trascendencia, al ser el producto de toda
esta propuesta didactica algo mas que una nota en el libro de clases, por el contrario, un aporte a

la comunidad local y territorio en la que el/la estudiante es parte.

Este proceso de escritura sera guiado clase a clase con un foco en los recursos linguisticos y el
proceso de escritura del mismo, con la finalidad de lograr un producto pulido y pertinente para

enviar al periddico local emergente.

Para lograr lo mencionado anteriormente y de esta manera subsanar la problematica presentada, se

proponen el siguiente objetivo general y sus correspondientes objetivos especificos:
OBJETIVO GENERAL

- Producir una columna de opinién coherente y cohesionada, aplicando estrategias de
escritura y el uso de recursos lingtisticos (marcadores discursivos, conectores y adjetivos

valorativos) propios del género.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Comprender la importancia del uso de recursos linglisticos para dar coherencia y cohesion

a las columnas de opinion.

2. Aplicar estrategias cognitivas y metacognitivas para la produccion de columnas de opinion.
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3. Valorar el impacto de los recursos linglisticos como: marcadores discursivos, conectores,

adjetivos valorativos, en la redaccion de columnas de opinion.

Ademas, a continuacion se plantea la progresion de objetivos perteneciente a esta secuencia
didactica, la cual consta de objetivos de sesion, y tiene como finalidad presentar una visién global

de lo que se realizara sesion a sesion.

PROGRESION DE OBJETIVOS

1. Identificar la estructura de la columna de opinién y los recursos linguisticos asociados a este

género de opinion.

2. Determinar la situacion retérica (tema, propdsito y audiencia), la tesis y los argumentos que se

abordaran para la escritura de la columna de opinion.

3. Seleccionar informacion sobre la tematica escogida para producir la columna de opinion a partir

distintas fuentes bibliograficas.

4. Planificar la estructura de la columna de opinion, considerando: la situacion retdrica, la tesis,

los argumentos, y la coherencia del texto.

5. Confeccionar un primer borrador en el que se desarrollen las ideas planteadas en la planificacion,

considerando la utilizacion de recursos linglisticos para dar sentido a la columna de opinién.

6. Revisar el borrador, enfatizando en el uso correcto de recursos linglisticos propios de las

columnas de opinion.

7. Reescribir el borrador integrando todas las correcciones realizadas por los pares y el docente.
8. Editar la columna de opinidn para que cumpla los aspectos formales de este género.

9. Exponer la columna de opinidon a sus companeros, valorando el impacto de los recursos

linglisticos al momento de dar coherencia y cohesion al texto.
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6. SECUENCIA DIDACTICA

Antes de entrar de lleno a la secuencia didactica, es importante recordar que todos los materiales
de cada clase se pueden encontrar en la siguiente carpeta de Google Drive:

https://drive.google.com/drive/folders/IkTQZyfGVY YvicTiD8Y c5Tzbhtykh5ueTo?usp=sharing

De todas maneras, en cada sesion se encuentran indexados los recursos correspondientes a dichas
sesiones.

SESION N°1
Duracion: 90 minutos

Objetivo: Identificar la estructura de la columna de opinion y los recursos linguisticos asociados

a este género de opinion.
Contenidos:

Conceptuales: Columna de opinién — Texto argumentativo - Estructura de la columna de opinién

— Recursos linglisticos: marcadores discursivos, conectores, adjetivos valorativos.

Procedimentales: Comprension de los conceptos expuestos en la sesion. - Diferenciacion de cada

concepto expuesto durante la sesion, Analisis estructura columna de opinion

Actitudinales: Respeto por los turnos de habla de los compafieros. - Interés por las respuestas y

preguntas de los compafieros. - Participa en las actividades propuestas por el docente

Actividades: -Inicio: (15 minutos) Se comenzara la sesién hablando con los alumnos respecto a
una situacion real que puede variar, pero que lleva por fin justificar la escritura de columnas de
opinion de una manera que aporten a la sociedad, adecuandose a la idea de participacion en la
sociedad por medio de la produccion de textos. En el caso de esta secuencia didactica, la situacion
girara en torno a la peticion de material por parte de un colectivo social que busca generar un
periddico local, en el cual los mismos habitantes del territorio planteen sus incomodidades, noticias
y propuestas. De esta manera, el colectivo habilito una plataforma digital a la cual se pueden enviar
todo tipo de textos de genero periodistico, los cuales pueden llegar a ser publicados posterior a una

revision editorial por parte del colectivo. Bajo esta situacion, se les propondra a los alumnos y
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alumnas escribir una columna de opinidn para ser enviada a dicho periddico digital. Para ello, en
primer lugar, se presentara aquello que vamos a escribir: la columna de opinion. Ademas, se les
explicara a los alumnos que a lo largo de las sesiones siguientes, se realizaran una serie de
actividades préacticas que se entregardn al profesor, siendo estas actividades de un caracter
sumativo para la creacion de un portafolio de trabajo, en el cual no solo se evaluara una columna
de opinion finalizada, si no que la responsabilidad y la participacion a lo largo de todos los

materiales que nos llevaron a la creacion de dicha columna de opinion.

Para adentrarnos en este genero, se expondra un breve PPT (ver recurso 1, diapositivas 1 a 4) que
busca contextualizar a los alumnos en torno a la columna de opinion partiendo desde la
comparacion con un elemento cercano a ellos: las redes sociales. Esto, por medio de la exposicion
de dos preguntas para activar conocimientos previos: “;Para qué usas estas redes sociales?” y
“;Qué tienen en comun con una columna de opinion?”. Luego, se dard inicio al desarrollo de la

clase.

-Desarrollo: (60 minutos) Continuando con el mismo PPT del inicio de la clase (ver recurso 1,
diapositivas 5 a 8) se expondré la estructura tipica de una columna de opinion (Presentacién del
tema, desarrollo, conclusién) y se asociara cada parte a una imagen de tipo ficha adhesiva impresa
que mostrard y tendra el profesor (ver recurso 2), leyendo una columna de opinién desde una
proyeccion en la pizarra, el profesor ird pegando las fichas segun corresponda con el fin de marcar
cada parte del texto. Luego, se realizaran dos actividades basadas en este mismo ejercicio, pero
esta vez por parte de los alumnos, identificando en un primer lugar a qué parte del texto
corresponde cada fragmento (ver diapositiva 8) y luego, imitando el ejercicio que hizo el profesor,
pero en una columna nueva (ver diapositiva 9). De esta manera, se le pedird de uno en uno, a cinco
estudiantes que pasen al pizarron y resuelvan los ejercicios planteados. Una vez resuelto los
gjercicios en torno a estructura, se pasara a explicar los recursos linglisticos propios de la columna
de opinion (Marcadores discursivos, conectores y adjetivos valorativos) por medio de una guia de
trabajo (ver recurso 3) que se repartira, la cual esta planeada para ser trabajada en parejas de puesto.
Mientras se reparten el material, se enfatizara en la importancia de guardar dichas guias, ya que
serviran para clases futuras, ademas de contener elementos tedricos que sirven como resumen a la
clase actual. La guia se ira revisando periédicamente (cada 5-10 minutos dependiendo del progreso

del curso), socializando cada item en esos tramos de tiempo.
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-Cierre: (15 minutos) Se les propondra a los alumnos sintetizar los contenidos vistos a lo largo
de la clase. Para ello, deberan realizar una publicacion en alguna red social que no supere los 200
caracteres, es decir, aproximadamente tres oraciones. El docente también realizara una publicacion
en una red social a modo de modelado, para luego dar tres preguntas orientadoras que pueden
servirles a los alumnos en la tarea: ¢ Qué aprendi hoy? ;Como lo aprendi? ¢ Cual es un ejemplo de
lo que aprendi hoy? Se daran 5 minutos para la realizacion de dicha publicacion, y luego, se
socializaran de manera voluntaria la mayor cantidad posible de publicaciones en el tiempo restante

de la clase.

Recursos:
1- PPT:
https://drive.google.com/file/d/1YWvQO7axWIt4VY g94kZvPOMdU|8jQatm/view?usp=sharing

2- Fichas adhesivas:
https://drive.google.com/file/d/1IDX71VCwWXGMrYFsO0_m6nEv3FOZ9BjbT85/view?usp=sharin
g

3 — Guia de trabajo:

https://drive.google.com/file/d/1C7DV041L C6-Vfm4LVyZ60060_0O5JXebg/view?usp=sharing

Evaluacion: Formativa, durante la guia de trabajo 1. — Formativa, en la actividad de cierre de

sesion.

SESION N°2
Duracion: 45 minutos

Objetivo: Determinar la situacion retérica (tema, propdésito y audiencia), la tesis y los argumentos

que se abordaran para la escritura de la columna de opinion.

Contenidos:
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Conceptuales: Columna de opinion — Argumentos — Tesis — Situacion retorica: proposito,

audiencia, tema.

Procedimentales: Comprension los distintos elementos que conforman la situacion retérica -
Comprension lo que es una tesis y sus argumentos — seleccion de los elementos pertinentes para la

actividad planteada en la sesion.

Actitudinales: Participan en las actividades propuestas por el docente — Mantienen silencio

durante el desarrollo de las actividades propuestas en clases.

Actividades: -Inicio: (5 minutos) De manera breve, se recordaran conceptos vistos en la sesion
anterior, teniendo un énfasis en los conceptos vinculados a la estructura de la columna de opinidn.
Para ello, se presentara en la pizarra un esquema (ejemplificado en el PPT) a medio completar,
que sera rellenado de manera voluntaria y ordenada por los alumnos. Una vez resuelto, el docente

explicaré dicho esquema y comenzaré la sesion.

-Desarrollo: (30 minutos) Para comenzar el desarrollo de la sesion, se mostrara la imagen de un
arbol, y se hara un paralelo entre este y una columna de opinién, introduciendo los conceptos de:
situacion retdrica, tesis y argumentos. Ademas, entregaran fichas de planificacion para determinar
la situacion retdrica (ver recurso 2) a los alumnos que tendran que llevar mas adelante en la sesion.
Para ello, se usara una analogia que vincula la columna de opinién a un arbol. En primer lugar, se
explicara la columna de opinién como un tronco, enfatizando que un tronco por si solo no es un
arbol, necesita algo que lo sostenga: las raices, las cuales seran representadas como la situacién
retorica, dibujando tres raices grandes: propdsito, la audiencia y el tema. Posteriormente, se
mostraran los frutos del arbol como la tesis del texto. Finalmente, se explicaran los argumentos
como “aquello que sostiene la tesis”, es decir, las ramas de un arbol. Para sintetizar todo lo anterior,
se definira y explicara brevemente cada concepto por separado, enfatizando en la importancia que

poseen estos en las columnas de opinion.

Una vez explicados estos conceptos, se les pedird a los alumnos que “planten su propio arbol”, €s
decir, deberan determinar la situacion retorica, la tesis y al menos tres argumentos, presentando
estos elementos en la ficha de planificacion entregada previamente. Antes de que los alumnos

comiencen a rellenar la ficha, el docente anotara en la pizarra una serie de tematicas que pueden
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ser de interés tanto para los alumnos como para el colectivo que recibira las columnas de opinion,
si bien estas tematicas pueden variar segun el contexto en el cual se desarrolle la propuesta
didactica, algunas tematicas que se sugieren abordar son: “El lado positivo de la cuarentena”, “Las
malas gestiones hechas en mi region por las autoridades” o “Por qué preferir negocios pequefios
en contextos de pandemia”. Se dard un tiempo de aproximadamente 15 minutos y se mantendra
una diapositiva con preguntas guia proyectadas en la pizarra (Ver recurso 1: diapositiva 7). Antes
de pasar al cierre, se recordara a los alumnos que pongan su nombre en las fichas y las entreguen,

para una posterior revision y retroalimentacion por parte del docente.

-Cierre: (10 minutos) Para finalizar la sesion, se buscara sintetizar los contenidos vistos a lo largo
de la sesidn por medio de un juego que simula un item de verdadero y falso. Para ello, se creara
un powerpoint con diferentes preguntas, las cuales se presentaran como una competencia por filas,
explicandose las reglas de esta “competencia” de manera clara y resolviendo las dudas pertinentes

antes de comenzar a jugar. (Ver recurso 1, PPT: Diapositivas 9 — 14)
Recursos:
1-PPT:

https://drive.google.com/file/d/19gf1GBIlpg8agzTApPl eO8wdpGMmVSDrv/view?usp=sharing

2 — Ficha de situacion retorica:

https://drive.google.com/file/d/1 0QGAnrHaatVUUUaZr3G9lt-hlUsfT Xs/view?usp=sharing

Evaluacion: Sumativa: ficha de planificacion.

Sesion N°3

Duracion: 90 minutos
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Objetivo: Seleccionar informacidon sobre la tematica escogida para producir la columna de opinion

a partir de distintas fuentes bibliograficas.
Contenidos:

Conceptuales: Fuentes de informacion — Validez de la informacién - Confiabilidad de la

informacion.

Procedimentales: Busqueda de informacion en medios pertinentes — Seleccidn de informacion en

base a sus necesidades - Presentacion de informacion de manera concreta.

Actitudinales: Correcto uso de los recursos tecnoldgicos dispuestos en la sala enlaces — Cuidado

con el manejo de los recursos tecnoldgicos propios de la sala enlaces.

Actividades: -Inicio: (10 minutos) Para iniciar la sesion, se les pedird a los alumnos que nos
cambiemos ordenadamente a la sala de enlaces, pues se les explicara que la sesion actual estara
focalizada en la busqueda de informacion en medios digitales. Una vez acomodados en la sala
enlaces, se utilizara el inicio de la sesion para conversar con los alumnos en torno a la importancia
de la informacion. Se haran preguntas del tipo “;cual es el impacto de la informacion hoy en dia?,
¢por qué es importante contar con informacion valida y confiable? ¢Cudles son los criterios que
utilizas para decir si la informacion es real o no?” entre otras preguntas que puedan surgir en la
conversacion con los alumnos. Una vez terminada la reflexion inicial, se les pedira que se unan a

un link que contendra una presentacion en vivo con el PPT que utilizaremos en la clase.

-Desarrollo: (65 minutos) Durante el desarrollo de la clase, se explicaran brevemente ideas clave
en torno a las “fuentes de informacion” (ver recurso 1: PPT). En ella, se explicaran los conceptos
basicos para realizar una busqueda de fuente de informacion. En primer lugar, se explicara qué es
una fuente de informacidn y cual es su aporte a nuestro texto. En segundo lugar, se daran tres
criterios para considerar una fuente de informacion como vélida: autor confiable, evidencia y
actualidad de la informacion. En tercer lugar, se daran tres ejemplos de recursos que nos permiten
recopilar informacion: documentales, entrevistas y documentos escritos. Finalmente, se daran
ejemplos de buscadores que pueden resultar Utiles para la busqueda de informacion. Esta
presentacion, no se tardard mas de 10 minutos en realizarse, pues es necesario dar espacio a la

siguiente actividad.
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Una vez realizada la presentacion anterior, el profesor organizara al curso en grupos en base a las
tematicas que entregaron en la sesion anterior, agregando a diferentes documentos de drive a cada
grupo. En este documento, se encontrard una plantilla de busqueda de informacion con las
explicaciones en cada criterio, y ademas, una plantilla vacia para que rellenen (ver recurso 2). De
esta manera, cada grupo debera realizar bdsquedas de informacion, rellenando las plantillas cuando
encuentren un documento que les sea de utilidad, y dejando la plantilla rellena en el documento
conjunto para cada grupo. Se dard la instruccion de que cada fuente de informacion encontrada
debe llevar el nombre del alumno que la encontro, solicitando al menos la bdsqueda y recuperacion
de dos documentos por cada estudiante, ya que estos documentos conjuntos seran revisados y
retroalimentados para la siguiente sesion para comprobar si efectivamente es de utilidad para el

texto que planea elaborar el estudiante.

-Cierre: (15 minutos) Como actividad de cierre, el docente transmitird nuevamente una
presentacion en la cual mostrara diversas fuentes de informacion, siendo algunas validas y otras
no. Cada grupo de trabajo debera analizar una fuente de informacién expuesta por el docente y
determinar si es valida o no. Este andlisis, basicamente constara de contestar 3 preguntas claves
que estan basadas en los criterios vistos anteriormente: “; Es actual la informacion? ;Es de un autor
confiable? ;Presenta evidencias?”. Luego de 5 minutos, de manera voluntaria se expondran todos
los analisis posibles en el tiempo restante, para conversar en torno a cada uno y verificar si
efectivamente son validas o invalidas, segin determine cada grupo, retroalimentando los andlisis

en caso de ser necesario.
Recursos:
1-PPT:

https://drive.google.com/file/d/1tHVKNDPTCCWNgtXZaQgQ7hMOevoOSullL/view?usp=shari

ng
2 — Plantillas para busqueda de informacion:

https://drive.google.com/file/d/15qS6b3HawF7Zvwsd nlks841zA2tPgim/view?usp=sharing

3 - Fuentes de informacién para analizar al cierre de la sesion:
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https://drive.google.com/file/d/1j bLOMERWEbFLx31gx-puNmipBluaksz/view?usp=sharing

Evaluacion: Formativa, en las fuentes de informacion recopiladas y seleccionadas por cada

estudiante.

SESION N°4
Duracion: 45 minutos

Objetivo: Planificar la estructura de la columna de opinion, considerando: la situacion retorica, la

tesis, los argumentos, y la coherencia del texto.
Contenidos:

Conceptuales: Columna de opinion — Estructura de la columna de opinion — Argumentos — Tesis
— Situacion retdrica - Coherencia.

Procedimentales: Comprender los elementos necesarios para la realizacién de una planificacién

- Utilizar la plantilla de planificacion entregada por el docente
Actitudinales: Participan activamente en las actividades propuestas por el docente

Actividades: -Inicio: (5 minutos) Para el inicio de la clase, se preguntard en torno a la
planificacién. ¢Cuando planificamos en nuestra vida diaria? ;Solemos planificar? ¢Para qué nos
sirve? En una primera instancia, se vinculara la idea de planificar al concepto de “ordenar”. Para
ello, se mostrara una imagen de una habitacion desordenada en contraste a una habitacién ordenada
y preguntando: ¢En cudl de los dos casos es més facil encontrar un elemento en concreto?. Luego,
se mostrard un meme relacionado a las consecuencias que puede tener no planificar, guiando la

interpretacion de dicho elemento a la tematica central de hoy: la planificacion.

-Desarrollo: (30 minutos) Para desarrollar la clase, se entregard una breve guia de trabajo que
buscara que los alumnos logren realizar una planificacion de su texto por medio de multiples pasos.
Ademas de esta guia, a cada alumno se le entregara un listado con las fuentes de informacién
encontradas en la sesion anterior que pueden ser Utiles para justificar su tematica. La guia se

desarrollara de manera individual, y ademas, se realizard como si se tratase de una evaluacion,
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tratando de mantener un ambiente de silencio en el aula para que asi el curso se pueda concentrar
en la creacion de tematicas, tesis y argumentos que abordaran. Mientras se realiza la guia que
consiste en dos grandes secciones, el docente se movera por la sala resolviendo dudas y dando
consejos respecto al desarrollo de la guia a los alumnos que lo necesiten. La primera seccion de la
guia es basicamente un recuento de las actividades realizadas en sesiones anteriores, pero ahora,
haciendo un énfasis en la manera en que se complementan ambas actividades. La segunda seccion
de la guia es un cuadro que los alumnos deberan rellenar, presentando de manera organizada la

planificacion de lo que sera su texto.

-Cierre: (5 minutos) Para el cierre de la clase, se buscara que los alumnos transformen la
planificacion hecha durante la sesion en una lista de palabras clave de manera jerarquizada. Esto,
con el fin de que los alumnos sepan de una manera visual qué elementos estan presentes en sus
textos de una manera facil de observar. Para ello, el docente modelard la transformacion de una
pequefia planificacion a palabras claves, y luego, se les pedira a los alumnos que realicen la misma

actividad.

Recursos:

1 - Imégenes de apoyo para el inicio de la sesion:
https://drive.google.com/file/d/1helh2eloAEpTuWaoZ06es1VeEXMAWN z/view?usp=sharing

2 - Guia de trabajo:
https://drive.google.com/file/d/1y2AQCKAH7hgyXLsBTn6kHUIPF1D-y5xa/view?usp=sharing

Evaluacion: Sumativa, guia de trabajo.

SESION N°5
Duracion: 90 minutos

Objetivo: Confeccionar un primer borrador que considere: la utilizacion de recursos linguisticos

y los elementos creados en sesiones anteriores.

Contenidos:
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Conceptuales: Columna de opinién — Estructura de la columna de opinion — Argumentos — Tesis
— situacion retdrica - Recursos linguisticos: Marcadores discursivos, conectores y adjetivos

valorativos.

Procedimentales: Lectura comprensiva la plantilla de escritura entregada por el docente - -

Recordar los elementos de sesiones anteriores y los aplican en la sesion actual.

Actitudinales: Mantienen una actitud de respeto en los momentos solicitados por el docente, para
permitir la explicacion de conceptos y momentos clave de la clase - Realizan la guia planteada de
manera ordenada. - Correcto uso de los materiales tecnoldgicos - Cuidado con los recursos

tecnoldgicos propios del establecimiento.

Actividades -Inicio: (15 minutos) Para esta sesion, nuevamente se desplazara al curso a la sala
de enlaces. Se les explicara que en la sesion de hoy comenzaran a escribir su texto, por lo cual,
deberan utilizar las herramientas digitales pertinentes (Google Docs, en este caso) para la escritura
de un primer borrador. Una vez instalados los estudiantes en los computadores, el docente
expondra dos memes incompletos que serviran como activacion de conocimientos previos. La idea
de esta exposicion, es que los alumnos de manera conjunta, completen dichos memes y ayuden a
recordar los elementos vistos en las sesiones anteriores que deben ser considerados al momento de

la escritura del borrador.

-Desarrollo: (65 minutos) Antes de escribir, se les recordara a los alumnos que disponen de una
serie de elementos previos para la confeccidn de su borrador. El profesor, de esta manera, revelara
que organiz6 una carpeta de drive que servira como portafolio para cada alumno. Se explicara que
dicha carpeta de drive posee todos los documentos entregados en sesiones anteriores (Es decir: la
ficha con la situacién retorica elaborada en la sesion 2, las fuentes de informacion recopiladas
durante la sesion 3y la ficha de planificacion hecha en la sesion 4), para que puedan consultarlos
en los computadores en caso de necesitarlos. Ademas, esta carpeta poseera una plantilla de
redaccion que posee una serie de anotaciones en torno a los elementos que deben estar presentes

en cada parte del texto.

Entrando de lleno al proceso de redaccion, se les pedird a los alumnos que abran el documento

Ilamado plantilla de redaccion (ver material 2), y que comiencen la redaccion de su borrador dentro
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del mismo. Durante este proceso, el docente monitorea el trabajo realizado por los alumnos, dando
consejos que puedan complementar la escritura de cada alumno, pero tratando de no intervenir
demasiado en el proceso creativo de los mismos Ademas, se pedira un ambiente solemne en el

aula para que de esta manera, los alumnos puedan mantener la concentracién en su actividad.

-Cierre: (10 minutos) Para concluir la sesion, se compartira una autoevaluacion (ver material 3)
que ayudara a los estudiantes a evaluar su proceso de redaccion inicial. La misma, la cual tiene un
fuerte énfasis en los recursos linguisticos explicados en la sesion 1, se ird realizando de manera
conjunta, siendo el profesor el que ir4 leyendo y explicando cada item de la autoevaluacion, y
modelando la resolucion de esta. Esta autoevaluacion, sera guardada en la carpeta de drive de cada

alumno, y sera recuperada en sesiones posteriores.
Recursos:
1 - Ejemplos memes:

https://drive.google.com/file/d/14WY ShkMBK4VZat93Rjjy 94yrwoVZUiW/view?usp=sharing

2 - Plantilla de escritura:

https://drive.google.com/file/d/1g8wFxLaKiviDquK98x90IUpyhrhdoA8w/view?usp=sharing

3 - Autoevaluacion:

https://drive.google.com/file/d/1afurquio8tZb58G53fMJHSIEmMZfPUjur/view?usp=sharing

Evaluaciéon: Plantilla de escritura, formativa. — Pauta de Autoevaluacion, formativa.

SESION N°6
Duracion: 45 minutos

Objetivo: Revisar el borrador, enfatizando en el uso correcto de recursos linguisticos propios de

las columnas de opinion.
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Contenidos:

Conceptuales: Columna de opinion — Texto argumentativo - Estructura de la columna de opinion

— Argumentos — Tesis — Situacion retdrica: objetivo de escritura, audiencia, registro.

Procedimentales: Lectura comprensiva de la rabrica entregada - Aplicacion de la rabrica de

manera metodica.

Actitudinales: Seriedad al momento de realizar las correcciones tanto a uno mismo, como a sus
comparieros. - Compromiso con la actividad, comprendiendo que el mal desarrollo de la misma

puede perjudicar a sus comparieros.

Actividades -Inicio: (6 minutos) Para el inicio de la sesion, se verd un breve video que sugiere
los problemas que puede traer no revisar algo y se preguntara: ¢Por qué pasé eso?, buscando

enfatizar en la carencia de revision que se produjo en el video.

-Desarrollo: (30 minutos) Al ser una clase focalizada en la revision, se entregaran impresos los
borradores hechos por los alumnos la sesién anterior con un margen agregado para la escritura de
correcciones. Ademas, se entregara una rabrica de evaluacion para que los alumnos puedan realizar
correcciones sin mayores complicaciones gracias a este elemento. Se les dira a los alumnos que
poseen de 10 minutos para la aplicaciéon de esta revision. Una vez pasados 10 minutos para la
correccion, se les pedira a los alumnos que cambien su texto con el compafiero de puesto,
repitiendo el proceso pero esta vez sugiriendo correcciones para el texto ajeno, dando otros 10
minutos para esta revision. Los dltimos 10 minutos del desarrollo de la sesion, seran utilizados
para que los alumnos conversen con sus compafieros de puesto, explicandole las correcciones que
les hicieron, para que no existan dudas en fases posteriores respecto a lo que querian decir sus
comparieros con las anotaciones que realizaron en sus borradores. que deben resolver mutuamente.
Finalmente, se pedird que entreguen los borradores para una revision por parte del docente que se

entregara en la siguiente sesion.

-Cierre: (9 mins) Para el cierre de la sesion, se propondra que los alumnos que compartan los
errores que identificaron en ambas revisiones. Gracias a esto, se podra levantar un catastro de

errores comunes gracias a las observaciones que puedan realizar los mismos estudiantes. Se
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declarara que la intencidn de esto es para preparar el inicio de la siguiente sesion, en la cual se

presentaran estrategias 0 consejos para evitar estos errores.
Recursos:
1 - Video y preguntas asociadas:

https://drive.google.com/file/d/19nh991h19hfTWaw3c5sciWTKZ9ukehgb/view?usp=sharing

2 - Rubrica de evaluacion:
https://drive.google.com/file/d/1MagpNQr5 oeTHaU6kOWcKrzvZFuNx0I3e/view?usp=sharing

Evaluacion: Formativa, aplicacion de la rabrica.

SESION N°7
Duracion: 90 minutos

Objetivo: Reescribir el borrador integrando todas las correcciones realizadas por los pares y el

docente.
Contenidos:

Conceptuales: Columna de opinion — Texto argumentativo - Estructura de la columna de opinion

— Argumentos — Tesis — Situacion retdrica: objetivo de escritura, audiencia, registro.

Procedimentales: Valoracion de las correcciones hechas previamente — Seleccion de los

elementos necesarios para la reescritura del texto

Actitudinales: Respeto por los turnos de habla de los compafieros. Interés por las respuestas y

preguntas de los compafieros. Participa en las actividades propuestas por el docente

Actividades -Inicio: El inicio de la clase comenzara exponiendo un repaso de los contenidos clave
de las sesiones anteriores, enfatizando en los errores comunes que se identificaron en el catastro

de la sesion anterior: en este caso, se utilizara como ejemplo el mal uso de marcadores discursivos,
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no obstante, esta presentacion debiese variar segin la realidad de los cursos. Este repaso se
realizara por medio de una serie de breves y sencillos juegos (ver recurso 1, en él se encuentran
los juegos y las instrucciones de cada uno). Cada juego, permitird recordar conceptos previos.
Ademas, se comentara para recapitular y recalcar los conceptos importantes que puedan surgir de
los mismos. Posterior a esta actividad, se trasladara al curso a la sala de enlaces para comenzar el

proceso de reescritura.

-Desarrollo: Al llegar a la sala enlaces, se encontrard en cada computador una carpeta con los
documentos entregados en la sesion 5, més una version digitalizada de los textos con las
correcciones hechas en la sesién anterior, y ademas, sugerencias de mejora por parte del docente.
Para esta sesion de reescritura, se reutilizara la plantilla para la escritura utilizada en la primera
sesion, no obstante, tendra una serie de adaptaciones que instaran a integrar las correcciones hechas
tanto por los pares como por el docente. Mientras los alumnos realizan la reescritura de sus
columnas de opinion, el profesor ira supervisando el progreso de todos los estudiantes, verificando

que realicen las actividades y preguntando si surgen dudas durante el proceso de reescritura.

-Cierre: Como cierre de la sesion, se les propondréa a los alumnos utilizar una herramienta de

correccion de errores de redaccion. Esta, es denominada “estilector” (http://www.estilector.com/),

y el docente explicara su correcta utilizacion antes de dar cierre a la sesion, intentando que los
alumnos posean la menor cantidad de errores de redaccion en cuanto a estilo y elementos que no
necesariamente abordamos a lo largo de las sesiones. Una vez concluida esta revision y
correccion, se recordaré a los alumnos guardar y compartir los documentos realizados a lo largo

de esta sesion.
Recursos:
1.- Juegos de repaso:

https://drive.google.com/file/d/1MY s5BPbUUYTyYv39bKLjX6agwsfcgX X2qgU/view?usp=sharing

2.- Segunda plantilla de escritura:

https://drive.google.com/file/d/12]FKXPj9i8vWwLmw3nnrUewunkkF Mfh/view?usp=sharing
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Evaluacion: Sumativa, en la reescritura del borrador. - Formativa, en los juegos de repaso.

SESION N°g
Duracion: 45 minutos
Objetivo: Editar la columna de opinién para que cumpla los aspectos formales de este género.

Contenidos: Conceptuales: Formato de una columna de opinion - estructura de la columna de

opinién

Procedimentales: Busqueda de elementos gréaficos. - Seleccion de elementos pertinentes para la
columna de opinion. - Seleccion de elementos formales para la columna de opinion.
Actitudinales: Pertinencia en el uso de los aparatos tecnoldgicos permitidos para la realizacién de
las actividades propuestas en clase.

Actividades -Inicio: (10 minutos) El inicio de la clase consta de mostrar dos columnas de opinion
publicadas en medios de comunicacion y contrastarlas con las columnas de opinion presentadas
por los alumnos en la sesion anterior. ¢ Cuéles son las principales diferencias entre unas y otras?.
Por medio de una serie de mediaciones de las respuestas de los alumnos, se buscara llegar a la
respuesta deseada: los aspectos formales. Luego de lograr esta respuesta, se pasara a explicar el

concepto de “editar”.

-Desarrollo: (30 minutos) En esta sesion nuevamente se planea disponer de la sala de enlaces, ya
que se utilizara una plantilla de edicion. En ella, los alumnos deberan utilizar los dispositivos
tecnoldgicos para buscar una serie de elementos graficos que acompafaran a su columna de
opinion, teniendo como base, sus propias columnas de opinidn puestas en una plantilla grafica
entregada por el docente. Ademas, los alumnos deberan determinar elementos formales como: el
interlineado, el tipo y el tamafio de fuente. Se dara un tiempo prudente para cada elemento,
revisando los mismos de manera esporadica, y verificando que los alumnos efectivamente estén

usando sus dispositivos para la tarea asignada, y no como elemento distractor.

-Cierre: (5 minutos) Se realizaran una serie de preguntas para que los alumnos reflexionen en

torno a la importancia del proceso de edicion. ¢Por qué consideran que es importante la edicion?
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¢Cual es la funcion que le ven a los elementos graficos? y ¢ Es importante poner los datos del autor?
Estas preguntas, se iran mediando por el docente, y se buscara enfatizar en la importancia de cada

uno de los elementos sobre los cuales se pregunta.
Recursos:

1 - Ejemplos de columnas de opinién en sus medios:
https://drive.google.com/file/d/1bTNers f4hsKIME7MGLPIkCEFnFVCUumo/view?usp=sharing

2 - Plantilla de columna de opinion:
https://drive.google.com/file/d/1iKfINLNZHV9rLs4-gSxG741nGEOmAIUXx/view?usp=sharing

Evaluacion: Formativa, plantilla de columna de opinién.

SESION N°9
Duracion: 90 minutos

Objetivo: Exponer la columna de opinién a sus compafieros, valorando el impacto de los
recursos linguisticos al momento de dar coherencia y cohesion al texto.

Contenidos:

Conceptuales: Columna de opinion - Estructura de la columna de opinion - Aspectos formales de

la columna de opinidn

Procedimentales: Comprender los elementos relevantes al momento de la creacién y edicién de

una columna de opinidn.
Actitudinales: Correcto uso de los materiales de la sala enlaces

Actividades: Inicio: (15 minutos) Al inicio de la sesion, el curso se desplazara a la sala de enlaces.
Esto, con el fin de transformar la plantilla creada en la sesién anterior a un formato virtual,
terminando de afinar los ultimos detalles de la columna de opinion: los aspectos formales. Ademas

de integrar las imagenes recopiladas en la sesion anterior, se les indicaré a los alumnos que deberan
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utilizar una tipografia a eleccion entre: arial o times new roman. Ademas, el tamafio de letra sera
de minimo 11, y maximo 12, dependiendo las preferencias de cada alumno. Una vez terminado los

aspectos de edicion considerados en esta clase, se pasara al desarrollo de la sesion.

-Desarrollo: (70 minutos) Para la propuesta didactica, es ideal que un representante del colectivo
al cual se enviara la columna de opinidn pueda visitar el curso, para que los alumnos presenten sus
proyectos directamente a éste. No obstante, en caso de no poder realizarse estas gestiones, se
motivard de todas formas a los alumnos a presentar sus textos al resto del curso. Para la
presentacion del texto, no se exigird mucho, por el contrario, la presentacion consta de contestar
una serie de preguntas que se expondran a todo el curso: a) ¢Cuél es la tematica de mi texto? ¢ Por
qué la escogi? y ¢Por qué considero que es importante el desarrollo de esta tematica?. Como apoyo
visual, los estudiantes podran crear un breve material de manera opcional, no obstante, el profesor
enfatizaré que este material es completamente opcional, y en caso de querer centrarse en el aspecto
verbal de la presentacion, simplemente pueden proyectar su columna de opinion editada para
mostrarla al resto del curso. Luego de concluir las sesiones, se entregara una pauta de apreciacion
en torno al proceso de escritura que realizamos. Una vez resuelto en conjunto, se pasara al cierre

de la sesion.

-Cierre: (5 minutos) Para el cierre de la unidad, los alumnos deberan realizar la accion de enviar
sus columnas de opinion tanto al docente para una posterior evaluacién, como a la plataforma
virtual habilitada por el colectivo para los aportes desde la comunidad. De esta manera, se
completara el ciclo de escritura de columnas de opinidn. Se motivara a los alumnos a estar atentos

al portal abierto por el colectivo,
Recursos:

1 - Pauta de apreciacion:
https://drive.google.com/file/d/ImxqEtRSuvO8gWUXBM-
p607zSEtOh8T8m/view?usp=sharing

Evaluacién: Sumativa, en la entrega final de la columna de opinién — Formativa, la pauta de

apreciacion.
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7. PLAN DE EVALUACION

Para la evaluacion de los aprendizajes esperados a lo largo de esta secuencia didactica, se plantean
dos notas clave. En primer lugar, una nota por producto, la cual sera evaluada con la rabrica
entregada en la sesion 6. Luego, se contempla una segunda evaluacion tipo “portafolio”, que
corresponde a todos los materiales determinados como sumativos a lo largo de la secuencia
didactica. En este apartado, se presentard una tabla con todas las evaluaciones y sus respectivos
indicadores, pensadas para realizarse a lo largo de este plan de evaluacion.

Ademas, a continuacion se presenta la “lista de cotejo” que se utilizara para evaluar los materiales
entregados por los alumnos a lo largo de las sesiones. Ademas, es importante que el indicador para

determinar si el material entregado es valido o no, esta presente en la tabla del plan de evaluacion.
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Tipo de evaluacién

Objetivo de sesion

Indicador

Sesion 1: Formativa, resolucién de
la guia de trabajo presentada durante
el desarrollo de la sesién.

Identificar la estructura de la
columna de opinién y los recursos
linglisticos asociados a este género
de opiniodn.

Los alumnos completan la guia de
trabajo de manera responsable y
ordenada, demostrando
conocimiento de los contenidos
vistos en clases.

Sesion 1: Formativa, durante la
actividad de cierre.

Identificar la estructura de la
columna de opinién y los recursos
linguisticos asociados a este genero
de opinion.

Los alumnos realizan la publicacion
de manera efectiva, siendo esta
prudente y cumpliendo las
indicaciones solicitadas por el
profesor, es decir: sintetizan parte de
la informacion presentada en clases

Sesion 2: Sumativa, ficha de
situacion retdrica entregada durante
el desarrollo de la sesién.

Determinar la situacion retorica
(tema, proposito y audiencia), la
tesis y los argumentos que se
abordaran para la escritura de la
columna de opinion.

Los alumnos completan al menos 3
de los 5 elementos presentes en la
ficha entregada. Siendo estos: tema,
propdsito, audiencia, tesis y
argumentos previos a la recoleccion
de informacion.

Sesion 3: Formativa, en la seleccion
de fuentes de informacion

Seleccionar informacion sobre la
tematica escogida para producir la
columna de opinion a partir de
distintas fuentes bibliograficas.

Cada alumno recopila un total de
dos fuentes de informacién en el
formato propuesto por la plantilla
para la seleccion de fuentes de
informacion.

Sesién 4: Sumativa, en la
realizacion de la guia de trabajo
entregada por el docente

Planificar la estructura de la
columna de opinién, considerando:
la situacion retdrica, la tesis, los
argumentos, y la coherencia del
texto.

Cada alumno completa la guia de
trabajo entregada, la cual considera:
la seleccion de dos fuentes de
informacion recopiladas en sesiones
anteriores, y la resolucién de los
items propuestos para la
planificacién del texto.

Sesidon 5: Formativa, en la
confeccion del primer borrador

Confeccionar un primer borrador
que considere: la utilizacion de
recursos linguisticos y los elementos
creados en sesiones anteriores.

Crea el primer borrador,
considerando los elementos propios
de una columna de opinion

Sesion 5: Formativa, autoevaluacion
planteada para el cierre de la clase

Confeccionar un primer borrador
que considere: la utilizacion de
recursos linguisticos y los elementos
creados en sesiones anteriores.

Realizan la autoevaluacion de
manera ordenada y seria, rellenando
todos los criterios que esta solicita.
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Sesidn 6: Formativa, en la revisién
del borrador por parte de los
alumnos

Revisar el borrador, enfatizando en
el uso correcto de recursos
linguisticos propios de las columnas
de opinién.

Aplican estrategias de revision,
evaluando el contenido y estructura
de una columna de opinion,
utilizando la rabrica entregada por el
docente para realizar las
observaciones correspondientes
tanto a sus trabajos, como a los
trabajos de su compariero de puesto.

Sesion 7: Formativa, en el inicio del
juego en torno a los elementos que,
segun los mismos alumnos,
encontraron deficientes.

Reescribir el borrador integrando
todas las correcciones realizadas por
los pares y el docente.

Los alumnos demuestran
conocimiento de los contenidos
necesarios para el desarrollo del
resto de la sesion.

Sesion 7: Sumativa, en la reescritura
del borrador que preparamos durante
la sesion.

Reescribir el borrador integrando
todas las correcciones realizadas por
los pares y el docente.

Los alumnos reescriben de manera
efectiva su borrador.
Aplican estraregias de correccion

Sesion 8: Formativa, al completar la
plantilla de edicién entregada en la
sesion.

Editar la columna de opinion para
que cumpla los aspectos formales de
este género

Los alumnos recopilan los
elementos solicitados por la plantilla
de edicion, los cuales seran
utilizados en la clase posterior.

Sesion 9: Sumativa, entrega final de
la columna de opinidn.

Exponer la columna de opinién a sus
comparieros, valorando el impacto
de los recursos linguisticos al
momento de dar coherencia 'y
cohesion al texto.

Los alumnos aplican las estrategias
de evaluacion y edicién de textos en
base a la rabrica que fue entregada
en la sesion 6.

Sesion 9: Formativa, presentacion
grafica y oral del texto

Exponer la columna de opinion a sus
comparfieros, valorando el impacto
de los recursos lingisticos al
momento de dar coherencia 'y
cohesion al texto.

Se espera que los alumnos cumplan
las caracteristicas formales de una
presentacion oral, siendo capaces de
explicar de manera eficaz el
contenido de su texto

Sesién 9: Formativa, valoracion del
proceso de escritura

Exponer la columna de opinion a sus
comparieros, valorando el impacto
de los recursos linguisticos al
momento de dar coherencia 'y
cohesion al texto.

Los alumnos rellenan de manera
ordenada y completa los criterios
solicitados por la ficha de valoracion
del proceso de escritura, evaluando
de esta forma su desempefio durante
el proceso de escritura
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A modo de conclusidn, es pertinente recalcar ciertos aspectos tanto positivos como deficientes de

la propuesta planteada previamente.

En primer lugar, la adecuacion al contexto en el cual se realizara la propuesta didactica me parece
pertinente. Si bien es cierto que esta debe adaptarse segun las necesidades contextuales del colegio
y de los alumnos en donde se lleve a cabo esta, la temética aqui propuesta puede y debe ser de
interés para estudiantes de cuarto afio de ensefianza media que se encuentran al borde (o incluso,
ya son) de ser considerados ciudadanos con derecho a voto, por lo cual las tematicas contingentes
que involucren tanto acciones sociales como gestiones politicas y la posibilidad de que expresen
sus opiniones de una manera estructurada y correcta, debe ser parte de su formacion en cuanto al

enfoque comunicativo-cultural

En segundo lugar, la viabilidad de la propuesta se proyecta positiva solo en la medida de que el
colegio en el cual se desarrolle posea tanto la disponibilidad horaria de los recursos tecnolégicos
requeridos a lo largo de la secuencia, en conjunto a la capacidad y competencias tecnoldgicas de
los alumnos para realizar ciertas actividades que requieren uso de dispositivos mdviles. Si bien, en
algunos puntos de la secuencia didactica se buscan alternativas al uso de los materiales
tecnoldgicos, es innegable la necesidad de crear planes de respaldo en caso de la no disponibilidad
de los recursos tecnolégicos solicitados para la realizacion de esta propuesta, aspecto que puede
ser modificado y adaptado al contexto, ya que las guias también pueden trabajarse en formato

impreso.

Finalmente, a modo de mejora para el trabajo realizado, queda pendiente realizar un mejoramiento
y ampliacién en cuanto a las bases tedricas utilizadas para el planteamiento de este trabajo, ya que,
en muchos casos, estos elementos que debiesen funcionar como pilares para la creacion de la
secuencia didactica, truncaban la flexibilidad teméatica y metodoldgica que se podia aplicar a las

planificaciones si se hubiesen pensado desde una base teérica mas amplia y mejor trabajada.
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