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RESUMEN

Observar y describir lo que ocurre en el aula desde una perspectiva multimodal es
esencial para comprender el rol del profesor en el aprendizaje de un grupo de escolares Sordos
y el potencial semiético de los recursos utilizados para ensefiar. La presente investigacion
asume como supuesto principal que no sélo se significa mediante la lengua escrita, oral o de
sefias, si no que existen multiples recursos semidticos que aportan a la construccion de nuevos
conocimientos. Esta investigacion persigue la descripcion desde el enfoque multimodal de los
medios y modos semidticos utilizados por un docente especialista en Ciencias Naturales y otro
en Historia, Geografia y Ciencias Sociales, para mediar la apropiacion del conocimiento y
construccién de nuevos conceptos en sus alumnos sordos que cursan 8° basico. A partir de la
observacién del desarrollo de una unidad didactica en cada una de dichas asignaturas y el
registro fotografico de las clases, se lleva a cabo un Anélisis Multimodal del Discurso enfocado
en los medios semio6ticos utilizados para ensefiar. Para luego realizar un contraste con el Disefio

Universal de Aprendizaje y desde ahi disefiar orientaciones pertinentes a cada area observada.



ABSTRACT

To Observe and describe what happens in a classroom from a multimodal overview
is important for understanding the role of the teacher in the learning of a group of deaf
students the semiotic potential of the resources used to teach. This research takes as main
course not the use written language, oral or sign language, but also the way in which
several semiotic respurces that contribute to the construction of new knowledge. On the
other hand, this research pursues the description from the multimodal approach of the
media and semiotic modes used by a specialist teacher of science and other of history,
geography and social sciences, to mediate knowledge appropriation and construction of
new concepts in deaf students who attends octavo basic. Based on the observation of the
development of a teaching unit in each of these subjects and the photographic record of the
classes, a multimodal discourse analysis was developed focused on semiotic means used to
teach. Finally, to make a contrast not only with the universal design for learning but also

design guidance relevant to each area.
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INTRODUCCION

La Educacion Especial es la disciplina de la educacién que se ha hecho cargo de la
poblacién escolar con Discapacidad, Dificultades en el Aprendizaje y Necesidades
Educativas Especiales (UNICEF, 2001). Desde sus inicios, estuvo estrechamente vinculada
con las ciencias de la medicina y la sicologia, disciplinas que condicionaron su desarrollo y
evolucion desde una concepcion fundamentalmente orgénica e inherente al individuo
teniendo como ejes fundamentales la rehabilitacién y normalizacion de los estudiantes
(Herrera, 2010). Esta concepcion, vigente durante la primera mitad del siglo XX, promovié
por una parte, la necesidad de detectar y clasificar en forma precisa el “trastorno” presente
en cada individuo y, por otra, el desarrollo, para estos alumnos, de una atencion educativa
especializada distinta y separada de la organizacién educativa comun. Asi surgen las
escuelas de Educacion Especial, que fueron extendiéndose y especializandose de acuerdo al

déficit y consolidandose hasta ahora (Booth, Ainscow et al., 2000).

La historia de la educacion especial en nuestro pais se inicia con la creacion, en
Santiago de Chile, de la primera escuela de Sordos, fundada el 27 de octubre de 1852
durante el gobierno de Manuel Montt (Caiceo, 1988). Tal y como recuerdan Godoy, Meza
& Salazar (2004), en 1929 con la promulgacion del decreto N° 653, las escuelas especiales
pasan a formar parte del Sistema Educativo Chileno. En 1964, se crea la carrera de profesor
especialista en educacion especial en la Universidad de Chile. En 1965, el gobierno de
Eduardo Frei Montalva promulga una Reforma Educacional que propone una serie de
cambios, se conforma una comision asesora con la mision de formular medidas para
solucionar los problemas de la educacion especial. Se crea el Departamento de Educacion
Especial en el Ministerio de Educacion (en adelante, MINEDUC), dando mayor
ordenamiento administrativo y legitimidad institucional a este subsistema educativo. En
1966, la Universidad de Chile imparte por primera vez estudios de especializacion en
trastornos de audicion y lenguaje, destinados a formar profesores especialistas en la

educacion de Sordos. En 1974, durante la dictadura militar de Augusto Pinochet, el
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MINEDUC forma la “Comision N° 18” presidida por el Dr. Luis Bravo Valdivieso, cuya
tarea fue analizar los problemas de la educacion especial en el pais. El trabajo de la
comision se materializa en la elaboracion de planes y programas de estudio, la creacion de
grupos diferenciales en las escuelas primarias regulares, la dotacion de gabinetes técnicos
en las escuelas especiales, la creacion de organismos psicopedagdgicos y la creacion de
escuelas especiales privadas (Godoy, Meza & Salazar, 2004). En 1990, se crean nuevos
planes y programas de estudio que mantienen el enfoque centrado en el déficit y la
descontextualizacién del curriculo comun. Estos programas permanecen vigentes hasta el
dia de hoy. Con el regreso a la democracia en 1990, el Estado asume mayor responsabilidad
con la poblacion con discapacidad, promulgando una serie de leyes y decretos, con la
finalidad de promover una educacion de calidad y equidad para todos, para favorecer el
aprendizaje y la participacion en el sistema escolar y en la sociedad de nifios y jovenes con

necesidades educativas especiales. (Herrera, 2010).

Desde esta perspectiva, las visiones que consideran la Educacién General y la
Educacién Especial como realidades separadas comenzaron a confluir, entendiendo que,
esta Gltima debe ponerse al servicio del logro de los fines que se plantea la educacion para
todos los alumnos, ofreciendo un conjunto de recursos de apoyos especializados para
satisfacer las necesidades educativas especiales presentes en las aulas. En este nuevo
escenario, las comunidades educativas se ven enfrentadas al desafio de dar respuesta a la
diversidad de necesidades educativas de sus alumnos (Comision de Expertos de Educacion
Especial, 2004).

La incorporacion de nifios, nifias, jovenes y adultos con discapacidad a los
establecimientos de educacion regular denominada integracion escolar emerge como parte
de la propuesta educativa, abordandose de manera mas o menos intencionada en sus
politicas educacionales. En muchos de ellos, este proceso consiste, sobre todo, en frenar la
exclusion de los alumnos y alumnas que ya estan en las escuelas comunes. Como sefiala
Booth, Ainscow et al. (2000), la necesidad de pensar inclusivamente la educacion, al igual
que en otras areas de la sociedad, no ha sido nunca tan importante como hoy. La movilidad
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de las personas dentro y entre los paises ha hecho que la diversidad humana sea cada vez
mas evidente. En respuesta a esta situacion, la mayoria de los paises ha desarrollado
diversos programas para dar respuesta a las diferencias sociales, culturales e individuales de

los alumnos.

Dentro de los programas para dar respuestas a estas diferencias, encontramos el
Centro de estudios y capacitacion para Sordos de Valparaiso, el cual pretende incluir al
alumnado Sordo a la sociedad, como personas responsables e independientes, desarrollando
competencias comunicativas para la adquisiciobn de conocimientos que le permitan
incorporarse al medio social. La Cultura Sorda, va a configurar su mundo principalmente a
partir de sus experiencias corporales y visuales, por lo que presentaran una dificultad para
representar la realidad a través del lenguaje oral, surgiendo la necesidad de un sistema
linglistico de representacion (desarrollo de la lengua de sefias) apropiado a sus

caracteristicas y que permitan la inclusion al medio social.

Desde esta perspectiva surge en las escuelas la insercién del curriculum regular para
la ensefianza de las personas Sordas, donde tanto el educador diferencial como el profesor
de educacion general cumplen un rol fundamental en el desarrollo integral de los
estudiantes. En este sentido, los alumnos reciben permanente apoyo pedagdgico y
psicoeducativo, a través de atencion personalizada, en donde el Educador Diferencial se
empodera del rol para formar en habilidades y actitudes para la inclusion social, mientras
que el educador General se encarga de potenciar el desarrollo académico de los estudiantes

promoviendo la educacién equitativa para todo su alumnado.

Se realiza esta investigacion en la Escuela de Pedagogia de la Pontificia
Universidad Catélica de Valparaiso, puesto que es imprescindible que los docentes que
trabajan con personas Sordas cuenten con recursos extras a la lengua oral, escrita o de sefias
para otorgar significado a los contenidos, favoreciendo los aprendizajes mediante el uso de
los recursos semioticos multimodales. Este enfoque corresponde al de la semidtica social y

la multimodalidad (Kress, 2010).
13



Se decide realizar una propuesta de orientaciones para el trabajo con recursos
semidticos multimodales para personas Sordas en la asignatura de Ciencias  Naturales e
Historia, Geografia y Ciencias Sociales, de un octavo afio basico escolar del Centro de
Capacitacion de Sordos de Valparaiso (en adelante CECASOV), en realce de la
importancia que adquiere el conocimiento y utilizacion de estos recursos. De esta manera,
el estudio a realizar aportard con sustentos tedricos y con informacion pertinente
proveniente de datos empiricos, para una mejor atencién a dicho grupo. Posterior a ello, se
presentard el marco metodoldgico que guiaré este estudio y los pasos a seguir para llevarlo
a cabo para luego presentar y analizar los resultados obtenidos en ambas asignaturas
observadas pudiendo de esta manera presentar orientaciones fundamentadas
principalmente en las caracteristicas en comun que poseen las personas sordas siendo éstas
una guia a considerar en el trabajo con ellos pudiendo adaptarse y complementarse
dependiendo de las caracteristicas individuales que cada estudiante posea.
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1.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

La diversidad de culturas y de individuos es una realidad incuestionable, uno de los
avances mas importantes de las ultimas décadas, es el mayor reconocimiento de realidades
sociales multiculturales. Sin embargo, la educacion tiende a funcionar con esquemas
homogenizadores, a pesar de la constante evidencia de la heterogeneidad de los alumnos,
sus familias, los docentes y los contextos en los que tiene lugar el hecho educativo, da
muestra que, dificilmente se lograra el objetivo de educar para insertarse en una sociedad
diversa y en un mundo cada vez mas globalizado (Adamo, Acufia, Cabrera, Cardenas,
1997).

La diversidad de los alumnos es la consecuencia de su origen social, cultural y de
sus caracteristicas individuales en relacion a su historia personal y educativa, capacidades,
intereses, motivaciones y estilos de aprendizaje. Esta multiplicidad de factores permite
considerar que no hay dos alumnos idénticos, es decir, los seres humanos somos seres
unicos e irrepetibles, por lo que nuestras necesidades, capacidades y limitaciones son
diferentes. En este sentido, la raiz de tal diferencia recae en las diversas formas de
acercarnos al conocimiento, ya que la gran complejidad radica en identificar tales
diferencias y, atender de manera individualizada a los intereses de cada estudiante para
construir un conocimiento (Blanco, 2002). Por tanto, es necesario identificar las
caracteristicas de los estudiantes respecto a los estilos de aprendizaje, las multiples
inteligencias y las diversas respuestas cerebrales que posean, asi como los roles que puedan

desempefiar en un grupo.

Esto toma suma importancia en la actualidad, ya que los alumnos presentan
caracteristicas personales diversas que los distinguen unos de otros y que hoy en dia estan
siendo consideradas en las escuelas como eje central de los aprendizajes. Por esto, la

educacion busca responder a las necesidades educativas de todos los estudiantes,
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considerando los diversos estilos de aprendizaje, surgiendo el Disefio Universal para el
Aprendizaje (D.U.A.), el cual es un acercamiento para formar aprendices expertos,
eliminando la barrera primordial educativa que consta de la existencia de un curriculo
inflexible, los cuales estan disefiados para alcanzar los requerimientos de la media general,
excluyendo las necesidades de aquellos estudiantes con diferentes habilidades, estilos de
aprendizaje, formacion, e incluso preferencias, fracasando asi, en proporcionar a todos los
individuos oportunidades de aprender de manera justa e igualitariamente, por lo que, no

hace sino aumentar las barreras para aprender (CAST, 2008).

El D.U.A. entrega las pautas directrices para el desarrollo 6ptimo de los
aprendizajes, el cual en Chile se esta implementando actualmente. Sin embargo, no es una
tarea facil para los docentes de diversas especialidades y niveles, dado que ellos deben
tener conocimiento de éste para poder alcanzar las metas propuestas y luego implementar
las ideas para ponerlas en accion al momento de educar. Por lo tanto, el D.U.A. pretende
que el aprendizaje sea para todos los alumnos, en donde todos sean formadores de la
escuela, creando una educacion inclusiva y presentando desafios para todos los que

conforman la comunidad educativa (CAST, 2008).

En base a lo anterior y para poder avanzar hacia una educacion inclusiva que
responda adecuadamente a la diversidad de necesidades educativas de todos y todas los
estudiantes, es necesario potenciar aquellas condiciones que favorezcan los aprendizajes de
los alumnos, asi como también disminuir todas aquellas barreras que lo dificulten, en este
sentido, y considerando que dentro de esta diversidad encontraremos nifios y nifias con
necesidades educativas especiales asociadas a discapacidad auditiva, es que se plantea que
es relevante establecer orientaciones pedagdgicas basadas en recursos semioticos
multimodales y dar a entender la importancia de la diversidad de los recursos al momento
de ensenar, para que los alumnos logren aprender comprendiendo los contenidos para asi
lograr aprendizajes significativos que puedan trascender en las acciones de los educandos,

con el fin de facilitar y enriquecer la respuesta educativa que se les entrega.
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Al hablar de discapacidad auditiva se hara referencia a aquellas dificultades que
presenten algunas personas para interactuar con el medio, que surgen como consecuencia
de la interaccion que existe entre la dificultad especifica de percibir a través de la audicion
de los sonidos del ambiente, y las barreras existentes en el contexto en el que el individuo
se desenvuelve (MINEDUC, 2008). Esta definicion se enmarca dentro de un enfoque mas
bien médico centrado en el déficit donde se destaca lo que estas personas pueden o no hacer
en cuanto a oir y hablar. Sin embargo, tal y como mas adelante se expondra en esta tesis,
surge otro enfoque que considera otra mirada (socio-antropologico) donde se deja de
considerar esta discapacidad para dar paso a la Sordera como una condicion o variable de
las personas. Esta concepcion asegura a las personas Sordas, en cierto modo, la pertenencia
a una minoria linguistica y social y no a un grupo de personas con un déficit. En base a ello,
es que para efectos de esta tesis predomina la denominacion de Sordos o personas Sordas

por sobre la de discapacidad auditiva.

Las barreras principalmente contextuales, pueden ser derivadas por la cercania o
lejania de las fuentes auditivas, las interferencias de diversos sonidos de distinto tipo y las
dificultades asociadas a lenguaje oral o escrito (MINEDUC, 2008). En este caso, teniendo
total claridad de la existencia de diversos grados de pérdida auditiva y considerando que no
todas las personas poseeran la misma dificultad al momento de escuchar, se puede decir
que estos presentan diversas repercusiones y dificultades en el ambito del lenguaje y la
comunicacion, por lo que ésta tesis centrard el énfasis en todas aquellas personas que

presentan Sordera.

La lengua es un producto social que sirve de medio de comunicacion entre seres
humanos que viven en sociedades. Para Halliday (1982), este hecho es de suma importancia
ya que el sistema social estd en permanente interaccion con el sistema lingiistico, no es
solo la organizacion interna del sistema que explica el funcionamiento de la lengua, el
sistema provee todos los elementos necesarios para que pueda ser utilizado en situaciones
concretas por hablantes concretos. Cada individuo forma parte de un grupo social y usa la
lengua en situaciones muy variadas y para alcanzar diferentes objetivos. Por lo cual el
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lenguaje no se emplea en la nada, funciona en ‘contextos de situacion’, Halliday no concibe
el lenguaje independientemente de su uso, de la cultura a la que sirve y de la cual es
producto, como tampoco concibe las funciones del lenguaje Unicamente en relacién con los
participantes considerados en abstracto, sino en relacion con los usos mismos, con los
comportamientos sociales de esos participantes. A partir de esto, es posible distinguir que
su teoria se inicia desde el habla social, de la realizacion concreta del lenguaje. Bajo este
marco se inserta la semiotica social que parte del supuesto que no todos significamos de la
misma forma, por lo cual existen multiples medios para significar. Por lo tanto, es relevante
tomar en cuenta los aportes entregados por la semiética social en la adquisicion de
significados a través de diversos recursos. Desde la semidtica social el paradigma de la
multimodalidad, permite observar que ocurre con la construccion de significados mediante
mas de un recurso semiotico, y considerar la etapa escolar en la cual se encuentra. (Christie,
2005).

De acuerdo con Manghi (2009), observar y describir lo que ocurre en el aula desde
una perspectiva multimodal es esencial para comprender el fendmeno semiético educativo
de manera integradora y el rol del profesor en el aprendizaje de sus alumnos. Por lo cual, es
de gran relevancia establecer orientaciones que guien el proceso de ensefianza y aprendizaje
abordado por los diversos educadores durante su practica docente, pues la persona Sorda es
parte de una minoria linguistica y, por lo tanto portadora de una cultura diferente que
requiere de métodos distintos a los usados comunmente en alumnos sin Sordera. (Massone,
1999).

Considerando el curriculo nacional, se puede mencionar que la importancia de la
semidtica social recae en el fundamento de que existen diversas formas de generar
significado de lo que se aprende. Lemke (1997) plantea que existen dos formas
fundamentales y complementarias de construir estos significados, una de ellas es la
tipolégica que hace referencia a primordialmente a la significacion conceptual de
elementos, hechos, ideas, etc., y la segunda es la que Lemke denomina topoldgica, la cual
refiere a los elementos complementarios que acompafian al concepto, es decir, las
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distinciones visuales en la escritura @ mano o en la caligrafia, o los efectos acusticos del
habla, crean sentido en el espectro continuo de posibilidades de manera topologica (Lemke,
1997).

En este sentido, el curriculum actual chileno ha puesto el énfasis principalmente en
que los alumnos otorguen significaciones de tipo tipoldgica a lo que aprenden y en segundo
lugar, han puesto el significado topoldgico. De esta manera, en materia de areas
especializadas como ciencias, matematicas, arte o masica, el curriculum educacional ha
seguido la tradicion logocéntrica al enfatizar las categorias conceptuales y las distinciones
semanticas, evitando educar a los estudiantes sobre principios topoldgicos de elaboracion
del significado, de crear e interpretar tanto diferencias de grado como diferencias de tipo o

especie educativas de los alumnos Sordos (Lemke, 1997).

Al destacar nuevamente la importancia que adquieren los diversos recursos a utilizar
para la construccién de significados y, con la finalidad de favorecer el aprendizaje de los
estudiantes Sordos, es que surge la problematica que guia esta investigacion y que refiere al
desconocimiento que poseen diversos docentes (de diferentes disciplinas) frente a las
caracteristicas de aprendizaje de las personas Sordas y las necesidades que éstas generan
para la construccion de significados, con ello surge la interrogante orientada al cdmo
entonces se utilizan los diversos recursos con este alumnado si existe este desconocimiento
general tanto del enfoque semidtico multimodal como de las caracteristicas en comun del
aprendizaje de las personas sordas. En base a ella entonces, se plantean los objetivos de

investigacién presentados a continuacion.
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Pregunta De Tesis/ Objetivos

I. Pregunta de Tesis

I.  En relacion a la educacién de las personas Sordas ¢Como son usados los recursos
semidticos multimodales por dos profesores de ensefianza general basica para
favorecer los aprendizajes de las asignaturas de Ciencias Naturales e Historia,
Geografia y Ciencias Sociales, en un octavo afio basico del Centro de Capacitacion
para Sordos de Valparaiso?

Il. Objetivos
Objetivo General:

+«»» Conocer las formas de ensefiar y los recursos utilizados para el aprendizaje de
jévenes SORDOS del octavo afio basico del Centro de Capacitacion de Sordos de
Valparaiso a partir del enfoque multimodal y el Disefio Universal de Aprendizaje
para favorecer el aprendizaje a través de las practicas y los recursos pedagdgicos.

Objetivo Especificos:

«+ Describir desde la perspectiva multimodal, las précticas y los recursos de ensefianza
utilizados en las asignaturas de Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias
Sociales en el 8° afo basico de CECASOV.

+« Contrastar desde la perspectiva del Disefio Universal para el Aprendizaje, las

practicas y los recursos de ensefianza empleados como facilitadores del aprendizaje.
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¢ Generar orientaciones para la ensefianza de personas sordas dirigidas a las
asignaturas de Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias Sociales, en un

8° afo basico.

Con respecto a la viabilidad de nuestra investigacion, se puede mencionar que el
tema seleccionado, se escogio en base a los criterios de actualidad y pertinencia segun lo
revisado en las investigaciones pedagogicas que se han publicado durante los ultimos 5
afios, ya sean estas publicaciones de caracter nacional como internacional. Por ende, se
puede destacar que el aprendizaje a través de recursos semidticos multimodales es un tema
que cuenta con investigaciones previas, es decir, tiene un respaldo de fundamentos teéricos,
y ademas es pertinente y oportuno a las necesidades que demandan actualmente las

comunidades educativas.

Por otra parte, en relacion a los resultados, se pretende que esta propuesta apunte a
diversificar las herramientas de los profesores que trabajan con personas Sordas, ya sea
educador diferencial, educador general o educador de parvulos, para el disefio de las clases,
considerando dos aspectos; en primer lugar, las caracteristicas y necesidades educativas de
la poblacién de estudiantes con los que se trabaja, y en segundo lugar, las particularidades
de las asignaturas observadas.
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2.- MARCO TEORICO O REFERENCIAL

En relacion a la educacion de las personas Sordas ;Como son usados los recursos
semioticos multimodales por dos profesores de ensefianza general basica para favorecer los
aprendizajes de las asignaturas de Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias
Sociales, en un octavo afio basico del Centro de Capacitacion para Sordos de Valparaiso?
Para dar respuesta a dicha pregunta es que a continuacion se presenta el marco tedrico
referencial utilizado en la presente investigacion para sustentar los resultados obtenidos,
éste es estructurado a partir de la educacién para las personas Sordas, tanto desde su
definicién conceptual como de las caracteristicas de aprendizajes, considerando para una
educacion de calidad y equidad el Disefio Universal de Aprendizaje y los principios de la
educacion inclusiva, vinculando esta mirada hacia las practicas pedagogicas y los recursos
utilizados por los docentes para la configuracion de significados y nuevos aprendizajes.
Todo esto se presenta a partir de la vision de Lingistica Sistémica Funcional, en donde se
pone en comun conceptos tales como; Semidtica social, recursos semioticos, potencial
semidtico, meta-funcion, género y multimodalidad. Estos conceptos seran explicados para
posteriormente realizar el andlisis y contraste desde una perspectiva practica de la

informacion recopilada.

2.1.- Discapacidad auditiva y Sordera.

La importancia de conocer las cifras sobre la poblacién Sorda existente en nuestro
pais, permite esclarecer que no representan una minoria sino mas bien son una cultura
inserta que como tal posee caracteristicas propias las cuales deben ser validadas y atendidas

en todo su espectro.

Dado que la presente investigacion es desarrollada en un centro de estudios y
capacitacion para Sordos, es relevante establecer que se va a entender por persona Sorda,

para lo cual, se realiza un contraste entre discapacidad auditiva y Sordera. Para poder
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establecer posibles orientaciones, es necesario conocer las caracteristicas de aprendizaje
que presenta este grupo de estudiantes. Al realizar un andlisis desde la perspectiva
multimodal y de la linguistica sistémica funcional es importante determinar el principal
medio de comunicacion utilizado por este grupo de personas ya que es desde ahi donde van

a ir construyendo significados para configurar el entorno que lo rodea.

A continuacion se presentan los conceptos necesarios para el posterior analisis de

los resultados:

2.1.1 Estadisticas de personas Sordas en Chile.

Segun la encuesta CASEN aplicada entre el 7 de noviembre y el 20 de diciembre del
2006 a un total nacional de 73.720 hogares cuya equivalencia corresponde a 268.873
personas, donde las personas con discapacidad alcanzan a 1.119.867 equivalente a un 6,9%

de la poblacién total.

En cuanto a la sordera existen 197.739 personas que representan el 17,7% sin hacer
distincion en el grado de pérdida auditiva, siendo el 50,2% mujeres y el 49,8% hombres,
donde el 8,3% pertenecen al grupo etario entre 0 y 20 afios, el 13,0% corresponden entre 21
y 45 afios mientras que el 27,5% y el 51,2% pertenecen al grupo etario entre 46 y 65 afios y

66 y mas respectivamente.

Por su parte y referido a la cantidad de personas Sordas en el pais, segun Herrera
(2010) no existen datos estadisticos contundentes, debido a que los diversos estudios
realizados difieren entre si, donde la encuesta de Caracterizacion Socio- Econdmica
Nacional (MIDEPLAN, 2000) registrd un 5,3% de poblacién con discapacidad; el Censo de
poblacion nacional de 2002 registro un 2,2% de poblacion con discapacidad y el Estudio
Nacional de la Discapacidad (FONADIS, 2004) registré un 12,9% de la poblacion,
mientras que la ya mencionada encuesta CASEN (2006) registrd un 6,9% de la poblacion

con discapacidad, segun Herrera (2010) esta discrepancia puede estar en la utilizaciéon de
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instrumentos de medicion que no han sido disefiados para evaluar discapacidad. En este
sentido y asumiendo esta consideracion, segun el ultimo estudio del FONADIS (2004),
existen en Chile 292.720 personas con discapacidad auditiva, cifra que representa el 1,8%
de la poblacion nacional que en contraste con la encuesta CASEN (2006) se registran

197.739 personas equivalente al 17,7% de la poblacion.

2.1.2 Definicién Conceptual de la Discapacidad Auditiva y la Sordera.

Para comenzar a definir tanto la discapacidad auditiva como la Sordera, debemos
establecer una diferencia entre ambos conceptos. La diferencia radica en el como éstos
representan e identifican a las personas Sordas propiamente tal. Al hablar de personas con
discapacidad auditiva, muchas veces lo primero que se piensa es que Son personas
enfermas, no obstante, esta concepcion proviene de un enfoque médico centrado en el
déficit donde el énfasis esta dado por lo que estas personas no pueden hacer
espontaneamente como el hecho de oir o hablar (MINEDUC, s.f ). Desde este punto de
vista, se padece una deficiencia que se debe sanar para el logro de una oportuna
rehabilitacion que permita alcanzar; en cierto grado, lo que un oyente puede realizar; oir y
hablar. En este sentido, la discapacidad auditiva la concebiremos como una “dificultad que
presentan algunas personas para participar en actividades propias de la vida cotidiana, que
surge como consecuencia de la interaccion entre dificultad especifica para percibir a través
de la audicion los sonidos del ambiente y dependiendo del grado de pérdida auditiva, los
sonidos del lenguaje oral, y las barreras presentes en el contexto en el que se desenvuelve la
persona” (MINEDUC, 2008, p.7).

Al hablar de discapacidad auditiva, otro elemento importante de considerar y
entender, son las diversas causas que pueden provocarla. Desde un punto de vista general,
el origen puede ser en cualquier etapa de la vida de una persona y provocado por factores
como los hereditarios (de menos incidencia que los demés factores), prenatales (rubeola,
uso de alcohol, drogas o medicamentos ototdxicos por parte de la madre embarazada),

perinatales (bajo peso al nacer, golpes, caidas y traumas durante el parto) y postnatales
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(meningitis, otitis media mucosa recurrente con dafio de timpano, traumas acusticos

generados por golpes o exposicién a ruidos de fuerte intensidad y en forma permanente)

(MINEDUC, 2008). Entendiendo las causas y recordando la definicidn, en ésta se hace

mencion a los grados de pérdida, por lo que no todas las personas sordas tendran la misma

dificultad para escuchar, por tanto, esta discapacidad presenta matices que van a generar

diversas repercusiones en el lenguaje y la comunicacion, frente a ello, es fundamental

aclarar los diferentes tipos y grados de pérdida auditiva que pueden presentar las personas.

Segun Benitez., Hidalgo., Dolcet., Fortea., Diaz y Cabello (2011) los tipos de pérdida

auditiva se clasificaran segun la parte del oido donde se encuentre la alteracion o lesion, asi

entonces encontramos:

Hipoacusia de trasmision o de conduccién; donde la lesion se sitia en el oido
externo o en el oido medio, provocada generalmente por una obstruccion del
conducto auditivo por tapones, otitis o lesion en la cadena de huesecillos. Estas
alteraciones suelen provocar pérdidas auditivas leves o medias, siendo pérdidas

transitorias y con tratamiento medico.

Hipoacusia neurosensorial o de percepcion; donde la alteracion se encuentra en el
oido interno o en el nervio auditivo, produciendo la mayoria de las veces perdidas
auditivas graves donde se puede oir menos, poco o nada habiendo distorsion en lo
que se logra percibir. Frente a ello, segun el grado de perdida, se recomienda el

empleo de audifonos o la realizacion de un implante coclear.

Hipoacusia mixta, que combina las causas de las dos anteriores. Cuando se habla de
esta hipoacusia, es importante saber que una vez solucionada la causa de la pérdida
conductiva, se podra conocer la gravedad que presenta la hipoacusia neurosensorial

0 perceptiva para luego proceder a su atenuacion a través de una ayuda protésica.

El nivel de audicion que posee una persona puede ser medido dando origen a los

grados de pérdida auditiva. Para realizar esta medicion existen diversos métodos,

25



algunos de ellos son la impedanciometria y la audiometria. El primero, corresponde
a la medicion por medio de potenciales evocados y el segundo, corresponde al
método mas frecuente para realizar esta medicion, siendo éste un examen que cifra
las pérdidas auditivas determinando la magnitud de éstas en relacion con las
vibraciones acusticas. En cualquiera de los casos, la unidad de medida es el decibel
(dB). Para tener una idea de lo que indican los decibeles, aqui tenemos algunos
ejemplos orientadores; un susurro tiene aproximadamente 20 dB, la conversacion en
contexto de aula alrededor de 60 dB, la musica fuerte (conciertos) tienen alrededor
de 80 a 120 dB y el motor de un avién tiene entre 140 a 180 dB (MINEDUC, 2008).

En base a lo anterior y siguiendo con los postulados de Benitez., Hidalgo., Dolcet.,

Fortea., Diaz., Cabello. (2011) los grados de pérdida seran 4:

Hipoacusia ligera (20 - 40 dBs); con este grado se asocia como una de las causa la
otitis, afectando a nifios en los primeros afios de su escolaridad. Las personas con
este grado de pérdida reconocen las palabras por via auditiva habiendo algunos
fonemas consonénticos que no son identificados con total nitidez, lo que genera
dificultades de articulacion. Estas personas parecieran oir todo con claridad, no
obstante, si se les habla en voz baja, de lejos, en lugares ruidosos o si se usan
palabras de uso infrecuente, suelen presentar dificultades para entender con

claridad.

Hipoacusia media o moderada (40 - 70 dBs); las personas con este grado de pérdida
requieren que se les hable méas fuerte para lograr percibir mensajes con claridad,
presentando con frecuencia problemas articulatorios puesto a la diversidad de
sonidos consonanticos que logran percibir claramente, el lenguaje puede ser

desarrollado pero con cierto retraso.

Hipoacusia severa (70 - 90 dBs); donde las personas afectadas suelen tener gran
dificultad para entender las palabras, logrando percibirlas de manera impresa
cuando se pronuncian con intensidad fuerte. Si la pérdida se aproxima a 90 dBs
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muchos sonidos no logran percibirlos, el habla de estas personas se caracteriza por
ser mondtona, poco inteligible, por lo que presentan un importante retraso del
lenguaje. En este grado de pérdida, los audifonos adquieren relevancia para
desarrollar el lenguaje oral. Suele darse la lectura labial para compensar lo que por

via auditiva no llega con claridad.

» Hipoacusia profunda (+90 dBs), las personas con este grado de pérdida, sélo
perciben ruidos muy intensos y algunos de ellos son percibidos por el componente
vibratorio, impidiendo la percepcion de la palabra por lo que el desarrollo del

lenguaje oral no se logra de forma natural.

Por otra parte, a nivel internacional, se establece la lengua de sefias como lengua
natural de las personas sordas en el mundo, siendo ésta tan legitima, valiosa y rica como el
espafol, inglés, francés. Este hecho y esta nueva perspectiva dan origen a un nuevo enfoque
que pretende aclarar el concepto de sordera desde la mirada socio-antropolégica dejando
atrés al enfoque médico mencionado en un comienzo. En este sentido, no entenderemos la
sordera como un déficit, si no como una condicion o variable, y a la persona sorda no como
minusvalida, si no como miembro de una minoria linguistica y social (MINEDUC, s.f) lo
que permite con el paso de los afios incrementar el rol protagénico de las personas sordas,
poseedoras de derechos por los cuales deben luchar, lo que favorece el empoderamiento de
éstas. Esta lucha y este empoderamiento lleva a las personas sordas a definir qué significa
ser uno de ellos, enfocandose a la identidad y sentido de pertenencia a la comunidad
creando una categorizacién similar a la ocupada para definir tanto discapacidad auditiva
como sordera, pues se establece una categorizacion que distingue entre sordos (con *“s”
minuscula) y Sordos (con “S” mayuscula), siendo los primeros todos aquellos que se
centran en su incapacidad de oir, sintiéndose personas con un déficit, sobrevalorando al
oyente. Por su parte, los segundos seran aquellos que se sienten orgullosos de su condicion,
utilizando su lengua natural sin verglenza, pudiendo participar activamente de las

comunidades sordas de su entorno (MINEDUC, s.f)
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Considerando esta diferencia paradigmaética, se presenta el siguiente cuadro que

representa un contraste entre ambos enfoques.

Conceptos y variables

Enfoque médico centrado en el
déficit

Enfoque socio-antropoldgico

La sordera es

Un déficit.

Una variable cultural y linglistica.

La persona sorda es

La persona sorda debe ser

Una persona que no escucha.

Rehabilitada.

Una persona eminentemente visual.

Educada.

La lengua de sefia es

Una herramienta
complementaria de
comunicacion.

La lengua propia de la comunidad
sorda.

Lo que facilita la
integracion de la persona
sorda es

La adaptacion al entorno oyente
a partir de una buena
implementacion auditiva y del
desarrollo oral de la lengua.

La aceptacion y fortalecimiento de
la propia identidad a la base de una
comunidad efectiva con el entorno.

La principal barrera de la
persona sorda es

No poder oir ni expresarse
oralmente.

No acceder a la informacion
auditiva general y del lenguaje oral
en particular.

La educacion

Se centra en el desarrollo oral y
auditivo para la integracion y
adaptacion a un medio escolar
comdn.

Se centra en el respeto a la lengua
natural de las personas y los
estudiantes considerando un
desarrollo intercultural bilingue.

Cuadro 1.1 Aspectos fundamentales de los enfoques médico y socio-antropoldgico respecto de su vision de

las personas Sordas, su integracion y educacion. Extraida de MINEDUC (s.f).

2.1.3. Caracteristicas de la persona sorda y de su aprendizaje.

Tal y como se mencion6 con anterioridad, existen diversos tipos y grados de sordera

y diferentes factores presentados en distintas etapas del desarrollo de una persona y que dan
origen a la sordera. El conocimiento de ello es trascendental, ya que permite entender las
repercusiones que podria tener en el desarrollo de la persona sorda, asi como también es
fundamental a la hora de tomar las medidas necesarias. En este sentido, muchas de las
caracteristicas que presenten las personas sordas se deberan a la clasificacion de su sordera.
Sin embargo, y considerando lo mencionado previamente, las personas sordas se

caracterizaran primordialmente por pertenecer a una minoria linglistica y social. En base a
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esta particularidad que diferencia a la poblacion sorda de la oyente, Herrera (2006) se
refiere a las relaciones entre las regiones cerebrales implicadas en la comprension y
produccién del lenguaje de signos en comparacion con el lenguaje oral, mencionando que
para los oyentes, el lenguaje oral esta representado primariamente en el hemisferio
izquierdo (HI) del cerebro y las habilidades espaciales en el hemisferio derecho (HD), por
lo que los fallos espacio-visuales graves se encuentran frecuentemente asociados a lesiones
en el HD (como incapacidad de copiar un dibujo sencillo), mientras que los fallos en la
produccién del lenguaje a lesiones del HI. En este sentido, dos de las regiones del
hemisferio cerebral izquierdo, que cumplen un rol fundamental en el procesamiento del
lenguaje, corresponden a las areas de Broca y Wernicke, siendo la primera activada en los
oyentes cuando éstos hablan y en los sordos cuando signan, por su parte, la segunda es
quien interviene en la comprension de los sonidos del habla en un oyente y en la

comprensién de los movimientos del lenguaje signado en las personas sordas.

En consideracion de lo ya expuesto, se establece que las deficiencias en la habilidad
referida a la produccion y comprensién del lenguaje de signos y del hablado se asocian a
lesiones del hemisferio cerebral izquierdo, mientras que en la informacidn no verbal, existe
un grado distinto de lateralizacion cerebral en las personas sordas que el presentado por los
oyentes. En base a lo anterior, los resultados obtenidos a partir de un estudio realizado por
Gibson y Bryden (citado en Herrera, 2006) concluyeron que los nifios oyentes presentaron
un desemperfio relativamente mejor del lado izquierdo en la tarea verbal y un desempefio
superior del lado derecho en la tarea no verbal, mientras que los nifios sordos presentaron
una mayor implicacion del lado derecho en la tarea verbal y un patron similar al de los

oyentes en la tarea no verbal.

Con la finalidad de esclarecer la implicancia del hemisferio cerebral izquierdo y el
hemisferio cerebral derecho, segun las caracteristicas de la tarea en sordos y oyentes,

Herrera (2006) presenta en siguiente cuadro:
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Tarea nifos LingUistica No- linguistica

Sordos HI/HD HD

Oyentes HI HD

Cuadro 1.2 Implicancias de los hemisferios cerebrales en la realizacion de tareas en Sordos y oyentes
(Herrera, 2006).

Por tanto, las caracteristicas de aprendizaje en ambas poblaciones se encuentran
determinadas por la lengua empleada, y tal como si fuese Inglés o Francés, el proceso de
ensefianza y aprendizaje debe tener como eje central, en este caso, la lengua de sefas,
teniendo en consideracion el realizar todas aquellas adecuaciones necesarias con la
finalidad de lograr el aprendizaje, el hecho de que para la recepcion de la informacion se
emplea el sentido de la vision. En este sentido, la lengua de sefias entrega a las personas
sordas la posibilidad de aprender y aprehender empleando los ojos, de igual manera que un
oyente lo hace con sus oidos (MINEDUC, s.f), pues una educacion de calidad para estos
nifios y nifias debe entregar un dptimo acceso a los aprendizajes escolares en igualdad de
condiciones que los alumnos oyentes, por lo que se deben considerar todas las adaptaciones
necesarias al curriculum asegurando de tal manera la comprension y participacion en

situaciones de aula.
A continuacion se presenta un cuadro que permite un mayor entendimiento acerca

de las implicaciones que tienen las personas sordas a la hora de aprender y las necesidades

educativas que éstas generan.
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Implicaciones

Necesidades que genera

Entrada de la informacion principalmente por
via visual.

Necesidad de recurrir a la lengua de sefias y a
estrategias visuales (imagenes, dactiloldgico,
lectura labial, entre otras) y aprovechar otros
canales (restos auditivos, tacto).

Conocimiento reducido del entorno, pues si la
via de conocimiento de las personas sordas es
solo la visual y no la visual y auditiva
simultaneamente,  faltar& una  cantidad
importante de informacion que el entorno
provee por medio de esta via.

Necesidad de experiencia directa y mayor
informacion de lo que sucede.

Mundo es configurado principalmente a partir
de sus experiencias corporales y visuales, por
lo que presentaran una dificultad para
representar la realidad a través del lenguaje

Necesidad de wun sistema linglistico de
representacion (desarrollo de la lengua de sefias).
Que dada sus caracteristicas viso espaciales tienen
un potencial para significar distinto al oral, aun no

oral. descrito en profundidad desde esta perspectiva.

Necesidad de apropiarse de un cddigo
comunicativo util.

Necesidad de aprender de forma intencional el
coédigo mayoritario (lectura y escritura).

Dificultad para incorporar y comunicar en el
lenguaje oral con la comunidad oyente.

Cuadro 1.3 Caracteristicas de Aprendizaje de las personas Sordas adaptada por Arancibia, Herrera, lllanes,
Zamora (2013), de MINEDUC (s.f).

2.1.4 Lengua de sefias como forma de comunicacion.

Considerando las caracteristicas cognitivas de las personas Sordas, se puede decir
que la lengua de sefias constituye el modo principal por el cual la persona Sorda interactta
y configura su entorno. Al hablar respecto a la lengua de sefias, Herrera (2006) menciona
que hasta algunas décadas atras se decia que los lenguajes de signos no eran mas que
simples gestos y pantomimas que carecian de una estructura y de una organizacion interna.
Sin embargo, en la actualidad se sabe que ésta es una forma de comunicacion manual que
depende principalmente del canal visual para lograr percibir la informacion linglistica que
se transmite. Esta lengua se origina de manera natural dentro de las comunidades de
personas sordas con el fin de satisfacer sus necesidades de interaccion, esto trae consigo un
nivel de competencia lingiistica compartida por los miembros de la comunidad. Esta, al ser
una lengua que no posee escritura, su trasmision es sélo a través del uso en la interaccion
comunicativa cara a cara (Acufia, Adamo, Cabrera, 2009), por lo que al tener un caracter
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social, ha sido transmitida de generacion en generacion forjando una cultura distinta cuyo

eje central es dicha lengua.

En base a lo anterior, entenderemos la lengua de sefias Chilena como:
“La lengua natural, propia de las personas que son miembros de la Comunidad Sorda de
Chile. Esta lengua es de naturaleza gestual visual, porque se realiza mediante las manos que
se mueven en el espacio, acompafiadas de movimientos del cuerpo, la cabeza y expresiones
faciales por parte de las personas que se expresan, y los mensajes se reciben por medio del

sentido de la vision” (Acufia, Adamo, Cabrera, 2009, p.7).

Esta se concebiria como un sistema lingiiistico poseedor de una gramatica particular
debido a la organizacién, en base a reglas, de los signos que la componen, permitiendo la

definicion de distintos niveles de la estructura de la lengua.

Es de gran importancia destacar que esta lengua posee las mismas propiedades
formales que cualquier lengua oral, pero en una modalidad diferente; la visual (Herrera,
2006). En este sentido, la lengua de seflas posee gran relevancia para el desarrollo
cognitivo, social y afectivo de los miembros de la Comunidad Sorda, consiguiendo ser el
agente primordial en la comunicacion que sustenta el desarrollo integral de las personas,
siendo posible crear las dptimas condiciones para el logro de un aprendizaje en contextos

tanto cotidianos como naturales (Acufia, Adamo, Cabrera, 2009).

2.2.- Diselo Universal para el Aprendizaje (D.U.A)).

Se considera la relevancia del Disefio Universal para el Aprendizaje como guia y
modelo de trabajo para la expresion, recepcion y motivacion del aprendizaje por medio de
las cuales puede plasmarse la multimodalidad.

A continuacién se presenta el contexto en el que surge dicho disefio y los tres

principios primarios que proporcionan la estructura de las pautas para el aprendizaje.
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El Disefio Universal para el Aprendizaje presente una propuesta distinta a la
estructura del sistema educacional. Se sabe que el sistema educacional chileno
correspondiente a la educacion general y especial hoy en dia presenta un curriculo fijo que
pretende adaptarse a todos los alumnos, lo cual aumenta las barreras para aprender. Ya que
este curriculo no considera el qué y cdmo ensefiar atendiendo las diferencias individuales,
sino mas bien estan disefiados a alcanzar la media general, lo cual se ve reflejado en la
formulacién de objetivos de aprendizajes para todos los estudiantes de un mismo curso sin
considerar el contexto situacional de estos.

A partir de los afios 80, en el Centro para la Tecnologia Especial Aplicada (en
adelante CAST) se comienza a trabajar diferentes formas de ayudar a los alumnos con
discapacidad a conseguir el acceso al curriculum de la educacion general, centrando el foco
de atencidn en el curriculum general y sus limitaciones. Este énfasis llevo a CAST a darse

cuenta de algo simple pero profundo:

“La carga de la adaptacion deberia estar situada primero en el curriculo, no en el
aprendiz. Porque la mayoria de los curriculos son incapaces de adaptarse a las diferencias
individuales”. (CAST, 2008, p.6)

A partir de los 90 CAST comienza a investigar, desarrollar, y articular los principios
y practicas del Disefio Universal para el Aprendizaje (D.U.A.). El término fue inspirado por
el concepto de disefio universal de la arquitectura y el desarrollo de productos promovido
por Ron Mace de la Universidad de Carolina del Norte en los 80, cuyo objetivo es crear
entornos urbanos y herramientas que se puedan utilizar por el mayor nimero de personas
posible. Sin embargo, CAST lo adapta desde la perspectiva de las Ciencias del Aprendizaje.
Es asi como los principios del D.U.A. van mas alla que focalizar la atencion en el acceso al
aula, centrandose también en el acceso al aprendizaje. EI D.U.A es la consecuencia de un
trabajo colaborativo de investigadores educativos, profesionales, y técnicos de gran talento

y dedicacion.
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Estas caracteristicas transforman al D.U.A. en uno de los enfoques mas
prometedores para asegurar que todos los alumnos puedan acceder a los contenidos y
objetivos del curriculo ordinario (Giné y Font, 2007). Este enfoque tiene por meta focalizar
su mirada en todos los alumnos, de manera que el curriculo sea flexible ajustandose a las
necesidades de los estudiantes, permitiendo al docente generar una diversidad de estrategias

para el logro de los aprendizajes.

Uno de los puntos centrales del D.U.A. es que el curriculo al ser focalizado a una
media general, éste no esta dirigido a atender las necesidades individuales del alumno. Por
esto, se ha considerado que el problema no esta en la adaptacion al aprendiz, sino en la
adaptacion al curriculo. Por lo tanto, es importante sefialar que el D.U.A. es una
herramienta importante de considerar al momento de planificar las ensefianzas a alumnos

Sordos, puesto que facilitaria los aprendizajes y la integracién de éstos en aula regular.

El D.U.A. plantea 3 principios primarios que proporcionan la estructura de las
pautas para el aprendizaje: Proporcionar multiples medios de representacion, Proporcionar
multiples medios para la accion y la expresién y Proporcionar multiples medios para la
motivacion e implicacién en el aprendizaje (CAST, 2008).

El principio | hace referencia a que los alumnos difieren en el modo que perciben y
comprenden la informacidn que se les presenta. Esto implica que los alumnos que presentan
diferentes capacidades, entre éstos, los alumnos con sordera puedan requerir diferentes
formas de abordar los contenidos, de manera que éste no se presente con una modalidad,
sino mas bien utilizando diversos recursos (visuales, gestuales, lengua de sefias, entre

otros), proporcionando diversas opciones para la representacion.

El principio Il se focaliza en el como se realiza el aprendizaje. Esto se refiere a la
forma en que expresan lo que saben. Algunos podran expresar mediante el recurso escrito

mientras que otros por lengua de sefias, dibujando u oralizando lo que aprendieron. De este
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modo, no hay un medio de expresion éptimo para todos los estudiantes, sino se requiere
que se le presenten multiples medios de expresion del saber.

El tercer principio implica el por qué, la finalidad que tiene el aprendizaje, dado que
los alumnos difieren en la forma en que puedan sentirse implicados y motivados para
aprender. Por tanto, esto considera que es fundamental la manera en que se logre llegar a
los alumnos con el aprendizaje, que se sientan parte de la tarea, comprendiendo el objetivo

de la tarea y motivandolos lo necesario para que logren comprometerse con el aprendizaje.

Considerando los tres principios, el D.U.A. va méas all& de centrarse en el acceso a la
clase, sino ademas en el acceso al aprendizaje también. De esta manera, este enfoque
permitira a los profesionales de la Educacién a crear curriculos mas flexibles que
consideren las necesidades del alumno reduciendo las barreras al aprendizaje,
proporcionando los apoyos correspondientes para el logro de éste, permitiendo a los
educadores evaluar desde esta perspectiva las metas de los curriculos, los medios, los
materiales, los métodos y las formas de evaluar que existen o pudieran desarrollarse
(CAST, 2008).

Por tanto, el D.U.A. plantea que debemos desarrollar aprendices expertos, los cuales
deben ser estratégicos, informados y motivados por la meta a conseguir. Del mismo modo,
se plantea que para realizar las adaptaciones curriculares es necesario que el docente
comprenda que éste esta conformado por cuatro componentes basicos: Las metas, los
métodos, los materiales y la evaluacion. Las metas implica plantear una referencia o
expectativas para el proceso de ensefianza y aprendizaje; los métodos hace referencia al
instructivo especifico que sigue el profesor; los materiales, son los medios y materiales que
seran utilizados para ensefiar y aprender; y la evaluacion, se refiere a las razones y métodos

que se usan para valorar el progreso de los alumnos.
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2.3- Perspectiva Multimodal.

Para comprender de qué manera los significados interactdan entre si y como son
configurados por la cultura Sorda, es necesario comprender la mirada bajo la cual
entenderemos la relacion existente entre estos signos. A continuacion se presentan los
conceptos relacionados a la teoria de la Linguistica Sistémica Funcional (LSF), necesarios
para comprender el posterior analisis que se realizara. En donde la presente investigacion
considera que cada modo (concepto explicitado mas adelante) tiene inherentemente un
potencial semiodtico que difiere del resto de los modos semidticos en donde cada uno
debiera ser aprovechado de manera diferente de acuerdo al contexto en el que es utilizado
sin dejar de considerar el género (concepto explicitado mas adelante) al que pertenece. Para

esto se presentan los siguientes conceptos.

2.3.1. Lengua, Lenguaje, semiotica Social

Dentro del paradigma social, la aproximacion a la comunicacion se realiza desde los
conceptos de semidtica y semiotica social. Oteiza (2006), en primera instancia define a la
semidtica de manera general como el estudio de los significados, y por otra parte, plantea la
semiotica social referida al estudio de los recursos mediante los cuales se valen los seres

humanos para la comunicacion y transmision de la cultura.

Uno de los principales representantes de esta linea es Halliday (1987), el cual
estudia al lenguaje como un recurso para significar al servicio de las necesidades de los
grupos sociales. Desde este angulo, la lengua y otros recursos para significar son
entendidos como sistemas de significados, es decir, como una red de interrelaciones y su
funcionamiento en sociedad (Halliday & Hasan, 1989). En este sentido Halliday (1982)
describe que en el desarrollo de las personas como seres sociales, la lengua desempefia la
funcién mas importante. La lengua es el canal principal por el que se trasmiten los modelos

de vida, por el que se aprende a actuar como miembro de una sociedad, y a adoptar su
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cultura, sus modos de pensar y de actuar, sus creencias y sus valores, lo cual sucede
indirectamente, mediante la experiencia acumulada de numerosos hechos, en los que la
conducta es guiada y regulada y en donde se adquiere y desarrolla relaciones personales
diversas. Todo esto tiene lugar por medio del lenguaje, el cual no solo corresponde al
lenguaje académico empleado en la sala de clases, y mucho menos a un lenguaje especifico
, ya que son los usos cotidianos los que sirven para trasmitir las cualidades esenciales de la

sociedad y la naturaleza del ser social.

Es por esto que el fendbmeno de la comunicacion, desde la mirada de la semidtica
social, plantea que los sistemas semidticos no solo cumplen una funcién representativa de
conocimiento, sino que ademas interactian. Dichos sistemas semioticos se consideran
dindmicos, ya que reflejan y a la vez construyen a las comunidades de sujetos que los

utilizan para crear significado (Halliday, 2004; Kress & Van Leeuwen, 2001).

La teoria de la semio6tica social, propone a la vez que cada cultura convencionaliza
diversos recursos para representar y comunicar sus conocimientos y saberes acumulados
(Hodge & Kress; 1988), uno de estos recursos planteados es el linglistico o lengua

materna.

2.3.2 Linguistica sistémica funcional

Dentro del estudio del lenguaje, se encuentran diversos autores que investigan este
proceso para favorecer los contextos escolares. Es asi como Moss y Chamorro (2008)
aplican una teoria sobre la Linguistica Sistémico — Funcional (LSF), la cual ha sido
desarrollada por Halliday y diversos autores, siendo clave para analizar los tipos de textos a
los que los estudiantes se ven enfrentados en la escuela, como medio de comunicacién y
dinamicas de socializacion de la informacion. Esta teoria es de caracter holistico explicando
el lenguaje desde diversas perspectivas, poniendo énfasis en el contexto social donde ocurre
el evento comunicativo. Moss menciona ademas, que esta teoria concibe el lenguaje como

“un recurso para la construccion de significados y el logro de procesos comunicativos”
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(Barletta y Chamorro, 2011, p.15), estos significados estaran definidos por la cultura y las

experiencias personales de cada individuo inmerso en ella, con la finalidad de comunicar.

Halliday (1989), identifica dos contextos dentro de los cuales los seres humanos
utilizan el lenguaje como una herramienta semiotica, estos son contexto cultural contextual

y contexto social/ situacional.

Respecto al primer nivel cultural/ contextual, en la escuela es posible identificar una
cultura o realidad social determinada como lo plantea Halliday en sus estudios sobre la
LSF, ya que este contexto implica un conjunto de significados especificos que el nifio debe
manejar para desenvolverse en un ambiente de constante interaccion, que se construye de

forma reciproca entre ambas partes, es decir, entre el lenguaje y el contexto.

Eggins y Martin (2003) mencionan que el contexto social, da cuenta de las
propiedades situacionales del texto, es decir, qué factores de ese contexto afectan a las
elecciones linguisticas de las personas, interfiriendo en forma directa el uso particular que
un hablante realiza del sistema linguistico. Se desprende de esto que, es el ambiente en el
cual se desarrollan las circunstancias del acto o accién, determinadndose de esta forma el
registro de la situacion.

La creacion y apropiacion de significados se encuentra guiada por modelos
culturales, que indican a los usuarios cuales recursos utilizar y como ponerlos en juego en
cada ambito de la actividad humana. Desde esta perspectiva, es posible decir que es dentro
de un marco cultural especifico donde se desarrolla la actividad linguistica y cobra sentido
el lenguaje (Halliday, 1978), donde los sujetos deben realizar practicas y utilizar
herramientas culturales en la interaccion con miembros mas experimentados de la cultura

para poder introducirse en ésta.

Dentro del contexto situacién/ social, encontramos el aula, en el cual se establecen
formas particulares de comunicacién y dénde éstas se presentan en diversas facetas con un
mismo fin educativo. En el proceso de aprendizaje, el lenguaje es un elemento central para
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lograr la comprension de un determinado tema, asi como también la interaccion que

realizan tanto los maestros como estudiantes con el texto que se les presenta.

De esta forma se puede concluir que la Linguistica Sistémica Funcional (LSF) es
una teoria funcional, ya que esta disefiada para dar cuenta de como se usa el lenguaje
(Halliday, 1994); el cual, a su vez, es funcional en tres sentidos distintos, aunque
estrechamente relacionados: en su interpretacion de los textos, del sistema, y de los

elementos de las estructuras linguisticas.

2.3.3 Metafunciones del lenguaje.

En Samaniego & Tellez (1981) se menciona que Halliday no concibe el lenguaje
independientemente de su uso, de la cultura a la que sirve y de la cual es producto, como
tampoco concibe las funciones del lenguaje Unicamente en relacion con los participantes
considerados en abstracto, sino en relacién con los usos mismos, con los comportamientos
sociales de esos participantes. A partir de esto, es posible distinguir que su teoria parte del
habla social, de la realizacion real y concreta del lenguaje. Por esta razén Halliday distingue
entre metafunciones del lenguaje y microfunciones del lenguaje. Las metafunciones hacen
referencia a aquellas funciones universales, verdaderas, constantes y subyacentes a toda
forma de lenguaje, cualquiera sea el ambito cultural. Las microfunciones del lenguaje se
refieren a las que corresponden al uso concreto y real del habla, éstas se presentan en

namero infinito, diversificandose segun las culturas y situaciones concretas.

En este sentido para Halliday, las metafunciones son los pilares fundamentales de la
construccion de significado, siendo las opciones de los seres humanos para la comunicacion
en contexto, generando una actividad simultanea que construye la experiencia y el proceso
social. “Consecuentemente, las metafunciones son componentes funcionales del sistema
semantico reflejados en el sistema léxico — gramatical en forma de redes discretas de

opciones” (Oteiza, 2006, p.23), siendo estas opciones distintas formas de representar un
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significado que se quiere compartir. Entonces, se puede entender el lenguaje en referencia
a los tipos de situaciones o contextos en que ocurre. La variacion del uso del lenguaje
puede ser de diferentes grados, desde lenguajes cerrados, equivalentes a los lenguajes
restringidos donde los posibles significados son fijos, y no hay espacio para la
individualidad o creatividad, como por ejemplo los textos legales o contables; hasta otros
mas abiertos como el de los médicos o el de la escuela.

Independiente del tipo de situacion o lenguaje utilizado, surgen de forma implicita
tres metafunciones: la ideacional, la interpersonal y la textual, las cuales se entienden
como tipos de significados que se construyen de manera paralela dentro del acto

comunicativo.

La metafuncion ideacional, se relaciona con la “construccion de la experiencia”
(Barletta & Chamorro, 2011, p. 16) donde se ponen en juego elementos de
contextualizacion de un evento (qué ocurre, quiénes, donde, cuando, cémo y por qué). Se
incluyen la experiencia y la logica, refiriéndose a la representacion por medio del lenguaje
de la realidad tanto interna como externa, social como natural del contexto en el cual se

encuentran.

La metafuncion de significados interpersonales, se fundamenta en relaciones
sociales, en cuanto a como interactan, y los aspectos del mundo interno que desean
compartir como sentimientos y puntos de vista. Los sistemas linguisticos que se ponen en
juego son el tipo de intercambio o formato en el cual se apoya esta comunicacion y la
valoracion. Esta tiene que ver con actitudes y niveles de compromiso en relacién a lo que se

quiere transmitir, por ejemplo: lenguaje escrito, lengua de sefias, etc. (Halliday, 1994).
La metafuncion textual, se ocupa del flujo de la informacion, en como las
metafunciones anteriores se relacionan y se plasman en un texto escrito y como interactla

con otras modalidades de comunicacién, como por ejemplo imagenes. También se hace
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cargo de la coherencia que debe existir en la entrega del mensaje, es decir en como se
organiza la informacion dentro de un mensaje especifico (Halliday 1994).

Como se nombré anteriormente, las microfunciones del lenguaje hacen referencia a
los usos concretos y reales del habla. Estos usos se presentan en un ndmero infinito, sin
embargo, Halliday ha determinado s6lo algunos de estos infinitos usos siguiendo los

procesos de desarrollo del nifio.

2.3.4 Contexto.

El contexto juega un papel fundamental en la LSF, donde se consideran dos
dimensiones para analizar los distintos significados: a nivel externo, existe la triple
perspectiva que se ha proyectado al contexto social por medio de las categorias de campo,
tenor y modo que conforman el registro de un contexto social particular o contexto de
situacion. A nivel interno se basa en tres metafunciones: ideacional, interpersonal y textual.
Asi mismo, el modelo LSF interpreta el lenguaje desde mdaltiples perspectivas que se
complementan para proveer una vision global de los fendmenos linglisticos, donde ambas

dimensiones confluyen de manera paralela, pero otorgan un sentido complementario.

En la dimension externa, el campo tiene que ver con los patrones discursivos que
realizan la actividad que se estd llevando a cabo en la interaccion. Estas secuencias de
actividades implican participantes, procesos Yy circunstancias cuyas caracteristicas
establecen la diferencia entre un campo y otro. Por ejemplo, los participantes, procesos y
circunstancias involucrados en el discurso de una clase de biologia no son los mismos que
encontramos en una clase de historia. El tenor se refiere a quiénes participan en la
interaccion comunicativa, los papeles que desempefian, qué tipo de relaciones existen entre
ellas, relaciones tanto permanentes como transitorias. Mientras que el modo tiene que ver

con los canales de comunicacion y el flujo de la informacion. Una variable importante aqui
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es el papel que desemperia el lenguaje en la actividad. En algunos contextos, el lenguaje
tiene un papel menor, ya que otras modalidades comunicativas (imagen, sefias,

movimiento) son los principales mediadores.

2.3.5. Género.

La definicién de género mas utilizada define al género como “un proceso social que
se realiza en etapas y que esta orientado a una meta” (Martin en Barletta & Chamorro,
2011, p.24)

Como ya se menciono en la LSF se estudia el contexto cultural y de situacion que
rodea al texto o ambiente. Desde donde se van a formar diversas categorias, denominado
como género, el que al ser una construccion social y al estar expuesto a los cambios de la
sociedad determina su tipologia, por lo cual nunca uno sera igual a otro (Wells, 2001).
Dentro de cada cultura existe una variedad de géneros reconocibles, cuyos patrones de
significado son mas o menos predecibles, por ejemplo: los saludos, las instrucciones, las
conferencias, las cartas, los manuales, etc. (Moss, en Barletta & Chamorro, 2011).

La propuesta de la LSF sefiala que cada género puede ser escrito, leido o actuado en una
variedad de situaciones o registros. Entonces los patrones de organizacién social en una
cultura o géneros se realizan en patrones de interaccion social en cada contexto de situacion
0 registro. A partir de esta conceptualizacion, Martin y Rose (2008) organizan los diversos
patrones de significados en Familias de Géneros. Los autores agrupan estos tipos de textos
descritos en los registros escolares en tres familias de géneros: a) Familia de los géneros
cotidianos o de la vida social, b) Familia de los géneros histéricos ¢) Familia de generos

cientificos.

A) Géneros Cotidianos o de la Vida social: se basan en relatos o historias cotidianas
(story genres) y su funcion es mantener y dar forma a las relaciones sociales a nivel

de comunidades locales.
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B) Geéneros Historicos: se basa en la historia (history genres) cuya funcién es negociar
el control sobre el mundo social.
C) Géneros Cientificos: se basa en la ciencia (cientific genres), y su funcion es facilitar

el control sobre el mundo natural.

A continuacion se presenta una sintesis de los géneros cientificos presentados por
Martin y Rose (2008) basados en las investigaciones previas de Martin (1993), Veel (1997)
y Wignell, Martin y Eggins(1993). La particularidad de los géneros basados en la ciencia
es que semiotizan el mundo natural mediante generalizaciones acerca de los objetos y los
procesos de cuatro maneras: Clasificando y describiendo fendmenos; explicando cdmo los
procesos ocurren; instruyendo acerca de como observar los fendmenos; y recontando e
interpretando lo que ha observado. De estas cuatro funciones se desprenden cuatro
tipologias de géneros cientificos: a) Los informes para clasificar y describir, b) Las
explicaciones para dar causas y efectos. C) Los procedimientos para observar y
experimentar, d) Los recuentos de procedimientos para reportar las observaciones y

experimentos.

Los primeros dos tipos de géneros, los informes y explicaciones, se refieren a la
manera de entender el mundo. Los otros dos tipos de géneros, los procedimientos y los

recuentos de procedimiento, se refieren a la manera de actuar en el mundo.

A continuacién un cuadro resumen de los tipos de Géneros Cientificos, seguido por

cuadro resumen de los subtipos del género cientifico informe.

Género Propésito Rasgo del Registro

Informe Organizar informacion acerca | Términos técnicos,
de las cosas taxonomias de participantes genericos, verbos
clases y subclases partes o sin conjugar, procesos
pasos, propiedades. relacionales.

Explicacion Describir como y por qué Procesos materiales y
ocurre el fendmeno, relacionales participantes
interaccion con factores y genéricos, verbos atemporales,
procesos. secuencia logica organizada
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mediante metafora gramatical

Procedimiento

Provee instrucciones

Procesos materiales, modo
imperativo, marcadores
tematicos.

Recuento de Procedimiento

Registrar los pasos llevados a
cabo

Procesos materiales, modo
declarativo, verbos en pasado,
participantes especificos y
eventos voz pasiva.

Cuadro 1.4 Géneros cientificos escritos. Adaptado de Schleppegrell 2004, tomado de Manghi (2009).

Subtipos de Informes:

Descriptivo

Clasificatorio

Composicional

Clasifica al fendémeno
describe sus rasgos.

y

Subclasifica un numero de
fendbmenos con respecto a un
conjunto de criterios dado.

Describe los componentes de
una entidad.

Cuadro 1.5 Subtipos de Informes tomado de Chamorro y Barleta (2011).

A continuacion, se presenta un grafico en donde se resume y se evidencia la relacion

sistémica funcional, considerando los conceptos de género y los elementos que son parte

del registro, en donde, cada uno de estos se relacionan con las metafunciones del lenguaje,

estableciéndose un vinculo directo entre: Tenor/ Interpersonal; Campo/ Ideacional y Modo/

Textual, encontrandose inmersos dentro del contexto situacion y cultura.

Ideacional

Género

Registro

Texto

Figura 1.1 relacion: campo, tenor, modo y metafunciones del lenguaje. Tomado de Halliday (1994).
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2.3.6 Multimodalidad.

El concepto de multimodalidad, formulado por la Teoria Semiotica Social (Kress y
van Leeuwen, 1996) explica la practica semiotica contemporanea, dejando de lado la idea
tradicional de que distintos codigos tienen funciones especializadas en la comunicacién. En
el lugar de este concepto, la Semiotica Social sostiene que los mismos principios
semidticos pueden operar a través de diversos modos, dicho de otra forma, un mismo
significado puede ser comunicado a través de distintos recursos de representacion (por
ejemplo verbales e icénicos). La multimodalidad es definida entonces, desde esta
perspectiva, como el uso de diversos modos semioticos en el disefio de un producto o

evento semiotico, junto con la forma particular en que estos modos son combinados.

A esta idea se suma el que cada forma de utilizar recursos para significar nos remite
a configuraciones en las que el lenguaje ocupa un lugar junto con otras modalidades
semidticas como imagenes, graficos, formulas, gestos, etc. Estas formas complejas pero
cotidianas de significar corresponderian a discursos multimodales que funcionan como un
todo y que son particulares a las situaciones y contextos en que se utilizan (Kress &Van
Leeuwen, 2001).

Segun Kress y Van Leeuwen (2001) la perspectiva multimodal surge a partir de la
extincion de la monomodalidad con la invencidon de la imprenta dando relevancia a
elementos como los iconos. Las tecnologias facilitaron la difusion y la publicidad otorgo

mayor importancia a la imagen potenciando estos modos visuales.

Desde la perspectiva multimodal se instalan conceptos especificos que permiten
estudiar el lenguaje dentro un nivel mas amplio, considerando las relaciones entre lenguaje
y entorno, es decir, el registro, encontrandose elementos centrales para analizar el discurso

desde una perspectiva multimodal, modo, medio, potencial de significado.
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De esta forma se puede definir modo como el rol del lenguaje y otros recursos
semioticos en la interaccion que se da entre este y el entorno. Segun Manghi (2010), el
modo se puede dividir en tres tipos: temporales, referido al significado basado en una
secuencia, en la totalidad y en el lugar de cada elemento en la cadena personal, por
ejemplo: habla, musica, entre otros; espaciales, referida al significado basado en la
simultaneidad de la distribucion de los elementos y sus relaciones espaciales, como imagen,

escultdrico, arquitectdnico, etc. y mixtos refiriéndose a gestos, danza, entre otros.

El medio, es considerado el recurso material donde se representa el modo, es decir,
la sustancia material a partir de la cual se crea el significado, por ejemplo: pantalla del
computador, el papel; a nivel escolar la escritura representa el modo y el libro el medio.
Mientras que el potencial de significado corresponde a las posibilidades y potencialidades
para significar de los diferentes recursos, éstas provienen de las caracteristicas de su
materialidad, asi como de las convenciones sociales sobre sus usos (Kress, 2010).

En el siguiente cuadro, se presenta un resumen de conceptos, el cual ejemplifica las
definiciones tratadas anteriormente para comprender el lenguaje desde la perspectiva

multimodal.

Indicadores Modo Medio Potencial de
significado

Caracteristicas | Canal mediante el cual | Soporte del modo. | Significacion que se

se transmite un le puede llegar a dar
significado. a un recurso
especifico
Ejemplos Musica, imagenes, | Pantalla, papel, | El uso del
mapas, dibujos, | maquetas, etc. computador  puede
escritura, tipologia de resultar mas
letras, etc. atractivo para un

alumno  que el
trabajo en guias
escritas.

Cuadro 1.6: Resumen de conceptos. Tomado de Echeverria, Gonzalez, Guajardo, Marin, Rodriguez, (2011)
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2.4.- Curriculum.

El curriculum es otro aspecto importante a considerar para el posterior analisis de
los resultados, ya que corresponde al marco de referencia curricular en el cual esta inserta la
presente investigacion, saber que deben aprender los alumnos en un octavo afio basico y
que se espera que estos aprendan se hace relevante a la hora de analizar el material

recopilado.

A continuacion se definira el concepto de curriculum enmarcado en el curriculum
nacional, asi como también los planes de estudios, especificamente en el area de las
ciencias sociales y naturales. Finalmente se expone el discurso en ciencias el cual se utiliza

en las areas nombradas.

lafrancesco (2004) define un programa como modelo que se desarrolla antes de
concretar una cierta accion con la intencion de dirigirla. En este sentido, se puede decir que
un programa de estudio es un disefio curricular que se aplica a determinadas ensefianzas
impartidas por un centro de estudios. Por lo tanto, el plan de estudio brinda directrices en
la educacion: los docentes se encargaran de instruir a los estudiantes sobre los temas
mencionados en el plan, mientras que los alumnos tendran la obligacion de aprender dichos
contenidos si desean graduarse.

En el desarrollo de un plan de estudio se incluye, ademas de la formacion,
el entrenamiento de los futuros profesionales. Esto quiere decir que, junto a las técnicas
particulares de cada disciplina se busca que el estudiante adquiera responsabilidad acerca
de su futuro como profesional y la incidencia que tendra a nivel social (lafrancesco, 2004).

Los programas de estudio Chilenos ofrecen una propuesta para organizar y orientar
el trabajo pedagdgico del afio escolar. Esta propuesta pretende promover el logro de los
Objetivos Fundamentales (OF) y el desarrollo de los Contenidos Minimos Obligatorios

(CMO) que define el Marco Curricular.
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La ley dispone que cada establecimiento puede elaborar sus propios programas de
estudio, previa aprobacion de los mismos por parte del MINEDUC.

Los programas de educacién en Ciencias Naturales e Historia, geografia y ciencias
Sociales que ofrece el Ministerio de Educacion de Chile, constituye una propuesta para
aquellos establecimientos que no cuentan con programas propios.

Los principales componentes que conforman la propuesta del programa son: una
especificacion de los aprendizajes que se deben lograr para alcanzar los OF y los CMO del
Marco Curricular, lo que se expresa a través de los Aprendizajes Esperados; una
organizacién temporal de estos aprendizajes en semestres y unidades; una propuesta de
actividades de aprendizaje y de evaluacion, a modo de sugerencia. Ademas, se presenta un
conjunto de elementos para orientar el trabajo pedagdgico que se realiza a partir del

programa y para promover el logro de los objetivos que este propone.

El Marco Curricular/Bases Curriculares propuestos por el MINEDUC en el afio
2009 establece que la asignatura de Ciencias Naturales para Octavo afio basico tiene como
proposito que los estudiantes adquieran una comprension del mundo natural y tecnolégico,
y que desarrollen habilidades de pensamiento distintivas del quehacer cientifico. El
aprendizaje de las ciencias se considera un aspecto fundamental de la educacion de nifios y
jévenes, porque contribuye a despertar en ellos la curiosidad y el deseo de aprender y les
ayuda a conocer y comprender el mundo que les rodea, tanto en su dimension natural como
en la dimension tecnoldgica que hoy adquiere gran relevancia. Esta comprension y este
conocimiento se construyen en las disciplinas cientificas a través de un proceso sistematico,
que consiste en el desarrollo y la evaluacion de explicaciones de los fendmenos mediante
evidencias obtenidas de la observacion, pruebas experimentales y la aplicacion de modelos
tedricos. Consecuentemente con esta vision, una buena educacion cientifica desarrolla en
forma integral en los estudiantes, un espiritu de indagacion que los lleva a interrogarse
sobre los fendmenos que los rodean, y valora que aprendan a utilizar el proceso de

construccién del conocimiento cientifico, que comprendan el conocimiento acumulado que
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resulta del mismo y que adquieran las actitudes y los valores propios del quehacer cientifico
(MINEDUC, 2009).

Por otra parte, el Marco Curricular/Bases Curriculares (2009) propone para la
asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales en Octavo afio basico desarrollar en
alumnos y alumnas conocimientos, habilidades y disposiciones que les permitan estructurar
una comprension del entorno social y su devenir, y les orienten a actuar critica y
responsablemente en la sociedad, sobre la base de los principios de solidaridad, pluralismo,
cuidado del medio ambiente, valoracion de la democracia y de la identidad nacional. El
curriculum del sector promueve aprendizajes que les signifiquen un aporte para enfrentar
los desafios que les impone su existencia en un mundo gque cambia aceleradamente y que es
cada vez mas complejo e interconectado. Esta propuesta curricular busca que los
estudiantes perciban que la Historia, la Geografia y las Ciencias Sociales que componen
este sector de aprendizaje, no constituyen un saber lejano y desvinculado de su mundo. Por
el contrario, estas disciplinas les ofrecen un conjunto de aproximaciones conceptuales y
habilidades relevantes que les pueden ayudar a comprender mejor sus vidas, razonar y
discernir sus opciones y trazar planes a futuro, a la vez que pueden ayudarles a entender su
contexto social y el mundo contemporaneo, reflexionar sobre el curso de los
acontecimientos y sentirse motivados a participar activa y responsablemente en diversos
niveles en la sociedad. Este énfasis en los desafios del presente no significa descuidar el
pasado. Por el contrario, se postula que una comprension del presente solo es posible si se

examina el pasado y los procesos historicos que han modelado la realidad actual.

2.4.1 Discurso en Ciencias.

La propuesta de los Programas de estudio de Ciencias Naturales e Historia,
Geografia y Ciencias Sociales para Octavo afio basico busca alcanzar los objetivos
propuestos mediante la construccion de significados que Lemke (1997) define como
significacion tipoldgica, la cual hace referencia a una construccion conceptual de

elementos, hechos, ideas, etc., la cual se complementa con la segunda forma de la
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construccion del significado, que el mismo autor propone como significacion topologica, es
decir, la que hace referencia a los elementos complementarios que acompafian al concepto,
por ejemplo, las distinciones visuales en la escritura a mano o en la caligrafia, o los efectos
acusticos del habla. Siendo la primera forma de significar, la que recibe mas énfasis en la

ensefianza escolar.

En general, la ensefianza de las ciencias, se caracteriza por su vocabulario técnico y
especifico (Barletta & Chamorro 2011). Este vocabulario es parte de la forma como se
realiza la metafuncién experiencial (Halliday, 1982) en las unidades de topico y ayuda a
interpretar la realidad desde la perspectiva de la ciencia, estableciendo las bases para
nuestra comprension del mundo externo, con una vision cientifica (Barletta & Chamorro
2011).

El lenguaje de las ciencias tienen como caracteristica principal la “precision” del
significado, es decir, se supone que los términos cientificos significan los mismos en

cualquier momento y en cualquier contexto (Barletta & Chamorro 2011).

En el contexto escolar, aunque la ciencia sea “practica” (en su mayoria), su
ensefianza ocurre a través de la mediacion del lenguaje, tanto escrito como oral (Barletta &
Chamorro 2011) En este sentido, en esta propuesta se abordara el lenguaje y la forma
como los textos, guias de aprendizaje, recursos tecnoldgicos y otro tipo de recursos son

utilizados por maestros y estudiantes.

En cuanto al discurso, las ciencias, en su devenir historico, han inventado términos
técnicos, pero también han tomado prestadas palabras de la vida cotidiana para designar sus
fenomenos. En los textos escolares, los términos técnicos especificos del area,
generalmente, aparecen resaltados. Mientras que otros términos cientificos, pero no tan
especificos del area, son presentados sin ningun tipo de sefializacion. Precisamente, con
estos términos polivalentes es donde se puede presentar la mayoria de los problemas para
los estudiantes, como veremos més adelante (Barletta & Chamorro 2011).
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Otro de los problemas con la terminologia de las ciencias es el de la
conceptualizacion que implica la ensefianza de tal vocabulario y del discurso de la ciencia,
en el que predominan las metaforas tanto gramaticales como Iéxicas, las cuales llevan

consigo dificultades en su interpretacion y aprendizaje (Barletta & Chamorro 2011).

Martin (1993), por su parte, establece una division entre los términos usados en las
Ciencias Naturales y los usados en las Ciencias Sociales. Plantea que los primeros tienden a
ser términos técnicos, mientras que en los segundos la tendencia es hacia la abstraccion,
debido al objetivo que se persigue con el texto. El autor plantea que las Ciencias Naturales
usan términos técnicos porque su objetivo es construir una interpretacion no comun del
mundo. Para ello, se parte del sentido comin y se “traduce” a un conocimiento
especializado. Por su parte, el discurso de las Ciencias Sociales utiliza pocos términos
técnicos y, normalmente los presta de otras ciencias. Su foco se centra en explicar por qué
las cosas suceden de la manera en que lo hacen.

En el siguiente cuadro se presenta la Taxonomia de las palabras de la ciencia de
Wellington.

Nivel 1. Palabras que denotan objetos

1.1 Objetos familiares, nuevos nombres (sinénimos).
1.2 Nuevos objetos, nuevos nombres.
1.3 Nombres de elementos quimicos.

1.4 Otra nomenclatura.

Nivel 2. Palabras que denotan procesos

2.1 Capaces de definicion ostensiva, es decir, se pueden demostrar.

2.2 No capaces de definicion ostensiva.

Nivel 3. Palabras que denotan conceptos

3.1 Derivadas de la experiencia (conceptos sensoriales).

3.2 Con significado dual, o sea, en la vida diaria y en la ciencia, por ejemplo; “trabajo”.
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3.3 Constructos teoricos (abstraccion total, idealizaciones y entidades postuladas).

Nivel 4. Palabras y simbolos mateméticos

Cuadro 1.7: Taxonomia de las palabras de la ciencia (Wellington, 1994: 170, tomado de Barletta &
Chamorro 2011).

Considerando todos estos conceptos se realiza el analisis multimodal tanto de las
practicas como de los recursos empleados por dos docentes especialistas uno de Ciencias
Naturales y otro de Historia, Geografia y Ciencias Sociales del centro de estudios y
capacitacion para sordos de Valparaiso (CECASOV) en un octavo afio basico. Para a
posteriori realizar un contraste de las practicas y los recursos empleados en ambas
asignaturas con el Disefio Universal para el Aprendizaje y finalizar con orientaciones

dirigidas a profesionales que trabajen en el area de la educacion de personas Sordas.

52




3.- MARCO METODOLOGICO

3.1 Introduccion.

Se realiza esta investigacion en la Escuela de Pedagogia de la Pontificia
Universidad Catolica de Valparaiso, puesto que es imprescindible que los docentes que
trabajan con personas que presentan Sordera cuenten con recursos extras a la lengua oral,
escrita o de sefias para entregar los contenidos, favoreciendo los aprendizajes mediante el

uso de los recursos semioticos multimodales.

Dadas las caracteristicas de aprendizaje de las personas Sordas, es que surge la
siguiente interrogante: ¢(Como son usados los recursos semioticos multimodales por dos
profesores de ensefianza general basica para favorecer los aprendizajes de las asignaturas de
Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias Sociales, en un octavo afio basico del
Centro de Capacitacion para Sordos de Valparaiso? Dada la pregunta de investigacion es
que resulta imprescindible que los docentes que trabajan con este grupo de estudiantes
cuenten con recursos extras a la lengua oral, escrita o de sefias para otorgar un significado a
los contenidos, favoreciendo los aprendizajes mediante el uso de los recursos semioticos

multimodales.

Se decide realizar una propuesta de orientaciones para el trabajo con recursos
semidticos multimodales para personas Sordas en la asignatura de Ciencias Naturales e

Historia, geografia y Ciencias Sociales, en realce de la importancia que adquiere el

53



conocimiento y utilizaciéon de estos recursos. De esta manera para una mejor atencién a

dicho grupo, el estudio a realizar aportara con sustentos tedricos y con informacion

pertinente proveniente de datos empiricos. Es por esto que para dar respuesta a la pregunta

de investigacion, se plantean los siguientes objetivos:

3.2 Objetivos de Investigacion.

Objetivo General:

X/
°e

Conocer las formas de ensefiar y los recursos utilizados para el aprendizaje de
joévenes SORDOS del octavo afio basico del Centro de Capacitacion de Sordos de
Valparaiso a partir del enfoque multimodal y el Disefio Universal para el
Aprendizaje para favorecer el aprendizaje a través de las précticas y los recursos
pedagogicos.

Objetivo Especificos:

/
o0

Describir desde la perspectiva multimodal, las practicas y los recursos de
ensefianza utilizados en las asignaturas de Ciencias Naturales e Historia, Geografia

y Ciencias Sociales en el 8° afio basico de CECASOV.

Contrastar desde la perspectiva del Disefio Universal del Aprendizaje, las précticas

y los recursos de ensefianza empleados como facilitadores del aprendizaje.
Generar orientaciones para la enseflanza de personas sordas dirigidas a las

asignaturas de Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias Sociales, en un

8° afo basico.
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3.3 Aproximacion de la Investigacion.

Para alcanzar los objetivos de esta investigacion se ha decidido utilizar un
paradigma cualitativo, el cual tiene como objetivo comprender al objeto de estudio en su
contexto natural, mediante la recoleccion de datos sin medirlos o analizarlos
cuantitativamente (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2002). El objeto de la investigacion
cualitativa es el conocimiento del significado que tiene una accion para el sujeto. El
significado de la accion no solo puede ser comprensible en cierta relacion, en una
estructura, entendemos la intencién a partir del contexto social, en la interaccion social que
va del todo desde las préacticas pedagdgicas efectuadas en el aula hasta los recursos
materiales utilizados.

La presente investigacion pretende realizar un acercamiento a la realidad a través de
un analisis y descripcion de las practicas educativas desde la linguistica educacional a
partir de los postulados de Moss (2008), los que se enmarcan en la teoria de la Linguistica
Sistémica Funcional de Halliday (1982) , finalizando con un andlisis multimodal desde el
punto de vista de Kress (2010) y Lemke (1997), implicando una descripcion de los recursos
educativos empleados en la préctica educativa, es decir, imagenes, textos y guias de los
subsectores de Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias Sociales en octavo afio

basico del centro de estudios y capacitacion de Sordos.

3.4 Disefio de investigacion.

El disefio metodoldgico de investigacion para este trabajo es cualitativo, puesto que
se basa especificamente en la descripcidn de las practicas pedagdgicas en las asignaturas de
Ciencias Naturales y Sociales, donde a partir de esto se realiza un analisis profundo de éstas

para determinar propuestas de ensefianza y aprendizaje para alumnos que presentan sordera.
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El disefio de trabajo de tesis se fundamenta en base a estudio de caso en las dos
areas mencionadas anteriormente, permitiendo realizar una investigacion sobre un
individuo, grupo, organizacion, comunidad o sociedad, que es visto y analizado como una
entidad (Mertens, 2005). También, Hernandez Sampieri y Mendoza (2008), se refieren a
esto como una investigacion que por medio de los procesos cualitativo, cuantitativo y/o
mixto; se puede analizar en mayor profundidad una unidad integral, con la finalidad de
responder al planteamiento del problema, comprobando hipotesis y desarrollando una
teoria. En relacion a estas definiciones, se puede plantear que esta investigacion genera un
constante replanteamiento de las practicas pedagogicas con la finalidad de mejorar y
avanzar en los procesos educativos presentes en la realidad actual Chilena, que presenta su

atencion a responder a las Necesidades Educativas de los educandos.

Blatter (2008) conceptula al estudio de caso como una aproximacion investigativa en
la cual una o unas cuantas instancias de un fendmeno son estudiadas en profundidad. Esto
implica en esta investigacion, estudiar diversas instancias de ensefianza, donde se genera un
proceso sistémico y progresivo de los aprendizajes basados en un andlisis exhaustivo de las
practicas pedagdgicas, focalizando la observacion desde la semidtica multimodal para la
construccion de los significados. Por tanto, la propuesta se basa en la descripcion de
recursos semioticos de las practicas educativas de las asignaturas de Ciencias Naturales y
Sociales, para determinar desde el andlisis mismo, orientaciones pedagdgicas que permitan

favorecer el aprendizaje desde la mirada multimodal.

3.4.1 Muestra.

Para el desarrollo de esta investigacion se ha decidido recurrir al Centro de
Capacitacion para Sordos de Valparaiso, asistiendo a observar las clases de las asignaturas
de Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias Sociales en un 8° basico, para
describir, analizar y dar respuesta a la siguiente interrogante: ¢ Cémo favorecen los recursos

semidticos multimodales a los aprendizajes de las asignaturas de Ciencias Naturales e
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Historia, Geografia y Ciencias Sociales, en un octavo afio bésico del Centro de
Capacitacion para Sordos de Valparaiso?, y de esta forma generar una propuesta de
orientaciones didacticas dirigidas a profesionales del area de la educacién para favorecer el
aprendizaje a través de los recursos semidticos multimodales y aplicacion del Disefio

Universal de Aprendizaje en personas Sordas.

En la presente investigacion, la muestra utilizada se determina inicialmente sobre la
base de la caracterizacion de los estudiantes. Posteriormente, se determina el subsector de
aprendizaje con su respectiva unidad de trabajo y el nivel educativo, a partir del criterio de
innovacion, debido a las escasas investigaciones sobre el tema.

La muestra esta formada por dos profesores especialistas, uno correspondiente a la
asignatura de Ciencias Naturales y otro de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, en
donde para resguardar la identidad se utilizaran las iniciales de éstos, y su curso el 8° afio
basico del CECASOV. La eleccion de este curso para la investigacion fue determinada por
la directiva del establecimiento debido a la disponibilidad horaria del establecimiento para

recibir gente externa al centro.

Datos Caso 1 Caso 2

Profesor L.M 0.C

Curso 8° basico 8°basico

Asignatura Ciencias Naturales Historia, geografia vy
ciencias Sociales.

Cuadro 2.1 Resumen datos de identificacion de los casos observados.

Los recursos son determinados de forma intencionada, ya que se recopila todo tipo
de material que se utiliza en el aula, tales como presentaciones computacionales, imagenes

de las sesiones de clases, recurso tecnoldgico y guias realizadas por los docentes a cargo.

Corpus de los recursos L.M 0.C
empleados
Guias de trabajo 1 1
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Prueba Unidad - 1
Presentacion power point - 1
Recursos digitales 1 1
Texto de estudio Cuaderno Cuaderno

Cuadro 2.2: Corpus del Registro anecdético.

3.4.2 Técnicas de recoleccion de datos.

En el proceso de recoleccion de informacion se usaron diversos recursos de
acercamiento a los profesores a traves de cartas y reuniones con la finalidad de explicar el
procedimiento y objetivo a cumplir de la investigacion.

Los recursos educativos, correspondientes a materiales tales como fotocopias y
fotografias, son recopilados por una alumna observadora quién en una posicion estatica en
la parte posterior de la sala registra la sesion, por medio de dos tipos de registro: uno
anecdotico multimodal (el cual se detalla en el cuadro 2.4) y otro de tipo visual. Para ello se
asistio a la totalidad de la clase (2 horas pedagdgicas cada una) con una cadmara fotografica
para llevar un registro visual de lo abordado por los docentes siendo esto un complemento
del registro escrito realizado a partir de la observacién directa.

La duracién del periodo de recoleccidén del material se limitd al registro de una
unidad completa desde la primera clase hasta la dltima en la que se cierra la unidad
pedagogica. Por lo tanto, el periodo de recoleccion del material se desarroll6 por varias
clases consecutivas, en cada caso. Lo cual se detalla a continuacion en el cuadro 2.3

correspondiente al Corpus del registro anecddtico.

Corpus del registro Caso 1 Caso 2
anecddtico L.M o.C

Unidad pedagdgica abordada “La célula” “La revolucion Industrial”
N° de sesiones 7 4

Cuadro 2.3 Corpus del registro anecdético.
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Tiempo Momento Campo | Tenor | Modo | Profesor Obs.
Y dindmica

Cuadro 2.4: Pauta para registro anecdético de las sesiones a observar.

Para términos operacionales en el apartado de tiempo se anoto la hora exacta que se
Ilevan a cabo las diversas acciones de la clase. Con el apartado de momento y dinamica nos
referimos al registro de las etapas y acciones de la clase. Se define como Campo a la
situacion comunicativa, la cual es acotada a una unidad tematica del programa curricular de
8° afio basico. (“la célula”, “revolucion industrial”). Tenor corresponde a las relaciones
interpersonales, en donde interesa describir la interaccion entre el profesor y el uso de
recursos y como los estudiantes interacttian con ellos. EI Modo corresponde a los canales de
comunicacion y flujo de la informacion, en donde considerando la perspectiva multimodal
de esta investigacion, es de interés observar los recursos utilizados para la ensefianza. En el
apartado de Profesor se registran las acciones realizadas por éste. Mientras que en
observaciones se apuntan acciones o situaciones externas que puedan interferir en el

desarrollo normal de la clase.

3.4.3 Técnicas de andlisis de datos.

Para analizar y describir el material recopilado, se emplearon herramientas
provenientes del enfoque multimodal y la semidtica social, donde se utiliz6 el nivel de
construccion del conocimiento: metafuncién ideacional entendida como la construccién de
significados convencionales. A partir de esto, se extraen generos que unifican las diversas
actividades de éste, surgiendo diversos momentos en los cuales se emplean variados

materiales para significar.

Para efectuar el analisis multimodal se realizd una descripcion de las practicas
pedagdgicas de los docentes y de los recursos materiales empleados. Para la primera, se

llevd a cabo un analisis del macrogénero y del género curricular, en donde se registra
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principalmente los modos, medios y funcion de cada sesion observada. A partir de ellos se
identifican los recursos empleados en cada momento y para cada funcion, los cuéles seran

descritos desde su multimodaldad y potencial de significado.

Para efectuar el analisis de los resultados, se parte de la premisa de que no solo se
aprenden significados a partir de los recursos de la lengua, sea esté escrito, oral o de sefias.
Para poder llevar a cabo esto, resulta necesario mencionar como se realizara la descripcion
de los recursos y las préacticas registradas, lo cual se desarrollard a partir de las siguientes

definiciones practicas de conceptos:

l.- Funcion ldeacional:

De acuerdo con se relaciona con Barletta & Chamorro (2011) la metafuncién
ideacional hace referencia a la “construccion de la experiencia” donde se ponen en juego
elementos de contextualizacion de un evento (qué ocurre, quiénes, donde, cuando, como y
por qué). Se incluyen la experiencia y la l6gica, refiriéndose a la representacion por medio
del lenguaje de la realidad tanto interna como externa, social como natural del contexto en

el cual se encuentran.
I1.- Conceptualizacion Visual

De acuerdo con Kress y Leeuwen, (1996).se hace relevante a la hora de realizar

analisis multimodal las siguientes conceptualizaciones visuales:

- Conceptual analitico: se refiere a aquellas representaciones que describen objetos en
términos de las partes que los componen.

- Conceptual clasificatoria: Los objetos pueden ser representados como elementos
integrantes de una clasificacion.

- Conceptual simbdlico: Qué significan, o quiénes son los participantes.

- Representacion narrativa: Dos objetos pueden mostrarse vinculados por un proceso de

interaccion en el cual uno de ellos realiza una accion que recae sobre el otro.
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I11.- Géneros Curriculares:

De acuerdo con Martin y Rose (2008) a partir del andlisis de géneros curriculares por

asignatura es posible determinar que se emplearon las siguientes tipologias de género para

cada asignatura:

A) Géneros Cotidianos o de la Vida social: se basan en relatos o historias cotidianas

(story genres) y su funcidon es mantener y dar forma a las relaciones sociales a nivel

de comunidades locales.

B) Géneros Historicos: se basa en la historia (history genres) cuya funcion es negociar

el control sobre el mundo social.

C) Geéneros Cientificos: se basa en la ciencia (cientific genres), y su funcion es facilitar

el control sobre el mundo natural.

3.4.4 Pasos de investigacion.

Para llevar a cabo esto, es que se plantean los siguientes objetivos especificos, y las

tareas a realizar en cada uno:

Objetivo especifico

Pasos/acciones de investigacion para

alcanzar el objetivo

o Describir practica de ensefianza en
subsectores de ciencias naturales e historia

y geografia y ciencias sociales.

Recoger informacion/ buscar bibliografia.
Sistematizar informacion.

Visitar centro educativo.

Registro de las sesiones observadas.
Discusiones tedricas en torno a la tematica
abordada.

Contrastar insumos teoricos con el material

recopilado del centro
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e Descripcion de las préacticas educativas.

Descripcion de los recursos pedagogicos.

e Contraste de las préacticas y los recursos
pedagégicos. desde la  perspectiva
multimodal y el DUA

Recoger informacion/ buscar bibliografia.
Sistematizar informacion.

Visitar centro educativo.

Discusiones tedricas en torno a la tematica
abordada.

Contrastar insumos teoricos con el material
recopilado del centro

Analizar programas de estudio

correspondientes al nivel observado

e Generar orientaciones y materiales para el
trabajo en los subsectores de aprendizaje

abordados.

Recoger informacion/ buscar bibliografia.
Sistematizar informacion

Discusiones tedricas en torno a la temética
abordada.

Contrastar insumos tedricos con el material
recopilado del centro

Analizar programas de estudio
correspondientes al nivel observado
Revisar caracteristicas cognitivas  del

aprendizaje de las personas Sordas

Cuadro 2.5: Explicacion de tareas realizadas para abarcar los objetivos.
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4.- PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

4.1 Descripcion de las précticas y recursos pedagogicos desde la mirada
multimodal.

A continuacion se presentan las descripciones de las practicas y los recursos
pedagdgicos desde de la mirada multimodal tanto de la asignatura de ciencias Naturales
como de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, considerando para ello el

despliegue del macro-género llevado a cabo por ambos docentes.

4.1.1 Descripcion de las practicas pedagogicas en Ciencias Naturales.

En el presente capitulo se da a conocer el despliegue del macro-género llevado a
cabo por el profesor de la asignatura de Ciencias Naturales para llegar a la construccion del
conocimiento de la unidad tematica a abordar; “la célula”. En este apartado se pretende
describir las clases llevadas a cabo a partir de la mirada multimodal que rige este
documento en torno a la metodologia empleada por el docente. Cabe destacar que dada las
caracteristicas del alumnado (Sordos), dichas clases se desarrollan bajo la utilizacion de la
lengua de sefias Chilena. Para ello, en primera instancia se aborda el macro-género a nivel
general para luego ahondar en una descripcion de las etapas que lo componen considerando
los medios y modos utilizados por el docente para la construccion de significados que se
conforman con la propia experiencia (metafuncion ideacional del lenguaje). Finalmente se
realiza una conclusion a partir de lo descrito de las practicas pedagogicas de la clase de
ciencias naturales, dando pié a la descripcién de los recursos didacticos empleados por el

docente desde una mirada multimodal.

63



La unidad pedagodgica vista por el profesor corresponde a “la célula”, la que fue
desarrollada en 6 sesiones y finalmente evaluada en una séptima sesién. En el comienzo de
la unidad se presenta la tematica a abordar introduciendo conceptos que mas adelante seran
explicitados, luego de ello desde la clase N° 2 hasta la clase N° 6, el profesor da inicio a un
periodo de ejercitacion y mediacion relevante a la hora de apropiarse del tema, para
posteriormente en la clase N° 7 evaluar al alumnado de manera individual y mediante una
prueba escrita. Dicho despliegue se representa en la siguiente figura correspondiente al

macro género curricular de la asignatura.

Clase 1 Clase 2 Clase 3 Clase 4 Clase 5 Clase 6 Clase 7

Iniciaciéon e o
curricular <Elercnamon/ Mede ‘

Figura 3.1: Macro género curricular de la asignatura de Ciencias Naturales (esquema adaptado de Manghi,
2009).

A partir de la figura 3.1 y del cuadro 3.1, se puede apreciar que el profesor disefia la
unidad pedagdgica siguiendo tres etapas genéricas correspondientes a la Iniciacion
curricular, ejercitacion/ mediacion y evaluacion. En la primera etapa (iniciacion curricular),
para dar comienzo a la unidad pedagogica el docente considera como eje central dar a
conocer los tipos de célula destacando enfaticamente las caracteristicas diferenciadoras
entre ellas con la finalidad de favorecer el reconocimiento de éstas a partir de las
particularidades diferenciadoras que posee cada una. En la etapa dos de ejercitacion
/mediacién, los alumnos ejercitan lo trabajado empleando junto con la interaccion cara a
cara, diversos medios semidticos para la creacion de significados, ademas de considerar el
rol del profesor primordialmente como un mediador. Finalmente y para cerrar la unidad en
la etapa tres de evaluacidn, el docente realiza una prueba escrita a los estudiantes ejecutada
de manera individual y que responde a lo trabajo en las 6 sesiones anteriores.
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Iniciacion curricular Ejercitacion/ Mediacion Evaluacion

Etapa inicial donde el profesor | Etapa intermedia de 5 sesiones | Etapa final en la que los
da a conocer el tema a abordar | de trabajo donde a partir de los | alumnos son evaluados

explicitando conceptos | conceptos  ahondados el | mediante una prueba escrita
relevantes y algunas | docente propone el desarrollo | donde ponen de manifiesto los
caracteristicas mediante una | de actividades para los | conocimientos adquiridos
presentacion  computacional | alumnos con el objetivo de | durante el proceso llevado a
(PPT). ejercitar empleando la | cabo correspondiente  al

mediacion del profesor que | progreso de la unidad.
guie el 6ptimo progreso de este
periodo.

Cuadro 3.1: Descripcion de las etapas genéricas del macro género del profesor de Ciencias Naturales.

Considerando lo anterior y lo planteado como contenido curricular por los planes y
programas correspondientes al nivel, al comenzar la unidad con la finalidad de adentrar el
tema a tratar se presentan las definiciones iniciales correspondientes a conceptos centrales y
fundamentales para el desarrollo de las siguientes sesiones como lo son los tipos de célula
(procarionte; bacteria, animal y vegetal) entregando caracteristicas de éstas como la pared
celular y la ausencia o presencia de determinados organelos, a partir de las cuales puedan

diferenciarlas y reconocerlas en cada tipo de célula.

Durante esta sesion (N° 1) los medios o soporte material a partir del cual se crea el
significado corresponden al digital referido a 2 medios: presentacion computacional y
video. Mediante estos recursos visuales junto a la interaccion cara a cara, el profesor
ejemplifica lo que va mencionando en cuanto a las particularidades de la célula otorgando
una mayor claridad de los elementos que el docente cita.

Posteriormente, durante la sesion N° 1 y en base a lo visto en los recursos ya mencionados,
el docente utiliza el medio impreso como lo es la pizarra para destacar ciertos elementos
centrales de lo abordado. A partir de lo anterior, los alumnos transcriben en sus propios

cuadernos lo que el profesor ha escrito.
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Descripcion interaccion cara a cara Medio Digital

El profesor pregunta a base de imagenes de
dos celulas si son iguales o diferentes,
pregunta cual es la vegetal, destacando el color
verde de ésta, luego pregunta qué diferencia
ven en cuanto a forma, tamafio y color.

Cuadro 3.2: Registro anecdotico del medio digital de la sesion N° 1.

El trabajo de la siguientes dos sesiones esta enfocado como ya se menciond, a la
ejercitacion del reconocimiento de los dos tipo de célula a trabajar (animal- vegetal) siendo
esta ocasion una instancia para crear significados en cuanto a la definicion de los organelos
que poseen las células y, tal y como se destacé y abordd la sesiébn nimero 1, son de
relevancia debido a que a partir de éstos se pueden establecer diferencias que permitan el
Optimo reconocimiento de ambas. Para ello, el docente elige el medio digital referido a un
programa computacional (software en linea) poseedor de iméagenes y escritura, cuyo
potencial semidtico permite a los alumnos que puedan conocer definiciones de los
organelos y pueden experimentar la identificacion tanto de éstos como de las células en su
globalidad forjando un aprendizaje a partir de la experiencia visual directa orientada al
reconocimiento de éstas dejando de manifiesto la metafuncion del lenguaje ideacional
planteada por Barletta & Chamorro (2011). Del mismo modo, en estas sesiones (2 y 3) el
docente utiliza el medio impreso (pizarra y cuadernos de los alumnos) para que los
estudiantes copien los objetivos de la sesion desde la pizarra y para que transcriban en sus
cuadernos las definiciones escritas de los organelos celulares presentes en el recurso

tecnoldgico o programa computacional (software en linea)
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Descripcion interaccion cara a cara

Medio Digital

Los alumnos comienzan a trabajar en el
software en linea ubicandose dos alumnos por
computador. El docente da inicio a la actividad
autorizando a comenzar a los alumnos que ya
tienen instalado el programa y, donde una de
las tareas de los estudiantes es encontrar el
organelo con su correspondiente funcion
(términos pareados).

Cuadro 3.3: Registro anecddtico del medio digital de la sesion N° 2 y N°3.

Al comenzar la sesion numero cuatro, el docente emplea la pizarra (medio impreso)

para destacar el objetivo de la sesion que apunta a definir las funciones de los organelos

celulares siguiendo de esta manera con lo trabajado en las dos sesiones previas. Esta vez el

profesor emplea la interaccion cara a cara a partir de la cual es posible mediar el

aprendizaje pudiendo el docente explicar las definiciones que los estudiantes copiaron del

programa la clase anterior. Para ello utiliza la pizarra para escribir los nombres de los

organelos celulares asi como también dibujar lo necesario para esclarecer los elementos

centrales de éstas definiciones.
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Descripcion
interaccion cara a

cara

Medio Impreso

El profesor va anotando
en la pizarra  los
conceptos  que  van
mencionando los
alumnos (nombres de
organelos)  destacando
gue esa es una lista con
los conceptos de la
célula animal y que
ahora revisaran el por
qué es importante cada
uno de estos elementos.

Cuadro 3.4: Registro anecdaético del medio impreso de la sesién N° 4.

En la pizarra se
describen 3
definiciones copiadas
del software en linea, a
partir de las cuales el
docente explica con
dibujos y con la
interaccién cara a cara
a lo que hacen
referencia dichas
definiciones.

Cuadro 3.5: Registro anecdético del medio impreso de la sesion N° 4.
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Habiendo reforzado los conceptos centrales referidos a los organelos celulares, las
siguientes dos sesiones (5 y 6) se trabaja en un medio impreso; guia de trabajo, donde se
presentan dibujos a partir de los cuales los alumnos deben aplicar las definiciones que ya
han revisado ubicandolas en las respectivas células. El profesor prioriza el trabajo
individual donde el docente en su rol de mediador acude donde los estudiantes que lo
requieran para orientar el desarrollo de la actividad y sus respuestas. En este sentido, el
recurso empleado es el medio impreso referido a la guia de trabajo y la pizarra para apuntar
las instrucciones que orienten el desarrollo de la guia. Es importante destacar que durante la
sesion numero 5 se trabaja s6lo en este material mientras que en la sexta se revisa en
conjunto empleando ademas la pizarra como recurso fundamental (medio impreso) para
Ilevar a cabo las correcciones pertinentes de lo trabajado, pues esta clase es la sesion previa

a la evaluacion por lo que toda duda debe ser esclarecida.

Descripcion interaccion cara a cara Medio Impreso

El profesor explica la actividad a realizar
(corregir la guia), luego pasa a la pizarra la
primera alumna a escribir en la pizarra la
respuesta que se le ha pedido, posterior a
ella pasan adelante otros estudiantes a
escribir las demas respuestas. En esta
dindmica, el profesor explica cada una de
las respuestas correctas dadas por los
alumnos esclareciendo dudas.

Cuadro 3.6: Registro anecddtico del medio impreso de la sesion N° 6.
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Llegando a la etapa de evaluacion correspondiente a esta unidad genérica, el
profesor hace uso del medio impreso referido a una prueba escrita e individual que los
alumnos deben realizar poniendo a prueba los conocimientos aprendidos y los significados

creados a partir de la experiencia construida.

Por ultimo, es importante destacar que en cada sesion se emplea el medio cara a cara
donde se pone de manifiesto la metafuncion interpersonal del lenguaje fundamentada en las
relaciones sociales (Halliday, 1994).Sin embargo, sélo durante la primera y cuarta sesion el
profesor media el aprendizaje por medio de explicaciones atingentes a los conceptos
abordados permitiendo una interaccion directa entre él y los estudiantes. Por otro lado, cabe
destacar la relevancia que adquieren tanto el medio impreso como el digital como apoyo al
trabajo realizado, pues sin estos recursos guiar el trabajo hacia un aprendizaje seria una
dificil tarea, méas aun considerando las caracteristicas de este alumnado, por lo que el
empleo de imégenes y escritura tanto en la presentacion computacional como en el software
en linea y dibujos en la pizarra poseen un potencial semiético esencial en la construccién de
significado tanto a la hora de introducir el tema como al momento de la ejercitacion de lo

abordado.

Para concluir, por medio de la descripcién y posterior analisis de esta practica
pedagdgica se desprende que el profesor emplea primordialmente las definiciones para la
construccién de significados, las que segun Martin y Rose (2008) corresponden al género
cientifico conocido como “informe” donde se clasifica y describen primordialmente a los
objetos de estudio destacando tres tipos; descriptivo, clasificatorio y composicional
(componentes de una entidad), siendo entonces la forma en que el profesor propone a los

estudiantes una manera de entender el mundo.
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Descripcion Definicion multimodal

Los alumnos anotan en sus cuadernos una
descripcion de la célula, escribiendo la tipologia
celular y ejemplificando a través de dibujos
esquematicos diferentes tipos de células

Cuadro 3.7: Registro anecdoético de ejemplo de definicion multimodal.

A continuacion se presenta la descripcion multimodal de los recursos empleados por
el docente para significar, destacando que las definiciones usadas son multimodales debido

a que combinan diversos modos que ayudan a la creacién del significado.

4.1.2 Descripcion de los recursos utilizados en la definicion multimodal para construir
el concepto de Célula.

Como vya se reviso anteriormente, el profesor de Ciencias naturales de octavo afio
basico del centro de capacitacion para sordos, en su practica educativa para poder abordar
los contenidos especificos del area de Ciencias Naturales, hace uso principalmente de las
definiciones. En este sentido, podemos mencionar los tres tipos que mas aborda;
definiciones descriptivas, definiciones clasificatorias y definiciones composicionales.
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Retomando el concepto de definiciones, a continuacion un cuadro explicativo.

Definicion descriptiva Definicion clasificatoria Definicion composicional

Clasifica un fendmeno vy | Subclasifica un namero de | Describe los componentes de
describe sus rasgos. fendbmenos con respecto a un | una entidad.
conjunto de criterios dados.

Cuadro 3.8: definicion de géneros cientificos Martin & Rose (2008).

Estos tres tipos de definiciones se entrelazan para que el alumno al finalizar el
proceso logre construir el concepto de célula. Dentro de la utilizacion de los recursos, es el
potencial semiotico de los medios quién va a condicionar los patrones de accion de la clase

para la definicion y construccion del concepto de célula.

Dentro de los medios semidticos centrales que utiliza el profesor para abordar “la
célula” y sus componentes se encuentran: a) la interaccion cara a cara, b) pizarra
(medio impreso), c) guia de ejercicios (medio impreso), d) recurso tecnoldgico
(software educativo - presentacién computacional) (medio digital). Los tres Gltimos
corresponden a medios escritos y digital con diferentes soportes fisicos. A continuacién
describiremos de qué forma se utilizan estos recursos para definir y abordar los contenidos

y la construccidn del concepto de célula.

a) Con respecto a la interaccion cara a cara, este medio es el prototipico de la
interaccion dentro del aula en donde se combina con legua de sefias. EI medio cara a
cara de acuerdo a lo que propone Manghi (2009) permite la construccion dinamica
de las definiciones y pone en juego en esta poblacion el canal visual, dado que el
aprendizaje de las personas Sordas es principalmente adquirido a través de la
experiencia directa considerando el acceso al mundo por las experiencias visuales y
corporales. EIl potencial semidtico del medio cara a cara y de su canal visual
permite que el profesor utilice diversos recursos semioticos como la postura

corporal, el desplazamiento por el espacio del aula, la lengua de sefias, los cuales se
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b)

combinan con otros medios tales como uso de presentaciones computacionales y

uso de pizarra entre otros.

Profesor utilizando el Medio de
interaccibn cara a  cara,
empleando modo lengua de
sefias y la indicacion gestual.

Cuadro 3.9: interaccion cara a cara en las clases de ciencias.

En cuanto a la pizarra, podriamos decir que de acuerdo a Manghi (2009), la accion
central de la sala de clases se lleva a cabo en torno a ella, incluso la interaccion cara
a cara depende de la pizarra (medio impreso) poniendo en juego el medio visual.
Este medio impreso (pizarra) es utilizado por el profesor de manera activa para
escribir, sefializar, graficar, dibujar y por los estudiantes de manera pasiva para leer
y transcribir.

Los recursos semioticos para crear significado en este medio son el lenguaje
escrito, esquemas morfoldgicos (que corresponde a las imagenes composicionales
de la célula), dibujos esquematicos (dibujos representacionales de la célula). La
potencialidad de la pizarra ofrece la doble posibilidad de crear significado en forma
dindmica asi como estéatica a la vez. Es decir, en ocasiones el profesor construye los
significados de manera contingente en la pizarra, y en otras, el profesor o los
estudiantes se refieren al texto escrito en ésta como un producto terminado (Manghi,
2009).
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Pizarra utilizada por el profesor para construir
el concepto de célula, por medio de esquemas
morfologicos, dibujos esquematicos y escritura

Cuadro 3.10: Pizarra como medio semi6tico.

c) Enrelacion a la guia de trabajo, ésta se presenta como un producto en un soporte de
papel cuyas caracteristicas restringen los modos para significar asi como las
acciones semidticas puestas en juego. Los modos o recursos semioticos presentes en
la guia corresponden esencialmente a escritura y simbolismo, esquemas
morfologicos y dibujos esquematicos. Los usuarios de la guia pueden ser tanto el
profesor como algun alumno. El potencial semidtico que ofrece la guia de trabajo

apunta a la doble lectura que ofrece en la construccion de significados.

Guia de trabajo, la cual ofrece la
construccion dinamica de significados
al combinarse més de un modo en este
caso podemos ver definiciones
composicionales y definiciones
descriptivas.

Cuadro 3.11: Guia de trabajo como medio semidtico
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d) Dentro de los recursos tecnoldgicos utilizados encontramos 2: a) software educativo
b) presentacion computacional (ppt). EI primero se presenta como un producto en
un soporte digital. Este ofrece un potencial semiético diferente a los anteriores
mencionados puesto a que implica diversas vias para establecer definiciones. Del
mismo modo, este recurso cuenta con imagenes estaticas y dindmicas (en
movimiento) ademas de actividades donde el estudiante puede “arrastrar" elementos
en la pantalla siendo interactivo debido a la manipulacién que ofrece a los alumnos.
Todo lo anterior, contribuye a la construccion de significados de forma interactiva.
El segundo recurso empleado corresponde a la presentacién computacional, la cual
se presenta en medio digital, esta ofrece un potencial semidtico en el que la
construccion de significados es lineal y estatica, dado que solo cuenta con imagenes
y escritura. Del mismo modo y a diferencia del recurso anterior, ésta va a ser

manipulada s6lo por el profesor.

En la imagen se
presenta  parte  del
software educativo
donde  se puede
ejemplificar como
confluye lo lineal con
lo interactivo.

Identifica las estructuras que componen una célula Procarionte

Cuadro 3.12: Recursos tecnoldgicos como medios semioticos.
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En la imagen se
presenta parte de la

presentacion

computacional donde §
w
se muestra al docente ‘ ;
comentando la | e
diapositiva que el :
. - W"G?"/m % ‘.\I::'w;m,’ &
mismo ha seleccionado \ et o s

para explicar.

Cuadro 3.13: Presentacion computacional como medio semiético.

4.1.2.1 Combinaciones semiéticas de los Recursos empleados en la construccion del
concepto de célula en Ciencias Naturales.

Como ya se mencion0 anteriormente, el docente utiliza mayoritariamente el género

de definicion cientifica para construir significados.

En el repertorio de patrones de significados que utiliza el docente se puede
identificar tres formas de realizacion para cada uno de los géneros de definicion:
descriptivo, clasificatorio y composicional. Estos aparecen regularmente de manera
conjugada en los diversos recursos empleados por el profesor dentro de las practicas
educativas, los cuales van a ayudar a la creacion de significados ideacionales de como los

estudiantes ven el mundo.
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A continuacion se presentan los recursos que emplea el profesor para crear
significados ideacionales desde las distintas definiciones.

a) Definiciones descriptivas en la construccion del concepto de célula.

El docente utiliza mayoritariamente la pizarra para la construccion de significados
de tipos descriptivos, en donde este se conjuga con escritura, con ella da a conocer el
objetivo de la clase asi como también refiere a definiciones conceptuales de los distintos
organelos de la célula con la finalidad de describir los tipos de células desde sus rasgos

primordiales.

Medio Impreso (Pizarra)

Modo Escritura combinada con
dibujo esquematico
(definiciones).

Uso de la pizarra como medio
activo por el docente, ya que
registra en ella las definiciones
de las funciones de los
organelos celulares, utilizando
al escritura para ello vy
ejemplificando el organelo a
través de un dibujo esquematico
mientras que los alumnos la
utilizan de forma pasiva para
leer y luego transcribir lo leido
a los cuadernos.

Cuadro 3.14: Combinacién semiotica para la definicion descriptiva.

b) Definiciones clasificatorias en la construccién del concepto de Célula.

En la construccion de definiciones de tipo clasificatoria, el docente utiliza

mayormente la presentacion computacional, combinandola con el uso de la pizarra y el
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cuaderno de los estudiantes para crear significados a partir de la subclasificacién de un

conjunto de elementos.

Uso de presentacion computacional compuesta
de fotos microscopicas para  definir
clasificatoriamente la morfologia celular.
Mientras que utiliza la escritura para establecer
la tipologia de la morfologia celular

Uso de cuaderno para clasificar los tipos de
celula, en donde la escritura se utiliza para
establecer la categoria y las lineas para
establecer las tipologias.

Cuadro 3.15: combinaciones semi6ticas para las definiciones Clasificatorias.

c) Definiciones Composicionales en la construccién el concepto de Célula.

En relacion a la construccion de la metafuncion ideacional desde las definiciones
composicionales se puede mencionar que el docente hace uso principalmente de esquemas
morfoldgicos y dibujos esquematicos en un medio impreso para describir los componentes
de cada una de las células. Siendo primordial el uso de la guia de trabajo y el software

educativo, junto con la presentacion computacional.
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Uso de la presentacion computacional como
medio semidtico para la creacion de
definiciones de tipo composicional, en donde
se grafica en este caso, los componentes de la
célula eucarionte.

Uso del cuaderno como medio semiotico,
utilizando los dibujos esquematico en la
creacion de definiciones composicionales de
los organelos de la célula.

Uso de la pizarra como medio semiotico en la
creacion  de  definiciones de tipo
composicional.
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Uso del software educativo como medio
semidtico para la  construccién  de
definiciones composicionales de la célula.

La guia de trabajo utilizada como medio
semidtico en la construccion de definiciones
tiene una doble lectura, por un lado se puede
apreciar la construccion composicional de
definiciones mientras que mas abajo se
observa una lectura descriptiva de las
definiciones.

Cuadro 3.16: Combinaciones semidticas para las definiciones composicional.

4.2.1 Descripcién de las practicas pedagégicas en Historia, Geografia y
Ciencias Sociales.

En el presente capitulo se desarrolla el despliegue del macro-género de la asignatura
de ciencias sociales, realizando como unidad tematica “La Revolucion Industrial” el cual
fue llevado a cabo por el profesor O.C. de Historia, geografia y Ciencias sociales. A
continuacidn, se pretende describir las préacticas pedagogicas de dicha asignatura a partir de
la mirada multimodal en funcion a la metodologia empleada por el docente, utilizando la
lengua de sefias Chilena.
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Para comenzar, se realiza un abordaje del macro-género de modo general para luego
continuar con la descripcion de las etapas, considerando la descripcion de los medios y
modos utilizados por el docente para realizar las clases y asi construir los aprendizajes de
manera multimodal, enfocandose en el logro de los aprendizajes de los alumnos. Luego, se
complementard con la descripcion de los recursos utilizados en dichas sesiones para

optimizar el proceso de aprendizaje.

Respecto a la unidad temadtica trabajada es “La revolucion industrial”, la que se
desarroll6 en 5 sesiones de trabajo entre las cuales se realizaron los procesos de
introduccion, repaso y ejercitacion, y finalmente la evaluacion del tema. Como se puede
observar la figura 3.2 y mas detalladamente en el cuadro 3.17, durante la sesién N° 1 se
trabajo la introduccion a la tematica relacionando el nuevo contenido con los conocimientos
previos, luego en las sesiones N° 2 y 3 el docente repaso y ejercitd lo trabajado, luego la
sesion N° 4 es de aplicacion para profundizar en el tema, continuando finalmente con la

sesion N° 5 de evaluacion mediante una prueba escrita.

Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4 (Sesion 5

B

Evaluacion
del Tema

Aplicacion
tematica

Repaso vy ejercitacion

Introduccion

al Tema del Tema

Figura 3.2: Macro género curricular de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales (esquema
adaptado de Manghi, 2009).

En la primera etapa de Introduccion a la tematica, se presentan los nuevos conceptos
a trabajar para relacionarlos con los conocimientos previos con la finalidad de establecer el
concepto de revolucion. Los términos son presentados a traves del medio digital utilizando

una presentacion computacional la cual combina la escritura e imagenes para poder explicar

81



el concepto general de revolucién industrial. Lo anterior se profundiza en la etapa repaso y
ejercitacion, etapa en la que se observa la descripcién de los diferentes tipos de revolucion
que se presentan utilizando los diversos recursos semioticos para poder comprender y
significar los conocimientos logrando interiorizarlos y relacionarlos con sus propias
vivencias. Posterior a ello, esta el proceso de aplicacion el que corresponde al momento en
que los alumnos integran los conocimientos previos con los nuevos para luego aplicarlo y
representar los contenidos desde su perspectiva. Finalizando el proceso, en la etapa de
evaluacion se realiza el cierre tematico en un medio impreso, en este caso una prueba

escrita.

Introduccién a la Ejercitacion y repaso Aplicacion Evaluacion
tematica

El profesor inicia el | Se realiza en 3| Los alumnos aplican | Se realiza la evaluacion
contenido a partir de | sesiones de trabajo en | lo aprendido durante | final ~mediante una
la  explicacion y | las que en base a un | las  sesiones  de | prueba escrita en una

definicion de los | concepto se | ejercitacion utilizando | sesion de trabajo para
conceptos  centrales | desprenden varios | el medio digital e | determinar los logros de
utilizando una | términos que permiten | impreso. aprendizajes de los
presentacion profundizar en la alumnos.

computacional (PPT). | tematica.

Cuadro 3.17. Descripcion de las etapas del macro-género del profesor de Ciencias Sociales.

El docente se basa en el contenido curricular para trabajar el concepto de revolucion
industrial, del cual se desprenden diversos términos que permiten definir los diversos tipos
de revolucién, basandose en imagenes que permiten visualizar las causas y consecuencias

en torno a la situacion y asi lograr comprender el desenlace del proceso.

En la sesion N° 1, se presenta la introduccion del tema el cual consiste en la
iniciacion basada en el planteamiento de las definiciones iniciales, construyendo los
significados en base a 3 medios materiales: digital, impreso y cara a cara. En el caso del
medio digital (presentacién computacional) se sustenta a base de imagenes y escritura, éste
presenta los nuevos conceptos que son explicados utilizando el medio cara a cara mediante

el uso de lengua de sefias, permitiendo al material visual ser un apoyo en la recepcion de la
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informacion. En relacion al medio impreso, se utiliza para definir los conceptos en conjunto

a las imégenes para favorecer la comprension de éstas.

En el cuadro 3.18, el profesor apoya el material visual y gestual mediante el medio

impreso, donde el docente explicita la informacién (definiciones) del programa
computacional, ademas de utilizar el medio cara a cara durante el transcurso de la sesion.
El objetivo de la sesidon es introducir los nuevos conceptos como de “Revolucion” para
poder luego llegar més adelante al término de revolucion industrial. Esto se define mediante
conceptos conocidos en la lengua de sefias por los alumnos para poder llegar a la
abstraccion del nuevo concepto.

Interaccién cara a cara Medio digital

El profesor se basa en la
imagen  presente  para
iniciar  explicando  un
nuevo concepto en funcién
a los términos que los
alumnos ya manejan, para
comprender dicho término
de “Revolucion”, luego
explica los tipos de
revolucion que se
presentan en las distintas
situaciones historicas.

Cuadro 3.18: Registro anecddtico del medio digital de la sesién N°1.

En las sesiones siguientes (N° 2 y 3) se realiza la ejercitacion y repaso de la
tematica, en la cual el objetivo de la sesion esta en conocer y comprender los diferentes

tipos de revolucion y como estas revoluciones se encuentran presente en cada movimiento
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social. El profesor continua trabajando el concepto de “revolucion”, utilizando los tipos de
revolucion que se presentan: politica, econdmica, cultural, tecnoldgica, cientifica y social,
por la que éstas permiten identificar una situacion especifica como: la revolucion hippie
consiste en que se da instantaneamente la revolucién cultural y social para llevar a cabo

este movimiento (Ver cuadro 3.19).

Descripcion Medio digital

El profesor inicia la teméatica explicando
los conceptos centrales del contenido a
trabajar, para luego basarse en los tipos de
revolucion  para  contextualizar  los
movimientos sociales que definen la
revolucion industrial.

REV( TRAT 1ON?

POLITICAS
FCONOMICAS
CULTURALES
TECNOLOGICAS
CIENTIHCAS
SOCIALES

OTRAS

Cuadro 3.19: Registro anecddtico del medio digital de la sesion N°2 y N°3.

Para la construccidn de los significados, el profesor usa los medios: digital, impreso
y cara a cara. Con respecto al medio digital, utiliza conceptos nuevos para complementar el
término de revolucion y en conjunto al andlisis de las imagenes permite comprender el
concepto de revolucion desde diferentes perspectivas. EI medio cara a cara permite
establecer un discurso utilizando la lengua de sefias con los gestos, en el cual mediante
éstos se desarrolla la construccion de los significados. En cuanto al medio impreso (cuadro
3.20), se utiliza la escritura en pizarra para complementar la informacion que entregan las
imagenes proyectadas en ésta misma, usando términos claves para enriquecer el contenido

de la imagen.
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Descripcion Medio impreso

El profesor trabaja en base a la
informacion  extraida de las
iméagenes, complementando con la
escritura en pizarra, permitiendo
representar los tipos de revolucién y
determinar  conceptos de las
imagenes  que  favorecen la
comprension del significado del
tema a trabajar.

Cuadro 3.20: Registro anecddtico del medio digital de la sesion N°2 y N°3.

En la sesién N° 4 el profesor realiza el proceso de aplicacion de la tematica con el
objetivo de conocer los aprendizajes de los alumnos en torno al tema a trabajar de modo
que puedan buscar informacion por internet sobre la Revolucion Industrial, mediante
recursos visuales (imagenes y videos) que permitan profundizar el aprendizaje de los
alumnos en torno al tema. La informacion recogida se representa mediante el recurso
impreso (en el cuaderno) en el cual plasman los aprendizajes permitiendo aclarar el
contexto en que se presentaron las diversas situaciones en la revolucion industrial. De esta
manera, se interioriza la tematica favoreciendo el proceso de aprendizaje de los alumnos
con sordera. En esta sesion se utiliza el medio: digital, impreso y cara a cara. En cuanto al
medio digital se trabaja en funcion a la red virtual (internet). El profesor les sefiala a los
alumnos que deben buscar informacion en torno al tema trabajado en esta unidad que
corresponde a la “revolucion Industrial”, la cual deben apoyar su busqueda en recursos
como: videos, programas computacionales subidos de internet e imagenes. En base a éstos,
los alumnos realizan un dibujo (cuadro 3.21) que representa el conocimiento y manejo que

poseen de dicho contenido para que el docente pueda retroalimentar esta informacion
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mediante dudas adquiridas en la busqueda y en los dibujos que los alumnos presenten al

profesor, previo a la evaluacion final.

Descripcion interaccion cara a cara Medio Impreso

El profesor sefiala a los alumnos que representen lo
aprendido en sus cuadernos, mediante un dibujo,
texto, organizador o bien como estimen
conveniente los alumnos dejando libertad de
accion.

Se observa en la imagen 3 representaciones de
situaciones revolucionarias en torno a la unidad
tematica trabajada en el grupo curso.

Dibujo 1. “Politica+Econémica+Social”

Dibujo 2.
“Cientifica+Tecnologica+Economica+Social ”

Dibujo 3. “Social+Cultura+Escritura”

Cuadro 3.21: Registro anecddtico del medio impreso de la sesion N° 4.

Respecto a la sesién N° 5, se realizé la evaluacion de la temética. Esta sesion no fue
observada de manera presencial. Se utiliz6 para esta etapa un medio impreso. El objetivo de
esta sesion es evaluar los conocimientos y aprendizajes adquiridos durante el transcurso de
las sesiones, en la cual se trabajo la unidad tematica de “revolucion Industrial”, donde el
profesor ensefia el contenido en las etapas anteriormente sefialadas para lograr el
aprendizaje esperado segun unidad curricular y los objetivos planteados por el docente.

Por Gltimo, se puede observar que el medio cara a cara, especificamente la lengua de
sefias y la gestualidad han estado presentes en todas las sesiones analizadas por lo que este
medio ha sido transversal en los aprendizajes de los estudiantes y asi la comprension del
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concepto de revolucion. Se puede decir que, el profesor de dicha asignatura realiza un
proceso secuencial al momento de ensefiar el concepto de revolucion industrial
(introduccion, ejercitacion/repaso, aplicacion y evaluacion) ya que, inicié con relacionar el
nuevo concepto con los conocimientos previos para luego continuar presentando imagenes
afines a cada tipo de revolucion, lo cual permitié que los alumnos asimilaran el concepto
segun a hechos histdricos en donde cada imagen definié de manera precisa cada revolucion
estudiada. Luego de la etapa de ejercitacion, el docente continud con la aplicacion de los
aprendizajes para que cada uno pudiese trabajar de parejas y asi finalmente realizar una
evaluacion final en la cual el alumno trabaja individualmente, otorgando un apoyo
transitorio desde que se introdujo el concepto hasta la evaluacion final. Es importante
reafirmar la relevancia de la utilizacion de mudltiples recursos semidticos mediante un
programa computacional en donde se presentaban: imagenes, escritura y lengua de sefias,
en donde estos recursos se complementan entre si para lograr definir un concepto

determinado de manera que sea comprensible para todos los alumnos.

Para concluir, basandose en el andlisis realizado de las practicas y recursos
semiodticos multimodales, se considera que el profesor ensefia en funcién al uso de
definiciones que permiten la construccién de los significados las cuales segun Kress y van
Leuween (1996) definen como gramatica visual, la que consideran una serie de elementos
que participan de forma interactiva para crear significados ideacionales e interpersonales de
manera visual. El anlisis presente es en relacion a la funcion ideacional, la cual presenta
dos tipos de representaciones: la conceptual y la narrativa. De esta manera, el docente
utiliza éstas para lograr el aprendizaje de todos los alumnos mediante la interpretacion de
los elementos graficos que determinan el hecho histérico y situacional de la revolucion

industrial.

87



4.2.2 Descripcion de los recursos utilizados en la definicion multimodal para construir
el concepto de revolucion.

Los recursos utilizados por el profesor de Historia, geografia y ciencias sociales
para ensefiar el concepto de Revolucion a nivel ideacional son, principalmente el medio
cara a cara, el escrito y el digital, dentro de los cuales encontramos la utilizacion de
narraciones y conceptualizaciones visuales, de esta Ultima, de tipo analitica, clasificatoria y

simbélica, como se sefiala en el cuadro 3.22.

Narracion visual Conceptualizacion visual

Hace referencia cuando dos objetos o | Hace referencia a representaciones estaticas,
personas estan en un proceso de interaccion. sin personas en interaccion. Dentro de las
cuales encontramos de tipo:

-Analitica: Representaciones que describen
objetos en términos de las partes que lo
componen.

-Clasificatoria: Elementos integrantes de una
clasificacion.

-Simbdlica: Apunta a qué significados que son
los participantes.

Cuadro 3.22: Representacion de la gramatica visual (extraido de Altamirano, Godoy, Manghi y Soto 2012).

Dentro de los modos semidticos centrales que utiliza el profesor de historia para
abordar el concepto de revolucion y los distintos tipos, se encuentran: a) lengua de sefias,
b) recurso tecnoldgico (presentacidbn computacional), c¢) pizarra. El punto a)
corresponde a al medio cara a cara, el punto b) corresponde a un medio digital y el punto c)

a un medio impreso.

A continuacidn se describira la forma en que estos recursos se utilizan para abordar

los contenidos y la construccion del concepto de revolucion.
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a)

b)

Lengua de sefias: Este modo constituye la forma clésica de interaccion profesor
— alumno y viceversa en este contexto especifico. Asi mismo, este modo se
apoya en lo kinestésico de modo de generar el dialogo, mantener su atencion y
que éste sea comprensible por los estudiantes.

Dentro del potencial semidtico se vislumbran diversos recursos semioticos del
medio cara a cara, entre los cuales encontramos algunos que el profesor utiliza
tales como la postura corporal, el desplazamiento por el espacio del aula, la
lengua de sefias que se combinan con otros medios como las presentaciones

computacionales, utilizacién de pizarra entre otros.

Profesor utilizando el medio de
interaccion cara a cara y como
modo la lengua de sefias.

Cuadro 3.23: Interaccion cara a en las clases Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

Recurso tecnoldgico (presentacion computacional): La utilizacion del modo de
recurso tecnologico corresponde a un medio digital, el que ofrece un potencial
semidtico (cuadro 3.24), en el cual la construccién de significados es lineal y
estatica, dado que cuenta con imagenes y escritura, y es manipulada sélo por el
profesor.

En este modo, se puede observar como confluye el nivel ideacional para la
construccién del concepto de Revolucion, dentro de las categorias de narracion y
conceptualizaciédn visual, y de ésta Gltima que se desprende la conceptualizacion

visual de tipo analitica, clasificatoria y simbdlica.
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En esta imagen se muestra al
profesor manipulando el recurso By
tecnoldgico, especificamente la REVOLUCyyy lNDlns;l;f,;L— y
presentacion computacional. T ——

CONCEPO

Cuadro 3.24: Utilizacion de un recurso digital en la clase de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales.

b.1)  Narracion visual: Como se definid anteriormente, ésta hace referencia
a dos objetos o0 personas en un proceso de interaccion. En el cuadro 3.15 se
hace referencia a la relacion que se establece entre los participantes de dicha

movilizacién en funcién a la manifestacion politica y social.

En esta imagen que muestra el
profesor se puede observar la
interaccibn de  un  pueblo
(personas) que se manifiestan bajo
un régimen el cual quieren
derrocar. Por lo tanto, esta imagen
habla de una revolucion politica y
social.

REVOLUCION

Cuadro 3.25: utilizacién de la narracion visual en el recurso digital en la clase de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales.
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b.2)  Conceptualizacion Visual Analitica: Hacen referencia a las
representaciones que describen objetos en términos de las partes que lo

componen (Ver cuadro 3.16).

El profesor utiliza este tipo para
definir la revolucién cientifica,
de forma que comienza
mostrando las partes de un todo,
en este caso el ADN,
cromosomas, células, 6rganos y
organismo.

REVO] 1 TON

Cuadro 3.26: Utilizacion de la conceptualizacién visual analitica para ensefiar el concepto de
revolucion

b.3) Conceptualizacion Visual Clasificatoria: Este tipo se refiere a

aquellos elementos integrantes de una clasificacion.

El profesor utiliza la
conceptualizacién visual
clasificatoria para clasificar los
distintos tipos de revolucion que
seran estudiadas.

Cuadro 3.27: Utilizacién de la conceptualizacion visual clasificatoria para ensefiar el concepto de revolucion.
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b.4) Conceptualizacion Visual Simbdlica: Apunta a que significados son los

participantes.

El Profesor muestra esta imagen
para simbolizar la “Revolucion
Hippie” donde se desea
representar una época de cambios
sociales y culturales. Para llegar a
esto, el profesor analiza los
elementos que presenta el hippie
para poder transferir desde el
conocimiento concreto al término
abstracto.

Cuadro 3.28: Utilizacion de la conceptualizacion visual simbélica para la ensefianza del
concepto revolucion.

c) La pizarra: Este medio impreso se utiliza en base al modo escrito para
complementar y reforzar aquello que se quiere significar a través del medio

digital.

Los recursos semioticos para construir significado a través de este medio son
las conceptualizaciones visuales de tipo analitico, las cuales constan de
representaciones que describen objetos en términos de las partes que lo
componen. Asi también se utiliza este medio para concretizar la

conceptualizacion visual simbdlica que es usada en el medio digital.
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Profesor haciendo uso del medio impreso
empleando la escritura a través de Ila
conceptualizacion visual de tipo simbdlica,
para construir el concepto de revolucion.

Cuadro 3.29: Utilizacion del medio impreso de la pizarra, por parte del profesor de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales, para la ensefianza del concepto de revolucion.

4.2 Contraste de las practicas y los recursos de ensefianza desde la perspectiva del
disefio Universal de Aprendizaje (D.U.A).

En el presente capitulo, se realizara un contraste entre las practicas y los recursos de
ensefianza utilizados por los docentes, los cuales se desprenden del Macrogénero de las
unidades didacticas observadas en las asignaturas de Ciencias Naturales e Historia,
Geografia y Ciencias Sociales. Este Contraste se realizara desde dos perspectivas, en este
sentido la primera responde al D.U.A el cual aporta los facilitadores para la ensefianza y
aprendizaje, para la diversidad de estudiantes en el aula, siguiendo los principios de la
educacion inclusiva, y la segunda responde a la perspectiva multimodal el cual nos entrega
la mirada desde la semidtica social de las practicas y recursos de ensefianza utilizados por
el docente.

En este sentido es necesario realizar una recapitulacion de los conceptos claves
abordados en la presente tesis.
En primer lugar la educacion de personas sordas y sus caracteristicas de

aprendizaje se pueden resumir en el siguiente cuadro el cual permite un mayor
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entendimiento acerca de las implicancias que tienen las personas Sordas a la hora de

aprender y las necesidades educativas que éstas generan.

Implicaciones

Necesidades que genera

Entrada de la informacion principalmente por
via visual.

Necesidad de recurrir a Lengua de sefias y a
estrategias visuales (imagenes, dactilologico,
lectura labial, entre otras) y aprovechar otros
canales (restos auditivos, tacto).

Conocimiento reducido del entorno , ya que si
su via de conocimiento es principalmente a
través del canal visual, y no de visual y auditivo
simultdneamente les falta una cantidad
importante de informacién que el entorno
provee a través de esta via

Necesidad de experiencia directa y mayor
informacion de lo que sucede.

Dado que las personas Sordas configuran su
mundo a partir de las experiencias personales,
corporales y visuales principalmente es que
pueden presentar una mayor dificultad para
representar la realidad a través del lenguaje oral.

Necesidad de un sistema linglistico de
representacion (desarrollo de la lengua de
sefias). Que dada sus caracteristicas Viso
espaciales tienen un potencial para significar
distinto al oral, aun no descrito en profundidad
desde esta perspectiva.

Dificultad para incorporar y comunicar en el
lenguaje oral con la comunidad oyente.

Necesidad de
comunicativo util.

apropiarse de un cddigo

Necesidad de aprender de forma intencional el
cddigo mayoritario (lectura y escritura).

Cuadro 1.3 adaptada de MINEDUC (s.f).

En segundo lugar, otro concepto clave a la hora de realizar el presente contraste es

el Disefio universal de Aprendizaje, el cual constituye una “Guia” que pretende ser un
acercamiento que se enfrenta con la barrera primordial para hacer aprendices expertos de
todos los alumnos. ElI DUA pretende ser una ayuda para responder al reto de la diversidad
que cada aula posee sugiriendo materiales de ensefianza flexibles, técnicas y estrategias que
den poder a los educadores para atender y reconocer las maltiples necesidades de los
alumnos. Un curriculo disefiado universalmente esta disefiado desde el principio para tratar

de satisfacer las necesidades educativas del mayor numero de usuarios, haciendo
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innecesario el costoso proceso de introducir cambios “para algunos-” una vez disefiado el

curriculo general

En este sentido el DUA cuenta con tres principios primarios que lo guian, y

proporcionan la estructura para estas pautas:

ill.- Proporcionar
multiples l.-Proporcionar
medios para la multiples
motivacién e medios de
implicaciénen el representacién

aprendizaje

Il.-Proporcionar multiples
medios para la acciény
la expresion

Figura 3.3: Principios del DUA.
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En tercer lugar, cabe a la vez recordar los aspectos relacionados a la semioética
social, desde donde se sostiene que los mismos principios semi6ticos pueden operar a
través de diversos modos, en donde, las formas de crear significados han sido
determinadas en el tiempo por los diversos grupos sociales, entre ellos los que
constituyen comunidades disciplinares, en este caso Ciencias Naturales e Historia,
Geografia y Ciencias Sociales. Cada campo disciplinar cuenta con un lenguaje
especializado, seleccionando para la construccion de significados una combinacion de
recursos semidticos para cubrir las necesidades de representacion y comunicacion de
sus integrantes y sus funciones sociales y culturales (Van Leeuwen, 2000; Kress &
Van Leuwen, 2001). A esta idea se le suma el que cada forma de utilizar recursos nos
lleva a configuraciones en las que la lengua ocupa un lugar primordial junto con
otras modalidades semidticas para significar: como imagenes, graficos, formulas,
sefias, etc. Estas formas complejas pero cotidianas de significar corresponderian a
discursos multimodales que funcionan como un todo y que son particulares a las

situaciones y contextos en que se utilizan (Kress &Van Leeuwen, 2001).

La multimodalidad es definida entonces, desde esta perspectiva, como el uso
de diversos modos semidticos en el disefio de un producto o evento semidtico, junto
con la forma particular en que estos modos son combinados. A esta idea se agrega el
que cada forma de utilizar recursos para significar nos remite a configuraciones en las
que el lenguaje ocupa un lugar junto con otras modalidades semidticas como
imagenes, graficos, formulas, gestos, etc. Estas formas complejas pero cotidianas de
significar corresponderian a discursos multimodales que funcionan como un todo y
gue son particulares a las situaciones y contextos en que se utilizan (Kress &Van
Leeuwen, 2001).

Por ultimo, se debe mencionar que se considerard como Facilidador para el
aprendizaje tanto los recursos como los servicios y las ayudas que presta la
administracion para la inclusion, los valores de la cultura escolar, las politicas, y las
formas de concretar el curriculo en el aula que pueden llegar a condicionar
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positivamente la presencia, el aprendizaje o la participacion de determinados alumnos
en la vida escolar. Echeita., Simon., Verdugo., Sandoval, M., Lopez., Calvo.,
Gonzalez-Gil. (2009).

4.2.1 Facilitadores y sugerencias de las préacticas y los recursos semiéticos para
la construccion del concepto de Célula.

A continuacion, se presentan tanto los facilitadores observados como las
sugerencias de aprendizaje en torno a las précticas y recursos semioticos para la
construccion de los significados en el area de Ciencias Naturales, en un curso de 8°
basico con alumnos Sordos del CECASQV. Para esto se despliega un cuadro basado
en los principios del D.U.A. (Disefio Universal de Aprendizaje), los cuales se sitlan

en las diferentes etapas del macrogénero presentado con anterioridad (figura 3.1).
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A partir del cuadro 3.31 del principio nimero 1 que orienta al D.U.A en
cuanto al uso de multiples medios de representacion, referido al “;qué?” del
aprendizaje, donde los alumnos presentan diferentes maneras de percibir y
comprender la informacion entregada, este disefio propone la utilizacion de multiples
vias de representacion, mientras que desde la perspectiva de la Multimodalidad, si
bien se coincide en esta decision, refiere la gran importancia que posee el hecho de
cautelar la forma en que estos modos se combinan a la hora de entregar la

informacion.

En este sentido, frente al indicador “Proporcionar opciones de percepcion”
tanto en la etapa de iniciacién curricular y ejercitacion/mediacion se observa que el
docente provee la misma informacion mediante diversos recursos. Como se menciona
en el capitulo namero 1, el profesor utiliza tanto el medio cara a cara, impreso y
digital para la construccion de las definiciones correspondientes a la unidad de “la

célula”.

Del mismo modo, el profesor incorpora en la fase de ejercitacion /mediacion
el uso de un software computacional el linea , el que tiene como funcién ejercitar lo
que trabajo durante las clases anteriores, siendo entonces un facilitador debido a que
la informacidn entregada se ajusta a un vocabulario cientifico pero cotidiano, el cual
es acorde a lo trabajado en las clases, presentando en cuanto al formato, un tamario
ajustable a las caracteristicas de cada estudiante, siendo presentado en un soporte
digital el que implica diversas vias para establecer definiciones. Este recurso se
presenta de forma interactiva permitiendo al estudiante manipularlo arrastrando
elementos, contando ademas con imagenes tanto estaticas como en movimientos que

facilitan la construccion de significados de forma interactiva.

Por otro lado, en ambas etapas el docente utiliza el medio impreso (escritura)
con la finalidad de apoyar lo que se presenta en la presentacion computacional, en
donde en la pizarra se ejemplifican los conceptos abordados mezclando la escritura

103



con dibujos esquematicos, construyendo de manera visual definiciones conceptuales,
clasificatorias y composicionales de los distintos organelos de la célula, destacando

con la utilizacion de colores distintos los diversos conceptos abordados.

En ambas etapas, cada estudiante emplea el cuaderno para copiar lo escrito y
los dibujos esquematicos realizados por el profesor en la pizarra, funcionando como
un medio de resguardo de los conceptos centrales a la hora de definir y construir el

concepto de célula.

Por su parte al “proporcionar opciones de lenguaje y los simbolos” se evita
que existan situaciones donde el vocabulario no sea accesible a los estudiantes debido
a los elementos semanticos por medio de los cuales la informacion es presentada, por
lo que para asegurar la accesibilidad de todos los alumnos, el docente complementa
las imégenes con la lengua de sefias para facilitar la compresion de conceptos
abstractos concernientes a la célula permitiéndoles asi la construccién de definiciones

cientificas.

Por ultimo, al “proporcionar opciones de comprension” durante la etapa de
iniciacion curricular, el docente hace uso de apoyos visuales para activar
conocimientos previos de los alumnos de tal forma que éstos sirvan de “anclaje” para
los nuevos aprendizajes. Para ello, el profesor hace uso de una presentacion
computacional presentada en un medo digital en donde el potencial semi6tico que
ofrece permite la construccion de significados de forma lineal y estética contando con
imagenes y escritura que permiten la definicion visual del concepto de célula. Esta
presentacion computacional es manipulada por el docente, pudiendo éste avanzar

libremente las diversas diapositivas, excluyendo algunas y centrandose en otras.

Por su parte en la etapa de ejercitacion/ mediacién, el docente pone énfasis en
los conceptos centrales que construyen la definicion de la célula, los cuales son
registrados por los estudiantes en los cuadernos resguardando asi la informacion
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relevante a la hora de definir de forma composicional, descriptiva y clasificatoria los
organelos y tipos de célula (como se muestra en los cuadros 3.14, 3.15, 3.16).
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A partir del cuadro 3.32 del principio numero 2 que orienta al D.U.A, en
cuanto al uso de multiples medios para la accion y la expresion referido al “;,cémo?”
del aprendizaje, en otras palabras, al hecho de que los estudiantes presentan
diferencias en la forma de expresar lo que han aprendido, se realiza el contraste de
este disefio con las practicas y recursos de ensefianza utilizados al abordar la unidad

de “la célula”.

En este sentido, frente al indicador “Proporciona Opciones de Actuacion
Fisica”, el D.U.A establece que es de gran importancia proporcionar materiales con
los que todos los estudiantes puedan interactuar, frente a lo cual durante la etapa de
ejercitacion/mediacion del aprendizaje, se evidencia que la u tilizacion de
tecnologias (software en linea) que plantea el docente permite que los estudiantes
interactien manipulando el mouse del computador de acuerdo a los requerimientos de
la tarea. Ademas, se genera una instancia de poner a prueba sus conocimientos
pudiendo comprobar sus respuestas a partir de esta libre manipulacién generando una
activa interaccion entre alumno y programa lo que facilita la expresion de
conocimientos mediante el uso de tecnologias. De esta manera, la construccion de

significados se logra de forma mas interactiva.

Contrario a lo anterior, en la etapa de iniciacion curricular, dado que el
docente introduce el tema a abordar no se generan instancias para que los estudiantes
expresen lo que saben por medio de una interaccion fisica, si no que méas bien estas
instancias se centran en las formas de representar y entregar la informacion necesaria
para el desarrollo de la unidad siendo el docente el actor principal de esta etapa. Para
ello, el docente utiliza una presentacion computacional para la construccion de
definiciones tanto clasificatorias como composicionales y descriptivas tal y como se
muestra en el cuadro 3.14 y 3.16 donde se define clasificatoriamente la morfologia
celular, asi como también en el cuadro 3.15 se aprecia el uso de la presentacion

computacional como medio semidtico para la creacion de definiciones
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composicionales graficando los componentes de la celula eucarionte.

Por su parte, al “Proporcionar opciones de habilidades de expresion y
fluidez” durante el inicio de la unidad, el profesor entrega a los estudiantes las
oportunidades para que éstos por medio de la lengua de sefias comenten qué
conocimientos ya poseen sobre la célula. Durante esta instancia se evidencia el
empleo del medio cara a cara cuyo potencial semidtico segin se ha planteado
previamente permite que tanto el docente como los alumnos puedan utilizar recursos
semioticos como la postura corporal, desplazamiento por el espacio, la lengua de
sefias, la gestualidad, entre otros, para expresarse y dar a conocer sus conocimientos e

informacion.

En la ejercitacion del contenido, el docente se mantiene activo dentro del aula
resolviendo todas aquellas dudas que surjan a partir de las tareas encomendadas,
desplazandose por la sala verificando el trabajo de sus alumnos a partir de la
observacién. Con ello se permite a los estudiantes emplear lengua de sefias para
expresarse. Del mismo modo, el profesor realiza preguntas al grupo con la finalidad
de que los alumnos expresen lo que han aprendido, sin embargo, esta expresion de
aprendizajes logradas podria ser canalizada no solo en la utilizacion de la lengua de
sefias, si no que mas bien podria ser efectivo considerar tanto tecnologias como textos

entre otros.

Un elemento importante a destacar en este indicador y etapa, es la revision
conjunta de las actividades que realiza el docente, permitiéndoles a los alumnos
plasmar sus respuestas en la pizarra a partir de la cual se realiza la revision. Para esta
labor se presenta el uso del medio impreso (pizarra), siendo ésta utilizada como
recurso principal para llevar a cabo la las correcciones pertinentes de lo trabajo

utilizando Unicamente el modo referido a la escritura.
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Por ultimo, frente al indicador “Proporcionar opciones para las funciones
ejecutivas”, para lo que el D.U.A. pretende incidir en éstas apoyando las habilidades
de nivel inferior y aquellas de alto nivel para lograr un desarrollo mas efectivo. Frente
a ello el docente en la etapa de iniciacion curricular escribe en la pizarra el objetivo
de la clase propiciando que los estudiantes se planteen una meta interfiriendo en la
funcion ejecutiva de volicion, ademas de emplear una organizacion al escribir la
informaciéon que facilita la recogida de informacion a los alumnos. Este medio
impreso cumple la funcién de describir, clasificar, dibujar las distintas definiciones y

clasificaciones de la célula.

Por su parte, en la etapa de ejercitacion/ mediacion el docente hace uso del
medio impreso con la finalidad de dejar un registro escrito en sus cuadernos de lo
trabajado en la clase permitiendo una organizacion de la informacion mediante el uso
de esquemas y dibujos que facilitan la comprension de los significados construidos.
En este sentido, el docente utiliza este medio impreso (pizarra luego cuaderno) para la
construccién del significado de célula y organelos celulares mediante la definicion
tanto clasificatoria como descriptiva y composicional. De igual manera ocurre con el
empleo del software computacional observado en el cuadro 3.12, apreciandose en este
medio digital el uso de tablas de doble entrada que facilitan el registro de la

informacion.
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A partir del cuadro 3.33 del principio nimero 3 que propone el D.U.A,
relacionado con el “Proporcionar multiples medios de compromiso”, el que tiene
relacién con el “;por qué?” del aprendizaje, y, debido a que no hay un unico medio
de representacion que sea Optimo para todos los estudiantes, proporcionar multiples
medios de compromiso es esencial para establecer la motivacion y el compromiso en
el aprendizaje, para esto se realiza el contraste de este disefio con las practicas y
recursos de ensefianza utilizados al abordar la unidad de “la célula”. Tanto en la etapa
inicial como en la etapa de mediacion ejercitacion de la unidad, mirada a la vez desde

la semidtica social.

Frente al indicador “Proporcionar opciones de bisqueda de intereses”,
durante la etapa de iniciacion curricular, se evidencia como facilitador el uso de
diversos recursos para captar el interés y la implicancia de los estudiantes en el
proceso educativo, dado que, los estudiantes difieren significativamente en lo que
atrae su atencion y a lo que dedican su interés. Incluso un mismo estudiante variara a
lo largo del tiempo y las circunstancias, en donde sus "intereses" cambian segun ellos
se desarrollan y adquieren nuevos conocimientos y habilidades. Por lo tanto, es
importante contar con formas alternativas para conseguir el interés de los estudiantes.
En este sentido el docente hace uso de un mismo recurso, pero con distintos medios,
lo cual desde la mirada del DUA se convierte en un facilitador para el aprendizaje de
los estudiantes, desde la multimodalidad el contar con variados recursos es un
facilitador para la accesibilidad, y en donde el grado de interés va a estar dado en la
forma en que el docente utilice los medios seleccionados, ademas desde la semidtica
social se explica que cada recurso tiene su potencial semiotico en si mismo, que si
bien se pueden utilizar diversos recursos para presentar un contenido, la
conceptualizacion que se adquiere de éste cambia de acuerdo al recurso utilizado, ya
que no va a ser lo mismo una definicion de célula si es presentada por escrito que si
es presentada por medio de lengua de sefias, ademas, el interés de los estudiantes va
a cambiar de acuerdo al contexto en el cual estén insertos. En este sentido, es
deseable que el docente resguarde que la presentacion computacional trabajada no
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posea vacios tedricos, en donde existan imagenes al azar puestas ahi, 0 presentaciones
en las cuales se presente mas material del que en realidad se abordard en la clase, ya
que esto podria generar una reaccion de inseguridad en los estudiantes y no el vinculo

por el interés que éstos tengan respecto del tema.

En la etapa de Ejercitacion/ mediacion se incorpora el uso de recurso digital
(software computacional en linea) el cual posee un caracter motivador para los
alumnos ya que a todos les acomoda trabajar con tecnologias, asi mismo el software
posee diversas actividades de ejercitacion para la compresion del concepto de célula.
El docente elige como medio el digital (programa computacional) cuyo potencial
semidtico permite a los alumnos que puedan conocer definiciones visuales de los
organelos y puedan identificar los organelos de las células en su globalidad
construyendo un aprendizaje a partir de la experiencia directa orientada al
reconocimiento de éstas dejando de manifiesto la metafuncion del lenguaje
ideacional. Si bien este recurso aparte de ser un facilitador en relacion a la basqueda
de intereses de los alumnos, también es un facilitador en la determinacion de la
autonomia en donde el trabajo resultaria mas provechoso si  existe un
acompafiamiento y mediacion en el proceso al utilizar el software en linea, de tal
forma que las actividades presentadas sean logradas con éxito y eficacia por cada

estudiante.

Por su parte, el “Proporcionar opcion de mantenimiento de esfuerzo y
persistencia” refiere a que en algunos momentos los alumnos requieren mantener la
atencion y el esfuerzo. Cuando estdn motivados para hacerlo, muchos estudiantes
pueden regular su atenciéon y sus afectos, a fin de mantener el esfuerzo y la
concentracion que exigira este aprendizaje. En este sentido, con el punto anterior se
cumple con la mision de mantenerlos motivados e implicados en el aprendizaje, cabe
destacar, que el docente ademas, durante la etapa de ejercitacion escribe el objetivo
de la clase y constantemente revisa el cumplimiento de éste, asi mismo, acentta en
numeradas ocasiones durante una misma clase los conceptos claves para la
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construccion del concepto de célula y sus organelos. Una accidén que apuntaria a
facilitar ain mas este facilitador, es el utilizar diversos recursos para el logro de un
mismo objetivo, no quedarse en la utilizacion de so6lo un recurso que posee diferentes
modos para significar, sino mas bien buscar diversos recursos para significar un
mismo objetivo, estos se da sélo en la etapa de ejercitacion/mediacion, como
podemos observar en la etapa de iniciacion, no se cuenta con elementos que

proporcionen a la facilitacion de este indicador.

Un daltimo indicador que surge en este principio hace referencia al
“Proporcionar opciones para la autorregulacion”, se relaciona con el hecho de que
no sélo es importante disefiar un entorno extrinseco con la finalidad de que éste pueda
aportar a la motivacion y al compromiso, sino que también es importante desarrollar
las habilidades intrinsecas del estudiante para regular sus propias emociones y
motivaciones. En este sentido, el profesor les entrega autonomia en el trabajo, lo que
es importante resaltar es que esta autonomia seria provechosa al estar mediada por el
docente con la finalidad de que el alumno se sienta seguro de sus procesos, dado que

la liberacion gradual de apoyos, les proporcionara y les facilitard su autonomia.
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4.2.2 Facilitadores y sugerencias de las practicas y los recursos semioticos para
la construccion del concepto de Revolucion Industrial.

A continuacion, se presentan tanto los facilitadores observados como las
sugerencias de aprendizaje en torno a las précticas y recursos semioticos para la
construccion de los significados en el area de Historia, Geografia y Ciencias Sociales,
en alumnos Sordos del CECASQV. Para esto se despliega un cuadro basado en los
principios del D.U.A. (Disefio Universal de Aprendizaje), los cuales se sitlan en las
diferentes etapas del macrogénero presentado con anterioridad (cuadro N° 3.17), de
modo de realizar un contraste que permita exponer los facilitadores y plantear

orientaciones en torno al aprendizaje para todos.
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En el cuadro 3.34 encontramos el principio 1 que hace referencia a
proporcionar multiples medios de representacion, referido al “;qué?” del aprendizaje,
donde los alumnos presentan diferentes maneras de percibir y comprender la
informacidn entregada, por ejemplo, los alumnos Sordos del CECASQV, requieren
de modos complementarios a la lengua oral para poder recibir la informacion
centrdndose esencialmente en la medios y modos visuales. En la presente
investigacion se consideran las pautas que propone el D.U.A (Disefio Universal para
el Aprendizaje) para relevar el como lograr el desarrollo en los recursos utilizados y
que nos puede enriquecer ain mas los aprendizajes. En relacion al principio uno, se
encuentran varios indicadores que permiten contrastar las descripciones de las

practicas y los recursos en funcion al D.U.A.

En cuanto al primer indicador “proporcionar opciones de la percepcion”, se
presenta como facilitador en la etapa de introduccion, el uso del medio digital para
poder recibir la informacion de manera visual, definiendo el concepto de revolucion
industrial mediante un punteo de los tipos de revolucion, ademéas de la escritura
complementaria a lo presentado en imagen como descripcion visual e introductora de
la tematica de Revolucion Industrial. Del mismo modo, se observa que el material
utilizado presenta un formato adecuado para la clase ya que, se presenta un fondo
blanco, con letras negras, siendo éstas también una letra clara y legible, lo que
permite una mayor definicién al momento de leer el texto. Este formato facilita la
recepcion de la informacién ya que se presenta de manera clara para los alumnos que
puedan presentar dificultades visuales o a aquellos que se encuentren en un lugar de
la sala de clases mas lejano, permitiendo distinguir la informacion desde todos los

puntos del aula.

En la etapa de introduccion todos los medios se complementan, pues la lengua
de sefias permite definir aquello que no abarca el medio visual, como por ejemplo el
concepto de ADN y su relacion con la revolucién cientifica. El profesor ademas
responde las dudas de sus alumnos, complementando la informacion que entregan los

121



diversos tipos de textos (imagenes, conceptos, portada), generandose el potencial
semiotico de cada medio al momento de enriquecerse entre si, utilizando los diversos
recursos de presentacion para poder concebir el aprendizaje del alumno de manera
integral. La informacion otorgada mediante la lengua de sefias, es complementada por
el docente con la subvocaliacion para aquellos estudiantes que poseen resto auditivo,

con la finalidad de integrar la lengua oral a su comunicacion.

En la etapa de ejercitacion y repaso, como facilitadores propone “usar
opciones de la percepcion” mediante el uso del medio digital, el que posee imégenes
que definen de manera visual diferentes conceptos que permite explicar de mejor
forma la situacion de revolucion segin los momentos de la historia, presentandose
imagenes que permiten definir los tipos de revolucion. Estos tipos de revolucion son:
politica, social, cultural y cientifica/tecnologica. En esta etapa, el docente define
utilizando iméagenes y fotografias concretas que expliciten cada tipo de revolucion,
por ejemplo, para la evolucion social muestra una imagen (cuadro 3.16) en la que se
puede observar un grupo de personas con la bandera de Egipto pronunciandose hacia
una direccion (punto de la imagen) con la finalidad de que tal persona escuche sus
reclamos. El potencial semiotico se da al momento de darle uso a la imagen, pues, si
bien la imagen s6lo muestra lo sucedido en Egipto, la explicacion del profesor
mediante la lengua de sefias, el formato en que se presenta la imagen y el titulo que
dice “revolucion ................... ”, invita a los alumnos a deducir que tipo de
revolucion puede darse, cuestionandose respecto a ésta, ademas de proporcionar la
mediacion de éste para poder direccionar e intencionalizar el aprendizaje del

determinado tipo de revolucidn, generando un debate en el aula escolar.

Se puede sefialar que segun se presenta en el cuadro 3.27, la informacion
presentada es fija, permanente y clara, por lo que facilita la comprension de los
aprendizajes puesto que, los alumnos con sordera requieren de un aprendizaje mas
directo que varios de los alumnos que no son Sordos, puesto que se debe comenzar
desde lo concreto para poder abstraer el conocimiento y lograr entender el concepto
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que implica la Revolucion Industrial. Para esto, las imagenes entregan bastante
informacion que mediante la lengua de sefias se direcciona hacia el aprendizaje que se
quiere lograr. También el docente emplea la subvocalizacion de manera que los
alumnos que ya estan manejando este medio de expresion y comprension del

lenguaje, puedan comunicarse con personas que no presenten sordera.

Como manera de llamar la atencion, el docente genera una vibracion (golpe
del pié en el suelo) en la sala para que los alumnos focalicen la atencidn en la tarea.
Esta vibracion, si bien no es un sonido que los alumnos con sordera puedan
conocerlo, el movimiento que genera la vibracion en la sala es lo que hace que la
clase comprenda que el profesor quiere que miren todos hacia adelante ya que, el

medio cara a cara es fundamental al momento de aprender con éstos alumnos.

En la etapa de Aplicacion, al momento de proponer opciones de percepcion,
se observa como facilitador que el docente genera la clase en relacién a la busqueda
de internet de imagenes y videos respecto a la tematica “Revolucion industrial”, de
manera que los alumnos tengan la libertad de buscar por si mismos y de forma
autonoma la informacion aprendida durante el proceso de repaso y ejercitacion. Esto
se complementa con la lengua de sefias y la subvocalizacion que permite a los
alumnos preguntar acerca de los diferentes recursos que se presentan y asi, poder
generar una propia percepcion de la tematica de Revolucién Industrial y cémo ésta

afectd a cada grupo de personas mediante las imagenes y videos observados.

Respecto a “proporcionar opciones de lenguaje y simbolos” de parte del
docente a la clase, se observa en la introduccion que el docente realiza una
distribucion de la informacion tipo numeracion para explicar a grandes rasgos que
tipos de revolucion se encuentra en la Revolucion Industrial (cuadro 3.27). Para esto,
primero define cada uno de éstos considerando la sintaxis al momento de estructurar
las oraciones y frases para asi lograr que el alumno comprenda el concepto basico de
revolucion y como éste puede darse segun el ambito (cientifica, social, cultural,
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politica, etc) que se desee mencionar. Respecto a la sintaxis y estructura, se puede
decir que el docente flexibiliza en la forma de como ensefia un concepto, pues,
siempre relaciona con experiencias previas que permiten a los alumnos asociar el

concepto nuevo con un término o elemento ya conocido por ellos.

Tanto en las etapas de ejercitacion/Repaso y aplicacion, el docente les explica
los diferentes simbolos o posibles imagenes que se presentan mediante lengua de
sefias, ya que en la busqueda por internet que realizan de manera autonoma (aunque
de a dos personas) se presentan ciertas imagenes y videos que requieren de una
explicacion dado por el contexto, tiempo y situacion en que ocurrieron los hechos.
Por esto es importante el rol del docente al momento de realizar la busqueda de
informacién de manera virtual, ya que, en este medio se produce mucha informacion
que no se encuentra relacionada especificamente con el tema. Ademas, es importante
el vocabulario (en lengua de sefias) al momento de explicar cada texto, pues este debe
ser adecuado de acuerdo al contexto del grupo de estudiantes y a la realidad de cada
uno, de manera que logren entender lo que el docente desea ensefiar. Por lo tanto, el
docente logra definir utilizando lengua de sefias y contextualizando el vocabulario
acorde a la realidad de sus estudiantes. Ademas del vocabulario, es necesario utilizar
una estructura clara y sintaxis simple en los medios escritos, ya que la definicién de
los conceptos debe ser adecuado al nivel de los alumnos y de esta forma
comprensible para todos los estudiantes. En esta etapa, al igual que en la anterior,
también se utiliza la lengua de sefias como medio de comunicacion para todos puesto
que si bien los alumnos que tienen residuo auditivo pueden hablar y comunicarse sin
necesariamente utilizar la lengua de sefias, es importante que durante la clase se
utilice dicha lengua para que todos los alumnos puedan entender lo que quiere decir

su compariero.

Durante la etapa de ejercitacion y repaso, el docente propone diferentes
simbolos que permitan relacionar los conocimientos nuevos con los previos, de
manera de explicitar mediante la lengua de sefias que significado se le otorga a ese
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simbolo. Por ejemplo, en el programa computacional se les presentan imagenes que
tienen maltiples interpretaciones que permiten a los alumnos darle el significado que
ellos estimen conveniente. El rol del profesor se focaliza en ensefiar la relacion de ese
simbolo o signo con el concepto a trabajar en clases (revolucion) para asi lograr
representar el objetivo que se tiene planteado, ademas, toda imagen se enriquece con
los descubrimientos que realiza cada uno de los alumnos generando un ambiente de
aprendizaje. Todas las imagenes, tanto conceptuales como narrativas presentadas en
el programa computacional son complementadas con una respectiva explicacion
utilizando la lengua de sefias. Del mismo modo, el docente al requerir presentar el
proceso de avance de la tecnologia, propone utilizar los celulares de sus alumnos para
lograr entender de ese modo la transicion del cambio que ocurre de manera

permanente en la actualidad.

En la etapa de aplicacion, se realiza la basqueda por internet de imagenes y
videos en torno a la tematica, donde el profesor utiliza opciones que explican el
vocabulario y simbolos, complementando la informacion en general o bien palabras
de las cuales los alumnos no tienen conocimiento y que el docente decide explicar
mediante la lengua de sefias. Por ejemplo: en el momento en que se presenta una
imagen de la revolucion China, un alumno le pregunta al docente por qué usan esas
vestimentas y el significado de ciertas banderas, por lo que el docente explica
detalladamente cada uno de los elementos de dicha imagen para luego continuar con
la explicacién del acontecimiento y contexto en que se dio cierta imagen. Por Gltimo,
y como se sefiala en la etapa de ejercitacion y repaso, la lengua de sefias se utiliza en
todo momento para que todos los alumnos sean parte del debate de manera que los
que presentan residuo auditivo y los que no, puedan ser parte de la conversacion en

torno a la tematica.

En cuanto a “proporcionar opciones de la comprension”, implica que el
docente debe ser capaz de crear un buen disefio y presentacion de la informacion
considerando el curriculo y la metodologia de ensefianza, de manera que pueda
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proporcionar las rampas cognitivas que son necesarias para garantizar que todos los
estudiantes tengan acceso a los conocimientos (CAST, 2008). Con esto se quiere
decir, que el profesional de la educacion debe lograr la construccion de los
conocimientos Utiles para la vida, de manera de desarrollar habilidades de
procesamiento de la informacion como lo son las funciones ejecutivas, que permiten
percibir la informacion de manera activa e interiorizar los conocimientos
relacionandolos con los conocimientos previos (procesos de memoria) y con los de
atencion a ciertos contenidos (atencion selectiva) permitiendo la integracion del
aprendizaje. De este modo, se observa en las practicas observadas que en la etapa de
introduccién, el docente relaciona los nuevos conocimientos con los previos partiendo
de la base de la experiencia propia para luego ir construyendo la definicion de
revolucion respecto a las vivencias de los alumnos (revolucion pinguina). En este
sentido, el profesor establece un enlace entre el concepto de revolucion con una
palabra mas cercana como lo es “cambio”. Dicho concepto luego se iba relacionando
con la definicion de los tipos de revolucion: politica, cientifica, tecnoldgica, cultural y
social, realizando un andamiaje al momento de ir relacionando los nuevos conceptos

con los previos.

Este proceso de activar los conocimientos previos se encuentra presente en las
3 etapas: Introduccién, Ejercitacion y Repaso, y Aplicacion, ya que todo nuevo
aprendizaje debe relacionarse con algin conocimiento que presentemos ya
interiorizado y/o vivenciado, de manera de enriquecer la adquisicion de éste. En este
caso, para los alumnos con sordera es importante dejar claro ciertos conceptos que
clase a clase van apareciendo de forma que el docente integre la nueva informacion y

la relacione con algun conocimiento previo.

En la etapa de ejercitacion y repaso, el docente presenta opciones que orientan
el procesamiento de la informacion mediante la entrega de los acontecimientos y la
relacién con los conceptos definidos de forma explicita. La presencia del medio
visual permite integrar el conocimiento y complementarlo con la escritura del docente
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en la pizarra para favorecer la comprension de la teméatica a plantear. También el
docente entrega opciones que apoyan la memoria y la generalizacion (transferencia),
relacionando las definiciones con experiencias de los alumnos como al momento de
nombrar la revolucion pinguina. El profesional lo trabaja junto a los recuerdos que
ellos poseian en los sucesos presentados, generando andamios en los procesos de

integracion de la informacion.

En la etapa de aplicacion, el docente propone opciones que apoyan a la
memoria y la generalizacion (transferencia) estableciendo un andamiaje al momento
de presentarse ante la busqueda de internet y su internalizacion del aprendizaje ya
que, €l tutorea las busquedas de internet junto con ir explicando a cada pareja lo que
van encontrando, de manera que el alumno relacione el contenido trabajado con la

nueva informacion extraida de estos medios.
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En el cuadro 3.35, referido al principio “Proporcionar multiples medios para
la accion y la expresion”, se puede mencionar que éste hace referencia a las distintas
formas en que los alumnos expresan lo que saben, ya sea de forma oral, escrita,
kinestésica, o0 en lengua de sefias como en este caso. En este sentido el Principio 2
propone que no existe un medio de expresion que sea el mas 6ptimo para todos los

estudiantes, por este motivo es esencial ofrecer diversas opciones de expresion.

Para el caso de la clase de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, este
principio se ve reflejado en las distintas maneras que el profesor ofrece a sus alumnos
para que expresen sus conocimientos, en especifico; la lengua de sefias, asi como

también la escritura y la representacion pictografica (dibujo) en algunos casos.

Es asi como este principio, propone distintos indicadores que permiten
visualizar como el docente dispone los mdltiples medios para la accion y la
expresion. En este principio se establecen 3 subitems que constan de: proporcionar
opciones para la accion fisica (ésta no se encuentra presente), proporcionar opciones
para las habilidades expresivas y para la fluidez, y proporcionar opciones para las

funciones ejecutivas.

El indicador “proporcionar opciones de las habilidades de la expresion y la
fluidez”, explica que los alumnos difieren ampliamente en sus medios dptimos para
navegar a través de la informacion de las actividades (CAST, 2008). Este indicador
propone ofrecer igualdad de oportunidades para la interaccion con las experiencias de
aprendizaje, asegurarse de que hay multiples medios para navegar de manera que esta
y su control son accesibles a todos los estudiantes. En el caso de la clase de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales, se observa este indicador en dos de las etapas de la
clase; Introduccion, y Aplicacion, donde el profesor ofrece las opciones a los alumnos
de expresarse mediante la lengua de sefias, esto se ve primordialmente en las etapas

de la Introduccion, donde ellos interaccionan con el profesor, exponiendo lo que
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conocen acerca del concepto de revolucion, sus opiniones, lo que piensan de lo que
puede significar revolucion o si simplemente no habian conocido el concepto. Luego
en las etapas de la Aplicacion, se observa que el profesor ofrece la oportunidad de
que los alumnos representen la profundizacion de los aprendizajes mediante dibujos,
mas claramente, les solicita que expresen a través de un trabajo lo que entienden

explicando qué es la Revolucién Industrial.

En el indicador “proporcionar opciones para las funciones ejecutivas”, Se
describen las capacidades que permiten a los seres humanos superar los impulsos, las
reacciones a corto plazo en su medio ambiente y establecer los objetivos a largo
plazo. Un plan estratégico eficaz para alcanzar esos objetivos, es supervisar su
progreso Y, llegado el caso modificar las estrategias cuando sea necesario (CAST,
2008). De este modo, la perspectiva del D.U.A. intenta incidir y concentrar sus
esfuerzos en ampliar la capacidad ejecutiva de dos maneras: 1) apoyando
(andamiando) las habilidades de nivel inferior a fin de que requieran menos
competencias ejecutivas y 2) andamiando las habilidades y estrategias ejecutivas de

alto nivel de forma que puedan desarrollarse de forma més efectiva (CAST, 2008).

En cuanto a la clase de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, este principio
se observa en el momento de la Ejercitacion/Mediacion en donde el profesor les
solicita a los alumnos “parar y pensar” antes de dar una respuesta, de modo que las
planifiquen, inhibiendo conductas fuera de la tarea y automonitoreando de forma de
corregir si hay algun elemento erréneo. Un ejemplo concreto de esto es cuando el
profesor les preguntaba a los alumnos acerca de lo que piensan sobre el concepto de
revolucion, si lo han escuchado antes, por lo que invita a los estudiantes a que se

tomen un tiempo y piensen primero antes de generar una respuesta.

En este mismo aspecto, es importante considerar en la etapa de introduccion
de la clase, el planteamiento del o los objetivos de la sesion con el fin de orientar y
favorecer el trabajo de los alumnos para modular el proceso, de tal manera que tengan
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claro los aprendizajes a alcanzar en la sesion. Luego, en la etapa de la
ejercitacion/mediacion se le sugiere al profesor que incentive la creacion de un plan
de accidn (planificacion) para alcanzar el objetivo de la clase. Con esto se propone
que se describan las acciones concretas a seguir, de manera de concientizar los

procesos ejecutivos que se quieren desarrollar en los alumnos.

Es importante mencionar que tanto los recursos y medios utilizados por el
profesor, mirado desde el punto de vista multimodal, cumplen el objetivo de definir el
concepto de revolucion, no obstante, la utilizacion de una imagen (por si sola) deja
aspectos afuera de dicha definicion si se compara con una definicién oral o en este
caso en lengua de sefias, en donde la imagen representa un ejemplo del concepto
como tal que posee un alto nivel de abstraccion. En este caso, el docente utiliza la
imagen seleccionada en conjunto con el medio cara a cara (lengua de sefias y
gestualidad) lo que permite una definicion construida desde la multimodalidad,
considerando los diferentes recursos de modo que la explicacion no solo se entienda
con un solo medio, sino en el complemento de diferentes recursos para llegar a un
aprendizaje especifico. Es decir, se vislumbran los potenciales semi6ticos en cada
recurso, segun la orientacion y la intencionalidad que desee el profesor para la

ensefianza.
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En el cuadro 3.36 referido al principio “Proporcionar multiples medios para la
motivacion y la implicancia en el aprendizaje”, éste nos habla de cdémo difieren
notablemente en las formas en que los alumnos se sienten comprometidos o motivados en
aprender. Algunos se motivan por la novedad y las distintas formas de presentacion, en
cambio otros prefieren la estricta rutina. Por lo tanto, es necesario presentar diversas
opciones de ensefiar dado que si los alumnos son diversos, se debe considerar 1o mismo en

el proceso de ensefianza y aprendizaje.

En este principio se establecen 3 subitems que constan de: ofrecer opciones para
reclutar el interés, proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia, y

proporcionar opciones para la autorregulacion.

En el punto que hace referencia a “ofrecer opciones para reclutar el interés”, se
puede decir que es importante contar con formas alternativas para conseguir el interés de
los estudiantes, las que reflejen la diferencias del grupo de alumnos. El conseguir el interés
de los estudiantes tiene por finalidad aumentar la eleccién individual y la autonomia,
presentar opciones que resaltan la pertinencia, el valor y la autenticidad, y proponer

opciones que reducen las amenazas y las distracciones.

En la etapa de ejercitacion/repaso y aplicacion se plantean desafios en las tareas de
los estudiantes que implica el desarrollo de la propia autonomia al momento de cumplir con
éstas. En la ejercitacion/repaso se puede ver que el docente realiza preguntas en torno a la
temaética a trabajar con lo cual los alumnos se interesan por el tema y responden ante éstas.
Ademas, ellos mismos plantean sus propias dudas al docente, demostrando que se presenta
un interés por conocer y que éste responda a sus dudas. En la etapa de aplicacion, el
profesor plantea la actividad otorgando una mayor libertad al momento de definir qué
dibujo quieren presentar respecto a la revolucion industrial y la propia aplicacion de éstos
en la busqueda de informacion, generando autonomia en la seleccion de material a utilizar y

que éstos realicen un filtro entre el material que puede ser utilizado y el que no.
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Tanto en la etapa de ejercitacién/repaso como en la de aplicacion, el docente
propone opciones que resaltan la pertinencia, el valor y la autenticidad, ya que se puede ver
que se presenta un interés de los estudiantes por la tematica, debido a que es un tema
transversal a los hechos actuales, que permiten relacionarlo con sus propias vivencias y a la
vez, comprender por qué ocurren ciertas situaciones en la vida diaria. La curiosidad de los
alumnos invita a cuestionarle al profesor por qué se presentan ciertas iméagenes, por qué las
personas se visten de cierta manera, por qué utilizan cierto corte de pelo, 0 se presentan
ciertas situaciones especificas. Esto da el pié para que el profesor responda a las preguntas
de una forma simple y concreta. Por otro lado, se observa en la etapa de ejercitacién/repaso
que el docente les envia una tarea a los alumnos que conlleva a preguntar a sus familiares
sobre el concepto de revolucion, generando la exploracion y la comprension de un concepto
a partir de otra mirada, con ello se permite entender que todas las personas tienen un punto

de vista respecto a un mismo concepto.

En la etapa de aplicacién, la basqueda en internet del concepto de revolucion
permite al alumno la exploracién de la tematica, lo cual invita a los estudiantes a indagar
por sus medios, no solamente dentro del aula, sino que el aprendizaje lo lleven fuera de

ésta.

En relacién a las opciones que reducen las amenazas y las distracciones, en las 3
etapas analizadas, el profesor plantea una forma de focalizar la atencion de los estudiantes
mediante el movimiento vibratorio del piso(golpe del pié en el suelo), lo que logra llamar la
atencion de todos los estudiantes al mismo tiempo. La presencia de una mayor cantidad de
imagenes permite que la clase no sea mondtona, dirigiendo la atencién a la diversidad de
imagenes y distribucion de éstas en el programa computacional para cambiar la perspectiva

del alumno ante la actividad.

En la etapa de ejercitacion/repaso, en las opciones de reduccion de amenazas y
distracciones, el docente presenta un programa computacional que posee una gran
diversidad de iméagenes, lo cual invita al estudiante a cuestionarse en cada una de éstas y
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buscar la relacion que tienen con el concepto de revolucion. En la etapa de aplicacion, la
gran cantidad de informacién que se presenta (videos e imagenes) generan que el alumno
busque autonomia y filtre informacion para poder identificar cual de estas imagenes tiene o

no relacion con la tematica trabajada.

Respecto a “proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia”,
implica aumentar la proposicion de metas y objetivos, entregar opciones que varian los
niveles de desafio y de apoyo, establecer opciones que fomentan la colaboracion y la
comunicacion, y proporcionar opciones que aumentan el dominio orientado a la evaluacion

formativa.

La proposicion de metas y objetivos realizados en la clase eran presentados al
momento de iniciar la tematica de manera explicita mediante lengua de sefias. En las etapas
siguientes (ejercitacion/repaso y aplicacién) se encuentran los objetivos planteados de
forma implicita, por lo que los alumnos pueden deducir el objetivo de la unidad temaética a
medida que van avanzando en las clases y en la propuesta que genera el profesor al inicio

del contenido.

En la etapa de aplicacion, la proposicién de opciones que varian los niveles de
desafio, se presenta al momento en que el docente propone a los alumnos buscar por si

mismos informacidn acerca de la unidad tematica trabajada (revolucién industrial).

Respecto a establecer opciones que fomentan la colaboracion y la comunicacién, en
la etapa de ejercitacidn/repaso, la colaboracion se da al momento de construir el aprendizaje
entre todos ya que, el momento de realizar la clase, el docente plantea preguntas que
pueden responderlas entre ellos, creandose un aprendizaje y un ambiente colaborativo
donde todos participan y plantean sus dudas. En la etapa de aplicacion, el docente da la
posibilidad de realizar la busqueda de informacion por internet en parejas, dejando la
posibilidad de discutir acerca de la tematica planteada, incluyendo plantear las posibles
dudas entre los compafieros con la finalidad de crear un aprendizaje colaborativo.
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En relacion al punto que hace referencia a “proporcionar opciones para la
autorregulacion”, tiene por objetivo desarrollar la capacidad de autorregularse para modular
estratégicamente las reacciones emocionales o los estados personales, a fin de ser mas
afectivo y hacer frente a las demandas del entorno es un aspecto critico del desarrollo
humano (CAST, 2008). En ese sentido, se dice que hay que proporcionar diferentes
alternativas de apoyo para mejorar el dominio de emociones y el autocontrol en la

realizacién de diversas actividades.

Como se logra observar el cuadro 3.36, en este indicador se le sugiere al profesor
que en la etapa de introduccion, proponga a los alumnos un plan de autorregulacién de su

proceso de aprendizaje, con el fin de alcanzar el objetivo propuesto al inicio de la clase.

En la etapa de la ejercitacién/mediacion se sugiere al profesor que proponga a los
alumnos una revision de lo que se esta aprendiendo en clases para establecer si las acciones
a sequir planteadas en el inicio son prudentes, eficaces y reales. Y finalmente en la etapa de
la aplicacidn, seria favorable que el profesor incentivara la autorregulacién de lo aprendido
en clases para conocer el punto en que se encuentran y que ellos se planteen como mejorar

en sus aprendizajes.

Para finalizar el presente capitulo, se puede establecer que desde la semidtica social
se explica que cada recurso tiene su potencial semidtico en si mismo, que si bien se pueden
utilizar diversos recursos para presentar un contenido, la conceptualizacion que se adquiere
de éste cambia de acuerdo al recurso utilizado, ya que no va a ser lo mismo si una
definicion (de célula o de revolucidn) es presentada s6lo mediante una imagen, escrito o
por lengua de sefias, pues si éstas se complementan puede favorecer la comprension de lo
aprendido. Ademas, el interés de los estudiantes va a cambiar de acuerdo al contexto en el

cual estén insertos.
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En este sentido, el D.U.A entrega grandes Yy significativos aportes sobre la
utilizacion de los distintos recursos que pueden presentarse y la forma de utilizarlos,
considerando las necesidades educativas y estilos de aprendizaje de cada alumno. Sin
embargo, como se dijo anteriormente los multiples recursos, segun la multimodalidad posee
distinto potencial semiotico, esto quiere decir, que los recursos entregan diversos
significados de un mismo concepto, cumpliendo el propoésito que le quiera dar el profesor,
por ejemplo, definir, categorizar o analizar un concepto. Es decir, puede definir por medio
de la lengua de sefas, de una imagen, de un video, de una lamina, de un objeto, etc., y cada
cual entregaré su potencial semidtico que sera distinto uno de otro, por ejemplo, cuando el
profesor de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, desea definir el concepto de revolucion
cientifica utiliza una imagen del ADN, lo que simboliza de manera abstracta dicho
concepto, utilizando dicha imagen para definir que la revolucion cientifica requeria de un
avance de los descubrimientos, momento relevante cuando el hombre descubrid la
estructura del ADN como parte de la evolucion de la ciencia para poder explicar que la

revolucion se observa en éste ambito.

Una situacion similar, sucede en el caso de Ciencias Naturales, con la diferencia que

el profesor complementa lo grafico con una definicion escrita o en lengua de sefias.
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4.3 Orientaciones y recursos para la ensefianza de personas sordas dirigidas a las
asignaturas de Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

A partir del analisis realizado desde la mirada multimodal y del D.U.A es que se
realiz6 una descripcion de las practicas y los recursos pedagdgicos y un contraste entre
éstas con lo planteado en el D.U.A. En base a ello, en este apartado se pretende realizar
una propuesta basada en orientaciones dirigidas a todos aquellos que trabajen con personas
Sordas, y también a quienes se interesen en perfeccionar su intervencion y/o apoyo
educativo con la finalidad de potenciar el disefio de sus clases empleando recursos
semioticos multimodales y considerando los aportes realizados por el D.U.A, logrando de

esta manera favorecer el aprendizaje de las personas Sordas.

En este sentido, y en relacion a los resultados obtenidos a partir de este estudio
pretendemos por medio de esta propuesta diversificar aquellas herramientas utilizadas por
los docentes a la hora de disefiar e implementar sus clases, considerando tanto las

caracteristicas como necesidades educativas que estos estudiantes puedan presentar.

4.3.1 Orientaciones en Ciencias Naturales.

A continuacion se presentan aquellas orientaciones dirigidas a quienes trabajen con
un grupo de estudiantes sordos en la asignatura de Ciencias Naturales para la construccion

del concepto de célula.

Estas orientaciones seran organizadas segun etapas presentadas en el macrogénero de la
unidad abordada (figura 3.1) y segun los principios del D.U.A presentes en cada una de
dichas etapas.
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Principio 1: Proporcionar multiples medios de representacion

Recordemos que este principio se basa en el hecho de que cada alumno puede
requerir diferentes formas de abordar los contenidos y acceder a la informacion. En especial
al hablar de personas Sordas, quienes configuran su mundo principal mente a través de sus

experiencias corporales y visuales.

ETAPA 1: Iniciacion curricular.

e Proveer la misma informacion por distintos modos sensoriales. Por ejemplo;

- Tacto.

- Visual.

- Sefias —escritura.
- Sefias-imagen.

- Secuencias de imagenes.

e Facilitar la informacién en un formato que permita ser ajustado a las

necesidades de cada alumno.

e Proporcionar recursos especificos y acordes a las necesidades y contexto de los
alumnos, de forma que este sea significativo y relacionados a la vida cotidiana

de los estudiantes.

Emplear diversas actividades que permitan un formato flexible en donde las
caracteristicas de los recursos sean adaptados a las particularidades de cada estudiante. En
este sentido, para estimular a nivel sensorial seria de gran utilidad contar con material
concreto en conjunto con apoyo visual. Por ejemplo, poseer un modelo a escala de la
célula para que los estudiantes toquen e interactuen fisicamente con éste, junto con
imagenes proyectadas en una presentacién computacional que cuente con imagenes de la
célula estableciendo un enlace entre ambos elementos favoreceria positivamente el

aprendizaje de los alumnos.
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Esta recomendacion surge del hecho de que la capacidad de transformar la
informacion en conocimiento no es un proceso pasivo sino mas bien activo, por lo que si
existe una mayor interaccion con lo que se desea que sea aprendido permite que dicha
trasformacion se lleve facilmente a cabo. En este sentido, el proporcionar un modelo
tridimensional permite a los alumnos interactuar fisicamente con el objeto, en donde el
potencial semidtico reside en el observar las diferentes perspectivas de la célula que no son

posible de evidenciar frente a un modelo bidimensional.

ETAPA 2: Ejercitacion/ Mediacion

e Designar a un alumno monitor de sus compafieros que pueda entregar un

apoyo académico dentro del aula.

Dada la diversidad de actividades presentadas en el software en linea y los
diferentes ritmos de aprendizaje existentes dentro del aula, la labor del docente se ve
limitada a la supervision y al avance de algunos estudiantes quedando ciertos estudiantes
desventajados, en este sentido una estrategia que ayudaria a nivelar a los estudiantes a la
hora de ejercitar lo trabajado previamente es que el profesor delegue y comparta la
responsabilidad de apoyar el proceso de aprendizaje de algunos alumnos con aquellos
estudiantes con un ritmo mas répido, ayudando de tal manera tanto a quienes presenten
mayores dificultades como a los monitores al vivenciar el aprendizaje al momento de

ayudar a sus comparieros.

e Proporcionar un método visual o virtual que sirva como punto de anclaje para
evocar conocimientos previos, para que de esta forma los contenidos a abordar

sean significativos y relacionados a la vida cotidiana de los estudiantes.

Al dar inicio a cada sesion es fundamental verificar los conocimientos que los

alumnos ya poseen del tema a abordar, en este sentido, anclar la ensefianza por medio de la
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utilizacion de imagenes visuales (fotos microscopicas, iméagenes que respondan a un zoom),
o0 con material concreto como el empleo de un microscopio, que permita observar la célula
desde una perspectiva real, con ello se hace alusion a aquellas actividades de exploracion
donde cada estudiante posea el material para evocar su propio conocimiento a partir de la
interaccion individual con el recurso. Esta imagen impresa puede estar acompafiada de una
proyeccion en una presentacion computacional a partir de la cual se establezca un enlace
entre ambas, pudiendo el profesor complementar lo mencionado por lo estudiantes

enriqueciendo lo que éstos ya conocen.

Principio 2: Usar multiples medios para la Accién y la Expresion.

Recordemos que este principio hace referencia a que los estudiantes difieren en la
forma de expresar lo aprendido, si bien algunos pueden ser capaces de expresarse por

medio de la escritura a otros les es mas comodo a través de un dibujo.

ETAPA 1: Iniciacion curricular.

e Utilizar diversos modos para evocar conocimientos previos. Ejemplo;
- Lengua de sefias.

- Escritura

- Dibujos

Es importante considerar las particularidades de cada estudiante a la hora de
expresar sus conocimientos, puesto a que tal como establece este principio, no existe un
unico y optimo medio de expresiéon para todos los estudiantes, por lo que al activar
conocimientos previos no solo debe utilizarse la lengua de sefias, ya que no a todos les
puede facilitar este modo por diversos motivos como por ejemplo, fluidez y velocidad en
las praxias motoras, verglienza e inseguridades entre otros. En base a ello es primordial

contar ademas con la realizacion de textos escritos y/o dibujos, o bien ejecutar una
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actividad grupal donde se establezca entre todos qué es lo que ya saben acerca de lo que se
trabajara.

e Escribir objetivo clase a clase. Explicar el objetivo de la clase y no solo
declararlo.

Establecer metas clase a clase es fundamental al darle sentido a lo que trabajaran,
sin embargo, no basta con solo declarar el objetivo, pues es necesario explicarlo utilizando
tanto la lengua de sefias propiamente tal como el acompafiar con un soporte visual que
oriente la tarea que se pretende lograr. Por otro lado, es importante verificar la comprension
de este objetivo considerando la diversidad de formas de expresar los conocimientos que

poseen los alumnos.

ETAPA 2: Ejercitacion/ Mediacion

e Entregar una mayor supervision y mediacién de las instrucciones y los recursos
utilizados. Promoviendo el parar y pensar antes de actuar y no dejar que

realicen el trabajo s6lo por ensayo y error.

Si bien responder a las actividades por ensayo y error puede ser Gtil al momento de
aprender, no todo este proceso de aprendizaje debiese basarse en este tipo de trabajo, por lo
que el docente debe mediar la comprension tanto de la actividad en si como de las
instrucciones que la rigen, en este sentido consideramos nuevamente la presencia de uno o
mas alumnos monitores que apoyen la labor docente, teniendo como misién monitorear a
los comparieros verificando que sus respuestas no sean impulsivas si no que mas bien
tengan un analisis previo que promueva el parar y pensar antes de actuar, lo cual también

se puede potenciar fomentando el trabajo en equipo donde sea el propio monitor el
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encargado de guiar este analisis, empleando la lengua de sefias y el apoyo de las imagenes
de la propia actividad.

Principio 3: Proporcionar Multiples medios para la motivacion e implicacion en el

aprendizaje.

Recordemos que este principio hace referencia a que los estudiantes difieren en la
forma que se sienten motivados y comprometidos con el aprendizaje, lo cual presenta una

gran dependencia de las caracteristicas e intereses que cada uno posea.

ETAPA 1: Iniciacion curricular.

e Procurar que la presentacion computacional no presente vacios y permita un

trabajo lineal.

Si bien es un acierto emplear el medio digital a la hora de presentar el contenido,
siendo atractivo para los estudiantes, se debe procurar que la presentacién computacional
cuente con las diapositivas necesarias a utilizar con el grupo curso. Con esto hacemos
referencia a extraer con anterioridad lo que no sera revisado al presentar la unidad, ya que
dentro de un aula nos encontraremos con estudiantes con diversas caracteristicas. Por lo que
las diapositivas sobrantes pueden convertirse en un distractor que entorpezca el proceso de

ensefianza y aprendizaje de algunos estudiantes.

ETAPA 2: Ejercitacion/ Mediacion

e Otorgar responsabilidades y roles a los estudiantes que presentan conflictos
disciplinarios, de tal forma de implicarlos e involucrarlos en la tarea y en el

aprendizaje.
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Conceder roles a los estudiantes con conflictos disciplinarios puede ser una
herramienta que impacte positivamente en su actuar. Implicar a los estudiantes genera un
clima de confianza donde todos ellos se sienta parte del logro de una meta.

Lo cual se puede llevar a cabo con los siguientes ejemplos:

- Establecer un encargado de realizar una sintesis o cierre de actividad.
- Establecer un encargado de guiar el proceso de evocacion de conocimientos
previos, pudiendo sintetizar los que sus comparieros han manifestado.

- Establecer un encargado de revisar las actividades.

e Otorgar diversas actividades para el logro de un objetivo, considerando las
caracteristicas de los estudiantes, que promueva la exploracion activa y la

experimentacion.

e Otorgar opciones que varien los niveles de desafio y de apoyo.

Como ya se ha mencionado, dentro de un aula nos encontraremos con una
diversidad de estudiantes en cuanto a caracteristicas y particularidades, siendo mas notorio
la presencia de distintos ritmos de aprendizaje. Por ello, establecer diferentes metas dentro
un mismo objetivo puede favorecer la motivacion de los estudiantes, el compromiso con el
aprendizaje y la seguridad de ellos mismos al establecer algo que es posible de alcanzar por

cada alumno.

Por ejemplo, algunos educandos podran conocer y comprender la meta de la clase, mientras
que otros alcanzaran a conocer, comprender y aplicar lo que se espera que logren en el

trascurso de la sesion.
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e Intencionar que la independencia otorgada sirva para trabajar la

autorregulacion de los alumnos.

Si bien es muy dificil entregarle apoyo a cada uno de los estudiantes de forma
simultanea, se debe procurar trabajar el desarrollo de habilidades intrinsecas de los alumnos
que le permitan regular su motivacion y conducta. Lo anterior se debe a que en el aula se
dan diversas situaciones donde se les entrega autonomia a los estudiantes. En este sentido,
una manera de lograrlo es intencionando que estos momentos sirvan para trabajar estas

habilidades relevantes a la hora de aprender.

Para ello se puede entregar a cada estudiante en un medio impreso (papel) utilizando
el modo referido a la escritura, una meta individual que guie el aprendizaje de la sesion y
donde el alumno autorregule su conducta para poder lograr el objetivo planteado. En caso
de no lograrlo se puede realizar junto con el docente un proceso de evaluacion del no logro
del objetivo estableciendo tanto los pros y contras de ese actuar dimensionando cual puede

ser el impacto de esta situacion para su aprendizaje.

4.3.2 Orientaciones en Historia, Geografia y Ciencias Sociales

A continuacién se presentan aquellas orientaciones dirigidas a quienes trabajen con

la asignatura de Historia para la construccion del concepto de revolucion.

Estas orientaciones seran organizadas segun etapas presentadas en el macrogénero de la
unidad abordada (figura 3.2) y segun los principios del D.U.A presentes en cada una de las

etapas.
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Principio 1: Proporcionar multiples medios de representacion

Recordemos que este principio se basa en el hecho de que cada alumno puede

requerir diferentes formas de abordar los contenidos y acceder a la informacion.

Etapa: Introduccion

e Utilizacion de material audiovisual.
e Utilizas un formato modificable para la recepcién de la informacién de todos
los alumnos.

e Resaltar y destacar conceptos y principios relevantes.

Al momento de usar un medio digital, se propone introducir la informacion por
medio de diferentes modos, tales como material audiovisual, un ejemplo concreto de esto,
seria presentar un documental sobre alguna revolucion, procurando que éste cuente con
subtitulos o traduccidén en lengua de sefias para facilitar la recepcion de la informacion a los

alumnos.

En cuanto a las presentaciones computacionales, la informacion debe ser mostrada
usando una letra legible con un tamafio adecuado, la cual pueda ser facilmente modificada
cuando asi lo amerite, segin las necesidades de los alumnos. Ademas, se considera
importante el hecho de resaltar y destacar, ya sea con color, tamafio, subrayados y otro,

aquellos conceptos gque son relevantes al momento de distinguir una informacién.

Etapa: Repaso/Ejercitacion

e Presentacion con mayor diversidad de imagenes y simbolos.
e Utilizacion de organizadores graficos para sintetizar la informacion.

e Transferencia explicita de los contenidos para la vida cotidiana.
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Exponer una mayor diversidad de imagenes y simbolos en torno a la tematica, con
el fin de situar a los alumnos en el contexto, tiempo y espacio en que se desarrollan los

hechos, de manera que ayuden a una mejor recepcion y comprension de los contenidos.

En cuanto a la informacion escrita presentada por el profesor, ésta puede ser
presentada a traves de organizadores graficos con aquellos conceptos que han sido
resaltados y destacados en la etapa de Introduccion para sintetizar y recordar la informacion

expuesta anteriormente.

Respecto a la realizacion de la transferencia explicita de los contenidos, se sugiere
realizar preguntas inductoras tales como ,Cémo nos afecta de manera individual y como
sociedad?, ¢Para qué nos sirve conocer estos acontecimientos?, ;Qué cambios podemos
realizar de mi realidad?, etc, con el propésito de que los alumnos comprendan y tomen
conciencia que estos aprendizajes son importantes para el desarrollo de la cultura, de la
evolucion , cambio de mentalidad, cambios sociales, toma de decisiones y expresion de

opiniones.
Etapa: Aplicacion

e Direccionar la busqueda por internet.
e Realizacion de una lluvia de ideas respecto a la informacion recogida por los
alumnos.

e Otorgar facilidades para la comprension del material audiovisual.

El profesor podria entregar direcciones de sitios web de internet determinadas para
la recogida de informacidn, con el fin de que los alumnos se orienten en la bldsqueda de

imagenes, videos, textos, etc.

Al momento del término de la busqueda de informacion, es importante que entre

compafieros compartan lo recopilado para exponerlo en el curso de manera que todos tener
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conocimiento de los nuevos hallazgos encontrados posibilitando el intercambio de

opiniones y discusion.

Se considera importante que para mejorar la comprension de los alumnos respecto
al material audiovisual, que estos dispongan de adaptaciones segun la necesidad educativa
que presenten éstos, tales como subtitulos en tamarfio apropiados y color que contraste con
el fondo o bien traduccién en lengua de sefias. Ademas se debe procurar que el profesor

contextualice la tematica del video.

Principio 2: Proporcionar multiples medios para la accidén y expresion

Recordemos que este principio hace referencia a que los estudiantes difieren en la
forma de expresar lo aprendido, si bien algunos pueden ser capaces de expresarse por

medio de la escritura a otros les es mas comodo a través de un dibujo.
Etapa: Introduccion
e Planteamiento de objetivos generales y especificos.

Al inicio de la clase se puede plantear los objetivos que impliquen los contenidos de
la unidad tematica asi como también los que se abordaran en la clase misma. Estos
objetivos permiten que el alumno se anticipe y pueda generar nuevas ideas respecto a lo

que se va a trabajar en la clase.
Etapa: Repaso/Ejercitacion

e Creacion de un plan de accion.

e Planteamiento de objetivos especificos.

Se podria generar un plan de accidon enfocados a los objetivos de la clase o de la
unidad tematica de manera que el alumno tenga conocimiento del proceso de la clase,

planificando las actividades a realizar en el transcurso de ésta.
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Se debe procurar plantear objetivos especificos por parte del profesor con el fin de
que los alumnos trabajen en base a una meta a alcanzar, a través de un plan de accién con

las actividades y pasos a realizar en la clase.

Etapa: Aplicacion
e Otorgar diferentes medios de expresion de los aprendizajes.

e Plantear objetivos especificos para la clase.

Al momento de aplicar los contenidos aprendidos, estos pueden ser mediante
diferentes tipos de expresion como la preparacion de una presentacion de un programa
computacional, un discurso en lengua de sefias, disertacion, una expresion teatral, un foro

de discusion, trabajo grupal, exposicion entre otras.

En cuanto al planteamiento de objetivos, se propone la misma accion a seguir que

en la etapa de ejercitacion/repaso.

Principio 3: Proporcionar multiples medios para la motivacién e implicacion en el

aprendizaje

Recordemos que este principio hace referencia a que los estudiantes difieren en la
forma que se sienten motivados y comprometidos con el aprendizaje, lo cual presenta una

gran dependencia de las caracteristicas e intereses que cada uno posea.
Etapa: Introduccion

e Alumnos propones objetivos personales respecto de la unidad tematica a

trabajar

Otorgar la posibilidad a los alumnos de plantearse expectativas y objetivos
personales sobre el contenido a aprender de manera que se involucren en los aprendizajes
contrastando éstas al finalizar la unidad y reflexionen sobre como alcanzaron o qué falto

para lograr dichos objetivos.
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Etapa: Repaso/Ejercitacion

e Plantear diversas formas de representar la informacion en torno a los intereses

de los alumnos.

Presentar la informacion considerando los intereses de los alumnos a nivel personal
y grupal, de manera de que la creacion del material considere estos aspectos. Esto implica
internalizarse tanto en los intereses y estilos de aprendizaje de los alumnos, por ejemplo

elementos visuales, hapticos, escritos, etc.

Etapa: Aplicacion
e Plantear objetivos de manera explicita en cada sesion

e Autorregulacion de lo aprendido.

En cuanto al planteamiento de objetivos, se propone la misma accion a seguir que

en la etapa de introduccién y ejercitacion.

En cuanto a la autorregulacion de lo aprendido, se propone que el profesor otorgue
la posibilidad a los alumnos de que ellos mismos se visualicen respecto a lo que conocen
sobre el tema, lo que han aprendido en las clases, como y qué pueden trabajar para

mejorar.

Se puede concluir que al observar las précticas docentes, un hallazgo es que en
ambas asignaturas se abordan los contenidos a partir del género de definicién visual, en
donde un aspecto importante a considerar para mejorar las practicas y realizar un aporte o
complemento a la ensefianza, seria el empleo de recursos tridimensionales, de tal forma de
obtener experiencias personales, corporales y visuales para abordar los contenidos y de esta
forma ir configurando la realidad y el mundo. Asi como también, otro potencial es la
combinacion de la escritura para reforzar la lengua de sefias empleada en el desarrollo de

las clases.
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5.- CONCLUSIONES

La investigacion recientemente presentada se origind a partir del cuestionamiento
acerca del como aprenden los alumnos sordos, siendo que éstos presentan barreras para el
aprendizaje en el sistema educativo actual. Sin lugar a duda, la escuela esta constituida por
personas en que el término de “diversidad” se encuentra presente a cabalidad, por lo que en
este trabajo de tesis se busca describir las practicas y recursos educativos utilizados en

alumnos con sordera principalmente del octavo afio basico del CECASOV.

De este modo, dicha investigacion se situa en la observacion, descripcion y analisis
de las asignaturas Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias Sociales,
considerando la mirada desde la semidtica multimodal para asi, poder realizar un contraste
de éstas con el Disefio Universal para el Aprendizaje (D.U.A.), de manera de plantear
orientaciones dirigidas a profesionales del area de educacion, especialmente en aquellos

relacionados con el trabajo con personas Sordas.

Es sabido que dentro de cada sala de clases existe una diversidad de caracteristicas
en cada uno de nuestros estudiantes que los hacen Unicos en aspectos como lo son los
ritmos de aprendizaje, personalidades, gustos e intereses, entre otros. Estos elementos
diferenciadores evidencian que las necesidades, capacidades y limitaciones son distintas en
cada uno de nosotros, por lo que todas estas particularidades conforman una diversidad en
el aula. Para fomentar la construccion de conocimientos en cada uno de ellos, se debe tener
en consideracion en las practicas pedagogicas que no todos significamos de la misma
forma, existiendo multiples medios para representar la informacion, siendo de gran
importancia tener presente en la adquisicion de significados los aportes de los recursos

semidticos multimodales y de los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.
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Se debe destacar, que las caracteristicas de los alumnos sordos, sin duda, los hace
peculiares y diversos incluso entre ellos mismos. Su forma y ritmo de aprendizajes son tan
diversos como los que se encuentran en un aula regular. Sin embargo, la caracteristica
primordial de este tipo de estudiantes, es que el acceso a la informacion es realizada por
otro canal (visual-kinestésico), el cual suple al canal auditivo con el uso de diversos
recursos que tienen caracter multimodal, sin que muchas veces los docentes se den cuenta.
Por este motivo, se considera importante que los profesores conozcan el potencial
semidtico que tienen los recursos que utilizan con el fin de que extraigan de ellos todos los
beneficios para entregarselos a sus alumnos. A partir de esto se plantean las siguientes

conclusiones:

En primer lugar es necesario sefialar que, el proceso de aprendizaje de las personas
Sordas es principalmente a través de la experiencia personal, corporal y visual, ya que al
presentar dificultades por uno de los canales de recepcion (audicién), adquiere real
importancia el ensefiar a traves del uso del medio impreso y/o digital ya que, el acceso de la
nueva informacién se percibe mediante los otros sentidos que compensan aquel que no se
encuentra presente o se encuentra en menor intensidad. Por tanto, es fundamental guiar los
procesos de aprendizaje considerando las caracteristicas que presenta el alumnado de modo
que, en este caso, el medio visual representa la principal via de acceso de la informacion al
momento de construir los significados. Asi, el potencial semidtico que adquieren los
medios digital e impreso (primordialmente via visual) es relevante al momento de utilizar
una imagen y pensar en el como se trabajara para facilitar la comprension de lo que se
quiere ensefiar, pensando en que ésta entrega elementos que el medio cara a cara por si sélo

no puede profundizar o ejemplificar de manera optima.

En segundo lugar, cabe mencionar que el empleo de imagenes y escritura tanto en la
presentacion computacional como en el software en linea, permite la creacion de
definiciones de tipo clasificatoria y descriptiva, mientras que los dibujos esquematicos en la
pizarra van a permitir la construccion de definiciones composicionales. Ambos potenciales
semidticos son esenciales en la construccion de significado tanto a la hora de introducir el
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tema como al momento de la ejercitacion de lo abordado. Cabe destacar que, tanto en
Ciencias Naturales como en Historia, Geografia y Ciencias Sociales se hace uso de
definiciones, narraciones y conceptualizaciones visuales, explicaciones en torno a cada
imagen presentada mediante el medio impreso y cara a cara que son esenciales al momento
de construir los significados y asi configurar los aprendizajes. Sin embargo, en el desarrollo
de la unidades teméticas se presentaron otras combinaciones semanticas, como por ejemplo
uso de medio cara a cara con medio digital, a través del uso de power point apoyado de la
lengua de sefias, el cual es til para ejemplificar a través de imagenes reales o microscopias
el contenido que se desea ensefiar, existiendo asi otra vision de los aprendizajes. También
se presentaron los tres medios a la vez, lo cual enriquecié el aprendizaje de los estudiantes,
ya que se contaba con la representacion visual del contenido a abordar, por medio de
imagenes proyectadas, las cuales eran apoyadas con el uso de la escritura y la definicion a

través de la lengua de sefias.

Si bien todas estas combinaciones mencionadas son validas a la hora de significar,
creemos Yy destacamos la importancia de innovar con nuevos recursos que integren diversos
medios y modos para representar la informacion que se desea entregar, considerando como
eje central dentro de esta seleccion de recursos, las particularidades de cada alumno y de la
unidad tematica a abordar logrando extraer el mayor potencial semiético promoviendo el

desarrollo integral de los estudiantes.

En el caso de los profesores observados, utilizaban combinaciones semidticas
utilizando los diferentes medios (cara a cara, impreso y digital) de manera que su ensefianza
presentaba directrices y objetivos claros para los estudiantes. Esta modalidad se encontraba
presente en mayor medida en la clase de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, donde el
docente procuraba vincular las vivencias personales de los estudiantes con el contenido,
con la finalidad de presentar la informacion desde lo concreto a lo abstracto facilitando la
comprension de los estudiantes y posterior analisis del tema desde la propia percepcion de
cada alumno. En las clases de Ciencias Naturales las combinaciones semioticas eran
utilizadas para dar a conocer las definiciones visuales clasificatorias, descriptivas y
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composicionales de la célula por medio del uso de diferentes medios en donde el mas
recurrente es el medio cara a cara y el impreso empleando para ello principalmente la
lengua de sefias y la proyeccion de imagenes microscopicas para definir
composicionalmente, esquemas morfoldgicos para definir clasificatoriamente y imagenes
que responden a zoom acompafiadas de escritura, para definir descriptivamente los
organelos de la célula, en donde el docente procuraba evocar conocimientos previos de los
estudiantes, para asociar éstos a los nuevos conceptos, estableciendo las relaciones

pertinentes para la comprension de la unidad tematica.

En tercer lugar, se puede mencionar que el responder a un Disefio Universal de
Aprendizaje es una tarea dificil de llevar a cabo, si se considera la diversidad existente en el
aula, tanto a la hora de sentirse implicados y motivados por aprender, como al comprender
y expresar la informacion que se les presenta. Desde la mirada de la semi6tica social y la
multimodalidad, se observa que cada medio presenta un potencial semiético que se debe
considerar al momento de ensefiar una determinada unidad didactica o un contenido
especifico. Para ensefiar una tematica, se debe tomar en cuenta el propdsito u objetivo que
se desea alcanzar y, en funcion a esta plantear el uso que se le dard a dicho medio.
En este sentido, es fundamental centrarse en el acceso al aprendizaje empleando curriculos
flexibles que consideren las particularidades de los estudiantes y los apoyos necesarios para
el logro de éste. Sin embargo, hacer de este disefio una unica opcién para crear significados
en los estudiantes puede resultar obstaculizador, debido a que existen otros elementos de
gran relevancia como lo es la Multimodalidad que plantea la diversidad de recursos
existentes que pueden combinarse haciendo més efectivo el proceso de significar.

Asi mismo, es de suma importancia que se aborde en nuestras aulas la relacién
existente entre el D.U.A. y la semidtica social puesto que, el D.U.A. propone pautas
orientadoras a los docentes para su proceso de ensefianza y aprendizaje. Estas presentan una
gama de recursos que pueden utilizarse para facilitar la representacion, expresion y
motivacién del aprendizaje, las cuales consideran las caracteristicas y estilos para aprender
propios de cada estudiante y que en conjunto con la semidtica social logran conformar una
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mirada méas amplia de los recursos que pueden usarse al momento de ensefiar una unidad

didactica, y cdmo éstos se logran correlacionar para la construccion del significado.

En cuarto lugar, y teniendo en cuenta la realidad de muchas aulas donde no se
utiliza el potencial semidtico que ofrecen los diversos recursos existentes para crear
significados, se han realizado diversas orientaciones enfocadas al area de Ciencias
Naturales e Historia, Geografia y Ciencias Sociales, a partir de las cuales diversos
profesionales pueden orientar su labor, considerando las caracteristicas de aprendizaje de

las personas.

En relacidon a las Proyecciones de la presente investigacion podemos decir que al
aprendizaje multimodal, es un tema que abre muchas oportunidades a todos los alumnos al
momento de ingresar a la escuela y a los profesores, de modo que puedan utilizar diversos
medios para significar, facilitando los aprendizajes para todos los estudiantes. Esto genera
un aula inclusiva que motive e incentive a los educandos a participar en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, independiente de sus caracteristicas fisicas, psicologicas,
cognitivas, sociales y culturales de manera que existen multiples formas de acceder a los
contenidos y nuevos aprendizajes. Estableciendo nuevos desafios al cuerpo docente,
invitando a realizar un trabajo multidisciplinario a quienes construyen la escuela para

favorecer el aprendizaje de todos los estudiantes.

Es importante mencionar también, el rol de los profesores de este centro, los cuales
han desarrollado los conocimientos y manejos necesarios para traspasarlo a sus alumnos de

forma que éstos construyan sus propios significados de los contenidos expuestos.

Los profesores a través de su experiencia y experticia en el trabajo con esta
poblacion, han logrado adquirir estrategias pedagogicas las cuales han sido efectivas para la
construccién de significado, es asi este trabajo lo que ha querido es brindar nuevas ventanas
para apoyar la labor existente tanto de los profesores de Ciencias Naturales e Historia,
Geografia y Ciencias Sociales en el Centro CESASOV.
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Por otro lado, la realidad de los estudiantes con sordera integrados en Proyecto de
Integracion Escolar, no debe suponerse muy alejada de la realidad abordada en este trabajo,
ya que los docentes recurren a los recursos necesarios con el objetivo de que todos los
alumnos del aula, con o sin sordera, adquieran los aprendizajes que se estan ensefiando. Es
asi como se enfrentan al desafio de conocer acciones y estrategias para lograr el mejor
provecho del material y recursos para presentar la informacion de distintas formas de modo
que se logre llegar al mismo significado, con los matices que le otorga cada estudiante

segun como lo enfrente y relaciones con sus conocimientos anteriores.

Es asi como se puede concluir que no hay una receta o0 una pauta para el trabajo con
alumnos Sordos, (ni con ningun grupo de alumnos en general), sin embargo, la experiencia,
experticia y el trabajo constante de los docentes con alumnos pertenecientes a esta
poblacion, logra comprender y entender los estilos de aprendizaje y las necesidades para

satisfacerlas.

En relacion a las limitaciones de la investigacion nos referiremos a aquella que
guarda relacién con el campo de investigacion previo, el cual actualmente es reducido, pues
existen escasos estudios respecto a la ensefianza multimodal en personas Sordas. Asi
también la Linguistica Sistémica funcional es una teoria poco abordada en nuestro pais

existiendo mayormente estudios a nivel internacional.

En cuanto a nuestros procesos metacognitivos, en relacién al que aprendimos se
puede rescatar la importancia de utilizar diversos recursos y saber el potencial que cada uno
genera para la construccion de diferentes significados, del mismo modo aprendimos el
como combinar estos recursos para obtener de ellos el mayor potencial semiotico. Asi
mismo pudimos relevar la importancia de que si bien las personas Sordas guardan
caracteristicas de aprendizajes en comun generadas por su pérdida auditiva, como
educadores no debemos dejar de considerar las individualidades referidas a estilos de
aprendizaje, intereses y motivaciones entre otros elementos a la hora de ensefiar y elegir
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recursos Yy estrategias para significar, pues dentro de un aula nos encontraremos con una
gran diversidad que requiere de una ensefianza que responda a sus necesidades y, si bien
esta caracteristica en comun es el primer factor a considerar en la decision del qué y como

ensefiar, no debe ser el determinante de todo el proceso educativo

Esta investigacion guarda directa relacion con nuestro ejercicio profesional, ya que
como Educadoras Diferenciales estamos llamadas a trabajar en la inclusion de las aulas y
para esto se hace necesario considerar a cada uno de nuestros estudiantes y asi generar
curriculum flexibles que respondan a las necesidades de todos y no solo de algunos

alumnos.

Como sugerencias para las futuras generaciones y para la formacion inicial docente
queremos hacer hincapié en introducir el campo disciplinar de la linguistica sistémica
funcional y la multimodalidad dentro de las asignaturas de las carreras de pedagogia puesto
que siempre en nuestras aulas encontraremos una diversidad de estudiantes que requerira de
una respuesta educativa acorde a sus necesidades y por tanto la multimodalidad constituye
una herramienta que favorece la construccion de significados considerando diferentes

medios y empleando diversos modos para la ensefianza.
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