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INTRODUCCION

El presente trabajo se enmarca en la implementacion de un Proyecto
Pedagogico de Aula (PPA), en el colegio Diego Velasquez, ubicado en el sector de
Santa Julia, Comuna de Vifia del Mar. Se busca demostrar que los proyectos
pedagodgicos de aula corresponden a un instrumento inclusivo, innovador y
motivador de aprendizaje. Como sefiala Carrillo (2001), el PPA es innovador, pues
incorpora todos los elementos del curriculum; Es inclusivo, porque la planificacion
permite atender a la diversidad de necesidades de los educandos, por ultimo, es
motivador debido a que responde a los intereses y realidades de cada estudiante.
Siendo una alternativa a la problematica contingente: Las practicas pedagdgicas
pseudoconstructivistas que consideran una realidad estandar de alumnos.

Es por ello que, para alcanzar el grado en Licenciatura en Educacion y el
Titulo de Profesor de Educacion Basica, Mencién en primer ciclo y en disciplinas
comunes?, se lleva a cabo este proyecto de investigacion, referente a una linea
investigativa relacionada a la innovacion en el aula, bajo el paradigma
constructivista con un método de investigacion accion entendida como “un estudio
de una situacién social con el fin de mejorar la calidad de la accién dentro de la
misma” (Elliott, 1993). En este caso se centra en los Proyectos Pedagdgicos de
Aula, como un instrumento eficaz, que brinda oportunidades de aprendizaje y
participacion para todos los estudiantes.

No cabe duda que los paradigmas, al igual que el sistema educativo
chileno, han evolucionado a través del tiempo. Estos cambios se han ido
manifestando de manera paulatina y progresiva con la finalidad de pasar desde el
modo instruccional hacia un modo mucho mas patrticipativo y colaborativo, lo que
lleva a “una construccion de aprendizaje consensuado mediante la cooperacion de
los miembros del grupo”(Panitz & Panitz, 1998),de manera que se comparta el
protagonismo para que entre todos se acepte la responsabilidad de las acciones
de los participantes en el aula. Este proceso de transicion no ha sido facil, debido

a que involucra realizar cambios tanto de forma como de fondo, los que requieren

1 Mencién en Lenguaje y Comunicacion; Matematicas; Ciencias Naturales o Historia y Ciencias
Sociales.



de tiempo y esfuerzo para ser llevados a cabo, y que contemplan procesos de
transformaciéon rigurosos. Si bien existen evidencias de estos cambios, como
afirma Carretero(2009), es notable la transicidon en los programas de estudio en
paises latinoamericanos tales como Argentina, Brasil y Chile, respecto a la
construccion de un curriculum en base a fuentes psicologicas, es decir que se
centran en las caracteristicas y habilidades del individuo que aprende.
“Actualmente, las practicas educativas no son inclusivas, pues se basan en un
modelo Unico de estudiante contrapuesto a la realidad diversa del
alumnado”(Rubio Jurado, 2009).

En las préacticas de formacion inicial docente (FID), es posible observar que
aun existen situaciones en las que predomina la figura del profesor como un ente
portador del conocimiento y protagonista del proceso de ensefianza y aprendizaje,
mientras que el alumno desempeiia un rol de receptor de saberes, lo que se
fundamenta en una visién del aprendizaje conductista basada en la transmision de
contenidos. En dicha transmision de contenidos, el docente tiene la funcion de
avanzar en el curriculum, a través de la mayor entrega de saberes a los
educandos, por ello se ve en la obligacion de proseguir con los estudiantes que se
alinean al ritmo de él y de esta manera desatiende a aquellos que no avanzan al
mismo nivel o que no encuentran desafiantes dichas propuestas.

Para Intencionar que las practicas pedagdgicas se dirijan hacia el
paradigma constructivista que “surge como oposicidn a concepciones conductistas
e innatistas, cuya premisa mas basica es que el sujeto cognitivo es
inexistente”(Rosas & Balmaceda, 2008) se espera abandonar paulatinamente la
ensefanza tradicionalista e ir avanzando hacia una forma de aprender centrada en
el educando, en la que él desempefie un rol protagdnico y activo en el proceso de
ensefianza. En contraposicion a ello, el constructivismo se centra en las
caracteristicas de los estudiantes, es decir, lo considera con todas sus
particularidades y componentes, por lo tanto, toma en cuenta la diversidad que
existe en el contexto educativo.

Las personas poseen caracteristicas particulares en torno a los diferentes

estilos de aprendizaje, a sus ritmos y la actitud en que se enfrentan al proceso de



enseflanza Marzano (2005). Por esta razon, es necesario considerar la
heterogeneidad de alumnos en cuanto a sus habilidades o inteligencias Gardner
(1994), que en concordancia con lo que plantea en lineas anteriores Marzano
(2005), es necesario contemplarlas en el proceso de planificacion como a la vez
en la implementacién de la ensefianza, pues asi se asegura una respuesta eficaz
a las verdaderas necesidades e intereses de los alumnos, y por consiguiente,
llevar a cabo una practica pedagdgica atingente a la heterogeneidad en que se
aplica.

De este modo para contemplar y responder a la diversidad de estudiantes
se propone el Proyecto Pedagogico de Aula, puesto que es un instrumento
pedagogico inclusivo que responde a las capacidades y estilos de aprendizaje que
poseen los educandos, dandoles un rol protagdnico en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, mediante propuestas metodoldgicas innovadoras y motivadoras.

Finalmente considerando todas las aristas abordadas en los parrafos
anteriores es que la aplicacion de un PPA resulta muy pertinente para responder
al desafio de incluir en las practicas pedagdgicas la atencion a la diversidad

escolar.



L. PRIMERA PARTE: ANTEPROYECTO



1.1 Problema

1.1.1 Definicién del problema

1.1.1.1 En cuanto a la diversidad

Antes de presentar la probleméatica en la que se basa el proyecto, es
necesario hablar sobre un término clave en el caso: “diversidad”, con la finalidad
de esclarecer a qué se haré referencia cada vez que se aluda a dicho término. En
relacion a la diversidad y su vinculacién con el aula, las autoras Devalle de Rendo
& Vega(2009), se refieren con diversidad al hecho de comprender las diferencias
en el aprendizaje de los alumnos y que esta compuesto por los siguientes
factores: Cultura, clase social, género, capacidades cognitivas, motivaciones,
necesidades especiales de apoyo y estilos de aprendizaje.

Desde el afio 2000, segun UNESCO (2001) se ha reconocido la diversidad
humana, la cual se ha ido tomando en cuenta, a nivel nacional, mediante la
creacion de comunidades y sistemas educativos basados en politicas publicas que
se han generado en Chile, para brindar espacios educativos participativos e
inclusivos sin importar las condiciones personales, sociales, econdémicas, étnicas o
religiosas que componen la diversidad de los estudiantes, siendo relevante tener
en cuenta las caracteristicas de cada uno de ellos, con el fin de generar
oportunidades de aprendizaje y participaciébn para todos, logrando asi una
educacién mas equitativa para la sociedad.

La educacion en Chile, en el sistema publico, tiene como base los
Programas de Estudio, los que plantean el proposito primordial de generar una
sociedad justa, humana y democratica propia de un Estado de derecho, por lo
gue el MINEDUC (2012) establece que es fundamental desarrollar competencias
ciudadanas. Para dar respuesta a ello, Devalle de Rendo & Vega(2009) plantean
que las escuelas y las practicas educativas inmersas en sus aulas deben

desarrollar un clima integrador de las diferencias, que sea inclusivo, que no



expulse ni excluya, y en el que las diferencias sean una posibilidad de
enriquecimiento.

Las autoras Devalle de Rendo & Vega (2009) plantean que actualmente la
respuesta educativa a esa diversidad, es tal vez, el reto mas importante y dificil al
gue se enfrentan los equipos docentes, lo que conlleva a realizar cambios para
que todos los alumnos, sin ningun tipo de discriminacion, consigan el mayor
desarrollo posible de sus capacidades personales, sociales e intelectuales. Al
respecto, MINEDUC, comparte la idea, en relacion a la forma que se atiende la
diversidad en los contextos escolares, y en la atencion que deben prestar los
docentes considerandola en términos culturales, sociales, étnicos, religiosos,
diferencias entre hombres y mujeres, estilos, ritmos de aprendizaje y niveles de

conocimiento, en los procedimientos didacticos que llevan a cabo.

La problematica visualizada, corresponde a la dificultad que presentan los
sistemas educativos para atender a la naturaleza heterogénea de los estudiantes
que los componen, en relacién, O'Brien & Guiney (2003) plantean que el modelo
tradicional de ensefianza que aplican los sistemas educativos basados en el
paradigma conductista de educacion, conllevan la idea de que todos los alumnos
son iguales por la condiciébn de alumno, que presentan la misma capacidad,
habilidad, potencial de aprendizaje y que, ademas, basicamente todos ellos
aprenden al mismo ritmo.

En Chile, el panorama no se escapa de mostrar evidencias de esta
dificultad, como plantea Machado(2005), las aulas privilegian esquemas de
trabajo homogéneos, con calendarios y ritmos de progreso uniformes y asi
también las instituciones ejercen practicas discriminatorias en el acceso a las
escuelas, practicas de seleccion de alumnos por parte de los establecimientos de

ensefianza, ya sea por estatus socioecondmico o pertenencia étnica.
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1.1.1.2 En cuanto a lainclusion

Por lo tanto, desde la perspectiva del presente proyecto, se entiende que
la diversidad implica el desafio de implementar procesos educativos inclusivos.
Estos procesos responden a una educacion inclusiva, definida “como un proceso
orientado a responder a la diversidad de los estudiantes incrementando su
participacion en el curriculo, la cultura, y las comunidades y reduciendo la
exclusion en y desde la educacion”(UNESCO, 2005), dicha realidad, si bien esta
planteada a nivel latinoamericano, es aplicable al sistema educativo chileno. Por lo
gue es necesario establecer procesos de ensefianza y aprendizaje que permitan el
progreso de todos los alumnos, sin que sus condiciones o caracteristicas
individuales, sean un impedimento para este proposito, promoviendo asi la

participacion de todos en pro de sus aprendizajes y formacion integral.

Es necesario entender que, de aqui en adelante, cuando se hable de
educacion inclusiva, se referira a aquellas practicas docentes que contemplen la
diversidad de los educandos, tal como plantean Giné, Duran, Font & Miquel(2009)
quienes la relacionan con:

- Las acciones que se llevan a cabo reconociendo los derechos, respetando
las diferencias, valorando cada alumno, promoviendo la participacion, la equidad,
metas valoradas, etc.

- El proceso de incrementar la participacion del alumnado en el curriculo,
cultura y comunidad evitando la exclusion.

Con esa finalidad y con la mentalidad de producir una practica en pro de
una educacion inclusiva, se tiene la idea de que todos los nifios y nifias poseen un
potencial a desarrollar, como también de que todos presentan fortalezas en un
area, entendiendo el concepto de inteligencia como “la capacidad de resolver
problemas o de crear productos, que sean valiosos en uno o mas ambientes
personales”(Gardner, 1994). En términos préacticos, se persigue ofrecer
propuestas de ensefianza y aprendizaje que permitan la movilizacion de estas
destrezas. De esta forma, se hace necesario avanzar hacia la construccion de un

contexto educativo inclusivo, pues existe el convencimiento de que “educar en la
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diversidad favorece un mayor desarrollo emocional”’(Maureira & Montecinos,
2014)que como plantea Devalle de Rendo & Vega(2009) es factor clave para el

bienestar y aprendizaje significativo de todos los educandos.

1.1.1.3 Probleméatica en cuestion

Siguiendo esta linea argumentativa y teniendo en cuenta las dificultades
gue presentan las practicas pedagogicas en virtud de la consideracion de la
heterogeneidad de los estudiantes y actuales demandas de la sociedad a la
educacion, es que se ha pretendido proponer una alternativa de solucién a la
problematica: Las clases desarrolladas bajo un paradigma educativo
pseudoconstructivista que consideran una realidad estandar de educando.
A través de la implementacion de un Proyecto Pedagogico de Aula que busca
generar instancias de participacion y aprendizaje significativo en todos los
estudiantes.
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1.1.2. Justificacion del problema

Uno de los mayores problemas en América Latina y el Caribe es, sin duda,
la desigualdad social, producida por la mala distribucion de ingresos entre los
habitantes, generando una fragmentacioén social, cultural, escolar, etc. Debido a
las diferentes realidades es posible apreciar que, a nivel escolar, es donde
mayormente se observan las desigualdades, ya que no todos poseen la
posibilidad de acceder a educarse a un mismo nivel. Sin embargo, siendo la
educacioén la unica forma de romper el circulo de la pobreza y de oportunidades,
es que en los paises latinoamericanos se han ido construyendo nuevas politicas
educativas con el fin de propiciar una ensefianza equitativa para todos los nifios y
nifas(Reimers, 2002).Por otro lado, Duk y Murillo (2011) plantean que la mayor
parte de los paises latinoamericanos, privilegian mediante sus politicas
gubernamentales, principalmente, el acceso a la educacion, sin profundizar en la
permanencia y progreso de los estudiantes en el sistema educativo y en la
contemplacion de sus caracteristicas con el fin de lograr una educacion inclusiva.

La realidad latinoamericana en torno a la educacion es aplicable y
evidenciable a nivel pais. A raiz de ello en Chile se han ido implementando nuevas
politicas educativas inclusivas con el fin de “brindar oportunidades de acceso a la
educacion de todos los nifios y nifias del pais” (UNESCO, 2005).

Para ello es necesario conocer qué politicas se han ido implementando a
lo largo de su historia con el fin de reconocer que Chile ha ido a la par de la

globalizacion para dar respuesta a la diversidad, mediante practicas inclusivas.
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1.1.2.1 Progresion de politicas educativas en ambitos de inclusion

1.1.2.1.1 Contexto histérico de la educacion inclusiva en Chile

A continuacion, se presenta un recorrido histérico en ambitos de politicas

educativas en Chile, desde el inicio del proceso de Independencia hasta la

actualidad, en torno al enfoque que ha tenido el pais en materia de desarrollo de

acceso a una educacion inclusiva.

“’Hitos de las politicas publicas chilenas relacionadas en términos de la

inclusiéon”
Afio Gobierno Ley/Decreto Hitos de la educacion
1810 | Mateode Toro | Plan de Partida de la | Busca lograr una ensefianza publica para
y Zambrano. Educacién Publica en Chile. todos los ciudadanos.
1812 | José Miguel Decreto de José Miguel | Educacion primaria para las mujeres.
Carrera. Carrera.
1813 | José Miguel Legado de la Patria Vieja en | Escuelas gratuitas costeadas por los
Carrera materia de Ensefianza | habitantes del lugar si en este vivian
primaria. mas de cincuenta.
1818 Bernardo Reglamento para Régimen de | Fomenta en la capital, ciudades y villas
O’Higgins. las escuelas publicas de todo | establecimientos de escuelas publicas,
el Estado (Art. 8, Cap. 3). institutos y colegios.
1825 | Ramon Freire | Tribunal ~ de  instruccién | Crear escuelas s6lo para hombres y
Serrano. primaria. otras para mujeres.
1837 | José Joaquin Ley Organica. Supervisar la educacion en todo
Prieto Vial. territorio nacional.
1852 | Manuel Montt | Decreto 12 de Julio de 1853. Primeros establecimientos para nifios
y Torres. con déficit (escuelas para nifios sordos y
1853 nifios ciegos) con el fin de integrar a
estos ciudadanos a las labores
nacionales.
1860 | Manuel Montt | Ley Organica de Instruccion | -Gratuidad de la ensefianza.

primaria.

- Cada dos mil habitantes debe existir
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una escuela de nifios y otra de nifas.

1881 | Anibal Pinto Ley educacional de 1879. Las escuelas alternadas  fueron

Garmendia. transformadas a mixtas. Sin embargo
aun existen escuelas solo de hombres o
mujeres.

1920- | Juan Luis Ley de Instruccion Primaria | Establece que la obligatoriedad seria de

1921 | Sanfuentes Obligatoria. cuatro afios en la instruccion primaria
Andonaegui — para nifios de entre siete y trece afios.
Arturo
Alessandri
Palma.

1927 | Carlos Ibafiez | No Aplica Reconocimiento legal de la educacion
del Campo. especial, diferencial y de parvulos.

1964 | Jorge Ley 15.720. Creacion de Junta nacional de auxilio
Alessandri escolar y becas (JUNAEB). Destinada a
Rodriguez. facilitar en el proceso educativo de

estudiantes  vulnerables  mediante
recursos.

1990 | Augusto Ley Organica Constitucional | Establece que la educacién es un
Pinochet. de Ensefianza (LOCE). derecho de todas las personas.

1992 | Patricio Reforma Educacional. Se implementa programa MECE
Alwyn. orientados a atender a escuelas rurales.

2003 | Ricardo Lagos | Ley 19.876. Establece educacion media gratuita y

obligatoria hasta los veintin afios de
edad, cuya meta es que ningun joven
tenga menos de doce afios de
escolaridad.

2007- | Michelle Ley General de Educacion Establece que es deber del Estado velar

2009 | Bachelet (LGE) por la igualdad de oportunidades y la

educacion inclusiva.

2011 | Sebastian Ley de Aseguramiento de la Se crea la Agencia de Calidad y
Pifiera. Calidad de la Educacion (Ley | Superintendencia de Educacion como

20.129 y Ley 20.501).

también se promulga Ley de calidad y
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equidad de la educacion.

2015 | Michelle Ley de Inclusion (Ley Establece que es deber del Estado que
Bachelet. 20.845). todos los nifios y nifas puedan
conseguir educacion inclusiva y de

calidad.

Tabla 1: "Hitos de las politicas publicas chilenas relacionadas en términos de la inclusion”.
Elaboracion propia.

1.1.2.1.2 Andlisis de los hitos relevados en el progreso de la educacién inclusiva en
Chile.

Dentro de los hitos mas relevantes en los diferentes periodos se destacan

los siguientes:

1.1.2.1.2.1 Respecto al acceso a la educacion

Desde 1810 a 1859 el foco de las politicas estaba en establecer los
accesos a la educacion, mediante la creacion del Ministerio de Educacion que
crea nuevas entidades fiscalizadoras con el fin de velar para que los estudiantes
accedieran al sistema educativo vigente. También se pensO en aquellos
estudiantes que presentaban déficit cognitivos, con la creacion de escuelas
acordes a sus necesidades teniendo la finalidad de hacer mas integradora la
educacion.

Posteriormente, desde 1860 a 1909 el objetivo de las politicas fue
establecer o promulgar la Ley Organica de Educacién Primaria, cuyo objetivo fue
crear nuevas escuelas que dependiesen del Estado, de manera que funcionaran
de manera gratuita para todos los estudiantes.

Respecto al andlisis realizado de los diferentes hitos mencionados en la
tabla adjunta, las politicas educativas en materia de inclusion han tomado
relevancia a partir de los ultimos 44 afos, debido a los cambios que trajo consigo
la dictadura militar en el pais, que conllevaron a la instauracion de una nueva
constitucion el afio 1990. En ella se establece en el Articulo 10° que “La educacién

basica y la media son obligatorias, debiendo el Estado financiar un sistema
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gratuito con tal objeto, destinado a asegurar el acceso a ella de toda la
poblacién”(Constitucion Politica de la Republica de Chile, 1980).

Este proposito de obligatoriedad tiene el fundamento de asegurar el
acceso de todas las personas a la educacion y se condice con el Articulo 2° de la
Ley Organica Constitucional de Ensefianza (LOCE) que establece que ‘La
educacion es un derecho de todas las personas”’(MINEDUC, Ley N° 18.962 LEY
ORGANICA CONSTITUCIONAL DE ENSENANZA, 1990).

1.1.2.1.2.2 Respecto a la obligatoriedad de la educacion

Desde 1910 a 1959 el propésito de las politicas educativas fue establecer
que la educacion fuese obligatoria desde los 7 a los 13 afios.

Al respecto desde 1960 se constituye la obligatoriedad de la educacion
basica en 8 afos.

También se crea la Superintendencia de Educacion que vela para que

todos los nifios y nifias tengan acceso a la educacion.

1.1.2.1.2.3 Respecto a la permanencia en el sistema educativo

Desde 1960 a 1973 se crea la JUNAEB con el fin de facilitar mediante
recursos y becas la permanencia escolar, de aquellos alumnos en condiciones de

vulnerabilidad econémica.

1.1.2.1.2.4 Conclusiones

Desde los inicios del proceso de Independencia de Chile, el principal
objetivo es aumentar el acceso a la educacion de los chilenos. Dentro de los
progresos alcanzados en los gobiernos, podemos observar un incremento de
establecimientos educacionales de educacion primaria y secundaria, ampliando el
acceso a la educacion. Posteriormente el foco en la creacion de politicas fue la

permanencia en cuanto a la obligatoriedad de escolarizacion en diferentes rangos.
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Auln asi, el foco de la permanencia no contemplé las practicas pedagdgicas a favor

del progreso de los estudiantes en el sistema.

1.1.2.1.2.5 La inclusion en la actualidad

Hasta el momento, se habla de inclusion pretendiendo abarcar solamente
la arista del acceso a la educacién, sin profundizar mayormente en términos de
permanencia de los estudiantes, independiente de sus caracteristicas. Ademas, no
se establece practicas que aseguren el aprendizaje de todos los que ingresan al
sistema. Entre estas carencias y otras, desde la vuelta de la democracia, el
desconformismo social comenz6 a hacerse visible como resultado en las
movilizaciones sociales en el gobierno de Michelle Bachelet (2006-2010),
mediante el nacimiento del movimiento estudiantil conocido como “Revolucion
Pinguina” que mostré descontento con la LOCE y que tuvo bases democréticas
que se plasmaron en el proyecto final conocido como “Ley General de Educacion”
(LGE).

En relacion a la inclusion la LGE establece en el parrafo 2° del articulo 4°,
“"Es deber del Estado velar por la igualdad de oportunidades y la inclusion
educativa, promoviendo especialmente que se reduzcan las desigualdades
derivadas de circunstancias economicas, sociales, étnicas, de género o
territoriales, entre otras”, profundizando asi en aclarar los casos en que no se

debe excluir a los educandos en el ingreso al sistema escolar.

Por otra parte en esta Ley surge por primera vez la reparacion en cuanto
a la ensefianza inclusiva, considerando las caracteristicas del estudiante en pro de
su participacion y desarrollo integral, lo cual queda estipulado en el articulo 10°,
letra A que dice: “"Los alumnos y alumnas tienen derecho a recibir una educacion
gue les ofrezca oportunidades para su formacién y desarrollo integral; a recibir una

atencion adecuada y oportuna, en el caso de tener necesidades educativas
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especiales; a no ser discriminados arbitrariamente; a estudiar en un ambiente
tolerante y de respeto mutuo, a expresar su opinibn y a que se respete su
integridad fisica, y moral, no pudiendo ser objeto de tratos vejatorios o
degradantes y de maltratos psicologicos. Tienen derecho, ademas, a que se
respeten su libertad personal y de conciencia, sus convicciones religiosas e
ideologicas y culturales, conforme al reglamento interno del establecimiento” (Ley
20.370 LEY GENERAL DE EDUCACION, 2009).

Posteriormente, surge la nueva Ley de Inclusion Escolar que explicita que
se debe tener en cuenta la naturaleza diversa de los estudiantes. Asi por ejemplo
indica que "Es deber del Estado propender a asegurar a todas las personas una
educacion inclusiva de calidad. Asimismo, es deber del Estado promover que se
generen las condiciones necesarias para el acceso y permanencia de los
estudiantes con necesidades educativas especiales en establecimientos de
educacién regular o especial, segun sea el interés superior del nifio o pupilo”(Ley
20.845 LEY DE INCLUSION ESCOLAR, 2015).

1.1.2.2 Vision de la inclusién en las practicas dentro de formacién inicial
docente

Si bien Chile, ha implementado mediante la LOCE Y LGE medidas en
términos de inclusion y atencion a la diversidad de los educandos, aun es posible
evidenciar mediante la observacion, registros anecdéticos, andlisis del libro de
clases, entrevistas con directivos, alumnos y profesores, como a la vez, en el
analisis y reflexiones de protocolos, desde las practicas de formacion docente,
pudiendo comprobar situaciones puntuales donde existen acciones pedagdégicas
arraigadas al conductismo o escuela tradicional, y el poco fomento de la
innovacion dentro del aula, siendo éstas, practicas pedagogicas contrarias a la

atencién a la diversidad, tales como:

= Instancias en que se han llevado a cabo acciones propias del
condicionamiento operante (Papalia, Wendkos, & Duskin, 2009) sin

mayor retroalimentacion, por ejemplo, cuando se les castiga a
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estudiantes privandoles de recreo o se les premia con objetos sin
mayor instancia de reflexion y retroalimentacion.

= Situaciones en que simplemente se ha avanzado con los que logran
seguir el ritmo de aprendizaje que impone el docente, desatendiendo
a quienes no, por ejemplo, cuando el docente no atiende a las dudas
gue plantea un educando que no entiende en la forma en que se le
ha explicado al grupo curso.

= Estigmatizacion de estudiantes como “casos perdidos”, en
situaciones en las que se les ha etiquetado por su erratica conducta
o deficientes calificaciones, como, por ejemplo, cuando entre
docentes se transmiten opiniones sobre estudiantes como: “con él no

se puede trabajar”, “él es un caso perdido”, etc.

Este tipo de acciones y/o situaciones se han podido observar de manera
recurrente en las diferentes practicas vivenciadas a lo largo de la formacion inicial
docente, y han llevado a poner el foco de interés, en la necesidad de cambio que
requiere el quehacer pedagogico para considerar la diversidad del contexto en que
se movilizan, contemplando esta heterogenidad como una herramienta util y no
una dificultad de la ensefianza, convirtiéndose asi en practicas inclusivas, que
como sefala la UNESCO(2005), consideren construir aprendizaje en todos los
educandos. A raiz de esto, el gobierno chileno ha desarrollado nuevas politicas
gue reconocen la necesidad de flexibilizar el sistema educativo, como lo sefiala el
articulo 1°, letra | de la Ley de Inclusion:“El sistema debe permitir la adecuacion
del proceso a la diversidad de realidades, asegurando la libertad de ensefianza y
la posibilidad de existencia de proyectos educativos institucionales diversos”, en
este sentido se condice con la idea de que “el sistema educativo tiene que ser
flexible para apoyar el desarrollo de opciones de aprendizajes alternativos y
permitir distintos tiempos de aprendizajes para los estudiantes individuales”
(Wang, 1995).

Se cree que para contrarrestar las practicas educativas que relativizan la

diversidad se debe implementar una educacion inclusiva que preste atencion a

20



esta heterogeneidad, ya que ésta “es una de las principales caracteristicas de la
identidad de una educacion inclusiva, puesto que todos los seres humanos somos
iguales en dignidad y derechos y compartimos una serie de caracteristicas como
especie, pero al mismo tiempo presentamos una serie de singularidades que nos
hacen seres uUnicos”(Maureira & Montecinos, 2014). Por lo tanto, uno de los
principales retos que enfrentan las escuelas en sus aulas actualmente, es lograr
romper con las barreras del acceso al conocimiento, respetando a la vez la

diversidad cultural, social e individual.
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1.1.3. Alternativa de solucién seleccionada para dar respuesta al problema

1.1.3.1 Respecto ala problematica planteada

Entre los principales factores que promueven las practicas pedagogicas
dirigidas a contextos homogéneos, se encuentra la elaboracion de procesos de
ensefianza bajo el paradigma conductista de la educacién, que como sostienen
Rosas &Balmaceda (2008), ignora al sujeto cognitivo, esto es, que planifica la
enseflanza sin contemplar a los educandos y por ende ignorando sus
caracteristicas, conocimientos previos, estilos de aprendizaje, intereses,
necesidades educativas, actitud frente al aprendizaje, entre otras que conforman
su naturaleza diversa. Estas practicas, generalmente utilizadas dentro de la
educacion tradicional, tienen como objetivo la memorizacion de contenidos por
sobre la adquisicion de habilidades para la vida, en donde el rol del docente tiende
a visualizarse como distribuidor de saberes, como plantea Dewey (2005), "El
principal proposito u objetivo es preparar al joven para sus futuras
responsabilidades (...) por medio de la adquisicion de cuerpos organizados de
informacion (...) ya que las materias de estudio nos vienen del pasado, la actitud
de los alumnos, de modo general, debe ser de docilidad, receptividad y
obediencia”.

Aquellas practicas educativas bajo el paradigma conductista, sefialadas
anteriormente, fundamentan la praxis pedagdgica que relativizan la realidad

heterogénea de los contextos educativos en que se implementan.

1.1.3.2 Alternativa de solucidén

Para dar respuesta al problema sefialado, es necesario disefiar, aplicar y
evaluar estrategias pedagogicas en donde se visualice al estudiante como actor
principal de su propio proceso de aprendizaje. Por lo que se proponen practicas
bajo el enfoque constructivista, el cual “se fundamenta en la idea segun la cual el
individuo (tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en

los afectivos) no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus
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disposiciones internas, sino una construccion propia que se va produciendo dia a
dia”(Carretero, 2009).

Dentro de un abanico de posibilidades metodolédgicas que se alinean con el
paradigma constructivista, se selecciona el Proyecto Pedagogico de Aula (PPA), el
cual "aborda todos y cada uno de los elementos, factores, condiciones y tipos que
garantizan la adquisicion, la asimilacion y la retencion del contenido que la escuela
ofrece al alumnado, de modo que adquiera significado para €l mismo”(Rodriguez
Palmero, 2004). En concordancia, Agudelo y Flores(2000), Da Cruz Rangel
&LecueAretxabaleta(2001)junto a Carrillo (2001),sostiene que el PPA persigue la
idea de contemplar la totalidad de los educandos que componen el curso en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, puesto que como indican su proceso de
desarrollo requiere de la contemplacion de los educandos, respecto a sus
caracteristicas individuales, a sus ritmos y estilos de aprendizaje ademas de
brindarles un espacio de participacion protagonista, mediante un rol activo a ser
desempefiado en los procesos de investigacion, de construccién de aprendizaje y
elaboracion de productos. A la vez, Haas (2014)agrega la importancia de
considerar los intereses de los estudiantes partiendo desde las inquietudes o
problemas de ellos para asi propiciar la globalizacion de los aprendizajes y la
integracion de los contenidos.

De esta manera, relevando la motivacion propia de un proyecto, como
plantea Jolibert(2009), se propende a la eficacia del aprendizaje de los estudiantes
a través del poder que ellos ejercen sobre sus propias actividades y lo que éstas
significan para ellos. La idea anterior concuerda con la visibn de Dewey(2005),
quien sostiene que dentro de la metodologia de proyecto, en la que se adscribe el
PPA, la importancia de la experiencia es fundamental para lograr la construccion
de aprendizajes.

En sintesis, desde la perspectiva de Agudelo & Flores(2001), Carrillo
(2001), Da Cruz Rangel & Lecue Aretxabaleta (2001), Alvarado(2013) y Haas
(2014) considerando el PPA como un instrumento que propende a constituir
planificaciones didacticas, innovadoras y transversales cuyo principal foco es

movilizar procesos de investigacién en los alumnos, a través de la globalizacion
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del aprendizaje y la integracion de contenidos en relacion a problemas, intereses,

necesidades e inquietudes de los alumnos.

1.1.3.3 Solucion al problema

Se propone a través de la implementacion de un PPA consolidar en el 2°
afio A de la escuela Diego Veldzquez, un aula inclusiva, que basandose en las

caracteristicas del modelo que describen Giné, Duran, Font y Miquel (2009) éstas:

= Se plantean y disefian como espacios de elaboracion colectiva de
conocimiento, mediante la realizacién de actividades auténticas y
relevantes.

= Constituyen espacios seguros, personal, afectiva y emocionalmente,
para todos quienes participan en ellas.

» Permiten fomentar diversas formas de participar, ensefando
capacidades multiples.

= Resultan culturalmente comodas para los distintos alumnos, al
tiempo que apoyan el aprendizaje de nuevos repertorios de
capacidades culturalmente no familiares.

= Se organizan a partir de contextos de actividad simultaneos y
diversificados, permitiendo que al mismo tiempo diversos alumnos y
alumnas estén realizando tareas diferentes.

= Utilizan de manera sistematica el trabajo cooperativo y Ila
colaboracion entre alumnos.

= Promueven el aprendizaje autbnomo, ensefiando las capacidades
metacognitivas, motivacionales y sociales necesarias para la
autorregulacion del aprendizaje.

= Utilizan de manera sistematica la conversacion educativa y

promueven el uso intencional del habla.
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= Utilizan recursos externos al aula como apoyo a los procesos de
aprendizaje, estableciendo vinculos con otras aulas, fuera de la

propia escuela y con la comunidad.

Al respecto, los autores plantean que es facil constatar que la realidad de
muchas aulas se encuentra, aun lejos de las condiciones sefialadas, y que el
avance hacia las mismas constituye un proceso lento, complejo y a menudo dificil.
Por ello, se establece una metodologia de trabajo que en base al desarrollo del
PPA, incorpore clase a clase las caracteristicas antes descritas en los procesos de
planificacion, y, en cuanto a los procesos de implementacion se haran efectivas en
relacion a las posibilidades que brinde el establecimiento y los recursos del aula,
pero siempre teniendo en cuenta planes alternativos. De esta forma, la aplicaciéon
del PPA, por las caracteristicas que lo componen al ser una estrategia
metodoldgica innovadora y constructivista, propendera a generar un aula inclusiva,
al ser aplicado cuidando el clima de aula inclusivo al que se alude en lineas

anteriores.
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1.2 Contexto

La propuesta de solucion a la problematica corresponde a la
implementacion de un Proyecto Pedagodgico de Aula (PPA), con el fin de
demostrar que es un instrumento innovador que brinda oportunidades de
participacion a todos los estudiantes.

El PPA es situado en el establecimiento educacional Diego Veladzquez, el
cual abre las puertas a la ejecucion de dicho proyecto por parte de sus directivos,
los cuales mediante entrevistas vislumbran que el colegio esta predispuesto a
nuevas metodologias e instrumentos con el propdsito de innovar las practicas
pedagogicas que ocurren dentro del establecimiento, permitiendo asi la ejecucion

de éste.

1.2.1 Contexto institucional en pro de lainclusién

Los lineamientos que rigen el quehacer de los establecimientos en funcion
de impartir educacion conforme a las caracteristicas propias de la comunidad
escolar, se encuentran explicitos en el Proyecto Educativo Institucional (PEI),
documento en el cual se establece qué se quiere lograr como comunidad
educativa con los educandos, mediante variados apartados que aluden al perfil del
estudiante, perfil del profesor, mision y vision del establecimiento.

En cuanto a la Visién se indica que el propésito a largo plazo es que "El
colegio Diego Veldzquez quiere ser una propuesta educativa que integre todos los
niveles educativos, generadora de espacios y ambientes de acogida en que los
estudiantes se conozcan a si mismos desarrollando y potenciando capacidades y
habilidades; cognitivas, emocionales, afectivas, fisicas, motoras y sociales, dentro
de un marco donde se privilegien los valores de la responsabilidad, autenticidad,
solidaridad, resiliencia; privilegiando el rigor académico y disciplina, creatividad,
espiritu critico con un claro compromiso a la integracion de la diversidad y respeto
a las culturas y en especial, a la sociedad en el que el colegio esta

inserto”(Colegio Diego Velazquez, 2015).
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En relacibn a la Mision el PEIl del colegio establece que busca
“Proporcionar a los alumnos y alumnas los medios para desarrollar al maximo sus
potencialidades académicas, valdricas, fisicas, emocionales y con una vision clara
de sus derechos y deberes como persona, alumno y ciudadano”(Colegio Diego
Velazquez, 2015).

Tomando en cuenta su mision y vision se pueden comprender los objetivos
que tiene como institucion, los que se encuentran enfocados en la formacion
valbrica y de buenos hébitos, teniendo como fin ultimo el desarrollo integro del
estudiante, reconociendo todos los sectores del desarrollo humano. Con la
finalidad de que adquieran conciencia de sus derechos y deberes.

En cuanto a la inclusion educativa que se busca lograr mediante el PPA, el
PEI hace mencion explicita temas de atencion a la diversidad, sin embargo, no
explicita en la importancia de flexibilizar el programa educativo en funcion a las
necesidades, ritmos, estilos de aprendizaje de sus alumnos, como tampoco al
acceso abierto hacia una comunidad heterogénea, etc.

Aun asi, es posible visualizar medidas que se refieren a la diversidad, no
obstante, no se profundiza en como se atenderd. Las circunstancias en que se

alude a ello son las siguientes:

» En cuanto al reglamento de evaluacion del establecimiento, éste solo
nombra que en caso de existir en los educandos “Alguna necesidad
educativa especial (Trastornos del Ilenguaje, inmadurez
neurocognitiva u otra). Algun impedimento o limitacion fisica y/o
motora, mental o sensorial que, previa certificacion médica, sefale
algun impedimento para cursar con normalidad y regularidad los
sectores, asignaturas o actividades de aprendizaje, y con el objeto de
permitir, por parte de los docentes respectivos, conocer el logro real
de los objetivos propuestos por los Planes y Programas, deberan
aplicarseles procedimientos de evaluacion diferenciada.” (Colegio
Diego Velazquez, 2015) Lo cual implica que se tiene en cuenta solo
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la evaluacion pero no los procesos de ensefianza y aprendizaje de

los estudiantes que presentan Necesidades de Apoyo.

En relacion a los derechos de los estudiantes descritos en el PEI,
éste establece:
0 Recibir educacion de calidad y que brinde igualdad de
oportunidades garantizando el desarrollo personal acorde a
los planes y programas entregados por el Ministerio de
Educacién y a través de un personal docente idéneo.
0 Ser respetado en su intimidad, libertad de credo,
diversidad, sexualidad, etc., en resguardo de su integridad
fisica y moral.
o Ser atendidos por los especialistas del equipo

multidisciplinario que dispone el establecimiento.

En cuanto a aquellos alumnos que presenten embarazo o

sean padres, el establecimiento plantea un protocolo de accion

ligado a un marco legal:
o] El embarazo y la maternidad no pueden constituir
impedimento para ingresar y permanecer en los
establecimientos educacionales, los que deberdn otorgar
facilidades para cada caso como se sefiala en los articulos n°
11, 15, 16 y 46 de la Ley General de Educacién (2009), como
también se explicita en la Ley n° 20.418 del Ministerio de
Salud (2013).
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1.2.2 Caracteristicas de la institucion, infraestructura y recursos

El colegio Diego Veldsquez es una institucion de caracter particular-
subvencionado, ubicado en calle Los Alelies 895, sector de Santa Julia, comuna
de Vifa del Mar. Actualmente mantiene una matricula de 800 alumnos, repartidos
desde Educacion Parvularia a Cuarto Medio. Posee ademas una escuela especial
para los alumnos con trastornos especificos del lenguaje.

En cuanto a su infraestructura, es un establecimiento de material sélido, de
tres niveles, con aulas para todos los cursos y con dos bafios por nivel. Cuentan
con tres patios, un gimnasio techado y una cancha con pasto sintético. Ademas,
poseen casino, sala de maestros, sala de orientadores, sala para psicopedagogia,
sala de psicologia, sala UTP, sala de secretaria, recaudacion, sala enlaces,
laboratorio, C.R.A, sala de musica, enfermeria y sala PSU.

El C.R.A. contiene ademas de la biblioteca escolar completa, el préstamo
de notebook y proyector para los docentes que lo necesiten. El laboratorio esta
totalmente equipado.

Otros elementos necesarios a destacar, es que el establecimiento cuenta
con atencion profesional con psicélogo, fonoaudidlogo y orientador, ademas de
contar con asistentes de la educacion, lo cual es importante en el momento de
pensar en la implementacién de un PPA, puesto que dichos recursos humanos
podrian brindar informacién respecto a los estudiantes y sus Necesidades de
Apoyo, y asi conocer mas en profundidad el contexto de implementacion.

Finalmente es relevante mencionar que el colegio se encuentra adherido a
la Ley de Subvencion Escolar Preferencial (SEP) por lo cual beneficia a aquellos
estudiantes prioritarios mediante recursos de la Junta Nacional de Auxilio Escolar
y Becas (JUNAEB). Por otra parte mantiene una alianza estratégica con la
Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso beneficiando reciprocamente los

intereses de ambas instituciones.
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1.2.3 Caracteristicas del curso

En el marco de la aplicacién del PPA en el 2° afio basico del Colegio Diego
Velazquez, mediante diversas fuentes, se construye el panorama de curso, el cual
genera una directriz en los procesos de planificacion de la ensefianza en cuanto a
la organizacion de las actividades, teniendo en cuenta las particularidades del
contexto y los estudiantes. Como establece MINEDUC (2008), conocer a los
estudiantes permite organizar situaciones que proporcionen oportunidades de
aprendizaje para todos ellos, en base a situaciones de ensefianza y aprendizaje

gue consideren sus saberes, sus intereses y sus caracteristicas.

1.2.3.1 Estilos de aprendizaje

Una de las caracteristicas que se ha querido abordar para evidenciar las
particularidades del grupo curso son los estilos de aprendizaje. El término estilo
de aprendizaje se refiere al hecho de que cada persona utiliza su propio método o
estrategia para aprender, cada uno tiende a desarrollar ciertas preferencias o
tendencias globales, que definen un estilo de aprendizaje. Como sefiala Marzano
(2005), son los rasgos cognitivos, afectivos y fisiolégicos que sirven como
indicadores relativamente estables de como los alumnos perciben interacciones y
responden a sus ambientes de aprendizaje.

Para construir un diagnéstico de los estilos de aprendizaje de los
educandos se establece aplicar un cuestionario que obedece al modelo de estilos
de aprendizaje de Felder y Silverman (2004), quienes clasifican los estilos de
aprendizaje en diferentes dimensiones como se resume en la siguiente tabla

adaptada:
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Estilos de Aprendizajes modelo Felder y Silverman

Dimensiones del aprendizaje

Estilo de aprendizaje

Tipo de informacion percibida preferentemente.

Sensorial: Concretos; practicos; orientados
hacia hechos y procedimientos; no gustan de
cursos a los que no les ven conexiones
inmediatas con el mundo real.

Intuitivo: Conceptuales; innovadores;
orientados hacia las teorias y los significados;
prefieren descubrir posibilidades y relaciones;
trabajan bien

con abstracciones vy

formulaciones.

Modalidad sensorial mas efectiva para percibir

informacion.

Visual: Prefieren representaciones visuales de
la informacion, diagramas, esquemas; recuerdan
mejor lo que ven.

Verbal:

forma escrita o hablada

Prefieren obtener la informacion en

; recuerdan mejor lo que leen o lo que oyen.

Modalidad de Ila

informacion.

comprension de la

Secuencial: Aprenden en pequefios pasos

incrementales cuando el siguiente paso esta

siempre légicamente relacionado con el
anterior.
Global:  Aprenden a grandes saltos,

aprendiendo nuevas destrezas casi al azar y
visualizando la totalidad; Pueden vincular

aprendizajes en formas innovadoras.
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Modalidad preferente de procesamiento de la

informacion.

Activo: Tienden a retener mejor informacion

cuando hacen algo activo con ella

(discutiéndola, aplicandola, explicandosela a
otros); prefieren aprender ensayando Yy
trabajando con otros.

Reflexivo: Tienden a retener y comprender
nueva informacién pensando y reflexionando
sobre ella,

prefieren aprender meditando,

pensando y trabajando solos.

Tabla 2: ** Estilos de Aprendizajes modelo Felder y Silverman (2004) ”. Adaptada.

Para construir un diagndéstico de los estilos de aprendizaje se aplicé el

inventario de Felder (Anexo 1) cuyos resultados son los siguientes:

1.2.3.2 Resultados y anélisis

Los resultados se tabulan y se analizan de acuerdo a cada perfil. Las

opciones de perfiles segun las categorias son:

Perfiles y categorias Estilos de Aprendizaje Felder y Silverman

Categoria

Perfiles

Al procesar la informacion

Perfil activo o perfil reflexivo

Tipo de informacion

Perfil sensorial o perfil intuitivo

Modalidad para percibir la informacién

Perfil visual o perfil verbal

Modalidad de organizar la informacion

Perfil secuencial o perfil global

Tabla 3: "Perfiles y categorias Estilos de Aprendizaje Felder y Silverman (2004) . Adaptada.
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1.2.3.2.1 Resultados respecto al procesamiento de la informacion

Resultados Perfil Activo en el procesamiento
de informacion

M Puntuacion 11
M Puntuacion 9
M Puntuacion 7
B Puntuacién 5
M Puntuacion 3

M Puntuacién 1

Resultados Perfil Reflexivo en el

procesamiento de informacion

0 O
0% 0%

M Puntuacion 11
B Puntuacion 9
M Puntuacion 7
B Puntuacion 5
B Puntuacion 3

M Puntuacién 1

Caracterizar el modo de procesar la informacion en los estudiantes que
componen el contexto de aplicacion del PPA, permite corroborar los principios del
constructivismo, que como establece Carretero (2009) indican la naturaleza
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concreta de representacion en la que el sujeto cognitivo, en primera instancia, la
integra la informacion.

Mediante los resultados del test, se obtiene informacion relacionada a la
mayor preferencia de los educandos en mantener un perfil activo en su modo de
procesar la informacion, por lo que mantienen una modalidad de comprension de
la informacidén preferentemente en el actuar, en el hacer, el experimentar, en
tender a involucrarse totalmente en tareas nuevas, en tender a actuar primero y
luego pensar, privilegiar actividades con resultados a corto plazo y siempre
consolidar los proyectos.

Del total de estudiantes, 23 presentaron tendencia a mantener un perfil
activo de procesamiento de informacion, mientras que 9 presentaron un rol mas
reflexivo.

En base a ello en el PPA por implementar, se propiciaran instancias en que
los estudiantes cumplan un rol activo frente a las distintas actividades propuestas,
como a la vez se intencionara que existan instancias de reflexion en torno a los
contenidos o procesos de ensefianza y aprendizaje considerando asi los 9
estudiantes que presentaron un rol mas reflexivo ante el procesamiento de la

informacion.
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1.2.3.2.2 Respecto al tipo de informacién que les es mas facil de procesar

Resultados Perfil Sensorial en el
procesamiento de informacion

B Puntuacion 11
B Puntuacion 9
M Puntuacion 7
B Puntuacién 5
M Puntuacion 3

M Puntuacién 1

Resultados Perfil Intuitivo en el
0 . procesamiento de informacion

B Puntuacion 11
B Puntuacion 9
M Puntuacion 7
B Puntuacion 5
M Puntuacion 3

M Puntuacién 1

Muy relacionada con la categoria del procesamiento de informacion, el tipo
de informacién que es mas facil de procesar para los estudiantes es concordante
con la importancia del grado pragmatico que tengan las actividades de ensefianza
para ser consolidadas en aprendizajes significativos para ellos.
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Asi al ubicar 27 estudiantes con resultados en el perfil sensorial del tipo de
informacion mas facilmente perceptible y, 5 estudiantes con puntuaciones en el
perfil intuitivo, tenemos un curso que en general cuenta con caracteristicas mas
pragmaticas para trabajar la informacion. Sin embargo, como el PPA que se
aplicara es en su naturaleza inclusivo al abordar los intereses y necesidades de
todos los educandos, éste debe proporcionar instancias de aprendizaje basadas
en informacién de tipo sensitiva e intuitiva. Por ello se propiciaran actividades en
que mediante la exposicidn de experimentaciones se trabaje la informacion en el
plano sensorial, y por otra parte los analisis o conceptualizaciones a investigar y

declarar estaran propiciando el uso de informacion intuitiva.
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1.2.3.2.3Respecto a la modalidad para percibir la informacion

Resultados Perfil Visual en la modalidad para
percibir la informacidn

B Puntuacion 11
B Puntuacion 9
M Puntuacion 7
B Puntuacién 5
M Puntuacion 3

M Puntuacién 1

Resultados Perfil Verbal en la modalidad para
percibir la informacidn

B Puntuacion 11
B Puntuacion 9
M Puntuacion 7
B Puntuacion 5
M Puntuacion 3

M Puntuacién 1

Para establecer orientacién respecto a la elaboracion de material de apoyo
y recursos en el desarrollo de las sesiones del PPA, se busca conocer si en el
curso hay tendencia a un perfil relacionado a la preferencia del canal visual ante la
informacion, u otro perfil mas relacionado a la preferencia verbal como canal de
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percepcion. Sin embargo, respecto a los resultados, cabe destacar que estos
arrojan informacion de un perfil no definido entre ambos, existiendo una brecha
acotada entre ambos perfiles. Respecto a ello en el PPA se aplicaran recursos de
tipo visuales y auditivos, propiciando para los inicios de las clases medios
audiovisuales, y asi atender a los intereses de todos los estudiantes en esta

indole.
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1.2.3.2.4 Respecto a la modalidad de comprender la informacion

Resultados Perfil Secuencial en la modalidad

para comprender la informacion
1

4% 4%
(]

B Puntuacion 11
B Puntuacion 9
M Puntuacion 7
B Puntuacion 5
M Puntuacion 3

M Puntuacién 1

Resultados Perfil Global en la modalidad para

comprender la informacion
0 0
0% 0%

M Puntuacion 11
B Puntuacion 9
M Puntuacion 7
B Puntuacion 5
M Puntuacion 3

M Puntuacion 1

Para lograr dar respuesta a ambos perfiles, considerando el perfil
secuencial el predominante dentro del aula, se intencionara que al explicar y
aplicar el PPA se aluda explicitamente al objetivo que se quiera alcanzar con el

proyecto, indicando ademas que para alcanzarlo se llevaran a cabo una secuencia
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de actividades previamente establecidas y conectadas con el objetivo del
proyecto, para que de esta manera los estudiantes no manifiesten dificultades en
el desarrollo de las clases, entendiendo que cada procedimiento es parte de una

finalidad mayor y vislumbrando la conexion entre las actividades.
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1.2.3.3 Tipo de inteligencia predominante

Para determinar un analisis acabado del contexto para los procesos de

ensefianza y aprendizaje inmersos en el PPA, se considerd conocer los tipos de

percepcion dominante entre los educandos, puesto que como sefiala De la Parra

Paz (2004) identificar el canal perceptual predominante del estudiante, permite

construir material de apoyo y realizar procesos de ensefianzas mas eficaces. Para

ello se llevdé a cabo la aplicacion del cuestionario (Anexo 2) que arrojé los

siguientes datos:

A continuacion, se presentara la siguiente tabla.

Tabla de Aprendizaje segun percepciéon dominante de la informacion adaptada de

la Secretaria de Educacion Publica (2004).

Sistema de representacion
visual

Sistema de representacion
auditivo

Sistema de representacion
Cinestésico

Aprende lo que ve. Necesita
una vision detallada y saber
adonde va. Le cuesta recordar
lo que oye.

Aprende lo que oye, a base de
repetirse a si mismo paso a
paso todo el proceso. Si se
olvida de un solo pasos e
pierde. No tiene una Vision
global.

Aprende lo que experimenta
directamente, aquel loque
involucre  movimiento. Le
cuesta comprender lo que no
puede poner en préactica.

Tabla 4: “Aprendizaje segun percepcion dominante de la informacién adaptada de la Secretaria de
Educacién Publica (2004)” Adaptada.
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1.2.3.4 Presentacion y analisis de resultados segun el Tipo de inteligencia

de percepcién dominante

Los resultados se presentan segun los puntajes de cada inteligencia de

percepcion (Cinestésico, Auditivo o Visual), obtenidos al contar las respuestas de

cada estudiante.

Tipo de inteligencia de percepcion dominante

Alumno 32
Alumno 31
Alumno 30
Alumno 29
Alumno 28
Alumno 27
Alumno 26
Alumno 25
Alumno 24
Alumno 23
Alumno 22
Alumno 21
Alumno 20
Alumno 19
Alumno 18
Alumno 17
Alumno 16
Alumno 15
Alumno 14
Alumno 13
Alumno 12
Alumno 11
Alumno 10

Alumno 9

Alumno 8

Alumno 7

Alumno 6

Alumno 5

Alumno 4

Alumno 3

Alumno 2

Alumno 1

15

20

25

30

I Puntaje Cinestésico
M Puntaje Auditivo

B Puntaje Visual

Los resultados arrojaron que el 87,5 % de los estudiantes del aula

presentan mayor tendencia a una percepcion Cinestésica de la informacién, eso
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quiere decir que sOlo cuatro estudiantes no presentaron esta tendencia. En
relacion a ello, al planificar e implementar el PPA es necesario contemplar dicha
forma en que los estudiantes perciben la informacion, ya sea a la hora de informar

las consignas, desarrollar las actividades y evaluar los procesos.
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1.2.3.5 Intereses de los estudiantes

Segun los planes y programas de estudio propuestos por el MINEDUC, el
docente al momento de realizar e idear cada una de las planificaciones de clases,
debe considerar una gran cantidad de factores como, por ejemplo: la motivacion,
los estilos de aprendizajes, metodologias, nimero de alumnos, clima de aula, etc.,
con el propdsito de que sean clases totalmente contextualizadas y significativas
para cada uno de los alumnos, considerando su propia realidad.

Uno de esos factores fundamentales a relevar, es sin duda el hecho de
comenzar desde la premisa de considerar los intereses de los alumnos.

Al referirnos a intereses, debemos entenderlo bajo la linea de John
Dewey(2005), en donde éstos adquieren una dimension mas social y buscan
movilizar en los alumnos el deseo de cooperar y trabajar en conjunto con el fin de
ir adquiriendo un comportamiento democratico.

Sin embargo, una de los grandes desafios que ha enfrentado la educacion
tradicional, es sin duda, el hecho de no considerar los intereses de los alumnos y
alumnas al momento de planificar. EI hecho de no considerarlos y comenzar la
ensefianza descontextualizada, genera en los alumnos “el aburrimiento, la
ausencia de sorpresa y la lejania de las propias necesidades suelen asociarse a la
apatia y a la falta de disposicién afectiva positiva para el aprendizaje”(Mora, 2009).

Segun lo observado en las préacticas, se puede ejemplificar que cada una de
estas conductas se manifiesta totalmente al momento de realizar actividades
descontextualizadas. Es por ello, que para lograr captar la atencion y considerar
los intereses de los alumnos, es necesario partir desde su propia realidad, en
donde los alumnos tengan la necesidad de manifestar su postura frente a lo que
se esta ensefiando y que lleguen a presentar una opinion critica frente a diferentes
tematicas.

Esto se debe a que “los contenidos se van haciendo cada vez mas
académicos y formalistas y se produce una clara pérdida de interés por parte de
los alumnos” (Carretero, 2009). Es decir, se pretende que el alumno se vaya
convirtiendo paulatinamente en un aprendiz académico debido a que existe una

desconexion entre la actividad habitual del alumno y los contenidos que se le
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ofrecen, que cada vez se le presentan de manera mas formalizada y, por ende,
con menos relacion con la vida cotidiana.

Este es un factor fundamental al entender la relevancia de comenzar desde
la propia realidad del alumno, pues es él quien se encuentra inmerso en una
realidad particular y determinada, en donde dia a dia interactia y se relaciona con
los demas y con su entorno, pues dicha realidad sera para este alumno atingente
y significativa para él.

Es por ello, que el Proyecto Pedagdgico de aula, establece este vinculo, en
donde se comienza desde los intereses y motivaciones de los alumnos,
considerandolos como punto de inicio de este. Pues el PPA, se basa segun
Agudelo y Flores (2000)en una premisa en donde el interés nace de una inquietud
del alumno, que segun su realidad es significativa y relevante.

En este caso, al referirnos especificamente a los intereses de los alumnos,
debemos mencionar que dichos datos fueron recabados a través de un
cuestionario de intereses disefiado por el grupo tesista (Anexo 3), el cual fue
aplicado semanas previas al disefio e implementacién del PPA.

Dicho cuestionario fue aplicado al segundo basico A del colegio Diego
Velasquez, a un total de 32 alumnos. De dicho instrumento se desprende la

siguiente informacion y resultados:
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Intereses en torno a tematica del proyecto

B cuidado del planeta B Convivencia escolar I Estilos de vida

Como se observa en el grafico anterior, el mayor porcentaje de los alumnos
colocé su foco de interés en el cuidado del planeta y medioambiente.

Por otro lado, al enfocarnos al proceso del proyecto se desprende que el
mayor porcentaje de alumnos prefiere llevar a cabo el proyecto a través de un
trabajo colaborativo como se respalda en los resultados del cuestionario a través

del siguiente grafico:

Formas de trabajo

B Individual ®En parejas = Grupal
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Respecto a todos los datos anteriores, y tomando en cuenta cada uno de
los resultados obtenidos en las distintas preguntas empleadas, la mayor parte de
los estudiantes considero relevante e interesante la tematica del medio ambiente y
su cuidado. Es por esto que la investigacion del proyecto se vincula hacia el
cuidado de uno de sus elementos mas vitales para el ser humano “El agua”; y a
raiz de ello nace la propuesta de cuidar el agua, considerando a esta como
problematica actual y atingente en torno a la realidad de los alumnos. Ademas, es
por los resultados arrojados en el cuestionario, que se permite visualizar la manera
en que los alumnos buscan aprender, en este caso a través de trabajos practicos,
experimentos y exposiciones en donde ellos sean agentes activos en su proceso
de aprendizaje.

Por otro lado, se debe considerar respecto a la metodologia, que es
necesario propiciar el trabajo colaborativo entre pares, en donde se genere
interaccidn e instancias de colaboracion entre los alumnos, y trabajen en equipos
una misma tarea. En relacion al producto, los alumnos esperan como resultado del
proyecto, es el lograr tener una exposicion al establecimiento en donde se muestre
y comunique todo lo trabajado durante la investigacion, confeccién y exposiciéon de
lo disefiado con la finalidad de comunicar y crear conciencia en la comunidad
escolar.

En consecuencia, es fundamental seguin la informacion recopilada y
basandose en la realidad de los alumnos y de sus intereses, planificar e idear
cada una de las propuestas de actividades teniendo en cuenta cada factor que se

vislumbra a la luz del cuestionario.
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1.2.3.6 Alumnos con necesidades de Apoyo y prioritarios

La realidad de curso contempla 32 estudiantes, donde cada uno presenta
Sus propias caracteristicas y particularidades. Dentro de esta heterogeneidad hay
un grupo de alumnos que presentan Necesidades Educativas de Apoyo Especifico
(N.E.A.E). Esta nueva nhomenclatura reemplaza a la anterior llamada Necesidades
Educativas Especiales (N.E.E), “la cual contempla una gran variedad de alumnado
con necesidades educativas. Establece una definicion de este tipo de alumnado
como aquellos alumnos que requieren, por un periodo de su escolarizacion o a lo
largo de toda ésta, determinados apoyos y atenciones, que como bien indica el
nombre, son atenciones especificas, todas éstas derivadas vienen de
discapacidad o de trastornos graves de conducta”. (Ruiz, 2010)

En relacion a las Necesidades Educativas de Apoyo Especifico (N.E.A.E),
es posible evidenciar dentro del curso, nueve alumnos que las presentan entre los

cuales hay:

= Tres alumnos con TDAH diagnosticados y tratados con medicamentos.

= Dos alumnos sin diagnéstico que presentan sintomas de TDAH a la espera

de ser evaluados.

= Cuatro alumnos con problemas de Trastorno Especifico de Lenguaje.

Respecto a la heterogeneidad, existen otras particularidades para tener en
cuenta, como lo son los alumnos prioritarios. Al referirse a alumnos prioritarios se
alude a aquellos que presentan una situacion socioeconomica que dificulta sus
posibilidades de enfrentar el proceso educativo. Dentro del aula 22 estudiantes
pertenecen a dicha categoria, es por esto que el establecimiento, al estar adherido
a la Ley SEP (Subvencion Escolar Preferencial), ayuda a los alumnos en estado
de vulnerabilidad en relacion al no pago del arancel anual, otorgandoles recursos

materiales, educativos, almuerzos JUNAEB, etc.
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1.2.3.7 Clima de Aula

El clima de aula es uno de los aspectos mas relevantes a tener en cuenta a
la hora propiciar el aprendizaje de los educandos, en este sentido segun Villa
Sanchez y Villar Angulo, sefiala que: “El clima esta condicionado por una serie de
factores que, mediatizados por los procesos de ensefianza y aprendizajes, podrian
clasificarse en cuatro grandes categorias: el medio ambiente, los comportamientos
y actitudes personales, los aspectos organizativos y de funcionamiento y la
dindmica interna que se da en el aula”(Villa Sanchez &Villar Angulo, 1992).

Segun como plantea el Marco para la buena ensefianza en su dominio B es
necesario que como profesores se tome en cuenta el crear un ambiente propicio
para el aprendizaje por parte de los estudiantes, ya que al existir un buen clima de
aula “Los aprendizajes son favorecidos, cuando ocurren en un clima de confianza,
aceptacion, equidad y respeto entre las personas y cuando se establecen y
mantienen normas constructivas de comportamiento”(MINEDUC, 2008)

En relacion al segundo basico A, es posible apreciar un clima de aula
variable puesto a que:

Primero, en relacién al ambiente, se aprecia que tanto los estudiantes como
el docente mantienen un entorno agradable en ciertos momentos, siempre y
cuando se modere la conducta de los educandos, es decir, constantemente
llamando la atencion en torno a las reglas del aula.

Segundo, en relacién a los comportamientos de los educandos, éste es
variado, dado que existe un cierto grupo de alumnos que no son capaces de
seguir normas o bien no participan de las clases de manera armoniosa, lo que
produce que el docente haga ciertas diferencias creando una segregacion, quizas
involuntaria, pero de igual manera repercute en la forma en que los estudiantes se
ven entre si, lo cual influye en el clima de respeto que debiese existir.

Tercero, en tanto a la organizacion del aula y del proceso de ensefianza. El
profesor en su practica, no propicia el desarrollo de contenidos actitudinales en los
alumnos, sino que basa su ensefianza en el ambito conceptual por sobre el

actitudinal.
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Cuarto, en relacion a la dinamica al interior del aula, principalmente el
meétodo con que se establece la conducta es mediante el premio o castigo. Método
que no es exitoso en los casos de alumnos que presentan de manera recurrente
comportamientos disruptivos que es el caso de 4 estudiantes.

Finalmente, tomando en cuenta estos factores que atentan al buen clima de
aula se hace indispensable que en la implementacion del PPA, se favorezca el
desarrollo actitudinal de todos los alumnos, ademas, de generar instancias en
donde puedan participar activamente en su propio aprendizaje. El trabajo
colaborativo y la libertad al dejarlos decidir roles es importante para influir en su
autonomia y su autoestima, es necesario, en cuanto a la conducta disruptiva de
algunos alumnos, realizar retroalimentaciones que favorezcan sus virtudes y
generar un ambiente de confianza en donde sean valorados por sus
caracteristicas, pues en la actualidad, los alumnos en cuestibn no sienten que

posean caracteristicas positivas o sean valorados por el grupo.
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IL.

SEGUNDA PARTE: FUNDAMENTACION TEORICA DEL
PROYECTO
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2. PROYECTO PEDAGOGICO DE AULA

2.1 Concepto

Cuando se habla de Proyectos Pedagdgicos de Aula, es necesario
realizar una aproximacion conceptual, con el fin de evidenciar las semejanzas y
diferencias que existen en torno al PPA y para esclarecer a que se adscribira este
proyecto. Para ello es necesario conocer sus definiciones, entre las que se

destacan las siguientes:

2.1.1 El PPA como instrumento

Haas (2014) lo concibe como un “Instrumento de planificacion didactica
sustentada en la transversalidad que implica la investigacién y que propicia la
globalizacion del aprendizaje y la integracion de los contenidos en torno al estudio
de situaciones, intereses, inquietudes o problemas de los educandos”

En tanto Carrillo (2001) propone que “el PPA es un instrumento de la
enseflanza con enfoque global, que toma en cuenta los componentes del
curriculum, sustentandose en las necesidades de los educandos e intereses de la

escuela y la comunidad”

2.1.2 El PPA como herramienta

“ElI PPA como herramienta para administrar el curriculo, constituye también,
una forma de organizar sistematicamente el aprendizaje y la ensefianza,
involucrando directamente a los actores del proceso, integrando y correlacionando
areas del conocimiento, logrando que todos y cada uno se desenvuelvan
adecuandose a lo planeado y ejecutado” (Carrillo, 2001).

“Los Proyectos Pedagogicos de Aula (PPA) son una herramienta
metodoldégica que propicia la formacion integral de los estudiantes, constituyen
una planificacién didactica que implica la investigacion, propicia la globalizacion
del aprendizaje, integra los ejes transversales y los contenidos en torno al estudio

de situaciones, intereses y problemas de los educandos y de la escuela a fin de
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promover una educacion mejorada en cuanto a calidad y equidad”(Agudelo &
Flores, 2000).

2.1.3 Conclusion en relacién al concepto de PPA

Al reflexionar sobre las definiciones de PPA anteriormente expuestas, es
posible vislumbrar que los autores Agudelo & Flores(2000); Carrillo (2001) y
Haas(2014) coinciden que:

Los proyectos pedagodgicos de aula involucran a todos los actores
de la comunidad educativa, tomando en cuenta sus intereses,
necesidades y problemas.

El PPA considera el curriculum nacional y a partir de ello es
organizado sisteméticamente, con el fin de realizar planificaciones
didacticas que contemplen la globalizacibn del aprendizaje

mediante la integracién de contenidos.

Especificamente, Carrillo (2001) plantea al PPA como instrumento
administrador del curriculum, el cual organiza sistematicamente el contenido de
forma global, involucrando a todos los actores del proceso educativo,
considerando sus necesidades, problemas e intereses. Esta vision es compartida
por Agudelo & Flores(2001), quienes consideran que posibilita mejorar la calidad y
equidad de la educacion.

Por otro lado, Haas (2014) se condice con los autores citados, pero ademas
establece que el PPA es un instrumento que se fundamenta en la investigacion e
indagacién, como propulsor de la motivacion, invitando a los estudiantes a

indagar para aprender, como via de construccion para el aprendizaje.

2.1.4 Concepto al que se adscribe el proyecto

Para fines de esclarecer el concepto al que se adscribe el proyecto
efectuado, se establece que cada vez que se haga referencia a los PPA se hara

en base a la siguiente definicion:
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“Instrumento de planificacion didactica sustentada en la transversalidad que
implica la investigacion y que propicia la globalizacion del aprendizaje y la
integracion de los contenidos en torno al estudio de situaciones, intereses,

inquietudes o problemas de los educandos” (Haas, 2014).

2.20RIGEN

2.2.1 El PPA como una nueva alternativa a la educacion tradicional

El cambio de educacion tradicional hacia una educacién que innova, tiene
relacion con acercar la escuela y las aulas a la realidad de los estudiantes; en este
sentido, definiendo los aportes de la educaciéon tradicional, Agudelo y Flores
(2000) indican que la educacion estaba enfocada en el saber académico, y que
por ello los contenidos de aprendizaje se organizaban en disciplinas especificas,
originandose asi las asignaturas que buscaban organizar los contenidos de
acuerdo a su rama de especializacion, lo cual se contradice al operar del cerebro
humano en el aprendizaje, el que, segun las neurociencias, en su modo de
trabajar establece una necesaria relacion significativa entre los conocimientos y
habilidades antes de que sean adquiridas. Asi Caine y Caine en Salas (2003)
indican que el significado que proporciona el cerebro a las nuevas experiencias,
antes de almacenarlas, ocurre a través de pautas que incluyen categorias
adquiridas e innatas en las que se entraman todas las experiencias antes vividas y
que deben vincularse con las nuevas para que estas Ultimas sean asimiladas.

El PPA surge “como una respuesta al cambio de la educacion tradicional”
(Da Cruz Rangel & Lecue Aretxabaleta, 2001), siendo un instrumento fundado en
el paradigma constructivista de la educacion en el que, el estudiante es
considerado protagonista en todos los procesos relacionados al logro de los
aprendizajes (Rosas & Balmaceda, 2008 ; Haas, 2014), puesto que como indica
Carrillo (2001) se fundamenta en la ensefianza activa, partiendo de las
necesidades de los alumnos para propiciar una mejor educacion en cuanto a

equidad y calidad.
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Respecto a ello, y en conexién con el principio de aprendizaje establecido
por las neurociencias (Caine & Caine, 2003), los PPA brindan una oportunidad de
aprendizaje, dado que en sus fundamentos, tal como indican Agudelo y
Flores(2000), Amarista & De Navarro(2001) y Haas (2014), permiten el
establecimiento de relaciones entre habilidades, actitudes y conocimientos propios
de distintas areas disciplinares, mediante un enfoque global, integrador y holistico.

Ademas constituye al cambio de la educacioén tradicional, ya que los PPA
son un instrumento metodolégico que propicia la formacién integral de los
estudiantes, puesto que promueve habilidades, conocimientos y actitudes, ademas
constituyen una “planificacién didactica que implica la investigacion, propicia la
globalizacion del aprendizaje, integra los ejes transversales y los contenidos en
torno al estudio de situaciones, intereses y problemas de los educandos y de la
escuela a fin de promover una educacion mejorada en cuanto a calidad y equidad”
(Agudelo & Flores, 2000).

2.2.2 El PPA desde una educacion basada en proyectos

Los PPA se rigen por principios entre los cuales se encuentra la
sistematizacién, que como advierte Alvarado (2013), se establece mediante el
desarrollo y analisis que permite que cada elemento se conciba en funcion de
algun otro, sin dejar ningun elemento aislado y en aras de un objetivo fundamental
construido en conjunto entre los participantes y considerando como principal
horizonte en su elaboracién, que constituye el vinculo entre los intereses y
conocimientos previos de los alumnos con los conocimientos que va a construir
en el proceso de enseflanza y aprendizaje. Este principio de sistematizacion,
vincula los PPA con el trabajo de proyectos, en los que se ejecutan acciones en
funcidén de un propdsito mayor, establecido desde los intereses y necesidades que
detectan los estudiantes y el docente (Kilpatrick, 1918; Beane, 2005; Jolibert,
2009).
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2.2.2.1 El PPA desde la integracion curricular

La integracion del curriculum, es un enfoque metodolégico que se puede
definir desde su objetivo, el cual es “lograr que los temas urgentes y de gran valor
que surgen en la sociedad puedan ofrecerse en todas las areas académicas de
una forma dnica y con sentido” (Hernandez, 2006). También es un medio por el
gue se busca innovar en el aula, alejandose de una vision conductista de la
educacion, centrando los intereses del estudiante en la definicion del horizonte a
seguir y acercando el curriculum a las aulas. Como sefiala Beane(2005) es un
disefio curricular que se interesa por mejorar las posibilidades de interaccion
personal y social mediante la organizacion del curriculum en torno a problemas y
cuestiones significativas, definidas a partir del conocimiento de la comunidad
educativa y las opciones que se construyen de manera colaborativa entre los

educadores y los alumnos. Lo que lleva a:

= Que no exista preocupacién por los limites de las areas disciplinares.

= Que se apliguen los conocimientos a inquietudes de la vida personal.

* Que las fronteras disciplinares se difuminen.

= Buscar nuevas conexiones en todas direcciones entre el curriculum y

diversas areas.

Desde la misma perspectiva a la integracion curricular, “los PPA estan
diseflados bajo una concepcién de organizacion de los contenidos de
interdisciplinariedad y transdisciplinariedad” (Da Cruz Rangel & Lecue
Aretxabaleta, 2001), definidos por Torres (1998), el primero como el nivel medio
de integracion en gue suceden enriquecimientos mutuos entre dos disciplinas y
reciprocidad entre los intercambios y, el segundo como el nivel superior de
integracion donde se construye un sistema diferente sin fronteras solidas entre las

disciplinas que lo integran.
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2.3 Principios del PPA

A continuacién de presentan los principios que componen la base de los
PPA, desde la perspectiva de diferentes autores en orden a sus aportes a los
conceptos elementales.

Principios segun Forero, Guerrero, Lépez y Réquiz(2002):

» Lainteraccion constructiva.
= Pertinencia de los aprendizajes y coherencia tricerebral.

» Globalizacion e interdisciplinariedad.

Respecto a la interaccién constructivista, esta es una nueva
propuesta pedagodgica, entendida como una practica social, para asi
resolver problemas de la vida real. Por consiguiente se concretaria en los
PPA mediante la experiencia de una comunidad que aprende y crea por
interaccion entre sus miembros y con los problemas, mediante un proceso
de interaprendizaje.

En cuanto a la pertinencia de los aprendizajes y la coherencia
tricerebral, los autores conducen a pensar en la necesidad de lograr una
practica pedagdgica que se aproxime al conocimiento y ensefie a
interactuar con él reflexivamente.

El dltimo principio planteado corresponde a globalizacion e
interdisciplinariedad, que consiste en considerar que cualquier realidad
humana enmarcada en un contexto es un sistema que solo puede ser

percibido y transformado cuando se trata desde su totalidad.

Por otra parte, Trueba citado en Da Cruz Rangel & Lecue

Aretxabaleta (2001) propone los siguientes principios.

=  Globalizacion.

= Sistematizacion.
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= Evaluacion.

» Laidentidad y la diversidad.

La globalizacion corresponde a la metodologia que integra de
manera global los componentes del curriculum y toma en cuenta todos los

actores que intervienen en el proceso de ensefianza aprendizaje.

En relacién a la sistematizacion, ésta implica la importancia de
considerar los conocimientos previos del alumno y la necesidad de

establecer un enlace con los conocimientos que van a adquirir.

El principio de evaluacion es definido como el proceso de desarrollo
de proyectos, el cual permite ir estableciendo comparaciones de lo

planificado con los resultados obtenidos por los alumnos.

El dltimo principio corresponde a identidad y diversidad, el que
favorece el desarrollo de un sentido de pertenencia hacia la comunidad y

realidad particular.

Finalmente, Diez, citado en Carrillo (2001) describe los siguientes

principios.

= Aprendizaje significativo.

» |dentidad y diversidad.

» Aprendizaje interpersonal activo.

» Investigacion basada en la practica.
= Evaluacion procesual.

= Globalidad.

El primer principio es aprendizaje significativo, el cual se genera de las

ideas y propuestas de los nifilos y niflas, tomando en cuenta el conocimiento

58



previo, las experiencias reales, sus creencias 0 aspiraciones en cuanto a lo que
desean aprender, saber y como aprenderlo.

El principio de identidad y diversidad establece que la planificacion por
proyecto permite atender a la diversidad de necesidades e intereses y determinar
hacia donde ir de la manera mas eficiente posible.

El principio de aprendizaje interpersonal activo se refiere a que el
aprendizaje es colectivo, pues es el resultado de un compromiso grupal y
comunitario, de una toma de decisiones acordada y responsabilidades
compartidas. Esta construccion colectiva del conocimiento da como resultado de la
interacciodn significativa del educando con el saber organizado.

Respecto al cuarto principio de investigacion basado en la practica,
establece que los estudiantes construyen sus aprendizajes teniendo un rol activo
en procesos investigacion en el aula.

El principio de evaluacion procesual plantea que el PPA debe ser evaluado
y monitoreado en todo momento, con énfasis en los procesos mas que en
productos.

Por ultimo, el principio de globalidad que incorpora todos los elementos del
curriculum a través de aprendizajes significativos, considerando todos los actores

gue intervienen en los proceso de ensefianza y aprendizaje.
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A modo de cierre respecto de los principios que rigen la elaboracion del
PPA, se presentan las relaciones entre lo planteado por los autores.

En primer lugar el punto en comun entre, Forero, Guerrero, Lopez y
Réquiz(2002), Trueba citado en Da Cruz Rangel & Lecue Aretxabaleta (2001) y
Diez, citado en Carrillo (2001) es el principio de Globalidad.

En consecuencia, se establece que cada vez que se haga referencia a los
principios del PPA, para términos de planificacibn y evaluacién de éste, se
realizard bajo la mirada de Diez, citado en Carrillo (2001), los que se muestran en

el siguiente esquema.
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Constructivismo /Proyectos

Elaboracidn propia, basado en Diez citado en (Carrillo, 2001).
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2.4 FUNDAMENTOS DEL PPA

A partir de los principios expuestos en el apartado anterior, Haas (2014)
agrega los siguientes fundamentos, que seran considerados en los procesos de
planificacion, implementacion y evaluacion del PPA:

» Facilita el establecimiento de relaciones entre contenidos pertenecientes a
varias areas académicas.

»= Conceptualiza y adapta los objetivos de etapas y de area, asi como los ejes
transversales y los contenidos de tipo conceptual, procedimental y
actitudinal en atencion a las caracteristicas, necesidades e intereses de los
educandos.

= Establece métodos, técnicas de ensefianza de actividades que permiten
una adecuada intervencion pedagogica en el aula.

= Favorece una planificacion exhaustiva que compromete al profesor en las
instancias previas, la clase y posteriores.

» Estimula a indagar para conocer lo que favorece al trabajo con fuentes
diversas y la movilizacién de habilidades transversales que fortalecen otras
areas del curriculum.

»= Intenciona un rol mediador del profesor frente a un alumno activo que
protagoniza su aprendizaje, lo que debe ser coherente con el
procedimiento, las intervenciones y las actividades de aprendizajes en pro
del logro de la meta.

» Dado a su caracter sistemético, todos sus elementos estan relaciones e
interconectados de tal manera que dependen unos de otros en forma

reciproca.

A partir de estos fundamentos, se llevaran a cabo los procesos de

planificacion, de implementacién y evaluacion continua del PPA.
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2.5 CARACTERISTICAS DEL PPA

Los PPA engloban una serie de caracteristicas que lo hacen particular.

Carrillo (2001) menciona las siguientes caracteristicas en torno a PPA:

= Es innovador, pues incorpora todos los elementos del curriculum a través

de aprendizajes significativos.

» Es pedagdgico.

= Es colectivo, pues existe un compromiso grupal y comunitario. A la vez,

existe una toma de decisiones consensuadas con responsabilidades

compartidas.

» Es factible, pues corresponde a una respuesta a una realidad concreta.

» Es pertinente, Ya que responde a intereses y necesidades reales.

Por otra parte, para Da Cruz Rangel & Lecue Aretxabaleta (2001) el PPA

presenta caracteristicas basicas tales como:

Ser integradores, es decir, que establece relaciones entre los
conocimientos previos del alumno con los nuevos a adquirir.

Ser pertinentes, ya que adoptan contenidos, ejes transversales, areas y
objetivos propuestos.

Ser didacticos, pues permiten al docente una adecuada intervencion
pedagogica al aula.

Ser colectivos, es decir, permiten y estimulan el trabajo en grupo por

parte del docente, los alumnos y la comunidad en general.

Por otra parte Haas (2014) incorpora que éstos:

» |mplican muchos actores de la comunidad
= Poseen un enfoque global
»= Son integradores

=  Son holisticos

Estas caracteristicas seran utilizadas en la elaboracién de instrumentos

evaluativos para términos del analisis del PPA a implementar.
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Desde un analisis de las caracteristicas planteadas por los autores, se
desprenden cuatro caracteristicas esenciales y necesarias para la ejecucion de
un PPA, las cuales son:

e Genera aprendizaje significativo.

e Promueve la motivacion y predisposicion al aprendizaje
considerando los intereses y necesidades de los estudiantes.

e Desarrolla un sentido de identidad y pertenencia considerando la
diversidad, en ese sentido es un instrumento pedagdgico inclusivo.

e Es colectivo generando dindmicas grupales.

A continuacion de desarrollan las cuatro caracteristicas antes mencionadas:
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2.6 CONCLUSIONES

Para concluir con el marco tedrico del proyecto se establecen los beneficios

de los PPA.

2.6.1 Beneficios en el ambito pedagogico

El éxito escolar, pues se logra la creacidbn de nuevos espacios de
aprendizaje significativos.

La construccion en colectivo del conocimiento organizado a partir de
contenidos no acabados.

La reorganizacion del hacer escolar.

La disminucion de la repitencia y la desercién escolar.

La evaluacion basada en procesos mas que en productos, lo que
incrementa el rendimiento escolar y mejora el desempefio académico.

La transformaciéon de la praxis docente, pues ésta se procura de
informacion necesaria para mantenerse actualizada.

Mayor dinamismo en la accion educativa y en la operacionalizacion de los

procesos intraescolares, interescolares y extraescolares.

2.6.2 Beneficios en lo organizacional

Permite una nueva forma de organizar a la escuela, ya que parte de las
caracteristicas de todos los individuos y del medio a fin de desarrollar
aquellas capacidades esenciales para el desarrollo de la persona y la
institucion.

Estimula la conformacién y consolidacion de los circulos de Accién
Docente.

Redefine el rol y funcidén directiva al prevalecer en éste lo pedagdgico
académico sobre lo administrativo.

Consolida una cultura hacia el trabajo colectivo, fortaleciendo Ila

convivencia, al transformar los vinculos y las relaciones interpersonales
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entre los miembros de la comunidad, generando un clima escolar de

respeto ético profesional.

El uso de mecanismos grupales hacia la actualizacibn y mejoramiento
continuo del docente y directivo escolar.

Fomenta las relaciones interinstitucionales, al establecer relaciones armoénicas y
proactivas.

Retoma la planificacién de actividades extra catedra, asi como también, fomenta
actividades interescolares y extraescolares.

Finalmente, respecto a las implicancias que conlleva la puesta en escena
de un PPA, se puede concluir que en repercusiones para los profesores, El PPA
representa “el cambio en la practica docente, pues permite diversificar las
estrategias de intervencion pedagoégica y determinar objetivos, contenidos y
medios a ser utilizados para lograr un aprendizaje significativo real” (Agudelo &
Flores, 2001) Por lo tanto, los PPA son una buena herramienta para dar solucion a
las practicas docentes que no atienden a la diversidad, puesto a que en todos sus
etapas considera a los educandos y sus caracteristicas para ser elaborado, ser

implementado y ser evaluado.
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I11.

TERCERA PARTE: PROYECTO
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3. PROYECTO

3.1 DESCRIPCION

El proyecto de titulacion corresponde a un disefio, implementacion y analisis
de una unidad didactica bajo el alero de un Proyecto Pedagogico de Aula llamado
“Feria del agua”. El cual tiene como propésito ser una solucion a la problematica:
Las clases desarrolladas bajo un paradigma educativo pseudoconstructivistasolo
consideran una realidad estandar de educando.

Este proyecto ha sido pensado y planificado para ser ejecutado en el
segundo afio basico “A” del Colegio Diego Veldsquez,ubicado en el sector de
Santa Julia en la ciudad de Vifia del Mar. Dicho PPA se llevara a cabo mediante
12 claseslas cuales seran articuladas desde diversas asignaturas tales como:
Lenguaje y Comunicaciéon, Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias
Sociales; mediante contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, los
que se trabajardn de manera integrada con el fin de llegar al producto “Feria del
Agua”.

3.1.1 Eje conceptual

El eje Conceptual ha sido definido en torno a los contenidos conceptuales
abordados desde las bases curriculares correspondientes a las asignaturas de
Lenguaje y Comunicacion, Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias
Sociales; y que se espera los estudiantes manejen durante y al término de la

implementacion del PPA.
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EJE CONCEPTUAL
Contenidos conceptuales que se proponen en torno al PPA “Feria del agua”.

Lenguaje y Comunicacion Carta: Estructura y proposito.
Ficha informativa:Estructura y proposito.
Diptico: Estructura y propésito.

Afiche: Estructura y propdsito.

Ciencias Naturales Agua:lmportancia del agua para la vida.

Agua: Acciones que promuevan cuidado y
buen uso del agua.

Agua y sus caracteristicas: Escurrir, adaptarse
a la forma del recipiente que la contenga,
inodora, disolvente, evaporarse y congelarse
con los cambios de temperatura.

Agua y sus estados: Estado soélido, estado
liquido y estado gaseoso.

Ciclo del agua: Evaporacién, condensacion,
precipitacion y fusion.

Agua: Medidas para su cuidado.

Historia, Geografia y Ciencias Sociales Medidas e importancia de cuidar los recursos de
todos.

3.1.2 Eje procedimental

El eje Procedimental ha sido definido en torno a los contenidos
procedimentales abordados desde las bases curriculares correspondientes a las
asignaturas de Lenguaje y Comunicacion, Ciencias Naturales e Historia, Geografia
y Ciencias Sociales; y que se espera los estudiantes manejendurante y al término
de la implementacion del PPA. En repetidas ocasiones los contenidos
procedimentales se repiten en distintas asignaturas, esto es, porque trabajan con

contenidos conceptuales de distintas disciplinas a la vez.
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EJE PROCEDIMENTAL

Contenidos procedimentales que se proponen en torno al PPA “Feria del agua”.

Lenguaje y Comunicacion

Expresar sus sentimientos o ideas por medio
de una carta.

Identificar y aplicar estructura de carta para
redactar primer borrador.

Producir carta en base a la estructura y
utilizando conocimientos respecto a la
importancia del agua como recurso natural
para la vida.

Producir ficha informativa en base a
estructura, sobre las caracteristicas del agua.

Corregir y editar sus producciones textuales en
base a estructura textual y elementos de
redaccion.

Producir ficha informativa en base a
estructura, sobre el ciclo del agua y los estados
de ésta en cada etapa del ciclo.

Producir diptico informativo en base a
estructura, sobre el cuidado del agua.

Producir afiche en base a estructura, sobre el
cuidado del agua.

Trabajar en forma colaborativa participando y
aportando en su equipo de trabajo.
Desempefiando un rol claro.

Ciencias Naturales

Identificar la importancia del agua para la vida
y acciones que promueven el cuidado y uso
responsable de este recurso.

Comunicar acciones que promueven el
Cuidado del agua.

Observar e identificar las caracteristicas del
agua en base a un video.
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Explorar a través de procesos de
experimentacion las caracteristicas del agua.

Formular hipotesis en relacion a cada uno de
los experimentos a realizar.

Comunicar sus hipdtesis y explicaciones de los
resultados de los experimentos en base a las
caracteristicas del agua.

Observar e identificar cambios de estado del
agua en base a un video.

Explorar a travées de procesos de
experimentacion los estados en que puede
estar el agua.

Investigar por medio de la visualizacion y
analisis de fuentes digitales el ciclo del agua.

Representar el ciclo del agua de manera
pictorica.

Explicar el ciclo del agua con sus palabras.

Evaluar sus representaciones del ciclo del
agua.

Investigar por medio del analisis de evidencias
multimedia opciones para cuidar el agua.

Producir diptico informativo en base a
estructura, sobre el cuidado del agua.

Producir afiche en base a estructura, sobre el
cuidado del agua.

Trabajar en forma colaborativa participando y
aportando en su equipo de trabajo.
Desempefiando un rol claro.

Desarrolla un proceso de experimentacion
riguroso en cuanto a los procedimientos y a la
construccion y transmision de conocimiento.

Demuestra dominio al exponer respecto al tema
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que sus compafieros exponen, siendo capaz de
responder preguntas relacionadas a €stos.

Utiliza el experimento u otros productos como
material de apoyo para exponer.

Historia, Geografia y Ciencias Sociales Comunicar acciones que promueven el
Cuidado del agua.

Investigar por medio del analisis de evidencias
multimedia opciones para cuidar el agua.

Producir diptico informativo en base a
estructura, sobre el cuidado del agua.

Producir afiche en base a estructura, sobre el
cuidado del agua.

Trabajar en forma colaborativa participando y
aportando en su equipo de trabajo.
Desempefiando un rol claro.

Demuestra que Reconoce las consecuencias, para
la comunidad y personales de no cuidar o dafiar los
recursos que son de uso publico como el agua,
incorporando  dicha informacion en  sus
exposiciones.

3.1.3 EJE ACTITUDINAL

El eje Actitudinal ha sido definido en torno a las actitudes, abordadas y
ajustadas, desde las bases curriculares correspondientes a las asignaturas de
Lenguaje y Comunicacion, Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias
Sociales; y que se espera los estudiantes manejen durante y al término de la

implementacion del PPA.
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EJE ACTITUDINAL

Contenidos actitudinales que se proponen en torno al PPA “Feria del agua”.

Lenguaje y Comunicacion

Demostrar disposicion e interés por expresarse
de manera creativa por medio de la
comunicacion oral y escrita.

Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y
perseverante, con el fin de desarrollarlos de
manera adecuada a los propdsitos de la clase.

Asumir responsabilidades e interactuar en
forma colaborativa y flexible en los trabajos en
equipo, aportando y enriqueciendo el trabajo
en comun.

Exponer en forma respetuosa, adecuada y
escuchar de la misma forma a los otros grupos.

Desarrolla un trabajo riguroso respecto a la
estructura textual de los productos escritos a
elaborar.

Ciencias Naturales

Reconocer la importancia del entorno natural y
sus recursos, desarrollando conductas de
cuidado y proteccion del agua.

Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y
perseverante, con el fin de desarrollarlos de
manera adecuada a los propdsitos de la clase.

Demostrar curiosidad e interés por conocer
objetos y/o eventos que conforman el entorno
natural.

Asumir responsabilidades e interactuar en
forma colaborativa y flexible en los trabajos en
equipo, aportando y enriqueciendo el trabajo
en comun.

Realizar un trabajo en equipo participando en
forma activa, desempefiando un rol vy
resolviendo en forma pacifica conflictos que se
presenten.
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Exponer en forma respetuosa, adecuada y
escuchar de la misma forma a los otros grupos.

Historia, Geografia y Ciencias Sociales

Reconocer la importancia del entorno natural y
sus recursos, desarrollando conductas de
cuidado y proteccion del agua.

Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y
perseverante, con el fin de desarrollarlos de
manera adecuada a los propdsitos de la clase.

Exponer en forma respetuosa, adecuada vy
escuchar de la misma forma a los otros grupos.

Asumir responsabilidades e interactuar en
forma colaborativa y flexible en los trabajos en
equipo, aportando y enriqueciendo el trabajo
en comun.
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3.2 OBJETIVOS DEL PROYECTO

3.2.1 Objetivo general

Disefar, implementar y evaluar una unidad didactica para la ensefianza del
contenido del agua construyendo conciencia sobre el cuidado de este
recurso natural, en el marco de un Proyecto Pedagdgico de Aula, que
favorezca la integracion los conocimientos conceptuales, procedimentales y
actitudinales, en funcion de ampliar oportunidades de participacion de todos

los estudiantes en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

3.2.2 Objetivos especificos

Identificar los factores que inciden en la seleccion de contenidos, su

organizacion y la forma de ensefarlos en el Proyecto Pedagdgico de Aula.

Analizarlos factores que inciden en la construccién de material y recursos

de aprendizaje.

Planificar sesiones de clases en base a un PPA.

Construir material, recursos de aprendizaje e instrumentos evaluativos (de
diagnoésticos, formativos y sumativos)para propiciar y evaluar la

participacion de los estudiantes.

Evaluar y decidir a partir de la implementacion de las planificaciones, con el

fin de adecuar las practicas en funcién del objetivo general.

Valorar las adecuaciones realizadas a los procesos de ensefianza y

aprendizaje.
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= Evaluar la incidencia de aplicar un Proyecto Pedagdgico de Aula en la

construccion de oportunidades de participacion para todos los estudiantes.
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3.3METODOLOGIA

El método de esta investigacidbn es en base a la metodologia para el
cambio, la cual es definida como: “una familia de actividades que llevan a cabo los
profesionales del ambito social y en este caso profesionales de la educacion, con
el proposito de mejorar la calidad de sus acciones”(Bisquerra, 2014), esta
metodologia para el cambio es la investigacion accidn, la cual esta formada por las

siguientes etapas:

i Plan
Planificar /v Rewsado\
Reflexionar Actuar Reflexionar Actuar

NN

Esquema: Espiral de ciclo de la investigacion accion extraido desde (Bisquerra, 2014).

En el esquema anterior se pueden visualizar cada una de lasetapas de la
investigacion accion como una metodologia ciclica:

= La primera etapa es de planificacion, la que consiste en determinar el

problema o foco de investigacion, luego el diagndstico del problema vy

finalmente la hipétesis de accion o plan de intervencion.

= La segunda etapa de accion, trata de la puesta en marcha del plan de

intervencidn planteado en la etapa de planificacion.

» La tercera etapa de observacion regula la accion mediante la recogida de
datos de los resultados obtenidos en el desarrollo del plan de accion.
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La etapa cuarta y final es la reflexion que corresponde a la fase de cierre
del ciclo y da paso a la elaboracion del informe y replanteamiento del

problema para iniciar un nuevo ciclo.

Como plantea Bisquerra (2014)la investigacion accion se plantea como un

ciclo, puesto a que se llevan a cabo cada una de las etapas planteadas pero en la

altima, que corresponde a la reflexion, se mejora el plan de intervencién al

replantearse los objetivos y por ende, se construye un nuevo ciclo de evaluacion

constante de la practica. Es un método a través del cual se busca mejorar la

practica educativa.

El método de investigacion de este proyecto a la vez se fundamenta en el

modelo de evaluacién de Stufflebeam & Shinkfield (1987), el que plantea las

siguientes fases evaluativas:

Evaluacion contextual la que consiste en explorar necesidades o problemas

del contexto para determinar objetivos del plan de accién.
Evaluacion de insumos que trata de la elaboracion de recursos, que
incluyen el plan de intervencion o planificaciones en base a la informacion

recopilada a partir del contexto y desde la experiencia.

Evaluacion de procesosla cual regula el uso de los insumos durante la

implementacion del plan de accion.

Evaluacion de productoque mide los logros en funcion de las expectativas

planteadas en los objetivos.

A continuacion se presentan las fases de este proyecto, basadas en las

etapas establecidas por Bisquerra (2014) en la metodologia de investigacion
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accion y Stufflebeam & Shinkfield(1987) en el modelo evaluativo de programas y

planes de intervencion.

3.3.1 Fase 0: Delimitacion del problema, planteamiento de solucion e
indagacion y exploracion del contexto

A raiz de las diversas observaciones en aula desde las oportunidades de
participacion en diferentes contextos educativos (practicas educativas en
formacion inicial, practicas educativas en formacion intermedia, practicas
educativas profesionales en primer ciclo y practicas educativas profesionales en
mencion segundo ciclo), es posible identificar repetidas situaciones en que se
presenta la problematica de “Clases bajo un paradigma pseudoconductista de
educacién en la que se considera una realidad estandar de alumno” y en las que
por ende no se propician oportunidades de participacion de todos los estudiantes
en las clases, para ello en este proyecto se establece el objetivo general y
objetivos especificos, con la finalidad de responder a dicha problemética,
Proponiendo asi implementar el PPA como un instrumento de planificacion que
permita la participacion de todos los estudiantes.

A la vez, para planificar el proyecto se realiz6 un andlisis acabado del grupo
curso en que se aplica el PPA, consiguiendo asi informaciéon respecto a los

intereses, las necesidades y las caracteristicas que presentan los estudiantes.

3.3.1.1 Instrumentos de recopilacion de informacién en fase 0

En esta fase se recopil6 informacion mediante los siguientes instrumentos:

= Cuestionarios: son un “instrumento de recopilacion de informacién
compuesto de un conjunto limitado de preguntas mediante el cual el sujeto
proporciona informacién de si mismo y/o sobre su entorno” (Bisquerra,
2014).
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3.3.2 Fase 1: Planteamiento de solucion y planificacion del PPA

Después de realizar un acabado estudio de las caracteristicas del contexto
al que se adscribe este PPA, se comienza a construir el plan de clases teniendo

en cuenta:

Los estilos de aprendizaje de los estudiantes segun el cuestionario que
obedece al modelo de estilos de aprendizajes de Felder y Silverman(Anexo 1)
citado en el informe de la Secretaria de Educacion Publica(2004), el cual se
clasifica en diferentes dimensiones: Segun el tipo de informacién percibida
preferentemente, modalidad sensorial mas efectiva para percibir la informacion,
modalidad de la comprension de la informacion y modalidad preferente del

procesamiento de la informacion.

Las motivaciones de los estudiantes en relaciéon a los intereses serebelan a

través de la aplicacion del cuestionariode confeccion propia (Anexo 3).

Canal de percepciéon dominante de la informacion, ya sea de representacion
visual, auditiva y cinestésica segun el cuestionario adaptado(Anexo 2) de la

Secretaria de Educacion Publica (2004).

Luego de analizar cada una de las caracteristicas antes descritas del
contexto, se procede a planificar. Primeramente, se establece cual seré el foco del
proyecto, y a raiz de ello seleccionar aquellas asignaturas que se trabajaran en el
marco del PPA. Para luego optar aquellos objetivos de aprendizaje
correspondientes a los programas y planes de estudio. Creando ademas una red
conceptual del contenido que aprenderan los estudiantes mediante el PPA, en
base a ello se establece el objetivo general de la unidad, sus metas de
aprendizaje, los recursos con los que trabajaran en cada clase, como también se

confeccionan los instrumentos evaluativos
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3.3.2.1 Instrumentos y recursos confeccionados en fase 1

Carta Gantt:El diagrama de Gantt es un tipo de grafico de barras que ilustra
un calendario del proyecto. Algunos graficos de Gantt también muestran la
dependencia, es decir una red que muestra las relaciones entre las

actividades.(Anexo 4)

Plan de acciéon: Corresponde a una herramienta de planificacion, que

permite gestionar las tareas a ejecutar en pro de un objetivo u objeto.

Evaluacion diagndstica: “la evaluacion predictiva, también Illamada
evaluacion inicial o evaluacion diagndstica inicial, tiene por objetivo
fundamental determinar la situacion de cada alumno antes de iniciar un
determinado proceso de ensefianza y aprendizaje, para poderlo adaptar a

sus necesidades” (Jorba & Sanmarti, 2008).

Lluvia de ideas: “Corresponde a una estrategia grupal que permite indagar
u obtener informacion acerca de lo que un grupo conoce sobre un tema
determinado”.(Pimiento, 2008)

Caracteristicas:

Se parte de una pregunta central
La participacion puede ser oral o escrita
Debe existir un mediador

Se puede realizar conjuntamente con otras estrategias graficas

Carta: Es un medio de comunicacion escrita, donde el emisor como
finalidad dar a conocer un mensaje a su receptor, existen diversos tipos de

cartas, las cuales varian dependiendo de su propdésito.
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Video: Es un medio audiovisual que tiene como fin entregar informacion por
medio de audio e imagenes relacionadas al mensaje que se quiere dar a

conocer.

Guias: Una guia es algo que orienta hacia un objetivo, en relaciéon a las
guias de aprendizajes, estas varian de acuerdo a los criterios de diversidad,
funcionalidad e intencionalidad pedagdgica, ejemplos: guias de motivacion,

de aprendizaje, etc.

Experimentos:Es un cambio en las condiciones de operacion de un sistema
0 proceso, que se hace con el objetivo de medir el efecto del cambio en una
o varias propiedades del producto o resultado.

Investigacion: Realizar actividades intelectuales y experimentales de modo
sistematico con el propésito de aumentar los conocimientos sobre una

determinada materia.

Tripticos: es un material impreso (folleto) que permite organizar y conservar

datos e informacion en forma breve y concisa.

Ficha informativa:Es un texto en el cual se difunde alguna informacién
especifica para que el emisor tome conocimiento de dicha informacion.

Posee texto e imagenes.

Afiche: Es un texto en el que se difunde un mensaje con la intencion de que
el emisor adquiera el servicio, producto o bien la invitacion que propone el

afiche.
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» Rdbricas: corresponde a indicadores que muestran los aspectos a evaluar
de una tarea en especifico, este instrumento de evaluacion brinda al
estudiante informacion precisa sobre los desempefios en que debe mejorar,
igualmente permite al docente que cambios debe realizar con el fin de
mejorar sus métodos de ensefianza(Jorba & Sanmarti, 2008).

»= Lista de cotejo: lista de aseveraciones que se pueden referir a actuaciones,
procedimientos, se utilizan generalmente en distinciones dicotomicas (Jorba
& Sanmarti, 2008).

» Escala de apreciacion: registro de datos en el cual se refleja y ordenan los
objetivos o indicadores, puede ser utilizado para evaluar de manera cualitativa

0 cuantitativa (Jorba & Sanmarti, 2008)

» Evaluacién formativa: “esta evaluacion tiene como finalidad fundamental,
una funcion reguladora del proceso de ensefianza-aprendizaje para posibilitar
que los medios de formacion respondan a las caracteristicas de los
estudiantes (Jorba&Sanmatrti, 2008)”

» Evaluacién sumativa: “Tiene por objeto establecer balances fiables de los
resultados obtenidos al final de un proceso de ensefianza aprendizaje. Pone el
acento en la recogida de informacién y en la elaboraciéon de instrumentos que
posibiliten medidas fiables de los conocimientos a evaluar” (Jorba&Sanmarti,
2008).
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3.3.3 Fase 2: Implementacidon y evaluacion procesual

La evaluacibn procesual esta compuesta principalmente de la
implementacion de los instrumentos de evaluacion formativa. Estos instrumentos y
sus resultados son clave en términos del analisis de los progresos académicos de
los estudiantes, puesto a que componen la segunda instancia de comparacion de
resultados, la primera estd compuesta por los instrumentos diagndsticos descritos
en la fase 1. Es decir, que para términos de evaluacion de aprendizajes de los
estudiantes y mejora en las practicas pedagodgicas de los docentes las
evaluaciones diagndsticas se comparan con las evaluaciones formativas.

Al dar inicio al Proyecto Pedagogico de Aula "Feria del Agua", este se pudo
implementar sin mayores dificultades, realizando ademas de manera simultanea

evaluaciones del quehacer docente durante las implementaciones de clases.

Finalmente, es necesario recalcar que el principal elemento de la fase
procesual corresponden a las evaluaciones sumativas, éstas evidencian los
avances Yy retrocesos de los aprendizajes de los estudiantes y la mejora de las
practicas pedagogicas de los docentes, en comparacion a las evaluaciones
formativas y diagnésticas, para tener una mirada procesual y progresiva del logro
de los objetivos tanto de los estudiantes como de los docentes, en el proceso de la

implementacion del PPA.

3.3.4 Fase 3: analisis y evaluacion de la propuesta de intervencién

En esta fase se analiza la propuesta de intervencion, desde los logros del
proyecto pedagogico de aula en funcion del los aprendizajes de los estudiantes.

Por otro lado se analiza los resultados del proyecto en base a los logros de
los objetivos especificos que reflejan la mejora en las practicas pedagdgicas para
lograr la participacion de los estudiantes en el aula.

Evaluacion sumativa: “Tiene por objeto establecer balances fiables de los

resultados obtenidos al final de un proceso de ensefianza aprendizaje. Pone el
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acento en la recogida de informacién y en la elaboracion de instrumentos que

posibiliten medidas fiables de los conocimientos a evaluar” (Jorba & Sanmarti,

2008).

3.4 PLAN DE ACCION

A continuacion se presenta el plan de accidn, el cual contiene informacion

respecto a: Curso, nombre del proyecto, asignaturas seleccionadas para trabajar,

objetivos de aprendizaje de los programas de estudio correspondientes, red

conceptual de contenidos conceptuales, objetivo general de la unidad, metas de

aprendizaje de la unidad, proyectos y sus recursos y matrices disefio de

aprendizaje.Para términos de simplificar la lectura del proyecto se exponen las

planificaciones en el (Anexo 5).

1. Curso 2° basico
2. Nombre  del | La feria del agua
proyecto

3. Asignaturas

Ciencias Naturales, Lenguaje y Comunicacion, Historia Geografia y

implicadas Ciencias Sociales.
4. Objetivos de | Ciencias Naturales:
aprendizaje

e OA 9: Observar y describir, por medio de la
investigacién experimental, algunas caracteristicas del
agua, como la de:

o Escurrir.

Adaptarse a la forma del recipiente.

Disolver algunos sélidos, como el azdcar y la sal.

Ser transparente e inodora.

Evaporarse y congelarse con los cambios de

temperatura.

O 0O oo

e OA 10: Identificar y comparar por medio de la
exploracion, los estados sélido, liquido y gaseoso del
agua.
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e OA11l: Describir el ciclo del agua en la naturaleza,
reconociendo que el agua es un recurso preciado y
proponiendo acciones cotidianas para su cuidado.

Historia, Geografia y Ciencias Sociales:

e OA 16: Practicar y proponer acciones para cuidar y
respetar los espacios publicos dentro y fuera de la
escuela (como bafios, patios, salas de clases, plazas,
parques, playas y calles, entre otros), reconociendo que
pertenecen y benefician a todos y que, por lo tanto, su
cuidado es responsabilidad de toda la comunidad.

Lenguaje y Comunicacion

e OA 16: Planificar la escritura, generando ideas a partir
de: Observacion de imagenes; conversaciones con sus
pares o el docente sobre experiencias personales y
otros temas.

e OA 17: Escribir, revisar y editar sus textos para
satisfacer un proposito y transmitir sus ideas con
claridad. Durante este proceso:

o Organizan sus ideas que comienzan con mayuscula
y terminan con punto

o Utilizar un vocabulario variado

0 Mejorar la redaccion de sugerencias a partir de los
pares y los docentes

o Corrige la concordancia de género y numero, la
ortografia y la presentacion

e OA 27: Expresarse de manera coherente y articulada
sobre temas de su interés:
o0 Presentando informacion o narrando un evento
relacionado con el tema.
0 Incorporando frases descriptivas que ilustren lo
dicho.
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Utilizando un vocabulario variado.

0 Pronunciando adecuadamente y usando un
volumen audible.

0 Manteniendo una postura adecuada.

@]

e OA 29: Desempefiar diferentes roles para desarrollar su
lenguaje y autoestima, y aprender a trabajar en equipo.

5. Objetivo
general de la
unidad

Demostrar que comprende el contenido relacionado al agua a
través de exposiciones a la comunidad educativa en una feria
del agua en la que mediante investigacion experimental y a
través de diferentes textos producidos, en procesos de
escritura, se propiciara comunicar sus propiedades, con el fin
de concientizar que el agua es un recurso que debe ser
cuidado.
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6. Red
Conceptual

FRA:
"LA FERIA DEL AGUA"

‘_

& E—

Afiche

La @rta

Ciclo dal

Estados del
agua

Propiedades
del agua

Ficha
= ‘ Informativa

T ]

Estructura de ficha
Proposite de ficha

Estructura del diptios
Propdsito del dipties

Estructura del afiche
Propdsito del afiche

Estructura de la carta
Propésito de la carta

El agua come resurss vital
Medidas para cuidar & mecursc

Condensacian
Precipitacian
Evaparacian

Sclido
Liguida
Gaseaso

Insipida

Inealera

Inedora

S esoufre

Se adapta a cualquier reciplente




3.4.1 Propuesta feria del agua

Sesid | Objetivos de | Meta de | Actividades de | Contenidos Contenidos Contenidos Producto
n Aprendizaje | Aprendizaje indagacién Conceptuale | procedimental | actitudinales
S es
1 OA 11 | Identificar y | Identificar a | Carta: Identificar  la | Reconocer la | Borrador de
Ciencias comunican traves de | Estructura vy | importancia del | importancia del | carta al
Naturales. acciones que | imagenes, la | propésito. agua para la|entorno natural | director con
promueven la | importancia del vida Yy | Y Sus recursos, | peticion de
importancia del | agua para la | Agua: acciones que | desarrollando llevar a cabo
agua para la |vida y | Importancia | promueven el | conductas de | el proyecto
vida, el | acciones que | del agua | cuidado y uso | cuidado y | “feria del
cuidado y uso | promuevan el | paralavida. |responsable proteccién del | agua” en el
responsable cuidado del | Acciones de este | agua. que los
del agua en el | agua. que recurso. estudiantes
OA 16 | contexto de un | Identificar y | promuevan Demostrar buscan
Lenguaje vy | proyecto “feria | utilizar cuidado y | Comunicar disposicion e | promover la
Comunicacio | del agua”. estructura de | buen uso del | acciones que | interés por | importancia
n. Para efectuar | la carta para | agua. promueven el | expresarse de |del agua vy
el proyecto | redactar un Cuidado  del | manera creativa | acciones
planifican borrador de la agua. por medio de la | que
primer carta al comunicacion promueven
borrador de | director. Expresar sus | oral y escrita. su cuidado.
carta cuya sentimientos o
finalidad sea ideas por | Realizar tareas
solicitar medio de una |y trabajos de
autorizacion al carta. forma rigurosa
director para y perseverante,

Su ejecucion.

Identificar y
aplicar
estructura de

con el fin de
desarrollarlos
de manera




carta para | adecuada a los
redactar primer | propdsitos de la
borrador. clase.
OA 17 | Producir carta | Analizar video | Carta: Reconstruir el | Reconocer la | Cartas
Lenguaje vy |final de la | Estructura y | cuerpo de la | importancia del | finales al
Comunicacio | incorporando relevancia que | proposito. carta para | entorno natural | director para
n. la relevancia | tiene el agua convencer al |y sus recursos, | pedir
del cuidado del | en el | Agua: director de | desarrollando autorizacion
OA 11 | agua para | funcionamiento | Importancia | ejecutar el | conductas de | de realizar
Ciencias conseguir la | de los | del agua | proyecto, cuidado y | “feria del
Naturales. autorizacion de | ecosistemas y | para la vida. | utilizando proteccion del | agua”.
ejecutar la | la forma como | Acciones como agua.
“feria del | se perjudican | que fundamento la
agua’. éstos cuando | promuevan importancia del | Realizar tareas
la actividad | cuidado y |agua para la|y trabajos de
humana buen uso del | vida y | forma rigurosa
contamina las | agua. acciones que |y perseverante,
fuentes de promueven el |con el fin de
agua. cuidado y uso | desarrollarlos
responsable de manera
de este | adecuada a los
recurso. propésitos de la
clase.
OA 9 | Observar el | Investigar por | Agua: Observar e | Demostrar No hay
Ciencias agua y | medio de la | -Escurrir. identificar las | curiosidad e | producto.
Naturales. comprender experimentacio | -Adaptarse a | caracteristicas | interés por
sus ny formulacién | la forma del | del agua en | conocer objetos
caracteristicas | de hipotesis. recipiente base a un|y/o eventos que
a través de la que la | video. conforman el
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experimentacio
n.

contenga.
-Inodora.
-Disolvente.
-Evaporarse
y congelarse

con los
cambios de
temperatura.

Explorar a
traves de
procesos de
experimentacio
n las
caracteristicas
del agua.
Formular
hipotesis  en

relacion a cada
uno de los
experimentos
a realizar.

Comunicar sus
hipétesis y
explicaciones
de los
resultados de
los
experimentos
en base a las
caracteristicas

entorno natural.

Manifestar  un
estilo de trabajo
riguroso,
honesto y
perseverante
para lograr los
aprendizajes de
la asignatura.

del agua.
OA 17 | Crear un texto | Por medio de | Caracteristic | Producir ficha | Realizar tareas | Ficha
Lenguaje. informativo un material | as del agua: | informativa en |y trabajos de | informativa
(ficha) sobre | visual  (ficha | -Escurrir. base a | forma rigurosa | sobre las
OA 9 | las informativa -Adaptarse a | estructura, y perseverante, | caracteristic
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Ciencias. caracteristicas | sobre la forma del | sobre las | con el fin de | as del agua.
del agua para | caracteristicas | recipiente caracteristicas | desarrollarlos
ser presentado | de los seres | que la | del agua. de manera
en “feria del | vivos), contenga. adecuada a los
agua’. reconocer la | -Inodora. Corregir y | propdsitos de la
estructura del | -Disolvente. | editar sus | clase.
texto -Evaporarse | producciones
informativo. y congelarse | textuales  en | Asumir
con los | base a | responsabilidad
cambios de | estructura es e interactuar
temperatura. | textual y|en forma
elementos de | colaborativa y
Ficha redaccion. flexible en los
informativa: trabajos en
Estructura y equipo,
proposito. aportando y
enriqueciendo
el trabajo en
comun.
OA 10 | Observar los | Investigar por | Agua: Observar e | Demostrar No hay
Ciencias. cambios de | medio de la |-Estado identificar curiosidad e | producto.
estado del | experimentaci6 | sélido. cambios de | interés por
agua y | ny formulacién | -Estado estado del | conocer objetos
comprender de hipotesis. liquido. agua en base | y/o eventos que
sus -Estado a un video. conforman el
caracteristicas gaseoso. entorno natural.
a través de la Explorar a
experimentacio traves de | Manifestar un
n. procesos de | estilo de trabajo

experimentacio
n los estados

riguroso,
honesto y
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en que puede
estar el agua.

Formular
hipotesis  en
relacion a cada
uno de los
experimentos
a realizar.

Comunicar sus
hipotesis y
explicaciones
de los
resultados de
los
experimentos
en base a las
caracteristicas

perseverante
para lograr los
aprendizajes de
la asignatura.

del agua.
OA 11 | Describir el | Investigar por | Ciclo del | Investigar por | Realizar tareas | Esquema
Ciencias. ciclo del agua | medio de la |agua: medio de la|y trabajos de | del ciclo del
en la | visualizacion y | Evaporacion, | visualizacion y | forma rigurosa | agua.
OA 10 | naturaleza vy | analisis de | condensacié | andlisis de | y perseverante,
Ciencias. vincularlo con | fuentes n, fuentes con el fin de
los estados de | digitales el | precipitacion | digitales el | desarrollarlos

la materia.

ciclo del agua.

y fusion.

Estados en

ciclo del agua.

Representar el

de manera
adecuada a los
propésitos de la
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gque puede |ciclo del agua | clase.
estar el | de manera
agua: pictorica.
Solido,
liquido y | Explicar el
gaseoso. ciclo del agua
con sus
palabras.
Evaluar sus
representacion
es del ciclo del
agua.
OA 17 | Planificar, Investigar por | Ciclo del | Investigar por | Realizar un | Ficha
Lenguaje. crear borrador, | medio de la |agua: medio del | trabajo en | informativa
editar y | visualizacion y | Evaporacion, | andlisis de | equipo sobre las
OA 27 | transcribir una | analisis de | condensacio | evidencias participando en | caracteristic
Lenguaje. ficha fuentes n, multimedia forma  activa, | as del agua.
informativa del | digitales los | precipitacion | opciones para | desempefiando
OA 10 | ciclo del agua | estados en | y fusion. cuidar el agua. | un rol y
Ciencias. y los estados | que puede resolviendo en
de la materia. | estar el agua | Estados en forma pacifica
OA 11 en las | que  puede | Producir ficha | conflictos que
Ciencias. diferentes estar el | informativa en | se presenten.
etapas de su |agua: base a
ciclo. Salido, estructura, Exponer en
liquido y | sobre el ciclo | forma
gaseoso. del agua y los | respetuosa,
estados de | adecuada y

93




ésta en cada
etapa del ciclo.

escuchar de la
misma forma a

los otros
Corregir y | grupos.
editar sus
producciones Desarrolla  un
textuales  en | trabajo riguroso
base a|respecto a la
estructura estructura
textual y | textual de los
elementos de | productos
redaccion. escritos a
elaborar.
OA 16 | Planificar, Investigan de | Estructura Investigar por | Realiza un | Bosquejo de
Lenguaje. editar y | fuentes texto medio del | trabajo en | diptico.
transcribir  un | digitales informativo analisis de | equipo
OA 11 | diptico del | acciones para | diptico. evidencias participando en
Ciencias. cuidado del | cuidar y dar multimedia forma  activa,
agua. buen uso del | Medidas opciones para | desempefiando
OA 16 agua. para cuidar | cuidar el agua. | un rol y
Historia. el agua. resolviendo en

Producir
diptico
informativo en
base a
estructura,
sobre el
cuidado del
agua.

forma pacifica
conflictos que
se presenten.

Expone
forma
respetuosa,
adecuada y
escucha de la

en
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misma forma a

Corregir y | los otros
editar Sus | grupos.
producciones
textuales  en | Desarrolla un
base a | trabajo riguroso
estructura respecto a la
textual y | estructura del
elementos de | diptico a
redaccion. elaborar.
OA 17 | Planificar, Por medio de | Estructura Investigar por | Realiza un | Dipticos
Lenguaje. editar y |un material | texto medio del | trabajo en | informativos
OA 27 | transcribir  un | visual, informativo analisis de | equipo
Lenguaje. diptico del | reconocer la | diptico. evidencias participando en
OA 11 | cuidado del | estructura de multimedia forma  activa,
Ciencias. agua un Diptico y | Medidas opciones para | desempefiando
sus para cuidar | cuidar el agua. | un rol y
caracteristicas. | el agua. resolviendo en

Producir forma pacifica
diptico conflictos que
informativo en | se presenten.
base a
estructura, Expone en
sobre el | forma
cuidado del | respetuosa,
agua. adecuada y
escucha de la
misma forma a
Corregir y | los otros
editar SUsS | grupos.
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producciones
textuales en

Desarrolla  un

base a | trabajo riguroso
estructura respecto a la
textual y | estructura  del
elementos de | diptico a
redaccion. elaborar.
10 OA 29 | Crear Investigan de | Estructura Investigar por | Realiza un | Afiche de la
Lenguaje. borrador, fuentes texto medio del | trabajo en | "feria del
editar y | digitales informativo analisis de | equipo agua’.
OA 17 | transcribir acciones para | afiche. evidencias participando en
Lenguaje. afiche para | cuidar y dar multimedia forma  activa,
promover la | buen uso del| Medidas opciones para | desempefiando
OA 27 | asistencia a la | agua. para cuidar | cuidar el agua. | un rol y
Lenguaje. feria del agua el agua. resolviendo en
y el cuidado de Producir afiche | forma pacifica
OA 11 | este recurso. en base a|conflictos que
Ciencias. estructura, se presenten.
sobre el
OA 16 cuidado del | Expone en
Historia. agua. forma
respetuosa,
adecuada y
Corregir y | escucha de la
editar sus | misma forma a

producciones

textuales en
base a
estructura

textual y

los otros

grupos.

Desarrolla  un
trabajo riguroso
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elementos de

respecto a la

redaccion. estructura  del
afiche a
Trabajar en | elaborar.
forma
colaborativa
participando y
aportando en
su equipo de
trabajo.
Desempefiand
0 un rol claro.
11 OA 29 | En grupos | Investigan de | Medidas Desarrolla  un | Realiza un | Stand  con
Lenguaje. rehacer fuentes para cuidar |proceso de | trabajo en | experimento
proceso de | digitales las | el agua. experimentacion | equipo y productos
OA 9 | experimentacio | caracteristicas riguroso en | participando en | “feria del
Ciencias. n y preparar | del agua. Ciclo del |cuanto a los | forma  activa, | agua”.
exposicion agua: procedimientos y | desempefando
OA 11 | para promover Evaporacion, | 3 ja construccion | Un  rol y
Ciencias. el . condensacio y transmision de resolwendo,_en
conocimiento n, conocimiento. forma pacifica
OA 16 | sobre el agua precipitacion conflictos que
Historia. y las medidas y fusion. se presenten.
para su Demugstra
cuidado en la Estados en dominio al Expone en
“feria del que  puede |SXPONET IESPECIO | o a
agua”. estar el [@l tema que sus | egpetyosa,
agua: companeros adecuada y
Sélido, exponen, siendo | escucha de la
liquido y |capaz de | misma forma a
gaseoso. responder los otros
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Caracteristic
as del agua:
-Escurrir.
-Adaptarse a
la forma del
recipiente
que la
contenga.
-Inodora.
-Disolvente.
-Evaporarse
y congelarse
con los
cambios de
temperatura.

preguntas
relacionadas a
éstos. Los temas
de exposicion
son:
Escurrimiento del
agua, diferentes
apariencias y
estados del
agua, capacidad
del agua de
adoptar cualquier
forma,
caracteristicas
del agua,
comprension de
los cambios de
estado del agua
en forma solida,
liquida o vapor,
comprension del
ciclo del agua y
conocimiento de
técnicas para
proteger el agua.

Trabajar en
forma
colaborativa

grupos.

Realizar tareas
y trabajos de
forma rigurosa
y perseverante,
con el fin de
desarrollarlos
de manera
adecuada a los
propésitos de la
clase.
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participando vy
aportando en su

equipo de
trabajo.
Desempefiando
un rol claro.

Demuestra que
Reconoce las
consecuencias,
para la
comunidad y
personales de
no cuidar o
dafar los
recursos que
son de uso
publico como el
agua,
incorporando
dicha
informacion  en
sus
exposiciones.

Utiliza el
experimento u
otros productos
como material
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de apoyo para
exponer.

12

OA
Lenguaje.

OA
Ciencias.

OA
Ciencias.

OA
Historia.

29

11

16

Exposicion

y

evaluacion de

stands en
feria.

la

Investigan  a

partir de
procesos de
experimentacio
n, las
caracteristicas
del agua, su
ciclo en la
naturaleza, los
estados en
que se
presenta y
métodos para
su cuidado.

Medidas
para
el agua.

Ciclo
agua:

cuidar

del

Evaporacion,
condensacio

n,
precipitacion
y fusion.
Estados en
que puede
estar el
agua:
Solido,
liquido y
gaseoso.
Caracteristic
as del agua:
-Escurrir.

-Adaptarse a

la forma
recipiente
que

contenga.

del

la

Desarrolla un

proceso de
experimentacion

riguroso en
cuanto a los

procedimientos y
a la construccion
y transmision de
conocimiento.

Demuestra

dominio al
exponer respecto
al tema que sus

compafieros
exponen, siendo
capaz de
responder
preguntas

relacionadas a
éstos. Los temas
de exposicion
son:

Escurrimiento del
agua, diferentes
apariencias y

Realiza un
trabajo en
equipo
participando en
forma  activa,
desempefiando
un rol y

resolviendo en
forma pacifica
conflictos que
se presenten.

Expone en
forma
respetuosa,
adecuada y

escucha de la
misma forma a
los otros
grupos.

Realizar tareas
y trabajos de
forma rigurosa
y perseverante,
con el fin de
desarrollarlos

de manera

Stand

con

experimento
y productos

“feria
agua”.

del
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-Inodora.
-Disolvente.
-Evaporarse
y congelarse
con los
cambios de
temperatura.

estados del
agua, capacidad
del agua de
adoptar cualquier
forma,
caracteristicas
del agua,
comprension de
los cambios de
estado del agua
en forma solida,
liquida o vapor,
comprension del
ciclo del agua y
conocimiento de
técnicas para
proteger el agua.

Trabajar en
forma
colaborativa
participando vy
aportando en su

equipo de
trabajo.
Desempeiiando
un rol claro.

adecuada a los
propositos de la
clase.
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Demuestra que
Reconoce las
consecuencias,
para la
comunidad y
personales de
no cuidar o
dafar los
recursos que
son de uso
publico como el
agua,
incorporando
dicha
informacion  en
sus
exposiciones.

Utiliza el
experimento u
otros productos
como material
de apoyo para
exponer.
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3.4.2 Plan de evaluacion propuesta feria del agua

En las lineas posteriores, se expone una matriz con los Objetivos de aprendizaje, las metas de sesion, el propaésito,

modalidad y indicadores de evaluacion de las distintas evaluaciones que se aplicaran en el PPA “feria del agua”.

PPA Feria del
agua

Objetivos de
Aprendizajes a ser
evaluados:

Ciencias Naturales:

e OA 9: Observar y describir, por medio de la investigacion experimental, algunas
caracteristicas del agua, como la de:
o Escurrir.
0 Adaptarse a la forma del recipiente.
o Disolver algunos sélidos, como el azucar y la sal.
0 Ser transparente e inodora.
o Evaporarse y congelarse con los cambios de temperatura.

e OA 10: Identificar y comparar por medio de la exploracion, los estados sélido, liquido y
gaseoso del agua.

e OA11: Describir el ciclo del agua en la naturaleza, reconociendo que el agua es un
recurso preciado y proponiendo acciones cotidianas para su cuidado.

Historia, Geografia 'y Ciencias Sociales:

e OA 16: Practicar y proponer acciones para cuidar y respetar los espacios publicos
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dentro y fuera de la escuela (como bafos, patios, salas de clases, plazas, parques,
playas y calles, entre otros), reconociendo que pertenecen y benefician a todos y que,

por lo tanto, su cuidado es responsabilidad de toda la comunidad.

Lenguaje y Comunicacion

OA 16: Planificar la escritura, generando ideas a partir de: Observacion de imagenes;
conversaciones con sus pares 0 el docente sobre experiencias personales y otros
temas.

OA 17: Escribir, revisar y editar sus textos para satisfacer un propdsito y transmitir sus

ideas con claridad. Durante este proceso:

Organizan sus ideas que comienzan con mayuscula y terminan con punto
Utilizar un vocabulario variado

Mejorar la redaccion de sugerencias a partir de los pares y los docentes
Corrige la concordancia de género y numero, la ortografia y la presentacion

o

o
o
o

OA 27: Expresarse de manera coherente y articulada sobre temas de su interés:

OA 29: Desempenar diferentes roles para desarrollar su lenguaje y autoestima, y

(0]

o
o
o
(o]

Presentando informacion o narrando un evento relacionado con el tema.
Incorporando frases descriptivas que ilustren lo dicho.

Utilizando un vocabulario variado.

Pronunciando adecuadamente y usando un volumen audible.
Manteniendo una postura adecuada.
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aprender a trabajar en equipo.

Objetivo general del
PPA

Demostrar que comprende el contenido relacionado al agua a través de exposiciones a la
comunidad educativa en una feria del agua en la que mediante investigacion experimental y a
través de diferentes textos producidos, en procesos de escritura, se propiciara comunicar sus
propiedades, con el fin de concientizar que el agua es un recurso que debe ser cuidado.

Metas de aprendizajes | Propdsito Modalidades, Indicadores de evaluacién
y N° de sesion. actividades e

instrumentos
Identificar y comunican | Diagnostico | Heteroevaluacion: OA 11 Ciencias:
acciones que Diagndstico escrito e Demuestra conocimiento de la importancia del agua, como
promueven la sobre  caracteristicas, un recurso necesario para su vida cotidiana.
importancia del agua propiedades y metodos e Demuestra conocimiento de la importancia del agua, como
para la vida, el cuidado para cuidar el agua. un recurso vital para el funcionamiento de los ecosistemas.
y uso responsable del (Anexo ¢?) e Identifica y comunica acciones que promueven el cuidado
agua en el conte>_(to de y uso responsable del agua.
un proyecto “’feria del
agua’’. Formativo Autoevaluacion: Escala | OA 16 Lenguaje:
Para  efectuar el de apreciacion respecto e Demuestra tener claro el tema y el propésito sobre el que
proyecto  planifican a las partes de la va a escribir.

primer borrador de
carta cuya finalidad
sea solicitar
autorizacion al director
para su ejecucion.
Sesion 1.

estructura de la carta.
(Anexo ¢?)

Expresa la informacién que va a incorporar en su texto.
Expresa una secuencia de los hechos que incluird en su
narracion en base a la estructura del tipo de texto.

OA 11 Ciencias:

e Demuestra conocimiento de la importancia del
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agua, COmMO un recurso necesario para su vida
cotidiana.
e Demuestra conocimiento de la importancia del agua, como
un recurso vital para el funcionamiento de los ecosistemas.
e Identifica y comunica acciones que promueven el cuidado
y uso responsable del agua.

Sumativo No aplica.
Producir carta final | Diagnéstico | No aplica.
incorporando la | Formativo Coevaluacion: Pauta de | OA 17 Lenguaje:

relevancia del cuidado
del agua para conseguir
la autorizacion de
ejecutar la “’feria del
agua’’.

Sesion 2.

cotejo de estructura y
cuerpo de la carta.
(Anexo ¢7?)

e Escribe en parrafos y transmite en forma clara una idea
por parrafo.

e Corrige elementos de redaccion respecto al uso de punto,
mayusculas, repeticibn de palabras, concordancia de
género y numero.

e Incorporan lenguaje y palabras recientemente utilizadas
respecto al tema de la carta y su funcion.

e Mejoran la presentacion del texto para publicarlo.

e Respetan elementos estructurales de la carta.

OA 11 Ciencias:

e Demuestra conocimiento de la importancia del
agua, COmO un recurso necesario para su vida
cotidiana.

e Demuestra conocimiento de la importancia del agua, como
un recurso vital para el funcionamiento de los ecosistemas.
e Identifica y comunica acciones que promueven el cuidado
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y uso responsable del agua.

Sumativo

Heteroevaluacion:
Rubrica evaluativa de
la estructura de la carta.

OA 17 Lenguaje:
e Escribe en parrafos y transmite en forma clara una idea
por parrafo.

(Anexo ¢?) e Corrige elementos de redaccién respecto al uso de punto,
mayusculas, repeticion de palabras, concordancia de
género y nimero.

e Incorporan lenguaje y palabras recientemente utilizadas
respecto al tema de la carta y su funcion.
e Mejoran la presentacion del texto para publicarlo.
e Respetan elementos estructurales de la carta.
OA 11 Ciencias:

e Demuestra conocimiento de la importancia del
agua, cComoO un recurso necesario para su vida
cotidiana.

e Demuestra conocimiento de la importancia del agua, como
un recurso vital para el funcionamiento de los ecosistemas.
e Identifica y comunica acciones que promueven el cuidado
y uso responsable del agua.
Observar el agua Yy | Diagnéstico No aplica. No aplica.
comprender sus | Formativo Autoevaluacion: Guia | OA 9 Ciencias:

caracteristicas a través
de la experimentacion.
Sesion 3.

sobre comprension de
las caracteristicas del
agua analizando
experimentos. (Anexo

e Formula hipotesis respecto a los experimentos a observar.
e FEvalla sus hipétesis comparando con los resultados
obtenidos de los experimentos.
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$?)

¢ Identifica las caracteristicas del agua en los resultados que
extrae de los experimentos (Escurrir, estados en que se
encuentra, capacidad de adaptar su forma, disolvente,
cambia de estado en funcion de la temperatura).

Sumativo No aplica. No aplica.
Crear un texto | Diagnéstico No aplica. No aplica.
informativo (ficha) | Formativo Heteroevaluacion: Guia | OA 17 Lenguaje:
sobre las caracteristicas con tabla para llenar e Escribe en parrafos y transmite en forma clara una idea
del agua para ser ficha informativa vy por parrafo.
presentado en “’feria rubrica. (Anexo ¢?) e Corrige elementos de redaccion respecto al uso de punto,
del _a,gua”. mayusculas, repeticion de palabras, concordancia de
Sesion 4. género y ndmero.
e Incorporan lenguaje y palabras recientemente utilizadas
respecto al tema de la ficha informativa y su funcion.
e Mejoran la presentacion del texto para publicarlo.
e Respetan elementos estructurales de la ficha informativa.
OA 9 Ciencias:
e Demuestra dominio de las caracteristicas del agua
(Escurrir, estados en que se encuentra, capacidad de
adaptar su forma, disolvente, cambia de estado en funcion
de la temperatura).
Sumativo No aplica. No aplica.
Observar los cambios | Diagndstico No aplica. No aplica.
de estado del agua y | Formativo Autoevaluacion: Guia | OA 10 Ciencias:
comprender sus con analisis, e Formula hipétesis respecto a los experimentos a observar.
caracteristicas a traves planteamiento de e Evalla sus hipdtesis comparando con los resultados
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cuidar el agua vy |Formativo Heteroevaluacion: OA 16 Lenguaje:
redactar borrador de Evaluacién de o Demuestra tener claro el tema y el propdsito sobre el que
diptico con las medidas estructura de primer va a escribir.
de cuidado. borrador de diptico e Expresa la informacion que va a incorporar en su texto.
Sesion 8. grupal en base a pauta e Expresa una secuencia de los hechos que incluird en su
de cotejo. (Anexo (?) narracion en base a la estructura del tipo de texto.
OA 11 Ciencias:

e Demuestra conocimiento de la importancia del
agua, como un recurso necesario para su vida
cotidiana.

e Demuestra conocimiento de la importancia del agua, como
un recurso vital para el funcionamiento de los ecosistemas.
e Identifica y comunica acciones que promueven el cuidado
y uso responsable del agua.
OA 16 Historia:
Reconoce las consecuencias, para la comunidad y personales de no
cuidar o dafar los recursos que son de uso publico.
Sumativo No aplica. No aplica.
Planificar, editar y | Diagndstico No aplica. No aplica.
transcribir un diptico | Formativo No aplica. No aplica.
del cuidado del agua. - | Sumativo Heteroevaluacion: OA 17 Lenguaje:

Sesion 9.

Rdbrica evaluativa de
diptico grupal sobre
maneras de cuidar el
agua. (Anexo ¢?)

e Escribe en péarrafos y transmite en forma clara una idea
por pérrafo.

e Corrige elementos de redaccién respecto al uso de punto,
mayusculas, repeticion de palabras, concordancia de
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género y numero.

Incorporan lenguaje y palabras recientemente utilizadas
respecto al tema de la carta y su funcion.

Mejoran la presentacion del texto para publicarlo.
Respetan elementos estructurales del diptico.

OA 27 Lenguaje:

Describe el diptico y la funcién que representa.

Incorpora lenguaje pertinente y nuevo en relacién al
cuidado ciclo del agua.

Ajusta el volumen de voz para que escuche toda la
audiencia.

Expone en forma respetuosa, adecuada y escucha de la
misma forma a los otros grupos.

OA 11 Ciencias:

e Demuestra conocimiento de la importancia del
agua, comoO un recurso necesario para su vida
cotidiana.

Demuestra conocimiento de la importancia del agua, como
un recurso vital para el funcionamiento de los ecosistemas.
Identifica y comunica acciones que promueven el cuidado
y uso responsable del agua.

Crear borrador, editar y

Diagnéstico

No aplica.

No aplica.
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3.4.2 Presupuesto y Desglose de Costos

Recursos humanos
¢ Planificacién de Proyecto: 5 personas
e Aplicacion de Proyecto : 4 personas
e Evaluaciéon de Proyecto : 5 personas
Equipamiento
e PC
e Proyector

Recursos Materiales Aplicacién del proyecto

Dichos recursos corresponden a materiales propios de los estudiantes y de
los docentes a cargo:

e Guias

e Hojas

e Lapices
e Carpetas

e Cartulinas

e Chisperos

e Vasos graduados
e Vasos

e Jugo

e Azlcar



IV.CUARTA PARTE: ANALISIS

4.1 DE LA EVALUACION DEL PROYECTO

Para realizar el analisis de la eficacia del PPA “Feria del agua” se aplica
una evaluacion del proyecto, basandose en la evaluacibn como “un proceso
mediante el cual se proporcionara informacion atili para la toma de
decisiones”(Stufflebeam & Shinkfield, 1987) y por ende la mejora en los procesos
de enseflanza y aprendizaje. La evaluacion se realiza en dos instancias:

En la primera instancia se hace un andlisis de los resultados en cuanto a las
diferentes evaluaciones (diagnostica, de proceso y sumativa) para exponer los
aprendizajes de los estudiantes en funcion de los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales previamente planteados en relacién a los objetivos
de aprendizaje de las distintas asignaturas.

Posteriormente se hace un analisis de las diversas etapas del proyecto,
basada en el modelo Contexto Imput Proceso Producto (Stufflebeam & Shinkfield,
1987) en funcion de las practicas pedagodgicas y los objetivos especificos y

objetivo general planteados en el proyecto.

4.1.1Evaluacion del PPA feria del agua en funcion de los aprendizajes de los
estudiantes

Los aprendizajes de los estudiantes son en base a los Objetivos de
Aprendizajes, y los indicadores de evaluacion que éstos implican en los
Programas de Estudios de las distintas asignaturas que se trabajan en el proyecto.

Dichos Objetivos de Aprendizajes, con los indicadores de evaluacién
propuestos para seguir su desarrollo en los estudiantes se exponen en la tabla
“Plan de evaluacion propuesta feria del agua” escrita en el apartado

correspondiente a la metodologia.
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4.1.1.1Resultados de los estudiantes

El andlisis de los aprendizajes de los estudiantes se expone en funcion de
los resultados obtenidos en los instrumentos evaluativos aplicados, los que estan
explicitados en la tabla “Plan de evaluacion propuesta feria del agua” y adjuntados

en los anexos de este proyecto.

4.1.1.2 Objetivos de Aprendizajes integradores de distintos tipos de
contenidos

Las actividades propuestas para la movilizacion de destrezas de los
estudiantes en el aula, tal como se indica en el plan de clases y en el plan de
evaluacion, son fundadas respecto de los Objetivos de Aprendizajes establecidos
en los programas de estudio de las asignaturas de Lenguaje y Comunicacion,
Historia, Geografia y Ciencias Sociales y Ciencias Naturales. A su vez, por
definicion los Objetivos de Aprendizaje “se refieren a habilidades, actitudes y
conocimientos que han sido seleccionados considerando que entreguen a los
estudiantes las herramientas cognitivas y no cognitivas necesarias para su
desarrollo integral” (MINEDUC, 2012). De esta manera, cuando se expongan los
resultados académicos de los educandos en torno a los porcentajes de logro o
aprobacion de los distintos Objetivos de Aprendizajes, se estara aludiendo a su
vez a los contenidos conceptuales, los contenidos procedimentales o habilidades y
las actitudes y predisposicion que se espera los estudiantes hayan desarrollado
durante la Unidad Didactica o PPA. Sin embargo, para facilitar una lectura directa,
se hara categorizacion de los Objetivos de Aprendizaje segun habilidades y
actitudes en la sintesis de resultados finales.

La presentacion de resultados se hace en relacibn a dos aristas a

considerar:
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4.1.1.1.1 Resultados: Porcentaje de aprobacion en los instrumentos evaluativos

A continuacién mediante tablas y graficos se presentan los resultados de
los estudiantes. El analisis se realiza en funcion de las notas obtenidos para hacer
mas visible la brecha entre estudiantes que logran aprobacion y reprobacion
respecto al 60% como porcentaje minimo aprobatorio.
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4.1.1.1.1.1 Porcentaje de aprobacién diagndstico sesion 1

Rango de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Notas: 4,0-7,0 17
Notas: 2,0-3,9 15
% Aprobacion

M Notas: 4,0-7,0
i Notas: 2,0-3,9

En total 32 estudiantes rindieron la evaluacion diagnostica, resultando 17 alum

con nota aprobatoriay 15 de ellos con nota desaprobatoria.

nos
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4.1.1.1.1.2 Porcentaje de logro diagndstico sesién 1

Rangos de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Insatisfactorio: nota 2,0-3,9 15
Béasico: nota 4,0-4,9 7
Competente: nota 5,0-5,9 5
Destacado: nota 6,0-7,0 5

Cantidad de estudiantes por rango de notas

B INSATISFACTORIO: Nota 2,0-3,9
M BASICO: Nota 4,0-4,9

= COMPETENTE: Nota 5,0-5,9

M DESTACADO: Nota 6,0-7,0

En relacidon al porcentaje de logro, 15 alumnos obtuvieron una calificacion
correspondiente a insatisfactorio, es decir, sus notas fluctuaron entre 2,0y 3,9. En
cuanto a los alumnos aprobados, 7 de ellos obtuvieron un logro basico, 5 de
ellos ademas obtuvieron un puntaje competente y finalmente 5 lograron un rango

destacado.
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4.1.1.1.1.3 Porcentaje de aprobacion OAs diagndstico sesion 1

Rangos Cantidad de estudiantes por rango
aprobacién
Aprobado 17
Reprobado 15

% Aprobacion OA 11 CIENCIAS

® Notas: 4,0-7,0
® Notas: 2,0-3,9

Especificamente, en tanto al OA 11 de Ciencias Naturales, de los 32
alumnos que rindieron la evaluacion diagndstica, solo 17 de ellos lograron aprobar
los indicadores de dicho OA, en tanto los 15 estudiantes restantes, desaprobaron
dichos indicadores.

El OA 11 de Ciencias Naturales tiene principalmente relacion con demostrar
una actitud de reconocimiento del agua como un recurso preciado, proponiendo
acciones para su cuidado.
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4.1.1.1.1.4 Porcentaje de aprobacién autoevaluacién formativa sesion 1

Rango de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Notas: 4,0-7,0 18
Notas: 2,0-3,9 14

% Aprobacion

14

44%
® Notas: 4,0-7,0

Notas: 2,0-3,9

En total 32 estudiantes rindieron una autoevaluacion formativa,
correspondiente a una de escala de apreciacién, en cuanto a los resultados de
dicha evaluacién, estos arrojaron que 18 estudiantes obtuvieron una nota

aprobatoria, y 14 de ellos reprobaron dicha autoevaluacion.
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4.1.1.1.1.5 Porcentaje de logro autoevaluacién formativa sesion 1

Rango de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Insatisfactorio: nota 2,0-3,9 14
Bésico: nota 4,0-4,9 6
Competente: nota 5,0-5,9 4
Destacado: nota 6,0-7,0 8

Cantidad de estudiantes por rango de notas

B INSATISFACTORIO: Nota 2,0-3,9
M BASICO: Nota 4,0-4,9

= COMPETENTE: Nota 5,0-5,9

M DESTACADO: Nota 6,0-7,0

En relacion al porcentaje de logro, 14 alumnos obtuvieron una calificacion
correspondiente a insatisfactorio, es decir, sus notas fluctuaron entre 2,0y 3,9. En
cuanto a los alumnos aprobados, 6 de ellos obtuvieron un logro basico, 4 de
ellos ademés obtuvieron un puntaje competente y finalmente 8 lograron un rango

destacado.
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4.1.1.1.1.6 Porcentaje de aprobacion OA 16 Lenguaje autoevaluacién formativa sesion 1

Rangos Cantidad de estudiantes por rango
de aprobacion
Aprobado 19

Reprobado 13

% Aprobacion OA 16 Lenguajey
Comunicacion

M Notas: 4,0-7,0
H® Notas: 2,0-3,9

Especificamente, en tanto al OA 16 de Lenguaje y Comunicacion, de los 32
alumnos que rindieron la evaluacién diagndstica, 19 de ellos lograron aprobar los
indicadores de dicho OA, en tanto los 13 estudiantes restantes, desaprobaron
dichos indicadores.

El OA 16 de Lenguaje y Comunicacion se relaciona con la habilidad de

planificar la escritura.
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4.1.1.1.1.7Porcentaje de aprobacién OA 11Ciencias autoevaluacion formativa sesion 1

Rangos Cantidad de estudiantes por rangos
de aprobacion
Aprobado 12

Reprobado 20

% Aprobacion OA 11 Ciencias Naturales

® Notas: 4,0-7,0
M Notas: 2,0-3,9

Especificamente, en tanto al OA 11 de Ciencias Naturales, de los 32
alumnos que rindieron la evaluacion diagnéstica, solo 12 de ellos lograron aprobar
los indicadores de dicho OA, en tanto los 20 estudiantes restantes, desaprobaron
dichos indicadores.

El OA 11 de Ciencias Naturales trata de la actitud de reconocer el agua
COmo un recurso preciado y proponer acciones cotidianas para su cuidado.
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4.1.1.1.1.8 Porcentaje de aprobacién coevaluacién formativa sesion 2

Rango de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Notas: 4,0-7,0 22
Notas: 2,0-3,9 4

% Aprobacion

® Notas: 4,0-7,0
Notas: 2,0-3,9

En total 26 estudiantes rindieron una coevaluacion formativa,
correspondiente a evaluar la estructura y cuerpo de la carta, en ella los
estudiantes se coevaluaron y los datos obtenidos de dicha evaluacion arrojaron
que 22 alumnos obtuvieron nota aprobatoria y 4 de ellos reprobaron dicha

coevaluacion.
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4.1.1.1.1.9 Porcentaje de logro coevaluacién formativa sesion 2

Rango de notas Cantidad de estudiantes por rango de
notas
Insatisfactorio: nota 2,0-3,9 4
Basico: nota 4,0-4,9 3
Competente: nota 5,0-5,9 14
Destacado: nota 6,0-7,0 5

Cantidad de estudiantes por rango de notas

B INSATISFACTORIO: Nota 2,0-3,9
H BASICO: Nota 4,0-4,9

= COMPETENTE: Nota 5,0-5,9

B DESTACADO: Nota 6,0-7,0

En relacién al porcentaje de logro, 4 alumnos obtuvieron una calificacion
correspondiente a insatisfactorio, es decir, sus notas fluctuaron entre 2,0 y 3,9. En
cuanto a los alumnos aprobados, 3 de ellos obtuvieron un logro basico, 14 de
ellos ademés obtuvieron un puntaje competente y finalmente 5 lograron un rango

destacado.
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4.1.1.1.2.0 Porcentaje de aprobacion OA 17 Lenguaje coevaluacion formativa sesion 2

Rangos Cantidad de estudiantes por rangos
de aprobacion
Aprobado 22
Reprobado 4

% Aprobacion OA 17 Lenguaje

B Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

Especificamente, en tanto al OA 17 de Lenguaje y Comunicacion, de los 26

alumnos que rindieron la coevaluacion formativa, 22 de ellos lograron aprobar los

indicadores de dicho OA, en tanto los 4 estudiantes restantes, desaprobaron

dichos indicadores.

El OA 17 de Lenguaje y Comunicacion consiste en las habilidades de

escribir, revisar y editar sus textos para cumplir un proposito.
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4.1.1.1.2.1 Porcentaje de aprobacion OA 11 Ciencias coevaluacién formativa sesién 2

Rangos Cantidad de estudiantes por rango
de aprobacion
Aprobado 25
Reprobado 1

% Aprobacion OA 11 Ciencias

B Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

Especificamente, en tanto al

OA 11 de Ciencias Naturales, de los 26

alumnos que rindieron la coevaluacion formativa, solo 21 de ellos lograron aprobar

los indicadores de dicho OA, en tanto los 5 estudiantes restantes, desaprobaron

dichos indicadores.

El OA 11 de Ciencias consiste en la actitud de reconocer el agua como un

recurso preciado y proponer acciones cotidianas para su cuidado.
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4.1.1.1.2.2 Porcentaje de aprobacién Heteroevaluacién sumativa sesion 2

Rango de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Notas: 4,0-7,0 24
Notas: 2,0-3,9 2

% Aprobacion

® Notas: 4,0-7,0
Notas: 2,0-3,9

En total 26 estudiantes rindieron la rubrica sumativa correspondiente a la

estructura de la carta, la cual arrojé que 24 alumnos tuvieron notas satisfactorias y

2 de ellos notas reprobatoria.
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4.1.1.1.2.3 Porcentaje de logro Heteroevaluacion sumativa sesion 2

Rango de notas Cantidad de estudiantes por
rango de notas
Insatisfactorio: nota 2,0-3,9 2
Bésico: nota 4,0-4,9 6
Competente: nota 5,0-5,9 11
Destacado: nota 6,0-7,0 7

Cantidad de estudiantes por rango de notas

B INSATISFACTORIO: Nota 2,0-3,9
W BASICO: Nota 4,0-4,9

W COMPETENTE: Nota 5,0-5,9

B DESTACADO: Nota 6,0-7,0

En relacion al porcentaje de logro, 2 alumnos obtuvieron una calificacion
correspondiente a insatisfactorio, es decir, sus notas fluctuaron entre 2,0y 3,9. En
cuanto a los alumnos aprobados, 6 de ellos obtuvieron un logro basico, 11 de
ellos obtuvieron un puntaje competente y finalmente 7 lograron un rango
destacado.
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4.1.1.1.2.4 Porcentaje de aprobacion OA 17 Lenguaje Heteroevaluacién sumativa sesion
2

Rango Cantidad de estudiantes por rango

de aprobacion

Aprobado 23
Reprobado 3

% Aprobacion OA 17 Lenguaje

M Notas: 4,0-7,0
M Notas: 2,0-3,9

Especificamente, en tanto al OA 17de Lenguaje y Comunicacién, de los 26
alumnos que fueron evaluados de manera sumativa, solo 23 de ellos lograron
aprobar los indicadores de dicho OA, en tanto los 3 estudiantes restantes,
desaprobaron dichos indicadores.

El OA 17 de Lenguaje y Comunicacion consiste en las habilidades de

escribir, revisar y editar sus textos para cumplir un proposito.

134



4.1.1.1.2.5 Porcentaje de aprobacion OA 11 Ciencias Heteroevaluacién sumativa sesién 2

Rango Cantidad de estudiantes por rango
de aprobacion
Aprobado 24
Reprobado 2

% Aprobacion OA 11 Ciencias

M Notas: 4,0-7,0
M Notas: 2,0-3,9

Especificamente, en tanto al

OA 11 de Ciencias Naturales, de los 26

alumnos que fueron evaluados de manera sumativa, 24 de ellos lograron aprobar

los indicadores de dicho OA, en tanto 2 estudiantes,

indicadores.

desaprobaron dichos

El OA 11 de Ciencias se enfoca principalmente en la actitud de reconocer el

agua como recurso preciado y proponer acciones para su cuidado.
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4.1.1.1.2.6 Porcentaje de aprobacion Guia formativa sesion 3

Rango de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Notas: 4,0-7,0 22
Notas: 2,0-3,9 6

% Aprobacion

® Notas: 4,0-7,0
Notas: 2,0-3,9

En total 28 estudiantes rindieron una autoevaluacion formativa,

correspondiente a una guia de aprendizaje, en cuanto a los resultados de di

cha

evaluacion, estos arrojaron que 22 estudiantes obtuvieron una nota aprobatoria, y

6 de ellos reprobaron dicha autoevaluacion.
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4.1.1.1.2.7 Porcentaje de logro autoevaluacion formativa sesion 3

Cantidad de estudiantes por rango
Rango de notas
de notas
Insatisfactorio: nota 2,0-3,9 6
Béasico: nota 4,0-4,9 9
Competente: nota 5,0-5,9 6
Destacado: nota 6,0-7,0 7

Cantidad de estudiantes por rango de notas

B INSATISFACTORIO: Nota 2,0-3,9
W BASICO: Nota 4,0-4,9

W COMPETENTE: Nota 5,0-5,9

B DESTACADO: Nota 6,0-7,0

En relacion al porcentaje de logro, 6 alumnos obtuvieron una calificacion
correspondiente a insatisfactorio, es decir, sus notas fluctuaron entre 2,0y 3,9. En
cuanto a los alumnos aprobados, 9 de ellos obtuvieron un logro basico, 6 de
ellos ademés obtuvieron un puntaje competente y finalmente 7 lograron un rango

destacado.
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4.1.1.1.2.8 Porcentaje de aprobacion OA 9 Ciencias autoevaluacién formativa sesién 3

Rango Cantidad de estudiantes por rango

aprobatorio

Aprobatorio 22

Reprobatorio 6

% Aprobacion OA 9 Ciencias

® Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

En tanto al OA 9 de Ciencias Naturales, de los 28 alumnos que rindieron la
guia, solo 22 de ellos lograron aprobar los indicadores de dicho OA, en tanto 6
estudiantes, desaprobaron dichos indicadores.

El OA 9 de Ciencias, se enfoca principalmente en las habilidades de

observar y describir por medio de la investigacion experimental.
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4.1.1.1.2.9 Porcentaje de aprobacién Heteroevaluacion formativa sesién 4

Rangos de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Notas: 4,0-7,0 29
Notas: 2,0-3,9 1

) % Aprobacion

3%

1

® Notas: 4,0-7,0
Notas: 2,0-3,9

La Heteroevaluacion formativa de esta sesidn estd compuesta por

dos

instrumentos: Una guia y una rubrica para evaluar dicho instrumento. En relacion

a los resultados de la rubrica aplicada, esta arroj6 que 29 alumnos aprobaron
de ello desaprob6 dicha rubrica.

y1l

139



4.1.1.1.3.0 Porcentaje de logro Heteroevaluacién formativa sesion 4

Rango de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Insatisfactorio: nota 2,0-3,9 1
Béasico: nota 4,0-4,9 8
Competente: nota 5,0-5,9 16
Destacado: nota 6,0-7,0 5

Cantidad de estudiantes por rango de notas

1
3%

B INSATISFACTORIO: Nota 2,0-3,9
W BASICO: Nota 4,0-4,9

W COMPETENTE: Nota 5,0-5,9

B DESTACADO: Nota 6,0-7,0

En relacion al porcentaje de logro, 1 alumno obtuvo una calificacion
correspondiente a insatisfactorio. En cuanto a los alumnos aprobados, 8 de ellos
obtuvieron un logro basico, 16 de ellos ademas obtuvieron un puntaje competente
y finalmente 5 lograron un rango destacado.
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4.1.1.1.3.1 Porcentaje de aprobacion OA 17 Lenguaje Heteroevaluacién formativa sesién
4

Rango Cantidad de estudiantes por rango

aprobatorio

Aprobado 29

Reprobado 1

1 % Aprobacion OA 17 Lenguaje

3%

H® Notas: 4,0-7,0
H® Notas: 2,0-3,9

En tanto al OA 17 de Lenguaje y Comunicacion, de los 30 alumnos que
fueron evaluados, 29 de ellos lograron aprobar los indicadores de dicho OA, y solo
1 desaprobd dichos indicadores.

El OA 17 de Lenguaje, principalmente trata de las habilidades de escribir,

revisar y editar sus textos para cumplir un propadsito.
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4.1.1.1.3.2 Porcentaje de aprobacion OA 9 Ciencias Heteroevaluacion formativa sesion 4

Rango

Cantidad de estudiantes por rango

de aprobacion

Aprobatorio

30

Reprobatorio

0

0%

% Aprobacion OA 9 Ciencias
0

m Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

En relacion al OA 9 de Ciencias Naturales, los 30 alumnos lograron

aprobar dicho OA.

El OA 9 de Ciencias se enfoca principalmente en las habilidades de

observar y describir por medio de la investigacién experimental.
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4.1.1.1.3.3 Porcentaje de aprobacion Autoevaluacion formativa sesion 5

Rango de notas

Cantidad de estudiantes por rango

de notas
Notas: 4,0-7,0 30
Notas: 2,0-3,9 2

% Aprobacion

® Notas: 4,0-7,0
Notas: 2,0-3,9

En total 32 estudiantes rindieron el instrumento evaluativo correspondiente

a una guia, en cuanto a los resultados de dicha evaluacién, estos arrojaron que 30

estudiantes obtuvieron una nota aprobatoria, y 2 de ellos reprobaron dicha guia.
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4.1.1.1.3.4 Porcentaje de logro Autoevaluacién formativa sesion 5

Rango de notas

Cantidad de estudiantes por rango

de notas
Insatisfactorio: nota 2,0-3,9 2
Basico: nota 4,0-4,9 5
Competente: nota 5,0-5,9 14
Destacado: nota 6,0-7,0 11

Cantidad de estudiantes por rango de notas

B INSATISFACTORIO: Nota 2,0-3,9
M BASICO: Nota 4,0-4,9

= COMPETENTE: Nota 5,0-5,9

M DESTACADO: Nota 6,0-7,0

En relacion al porcentaje de logro, 2 alumnos obtuvieron una calificacién
correspondiente a insatisfactorio, es decir, sus notas fluctuaron entre 2,0y 3,9. En
cuanto a los alumnos aprobados, 5 de ellos obtuvieron un logro basico, 14 de
ellos obtuvieron un puntaje competente y finalmente 11 lograron un rango

destacado.
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4.1.1.1.3.5 Porcentaje de aprobacién OA 10 Ciencias Autoevaluacién formativa sesién 5

Rango de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Notas: 4,0-7,0 30
Notas: 2,0-3,9 2

% Aprobacion OA 10 Ciencias

m Notas: 4,0-7,0
H® Notas: 2,0-3,9

En relacion al porcentaje del logro OA 10 de Ciencias, 2 alumnos obtuvieron
una calificacion correspondiente a insatisfactorio, es decir, sus notas fluctuaron
entre 2,0 y 3,9. En cambio 30 de ellos lograron una calificacion satisfactoria.

El OA 10 de Ciencias consiste principalmente en las habilidades de

identificar y comparar por medio de la exploracion.
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4.1.1.1.3.6 Porcentaje de aprobacién Coevaluacién formativa sesion 6

Rangos de notas Cantidad de estudiantes por rangos
de notas
Notas: 4,0-7,0 29
Notas: 2,0-3,9 0

, % Aprobacion
0%

® Notas: 4,0-7,0
Notas: 2,0-3,9

El 100% de un total de 29 alumnos obtuvieron notas satisfactorias en la

coevaluacion
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4.1.1.1.3.7 Porcentaje de logro Coevaluacién formativa sesién 6

Rango de notas

Cantidad de estudiantes por rango

de notas
Insatisfactorio: nota 2,0-3,9 0
Basico: nota 4,0-4,9 0
Competente: nota 5,0-5,9 11
Destacado: nota 6,0-7,0 18

0 0
0% 0%

Cantidad de estudiantes por rango de notas

B INSATISFACTORIO: Nota 2,0-3,9
m BASICO: Nota 4,0-4,9

= COMPETENTE: Nota 5,0-5,9

B DESTACADO: Nota 6,0-7,0

En relacidon al porcentaje de logro, 11 alumnos obtuvieron una calificacion
correspondiente a competente, en cambio 18 alumnos obtuvieron una calificacion

destacada.
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4.1.1.1.3.8 Porcentaje de aprobacion OA 11 Ciencias Coevaluacion formativa sesion 6

Rangos de notas

Cantidad de estudiantes por rango

de notas
Notas: 4,0-7,0 29
Notas: 2,0-3,9 0

. % Aprobacion OA 11 Ciencias

0%

m Notas: 4,0-7,0
H® Notas: 2,0-3,9

De los 29 alumnos que rindieron la coevaluacion, el 100% obtuvo una

calificacion destacada.

El OA 11 de Ciencias, consiste principalmente en las actitudes de reconocer

el agua como recurso preciado y proponer acciones para su cuidado.
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4.1.1.1.3.9 Porcentaje de aprobacion OA 10 Ciencias Coevaluacion formativa sesion 6

Rangos de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Notas: 4,0-7,0 27
Notas: 2,0-3,9 2

% Aprobacion OA 10 Ciencias

® Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

En relacion al OA 10 de Ciencias, de un total de 29 alumnos gue rindieron
la coevaluacion, 27 de ellos lograron aprobar los indicadores de dicho OA, en
tanto los 2 estudiantes restantes, desaprobaron dichos indicadores.

El OA 10 de Ciencias consiste principalmente en las habilidades de
identificar y comparar por medio de la exploracion.
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4.1.1.1.4.0 Porcentaje de aprobacién Heteroevaluacion sumativa sesién 7

Rangos de notas

Cantidad de estudiantes por rango

de notas
Notas: 4,0-7,0 30
Notas: 2,0-3,9 2

% Aprobacion

® Notas: 4,0-7,0
Notas: 2,0-3,9

En la sesion 7, de los 32 alumnos que rindieron la Heteroevaluaciéon, un

94% logro la aprobacién, en cambio un 6% no logro aprobarla.
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4.1.1.1.4.1 Porcentaje de logro Heteroevaluacion sumativa sesién 7

Rangos de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Insatisfactorio: nota 2,0-3,9 2
Bésico: nota 4,0-4,9 7
Competente: nota 5,0-5,9 14
Destacado: nota 6,0-7,0 9

Cantidad de estudiantes por rango de notas

B INSATISFACTORIO: Nota 2,0-3,9
W BASICO: Nota 4,0-4,9

W COMPETENTE: Nota 5,0-5,9

B DESTACADO: Nota 6,0-7,0

En relacion al porcentaje de logro, 2 alumnos obtuvieron una calificacion
correspondiente a insatisfactorio, es decir, sus notas fluctuaron entre 2,0 y 3,9. En
cuanto a los alumnos aprobados, 7 de ellos obtuvieron un logro basico, 14 de
ellos obtuvieron un puntaje competente y finalmente 9 lograron un rango

destacado.
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4.1.1.1.4.2 Porcentaje de aprobacion OA 17 Lenguaje Heteroevaluacién sumativa sesion
7

Rango de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Notas: 4,0-7,0 31
Notas: 2,0-3,9 1

1 % Aprobacion OA 17 Lenguaje

3%

H® Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

En relacion al OA 17 de Lenguaje, y la Heteroevaluacion realizada a 32
alumnos, el 97% de los estudiantes logré la aprobacion, en cambio el 3% no la
logro.

El OA 17 de Lenguaje consiste principalmente en las habilidades de

escribir, revisar y editar sus textos para cumplir un proposito.
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4.1.1.1.4.3 Porcentaje de aprobacion OA 27 Lenguaje Heteroevaluacién sumativa sesion
7

Rango de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Notas: 4,0-7,0 30
Notas: 2,0-3,9 2

% Aprobacion OA 27 Lenguaje

H® Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

Especificamente, en tanto al OA 11 de Ciencias Naturales, de los 32
alumnos que rindieron la evaluacién diagndstica, solo 12 de ellos lograron aprobar
los indicadores de dicho OA, en tanto los 20 estudiantes restantes, desaprobaron
dichos indicadores.

EL OA 27 de Lenguaje tiene relacion con la habilidad de expresarse de
manera coherente y articulada.
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4.1.1.1.4.4 Porcentaje de aprobacién OA 10 Ciencias Heteroevaluacion sumativa sesion 7

Cantidad de estudiantes por rango

Rango de notas de notas
Notas: 4,0-7,0 31
Notas: 2,0-3,9 1

3%

. % Aprobacion OA 10 Ciencias

m Notas: 4,0-7,0
M Notas: 2,0-3,9

El OA 10 de Ciencias trata principalmente de las habilidades de Identificar y

comparar por medio de la exploracion.
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4.1.1.1.4.5 Porcentaje de aprobacién OA 11 Ciencias Heteroevaluacién sumativa sesion 7

Cantidad de estudiantes por rango
Rango de notas de notas
Notas: 4,0-7,0 31
Notas: 2,0-3,9 1

. % Aprobacion OA 11 Ciencias

3%

H® Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

De los 32 alumnos que rindieron la Heteroevaluacion del OA 11 de
Ciencias, el 97% de estos logré la aprobacion, en cambio el 3% restante, no la

logro.

El OA 11 de Ciencias promueve principalmente las actitudes de reconocer
el agua como recurso preciado y proponer acciones para su cuidado.
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4.1.1.1.4.6 Porcentaje de aprobacion Heteroevaluacion formativa sesion 8

Rango de notas

Cantidad de estudiantes por rango

de notas
Notas: 4,0-7,0 26
Notas: 2,0-3,9 3

% Aprobacion

® Notas: 4,0-7,0
Notas: 2,0-3,9

De los 29 alumnos que rindieron la Heteroevaluacion, el 90% de estos logro

la aprobacion, en cambio el 10% restante, no la logro.
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4.1.1.1.4.7 Porcentaje de aprobaciéon OA 16 Lenguaje Heteroevaluacién formativa sesion
8

Rangos de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Notas: 4,0-7,0 26
Notas: 2,0-3,9 3

% Aprobacion OA 16 Lenguaje

H® Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

De los 29 alumnos que rindieron la Heteroevaluacion, el 90% de estos logro

la aprobacion, en cambio el 10% restante, no la logro.

El OA 16 de Lenguaje se relaciona principalmente con la habilidad de

Planificar la escritura.
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4.1.1.1.4.8 Porcentaje de aprobacion OA 11 Ciencias Heteroevaluacién formativa sesion
8

Rangos de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Notas: 4,0-7,0 26
Notas: 2,0-3,9 3

% Aprobacion OA 11 Ciencias

H® Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

En relacion a la Heteroevaluacion del OA 11 de Ciencias realizada a 29
alumnos, el 90% de estos logro la aprobacion del OA, en cambio el 10% de los

alumnos no logro la aprobacion.

El OA 11 de Ciencias se enfoca principalmente en la actitud de reconocer el

agua como recurso preciado y proponer acciones para su cuidado.
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4.1.1.1.4.9 Porcentaje de aprobaciéon OA 16 Historia Heteroevaluacién formativa sesion 8

Rangos de notas

Cantidad de estudiantes por rango

de notas
Notas: 4,0-7,0 29
Notas: 2,0-3,9 0

0
0%

% Aprobacion OA 16 Historia

® Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

En relacion a la Heteroevaluacion realizada a 29 alumnos, el 100% de estos

logré la aprobacion del OA.

El OA 16 de Historia consiste principalmente de las actitudes de reconocer

el agua como recurso preciado y proponer acciones para su cuidado.
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4.1.1.1.5.0 Porcentaje de aprobacion Heteroevaluacién sumativa sesion 9

Rangos de notas

Cantidad de estudiantes por rango

de notas
Notas: 4,0-7,0 32
Notas: 2,0-3,9 0

, % Aprobacion
0%

® Notas: 4,0-7,0
Notas: 2,0-3,9

En relacion a la Heteroevaluacion realizada a 32 alumnos, el 100% de estos

logro la aprobacion.
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4.1.1.1.5.1 Porcentaje de logro Heteroevaluacion sumativa sesién 9

Rangos de notas

Cantidad de estudiantes por rango

de notas
Insatisfactorio: nota 2,0-3,9 0
Basico: nota 4,0-4,9 5
Competente: nota 5,0-5,9 16
Destacado: nota 6,0-7,0 11

Cantidad de estudiantes por rango de notas

0
0%

B INSATISFACTORIO: Nota 2,0-3,9
M BASICO: Nota 4,0-4,9

= COMPETENTE: Nota 5,0-5,9

M DESTACADO: Nota 6,0-7,0

En relacién al porcentaje de logro, de un total de 32 alumnos que evaluados
mediante una Heteroevaluacion, 5 alumnos obtuvieron un logro basico, 16 de
ellos obtuvieron un puntaje competente y finalmente 11 lograron un rango
destacado.
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4.1.1.1.5.2 Porcentaje de aprobaciéon OA 17 Lenguaje Heteroevaluacién sumativa sesion
9

Cantidad de estudiantes por rango
Rangos de notas
de notas
Notas: 4,0-7,0 32
Notas: 2,0-3,9 0

% Aprobacion OA 17 Lenguaje

0
0%

m Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

En relacién a la heteroevaluacién sumativa del OA 17 de lenguaje, un 100%

de los estudiantes logro la aprobacion.

El OA 17 de Lenguaje, trata principalmente de las habilidades de escribir,

revisar y editar sus textos para cumplir un propésito.
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4.1.1.1.5.3 Porcentaje de aprobacion OA 27 Lenguaje Heteroevaluacién sumativa sesion
9

Rangos de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Notas: 4,0-7,0 31
Notas: 2,0-3,9 1

% Aprobacion OA 27 Lenguaje

1
3%

® Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

En relacion al OA 27 de Lenguaje, de un total de 32 alumnos que rindieron
la Heteroevaluacién,un 3% no logré aprobar los indicadores de dicho OA, en tanto

el 91% de estudiantes restantes, aprobaron los indicadores.

El OA 27 de Lenguaje consiste principalmente en la habilidad de expresarse

de manera coherente y articulada.

163



4.1.1.1.5.4 Porcentaje de aprobacién OA 11 Ciencias Heteroevaluacion sumativa sesion 9

Rangos de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Notas: 4,0-7,0 32
Notas: 2,0-3,9 0

% Aprobacion OA 11 Ciencias

0
0%

® Notas: 4,0-7,0
H® Notas: 2,0-3,9

Especificamente, en tanto al OA 11 de Ciencias Naturales, de los 32

alumnos que rindieron la heteroevaluacion, un 100% logré aprobar.

El OA 11 de Ciencias trata principalmente de la actitud de reconocer el

agua como recurso preciado y proponer acciones para su cuidado.
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4.1.1.1.5.6 Porcentaje de aprobacion Heteroevaluacion formativa sesion 10

Rangos de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Notas: 4,0-7,0 32
Notas: 2,0-3,9 0

. % Aprobacion

0%

M Notas: 4,0-7,0
" Notas: 2,0-3,9

De un total de 32 estudiantes que rindieron la heteroevaluacién formativa,
un 100% logré la aprobacion.
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4.1.1.1.5.7 Porcentaje de logro Heteroevaluacion formativa sesion 10

Rangos de notas

Cantidad de estudiantes por rango

de notas
Insatisfactorio: nota 2,0-3,9 0
Basico: nota 4,0-4,9 2
Competente: nota 5,0-5,9 14
Destacado: nota 6,0-7,0 16

Cantidad de estudiantes por rango de notas

0
0%

B INSATISFACTORIO: Nota 2,0-3,9
B BASICO: Nota 4,0-4,9

= COMPETENTE: Nota 5,0-5,9

B DESTACADO: Nota 6,0-7,0

En relacién al porcentaje de logro de la heteroevaluacion formativa, 0
alumnos obtuvieron una calificacion correspondiente a insatisfactorio. En cuanto a
los alumnos aprobados, 2 de ellos obtuvieron un logro basico, 14 de ellos
obtuvieron un puntaje competente y finalmente 16 lograron un rango destacado.

166



4.1.1.1.5.8 Porcentaje de aprobacion OA 29 Heteroevaluacion formativa sesion 10

Rangos Cantidad de estudiantes por rango

de aprobacion

Aprobado 32

Reprobado 0

% Aprobacion OA 29 Lenguaje

0
0%

® Notas: 4,0-7,0
® Notas: 2,0-3,9

Especificamente en el OA 29 de Lenguaje y Comunicacion, los 32 alumnos
que fueron evaluados lograron aprobar los indicadores del OA.

El OA 29 de Lenguaje consiste principalmente de la actitud de representar
diferentes roles para desarrollar su lenguaje, su autoestima y el trabajo en equipo.
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4.1.1.1.5.9 Porcentaje de aprobacion OA 17 Lenguaje Heteroevaluacién formativa sesion
10

Rangos Cantidad de estudiantes por rango

de aprobacion

Aprobado 32

Reprobado 0

% Aprobacion OA 17 Lenguaje

0
0%

m Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

En cuanto al OA 17 de Lenguaje y Comunicacién, de los 32 alumnos que
rindieron la rabrica formativa, todos ellos lograron aprobar los indicadores de dicho
OA.

El OA 17 de Lenguaje consiste principalmente en las habilidades de
escribir, revisar y editar sus textos para cumplir un proposito.
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4.1.1.1.6.0 Porcentaje de aprobacion OA 27 Lenguaje Heteroevaluacién formativa sesion
10

Rangos Cantidad de estudiantes por rango
de aprobacion
Aprobado 32

Desaprobado 0

% Aprobacion OA 27 Lenguaje

0
0%

m Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

En el OA 27 de Lenguaje y Comunicacion, los 32 alumnos fueron
evaluados mediante una rubrica formativa del afiche, donde todos ellos

aprobaron los indicadores de dicho OA.

El OA 27 de Lenguaje consiste principalmente en la habilidad de expresarse
de manera coherente y articulada.
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4.1.1.1.6.1 Porcentaje de aprobacion OA 11 Ciencias heteroevaluacion formativa sesion
10

Rangos Cantidad de estudiantes por rango
de aprobacion
Aprobado 32

Reprobado 0

% Aprobacion OA 11 Ciencias

0
0%

m Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

En relacién al OA 11 de Ciencias Naturales, de los 32 alumnos que fueron
evaluados mediante una rabrica formativa para evaluar el afiche, todos lograron
aprobar los indicadores de dicho OA.

El OA 11 de Ciencias trata principalmente de la actitud de reconocer el
agua como recurso preciado y proponer acciones para su cuidado.
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4.1.1.1.6.2 Porcentaje de aprobaciéon OA 16 Historia heteroevaluacién formativa sesion
10

Rangos Cantidad de estudiantes por rango
de aprobacion
Aprobado 32

Reprobado 0

% Aprobacion OA 16 Historia

0
0%

m Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

Especificamente, en tanto al OA 16 de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales, de los 32 alumnos que fueron evaluados mediante una rubrica formativa

para evaluar el afiche, todos ellos lograron aprobar los indicadores de dicho OA.

El OA 16 de Historia consiste principalmente en las actitudes de practicar y
proponer acciones para respetar y cuidar espacios 0 recursos publicos
reconociendo que benefician a toda la comunidad.
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4.1.1.1.6.3 Porcentaje de aprobacion Heteroevaluacion formativa sesion 11

Rangos de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Notas: 4,0-7,0 32
Notas: 2,0-3,9 0

, % Aprobacion
0%

® Notas: 4,0-7,0
Notas: 2,0-3,9

De un total 32 estudiantes rindieron el instrumento evaluativo, el 100% logro

aprobar.

172



4.1.1.1.6.4 Porcentaje de logro Heteroevaluacion formativa sesion 11

Rangos de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Insatisfactorio: nota 2,0-3,9 0
Béasico: nota 4,0-4,9 4
Competente: nota 5,0-5,9 16
Destacado: nota 6,0-7,0 12

Cantidad de estudiantes por rango de notas

0
0%

B INSATISFACTORIO: Nota 2,0-3,9
B BASICO: Nota 4,0-4,9

= COMPETENTE: Nota 5,0-5,9

B DESTACADO: Nota 6,0-7,0

En relacion al porcentaje de logro, ningun alumno obtuvo una calificacion
correspondiente a insatisfactorio. En cuanto a los alumnos aprobados, 4 de ellos
obtuvieron un logro basico, 16 de ellos obtuvieron un puntaje competente y
finalmente 12 lograron un rango destacado.
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4.1.1.1.6.5 Porcentaje de aprobacion OA 29 Lenguaje Heteroevaluacién formativa sesion
11

Rangos Cantidad de estudiantes por rango
de aprobacion
Aprobado 31
Reprobado 1

% Aprobacion OA 29 Lenguaje

1
3%

m Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

Especificamente, en tanto al OA 11 de Ciencias Naturales, de los 32
alumnos que rindieron la rubrica formativa, 31 de ellos lograron aprobar los

indicadores de dicho OA, en tanto 1 estudiante desaprob6 dichos indicadores.

El OA 29 de Lenguaje consiste principalmente en representar diferentes
roles para desarrollar su lenguaje, su autoestima y el trabajo en equipo.
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4.1.1.1.6.6 Porcentaje de aprobacion OA 9 Ciencias Heteroevaluacion formativa sesion
11

Rangos Cantidad de estudiantes por rango
de aprobacion
Aprobado 32

Reprobado 0

% Aprobacion OA 9 Ciencias

0
0%

m Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

Especificamente, en tanto al OA 9 de Ciencias Naturales, de los 32
alumnos que rindieron la rdbrica formativa, todos ellos lograron aprobar los
indicadores de dicho OA.

El OA 9 de Ciencias se enfoca principalmente en las habilidades de
observar y describir por medio de la investigacion experimental.
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4.1.1.1.6.7 Porcentaje de aprobacion OA 11 Ciencias Heteroevaluacion formativa sesion
11

Rangos Cantidad de estudiantes por rango

de aprobacion

Aprobado 31

Reprobado 1

% Aprobacion OA 11 Ciencias

1
3%

® Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

En relacion al OA 11 de Ciencias Naturales, de los 32 alumnos que
rindieron la rubrica formativa, 31 de ellos aprobaron los indicadores de dicho OA.

Solo hubo 1 estudiante que no logro cumplir con los indicadores de la rabrica.

El OA 11 de Ciencias consiste principalmente en la actitud de reconocer el

agua como recurso preciado y proponer acciones para su cuidado.
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4.1.1.1.6.8 Porcentaje de aprobacion OA 16 Historia Heteroevaluacion formativa sesion
11

Rangos Cantidad de estudiantes por rango
de aprobacion
Aprobado 32

Reprobado 0

% Aprobacion OA 16 Historia

0
0%

m Notas: 4,0-7,0
M Notas: 2,0-3,9

En relacion al OA 16 de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, de los 32
alumnos que rindieron la rdbrica formativa, todos de ellos aprobaron dichos

indicadores.

ElI OA 16 de Historia consiste principalmente en promover actitudes
relacionadas a practicar y proponer acciones para respetar y cuidar espacios o
recursos publicos reconociendo que benefician a toda la comunidad.
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4.1.1.1.6.9 Porcentaje de aprobacion Heteroevaluacion sumativa sesién 12

Rangos de notas Cantidad de estudiantes por rango
de notas
Notas: 4,0-7,0 32
Notas: 2,0-3,9 0

. % Aprobacion

0%

® Notas: 4,0-7,0
Notas: 2,0-3,9

En total 32 estudiantes rindieron el instrumento evaluativo, un 100% aprobdé
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4.1.1.1.7.0 Porcentaje de logro Heteroevaluacién sumativa sesion 12

Rangos de notas

Cantidad de estudiantes por rango

de notas
Insatisfactorio: nota 2,0-3,9 0
Basico: nota 4,0-4,9 0
Competente: nota 5,0-5,9 8
Destacado: nota 6,0-7,0 24

0 0
0% 0%

Cantidad de estudiantes por rango de notas

B INSATISFACTORIO: Nota 2,0-3,9
B BASICO: Nota 4,0-4,9

= COMPETENTE: Nota 5,0-5,9

B DESTACADO: Nota 6,0-7,0

En relacion al porcentaje de logro,

competente y 24 lograron un rango destacado, de un total de 32 alumnos.

8 alumnos obtuvieron un puntaje



4.1.1.1.7.1 Porcentaje de aprobacion OA 29 Lenguaje Heteroevaluacién sumativa sesion
12

Rangos Cantidad de estudiantes por rango
de aprobacion

Aprobado 32

Reprobado 0

% Aprobacion OA 29 Lenguaje

0
0%

m Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

En cuanto al OA 29 de Lenguaje y Comunicacion, de los 32 alumnos que
rindieron la evaluacion diagnostica, solo 12 de ellos lograron aprobar los
indicadores de dicho OA, en tanto los 20 estudiantes restantes, desaprobaron

dichos indicadores.

El OA 29 de Lenguaje trata principalmente de las actitudes de representar

diferentes roles para desarrollar su lenguaje, su autoestima y el trabajo en equipo.
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4.1.1.1.7.2 Porcentaje de aprobacion OA 9 Ciencias Heteroevaluacién sumativa sesion 12

Rangos Cantidad de estudiantes por rango

de aprobacion

Aprobado 32

Reprobado 0

% Aprobacion OA 9 Ciencias

0
0%

m Notas: 4,0-7,0
H® Notas: 2,0-3,9

En tanto al OA 9 de Ciencias Naturales, los 32 alumnos fueron evaluados
mediante una rdbrica sumativa, todos ellos lograron aprobar los indicadores de
dicho OA.

El OA 9 de Ciencias consiste principalmente de las habilidades de observar
y describir por medio de la investigacion experimental.

181



4.1.1.1.7.3 Porcentaje de aprobaciéon OA 11 Ciencias Heteroevaluacién sumativa sesion
12

Rangos Cantidad de estudiantes por rango
de aprobacion
Aprobado 32

Reprobado 0

% Aprobacion OA 11 Ciencias

0
0%

® Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

Especificamente, en tanto al OA 11 de Ciencias Naturales, los 32 alumnos
fueron evaluados mediante una rubrica sumativa, todos ellos lograron aprobar los
indicadores de dicho OA.

El OA 11 de Ciencias consiste principalmente en la actitud de reconocer el
agua como recurso preciado y proponer acciones para su cuidado.
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4.1.1.1.7.4 Porcentaje de aprobacion OA 16 Historia Heteroevaluacién sumativa sesion
12

Rangos Cantidad de estudiantes por rango
de aprobacion
Aprobado 32

Reprobado 0

% Aprobacion OA 16 Historia

0
0%

® Notas: 4,0-7,0
Hm Notas: 2,0-3,9

Especificamente, en tanto al OA 16 de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales, los 32 alumnos fueron evaluados mediante una rubrica sumativa, todos
ellos lograron aprobar los indicadores de dicho OA.

El OA 16 de Historia consiste principalmente en la actitud de practicar y
proponer acciones para respetar y cuidar espacios 0 recursos publicos
reconociendo que benefician a toda la comunidad.
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4.1.1.1.2 Progresion de los aprendizajes en funcion del porcentaje de aprobacion

Para sintetizar los aprendizajes de los estudiantes, se realiza una
progresion del promedio de los porcentajes de aprobacion de los educandos en
los momentos diagndsticos, formativos y sumativos. Contabilizando todos los

instrumentos evaluativos aplicados.

Momento evaluativo Porcentaje de aprobacion

Diagnostico 53
Formativo 89
Sumativo 97

Resultados % Aprobacion General Evaluacion
Diagnodstica-Formativa-Sumativa

100
80
60
40 B % Aprobacion
20 \
0 T . .

Diagndstico Formativo Sumativo

Desde el diagnéstico hasta las evaluaciones formativas hay un incremento
considerable de 36% y desde los resultados en las evaluaciones formativas hacia
las evaluaciones sumativas el porcentaje de aprobacion incrementa en un 8%. Los
resultados finales implican un incremento constante en los porcentajes de

aprobacion.
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4.1.1.1.3 Progresion de los aprendizajes en niveles de logro

Para sintetizar los aprendizajes de los estudiantes, se realiza una

progresion del promedio de los porcentajes de los diferentes niveles de logro

obtenidos por los educandos en los momentos diagnosticos, formativos vy

sumativos. Contabilizando todos los instrumentos evaluativos aplicados.

Momento
evaluativo

Insatisfactorio |[Basico

Competente

Destacado

Diagnastico

47

22

15 16

Formativo

111

16,8

38,8 33,1

Sumativo

3,5

15,2

40,2 41

50
45
40
35
30
25
20
15
10

Diagndstico

Formativo

Sumativo

M Insatisfactorio
M Basico
m Competente

MW Destacado

Desde el momento diagnéstico de la evaluacion hacia el momento sumativo

de la evaluacion se presenta:

Una disminucion del nivel insatisfactorio del 43,5%.
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Una disminucion del nivel basico del 6,8%.
Un incremento del nivel competente del 25,2%.

Un incremento del nivel destacado del 25%.
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4.1.1.1.4 Progresion de los aprendizajes en porcentajes de aprobacion de los distintos
OAs

Para sintetizar los aprendizajes de los estudiantes, se realiza una
progresion del promedio de los porcentajes de aprobacion de los estudiantes en
los diferentes Objetivos de Aprendizajes de los momentos diagndsticos, formativos

y sumativos. Contabilizando todos los instrumentos evaluativos aplicados.

OA9 OA10 |OA1l1 |OA16 |OA17 |OA29 |OA16 |OA 27
CIENC. |CIENC. |CIENC. |HIST. LENG. |LENG. |LENG. |LENG.2
NO NO NO NO NO NO NO
Diagnéstico | APLICA | APLICA 53| APLICA |APLICA |APLICA |APLICA |APLICA
Formativo 93 93,5 84,6 100 94 97 83 100
NO
Sumativo 100 97 97,2 100 95 100 | APLICA 95,5

100
90
80
m OA 10 CIENC.
70
B OA 11 CIENC.
60
H OA 16 HIST.
50
B OA 17 LENG.
40
m OA 29 LENG.
30
W OA 27 LENG.2
20
m OA 9 CIENC.
10
0 T T 1 1
Diagndstico Formativo Sumativo
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El OA 16 de Lenguaje (incorporado en la tabla) no ha sido incorporado en el
gréafico, pues la funcion del gréafico es hacer visible la progresion de los porcentajes
de aprobacién de los distintos OA a lo largo de los momentos evaluativos, y en el
caso del OA 16 de Lenguaje, éste sélo fue implementado en instancia formativa.

Se observa que existe un incremento en los porcentajes de aprobacion de
los OAs trabajados en el proyecto desde la instancia formativa a la sumativa, con
la Unica excepcion del OA 27 de Lenguaje, el cual disminuye de un 100% a un
95,5%.

Para esclarecer el significado de la aprobacion de los OA en términos de
actitudes y habilidades se reitera que los Objetivos de Aprendizajes promueven
conocimientos, habilidades y actitudes. A continuacién se explicita el enfoque
principal que tiene cada uno de los OA trabajados en el PPA Feria del Agua,
separados en diferentes tablas aquellos que se basan principalmente en

habilidades y aquellos que se basan principalmente en actitudes.

4.1.1.1.4.1 Objetivos de Aprendizaje y habilidades que principalmente abordan

OA HABILIDADES QUE PRINCIPALMENTE PROMUEVE

10 CIENCIAS | Identificar y comparar por medio de la exploracion.

17 Escribir, revisar y editar sus textos para cumplir un propésito.
LENGUAJE

27 Expresarse de manera coherente y articulada.

LENGUAJE

09 CIENCIAS | Observar y describir por medio de la investigacion experimental.
16 Planificar escritura.

LENGUAJE
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4.1.1.1.4.2 Objetivos de Aprendizaje y actitudes que principalmente abordan

OA ACTITUDES QUE PRINCIPALMENTE PROMUEVE

11 Reconocer el agua como recurso preciado y proponer acciones

CIENCIAS | para su cuidado.

16 Practicar y proponer acciones para respetar y cuidar espacios o

HISTORIA | recursos publicos reconociendo que benefician a toda la
comunidad.

29 Representar diferentes roles para desarrollar su lenguaje, su

LENGUAJE | autoestima y el trabajo en equipo.
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4.1.2 Evaluacion del proyecto en base al modelo: Contexto Imput Proceso
Producto (CIPP)

El modelo CIPP nace como respuesta a la necesidad de evaluar en forma
sistematica y analitica proyectos aplicados en contextos educativos(Stufflebeam &
Shinkfield, 1987). Es un modelo analitico en el que se realizan evaluaciones
constantes para la toma de decisiones que buscan mejorar los programas o
proyectos aplicados frente a una problematica.

Stufflebeam & Shinkfield (1987) sefalan que en el proceso evaluativo el o
los evaluadores pueden planificar y realizar la evaluacion con el fin de guiar y
orientar al personal que lleva a cabo el programa o proyecto mediante la toma de
decisiones y la valoracién de las practicas que se efectian en funcion de los
objetivos previamente planteados. Para ello se llevan a cabo cuatro procesos
evaluativos correspondientes al Contexto, a la Entrada de Datos, al Proceso y al

Producto.
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4.1.2.1”Laimportancia de los cuatro tipos de evaluacion para latoma de decisiones y la responsabilizacion”

Contexto Entrada de datos Proceso Producto
Guia para la eleccién de | Guia para la | Guia para la | Guia para la finalizacion,
Toma de decisiones | objetivos y asignacién de | eleccion de la | aplicacion. continuacion, modificacion
(orientacion formativa) | prioridades. estrategia del 0 entrega.
programa.

Entrada de datos
para la designacion

del plan de
procedimientos e
instrumentos.
Responsabilizacién Relacion de objetivos y | Relacibn  de  la | Relaciéon del | Relacion de los logros y
(orientacién sumativa) | bases para su eleccion | planificacion y la | proceso real. de las decisiones
junto con una relacion de | estrategia escogida recicladas.
necesidades, y las razones de esa
oportunidades y | eleccion entre otras
problemas. alternativas.

-Tabla: “’La importancia de los cuatro tipos de evaluacion para la toma de decisiones y la responsabilizacion’’ extraida de (Stufflebeam & Shinkfield, 1987).



El método de evaluaciones CIPP, especificado en la tabla, si se lleva a cabo
proporciona informacién para plantear preguntas guia relacionadas a:

1. Necesidades planteadas y trascendencia e importancia de los objetivos en
relacion a las necesidades.

2. Plan de procedimientos para el tratamiento o solucién de la problematica,
argumentacion de la alternativa seleccionada por sobre otras, insumos
necesarios para lograr los objetivos planteados.

Cbomo se esta realizando el proyecto y qué modificaciones amerita.
Resultados positivos 0 negativos, esperados o0 no, grado de satisfaccion de

las necesidades.

Para entender a cabalidad las diferentes evaluaciones que plantea el
modelo CIPP, a continuacion se especifican los significados de cada evaluacion

mediante la tabla:



4.1.2.2"Cuatro tipos de evaluacion”

Evaluacion del | Evaluacion de insumos* | Evaluacion del | Evaluacion del producto
contexto proceso

Objetivo Definir el contexto | Identificar y valorar la | Identificar 0 | Recopilar descripciones y
institucional, capacidad del sistema, | pronosticar, durante | juicios acerca de los
identificar la | las estrategias de | el proceso, los | resultados y relacionarlos
poblacién objeto del | programa, alternativas, la | defectos de la | con los objetivos y la
estudio y valorar sus | planificaciéon de | planificacion del | informacién proporcionada
necesidades, procedimientos para | procedimiento o de | por el contexto, por la
identificar las | llevar a cabo las |su realizacion, | evaluacion de insumos* y
oportunidades de | estrategias, los | proporcionar por el proceso e interpretar
satisfacer las | presupuestos y los | informacién para las | su valor y su mérito.
necesidades, programas. decisiones
diagnosticar los reprogramadas y
problemas que describir y juzgar las
subyacen en las actividades y
necesidades y juzgar aspectos del
Si los objetivos procedimiento.
propuestos son o
suficientemente
coherentes con las
necesidades
valoradas.

Método
Utilizacion de | Inventariar y analizar los | Controlar las | Definir, operacionalmente
métodos como el | recursos humanos vy | limitaciones y valorar los criterios de
analisis de sistema, | materiales  disponibles, | potenciales del | los resultados mediante la




la inspeccion, la|las estrategias de | procedimiento y | recopilacion de los juicios
revision de | solucion y las estrategias | permanecer alerta |de los clientes y la
documentos, las | de procedimientos | ante las que no se | realizacion de analisis
audiciones, las | referentes a su | esperaban, mediante | cualitativos y cuantitativos.
entrevistas, los tests | aplicabilidad, viabilidad y | la  obtenciébn  de
diagnoésticos 'y la|economia. Y utilizar | informacion
técnica Delphi. meétodos como la | especifica de las
bdsqueda de bibliografia, | decisiones
las visitas a programas | programadas, la
ejemplares, los grupos | descripcion del
asesores 'y ensayos | proceso real, la
piloto. continua interaccion
con el personal del
proyecto y la
observacion de sus
actividades.
Relacion | Decidir el marco que | Relacionar los | Llevar a cabo vy |Decidir la continuacién,
con la | debe ser abarcado, | recursosde apoyo, las | perfeccionar la | finalizacion, modificacién o
toma de |las metas | estrategias de solucién y | planificacibn y los | readaptacion de la
decisiones | relacionadas con la |las planificaciones de | procedimientos del | actividad del cambio. Y
en el | satisfaccion de las | procedimientos, esto es, | programa, esto es, | presentar un informe claro
proceso necesidades o la | estructurar las | efectuar un control | de los efectos (deseados y
de cambio | utilizacion de las | actividades de cambio. Y | del proceso. Y | no deseados, positivos y
oportunidades y los | proporcionar una base | proporcional un | negativos).
objetivos para juzgar la realizacion. | esbozo del proceso
relacionados con la real para utilizarlo
solucién de los méas tarde en la
problemas, por interpretacion de los
ejemplo, la resultados.
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planificacion de los
cambios necesarios.
Y proporcionar una
base para juzgar los
resultados.

-Tabla: Adaptada de “’Cuatro tipos de evaluacién’’ (Stufflebeam & Shinkfield, 1987).
-*En el modelo original el nombre del modelo es imput o de entrada, éste ha sido modificado por el enfoque que se le da a lo largo del proceso de evaluacion, en
relacion a los recursos de aprendizajes utilizados en el PPA.
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4.1.2.3Resultados del proyecto en base a las practicas docentes

El proyecto, se evalla en las etapas evaluativas propuestas por el modelo
CIPP, para ello se aplica una rubrica generalde evaluacion que se aplica en la
sesion contexto, en la sesioninsumos, en la sesion proceso y en la sesion
producto, en instancias diagnosticas, formativas y sumativas, comparando los
indicadores de evaluacion para evidenciar progresiones en los porcentajes de
logro o aprobacion de las practicas aplicadas. Este proceso evaluativo reflexivo se
lleva a cabo en reuniones post-aplicacion de clases por parte de los docentes
ademas del analisis de la informacion recogida de los instrumentos aplicados y

sefalados en las fases de este proyecto.

4.1.2.3.1 Resultados evaluacion de Contexto

En la evaluacion de contexto se aplican distintos tests y cuestionarios para
conocer las caracteristicas, conocimientos previos e intereses del grupocurso.
Estos instrumentos han sido explicitados en los anexosy sus resultados con las
decisiones tomadas, han sido analizados en el apartado contexto del anteproyecto

de este informe.

4.1.2.3.2 Resultados evaluacion de Insumos

La evaluacion de los insumos se realiza mediante un proceso de analisis
grupal por parte de una comitiva compuesta por los cinco estudiantes tesistas y, a
través de una rubrica construida en base a la rubrica del protocolo “Planificacion y
evaluacion de aprendizajes” de la practica profesionalde mencionde la carrera de
Educacion Basicaen la PUCV. Dicho instrumento esta incluido en el Anexo5 de
este informe. De esta manera los insumos que se evaluan son las planificaciones
de clases y Plan de evaluacién de la unidad didactica o PPA.

Los indicadores de evaluacion que analizan el desempefio de los
profesores implicados en los procesos de planificacion de clases y evaluacion son

los siguientes:



A. Propuesta y formulacion de objetivos de aprendizaje.
B. Desglose de contenidos.
C. Distribucion del tiempo.
D. Organizacion de la ensefianza.
E. Actividades que responden a la diversidad de aprendizajes.
F. Evaluacion.
G. Recursos.
A continuacion se presentan los resultados de dicho proceso evaluativo:
Indicador |Indicador |Indicador |Indicador |Indicador |Indicador |Indicador
A B C D E F G
Evaluador 1 2 2 2 2 2 2 2
Evaluador 2 2 2 2 2 2 2 2
Evaluador 3 2 2 2 2 2 2 2
Evaluador 4 2 2 2 2 2 2 2
Evaluador 5 2 2 2 2 2 2 2
2,5
2222222 2222222 2222222 2222222 2222222
2 4
M Indicador A
M Indicador B
1,5 -
M Indicador C
M Indicador D
1 M Indicador E
M Indicador F
0,5 - M Indicador G
0 -
Evaluador 1 Evaluador 2 Evaluador 3 Evaluador 4 Evaluador 5

Los resultados evidenciados en los distintos indicadores, sefialan que las

planificaciones muestran tener resultados positivos, fijados en el niveldestacado
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en cuanto a desempefio. Por ello, las decisiones a considerar apuntan a mantener

el estilo de trabajo en cuanto a planificacion.

4.1.2.3.3 Resultados evaluacion de Procesos

La evaluacion del proceso se realiza mediante el analisis grupal por parte
de una comitiva compuesta por los cinco estudiantes tesistas y, a través de una
rabrica construida en base a la rdbrica del protocolo “Implementacion de la
Ensefianza” de la practica profesionalde la carrera de Educacion Basica de
mencion en la PUCV. Dicho instrumento esta incluido en el Anexo 6 de este
informe. De esta manera, durante el proceso de implementacién de la unidad
didactica se evalua el desempefio de los docentes en cada una de las clases,
realizandose una reunion evaluativa semanal.

Los indicadores de evaluacién que analizan el desempefio docente de las

profesoras implicadas en los procesos de implementacion de clases son los

siguientes:
A. Interaccion del docente con los alumnos.
B. Manejo de la ensefianza grupal e individual.
C. Resolucion de dudas y mediacion de problemas.
D. Manejo de recursos.
E. Uso de estrategias de retroalimentacion.
F. Clima democrético para la ensefianza y el aprendizaje.
G. Motivacion.
H. Manejo de tiempo.

A continuacion se presentan los resultados de dicho proceso evaluativo,

exponiendo los criterios de evaluacion en cada clase evaluados por la comitiva:
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Indicador | Indicador |Indicador |Indicador |Indicador |Indicador |Indicador [Indicador
A B C D E F G H
Clase 1 2 1 1 1 1 2 2 2
Clase 2 2 1 2 2 1 2 2 2
Clase 3 2 1 2 2 2 2 2 2
Clase 4 2 2 2 2 2 2 2 2
Clase 5 2 1 2 2 2 2 2 2
Clase 6 2 2 2 2 2 2 1 2
Clase 7 2 2 2 2 2 2 2 2
Clase 8 2 2 2 2 2 2 2 2
Clase 9 2 2 2 2 2 2 2 2
Clase 10 2 2 2 2 2 2 2 2
Clase 11 2 2 2 2 2 2 2 2
Clase 12 2 2 2 2 2 2 2 2
2,5
M Indicador A
M Indicador B
® Indicador C
BOURRERRE -
M Indicador E
BERERERRERE -
M Indicador G
RERERERRRRR
Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Los resultados evidenciados en los distintos indicadores, sefalan que el
desempefo de las docentes en las implementaciones de clases muestra tener
resultados positivos, obteniendo en un 91%desempeiio destacado, considerando
cada uno de los indicadores de evaluacién por cada una de las doce clases,

mientras que en un 9% el resultado es desempefio competente.
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Por otra parte, en cuanto a la evaluacion procesual, cabe hacer mencion del
proceso que se llevar4 a cabo por la docente correctora de este proyecto. Dicha
instancia se desarrolla en base a una rubrica evaluativa incluida en el anexo 7 de
este documento. Los resultados de esa evaluacion seran agregados a este

informe, una vez se lleve a cabo dicho proceso evaluativo.

4.1.2.3.4 Resultados evaluacion de Productos

La evaluacion de Producto es la instancia final de andlisis, en la que
mediante la rabrica aplicada en la evaluacion de proceso, se evalla el desempefio
docente en la exposicion de los estudiantes en la “feria del agua”.

Los indicadores de evaluacion que analizan el desempefio docente de las
profesoras implicadas en los procesos de implementacion de clases en la

exposicion “feria del agua” son los siguientes:

Interaccion del docente con los alumnos.

Manejo de la ensefianza grupal e individual.
Resolucion de dudas y mediacion de problemas.
Manejo de recursos.

Uso de estrategias de retroalimentacion.

Clima democratico para la ensefianza y el aprendizaje.

Motivacion.

Ie@mMmoOowp»

Manejo de tiempo.

Los resultados de dicha instancia evaluativa son los siguientes:
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Indicador |Indicador |Indicador |Indicador |Indicador (Indicador |Indicador |Indicador
A B C D E F G H
Clase 12 2 2 2 2 2 2 2 2
2,5
M Indicador A
2 i
M Indicador B
15 - M Indicador C
M Indicador D
1 - M Indicador E
W Indicador F
0,5 " Indicador G
0 4 ® Indicador H
Clase 12

Ademas se expone la progresion del porcentaje de logro desde la aplicacion
del instrumento evaluativo en la primera reunion evaluativa del desempefio
docente en el aula, hasta la aplicacion del instrumento evaluativo en la Ultima
instancia perteneciente a la clase de exposicién “feria del agua”.

La progresion del porcentaje de logro de las practicas docentes es la

siguiente:
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Indicador
A

Indicador
B

Indicador
C

Indicador
D

Indicador
E

Indicador
F

Indicador

H

Indicador

Clase 1

Clase 12

2,5

Clase 1

Clase 12

M Indicador A
H Indicador B
M Indicador C
M Indicador D
M Indicador E
M Indicador F
M Indicador G

W Indicador H

En funcién de la progresion desde la clase 1 a la clase 12 de la evaluacion,

expuesta anteriormente en el grafico, y de todos los procesos evaluativos llevados

a cabo en cuanto al andlisis del contexto, de los insumos, de los procesos y del

producto, la comitiva compuesta por los estudiantes tesistas evalla el logro de los

Objetivos Especificos propuestos en este proyecto, mediante una escala de

apreciacion que indica en los digitos desde el 0 al 3 el grado de acuerdo de logro

de cada Objetivo. Los resultados son los siguientes:
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Objetivo Especifico

Identificar los factores que inciden en la
seleccion de contenidos, su organizacion y
la forma de ensefiarlos en el Proyecto
Pedagogico de Aula.

Analizar los factores que inciden en la
construcciéon de material y recursos de

aprendizaje.

Planificar sesiones de clases en base a un
PPA.

Construir material, recursos de aprendizaje
e instrumentos evaluativos (de
diagndsticos, formativos y sumativos) para
propiciar y evaluar la participacion de los

estudiantes.

Evaluar y decidir a partir de Ia
implementacion de las planificaciones, con
el fin de adecuar las practicas en funcién

del objetivo general.

Valorar las adecuaciones realizadas a los

procesos de ensefianza y aprendizaje.

Evaluar la incidencia de aplicar un Proyecto
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Pedagdgico de Aula en la construccion de
oportunidades de participacién para todos

los estudiantes.

La escala de apreciacion respondida, mediante un proceso de meta-
reflexion grupal,indica que los objetivos especificos fueron alcanzados al término
del PPA “feria del agua”. Sin embargo también indica que se pudo mejorar el
Objetivo especifico D, puesto a que se debieron crear mas instrumentos
evaluativos diagndsticos. Por otra parte, la escala también indica que se pudo
mejorar el Objetivo Especifico F, debido a que no existi6 un instrumento que
calificara los cambios que se efectuaron a los procesos de implementacion de la
ensefianza, aunque la decision de no construir y aplicar dichos instrumentos fue
porque las evaluaciones no determinaron la necesidad de cambios estructurales a
la planificacion del PPA “feria del agua”.

Finalmente, cabe hacer mencién de la importancia que tiene para los fines
de este proyecto, la evaluacion aplicada en la instancia de defensa de éste
proyecto. Dicha instancia se desarrolla en base a una rabrica evaluativa incluida
en el anexo 8de este documento. Los resultados de esa evaluacion seran
anexados a este informe, para ser tomados en cuenta en la toma de decisiones

para la mejora en una segunda implementacion del PPA “feria del agua”.
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V QUINTA PARTE: CONCLUSIONES Y PROYECCIONES



5.1 PROYECCIONES

El hecho de optar a nuestro titulo, mediante la construccion e
implementacion de un proyectopromueve y pone a la luz todas las habilidades,
conocimientos y competencias de un profesional de la educacién en la busqueda

de una posible solucion concreta a una problematica del sistema escolar.

Desde el analisis de los resultados del proyecto implementado, se pueden

desprender las siguientes proyecciones.

» Incrementar el nimero de evaluaciones diagndésticas para hacer mas visible
la progresion de los OA trabajados durante el proyecto y evaluados desde

los momentos diagndsticos, formativos y sumativos.

» Incluir a toda la comunidad escolar (docentes, alumnos, asistentes y
apoderados) en el sentido de hacerla participe en la implementacion de
proyectos, para generar mayor Compromiso y participacion.

» Involucrar el trabajocolaborativo con otros docentes y cursos haciendo de la

ensefianza un proceso transversal.

» Construir y aplicar en las reuniones evaluativas de las implementaciones de
clases, instrumentos que evallen la pertinencia de las decisiones tomadas
respecto a los resultados de las evaluaciones de los aprendizajes de los

estudiantes.

» Incorporar los resultados de la evaluacion de la comitiva compuesta por los

docentes correctores del informe de este proyecto y su defensa, para asi
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tomarlas en consideracion para la mejora del PPA “feria del agua” en una

futura implementacion.

Ampliar la implementacion del PPA, para asi visualizar el logro de los
objetivos a largo plazo en relacién a la participacion de los estudiantes en

sus procesos de ensefianza y aprendizaje.

Certificar el logro de los objetivos del PPA mediante la comparacion con

otro grupo en que no se aplique el PPA.
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5.2 CONCLUSIONES

Medir el logro del objetivo planteado en este proyecto significa demostrar un
incremento o disminucion del porcentaje de participacion de los estudiantes en las
instancias de ensefianza y aprendizaje. En esos términos, los resultados en el
logro de los aprendizajes se muestran positivos, logrando una constante
disminucién de la cantidad de estudiantes que reprueba y obtiene resultados de
categoria insuficiente o béasico, y, a la vez incrementa el porcentaje de estudiantes
que aprueban en las distintas instancias evaluativas, como también los
porcentajes de estudiantes que obtienen niveles de logro del tipo competente y

destacado a lo largo de las doce sesiones que significaron el PPA “feria del agua”.

Por otra parte, en cuanto a la evaluacion del proyecto, sus resultados y las
evaluaciones aplicadasa los docentes, en funcion de sus practicas para
propender a la participacion de los educandos en las actividades de ensefianza
y aprendizaje , se concluye que se cumple el objetivo de este proyecto, el cual
fue“Disefiar, implementar y evaluar una unidad didactica para la
enseflanza del contenido del agua construyendo conciencia sobre el
cuidado de este recurso natural, en el marco de un Proyecto Pedagogico
de Aula, que favorezca la integracién de los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, en funcién de ampliar oportunidades de
participacion de todos los estudiantes en los procesos de ensefianza y
aprendizaje”. Y que, a su vez responde a la probleméatica de las clases
desarrolladas bajo un paradigma educativo pseudoconstructivista que
consideran una realidad estandar de educando, puesto a que los resultados
en términos de porcentajes de aprobacion y de niveles de logro competente y

destacado fueron incrementando hasta la Ultima de las clases del PPA.

De esta manera se concluye que el PPA, para efectos del contexto 2° A del
Colegio Diego Velazquez, es una alternativa para lograr la participacion de

todos los estudiantes en las actividades de ensefianza y aprendizaje.
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Respecto a las ventajas generales planteados por los diversos autores el
PPA permite la integracion curricular; la globalizacion y sistematizacion de
contenidos; aprendizaje significativo; investigacion; evaluacion procesual; rol
mediador del docente y rol mediador del alumno; es innovador; Colectivo; factible;
holistico; promueve la motivacion y considera los intereses y realdades de los
alumnos. Dichos beneficios inciden en los objetivos especificos propuestos en
este proyecto con el fin de demostrar la participacion de los estudiantes
Con respecto a los objetivos especificos propuestos en este proyecto, se logro
llevarlos a cabo. Especificamente, a modo de ejemplo se logré vislumbrar una
evaluacion procesual basada en los intereses y motivaciones de los estudiantes.
Primero se identificaron aquellos factores que incidian en la seleccion de
contenidos y su organizacion con el fin de ensefarlos en el PPA, como también
todos dichos factores permitieron la construccion de materiales y recursos de
aprendizajes apropiados a dicha realidad. Una vez analizados aquellos factores
esenciales para nuestro Proyecto Pedagogico de Aula se procedio a planificar las
sesiones de clases e igualmente la construccion de material, recursos de
aprendizajes, instrumentos evaluativos que propiciaran la participacion de los
estudiantes para asi cumplir el objetivo de este proyecto.
Finalmente en cuanto a la implementacién y al analisis se puede vislumbrar que
cada uno de los objetivos se logran con el fin de promover la participacion de los

estudiantes mediante el PPA.

5.3 INVITACIONES FINALES

Finalizando este proyecto, los docentes implicados en esta investigacion

accion, proponen a modo de invitaciones,lo siguiente:
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» Ultilizar la investigacion accion para mejorar las practicas docentes, puesto
a que esta metodologia invita a planificar, implementar, evaluar y mejorar

de manera ciclica.

» Aplicar préacticas pedagogicas innovadoras en el aula, que den respuesta a
las necesidades del alumno, en el sentido que como docentes conozcan a
los estudiantes para potenciar autoestima, confianza y participacion en su

propio proceso de aprendizaje.

» Que las instituciones de educacién superior que imparten carreras de

pedagogia propicien procesos de investigacion en sus estudiantes.

» Trabajar de manera integrada el curriculum mediante centros organizadores
relacionados a construir resiliencia al cambio climéatico y cuidado del

planeta.
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ANEXO 1: INVENTARIO DE FELDER “ESTILOS DE APRENDIZAJE”

3) INVENTARIO DE FELDER*

(Modelo de Felder y Silverman)

[Ty L ey T P e P R ey E R B e R P PR Y EY AT PR T R P Y ]

INSTRUCCIONES

Encierre en un circulo la opcién "a" o "b" para indicar su respuesta a cada
pregunta. Por favar seleccione solamente una respuesta para cada pregunta.
Sitanto "a" v "b" parecen aplicarse a usted, seleccione aguella gue se apligus
mas frecuentemente.

. Entiendo mejor algo

a) silo practico.
b)) sipienso en ello.

Me considero
a) realista.
b)) inmovador.

Cuando pienso acerca de lo que hice ayer, s mas probable que lo haga sobre
la baze de

a) una imagen.

b) palabras.

Tengo tendencia a

a) entender los detalles de un tema pero no ver claramente su estructura
completa.

) entender la estructura completa pero no ver claramente los detalles.

Cuando estoy aprendiendo algo nuevo, me ayuda
a) hablar de ello.
b) pensar en ello.

Si yo fuera profesor, yo preferiria dar un curso
a) que frate sobre hechos vy sifuaciones reales de la vida.
b) que frate con ideas v teorias.

Prefiero obtener informacion nueva de
a) imagenes, diagramas, graficas o mapas.
b) instrucciones escritas o informacion verbal.

Una vez que entiendo
a) todas las partes, entiendo el tofal.
) eltotal de algo, entiendo como encajan sus partes.
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9. Enun grupo de estudio que trabaja con un materal dificil, es mas probable que
a) participe y contribuya con ideas.
b) no participe y solo escuche.

10.Es mas facil para mi
a) aprender hechos.
b) aprender conceptos.

11_En un libro con muchas imagenes y graficas es mas probable que
a) revise cuidadosamente las imagenes v las graficas.
) me concentre en el texto escrito.

12 Cuando resuelvo problemas de matematicas
a) generalmente frabajo sobre las soluciones con un paso a la vez.
b) frecuentemente sé& cuales son las soluciones, pero luego tengo dificultad
para imaginarme los pasos para llegar a ellas.

13.En las clases a |as que he asistido
a) he llegado a saber como son muchos de los estudiantes.
b) raramente he llegado a saber como son muchos estudiantes.

14.Cuando leo temas que no son de ficcion, prefiero
a) algo que me ensefie nuevos hechos o me diga como hacer algo.
b) algo que me dé nuevas ideas en que pensar.

15.Me gustan los maestros
a) que utilizan muchos esquemas en el pizamon.
) que toman mucho tiempo para explicar.

16.Cuando estoy analizando un cuento o una novela
a) pienso en los incidentes y trato de acomodarios para configurar los temas.
b) me doy cuenta de cuales son los temas cuando termino de leer v luego
fengo que regresar vy encontrar los incidentes que los demuestran.

17.Cuando comienzo a resolver un problema de tarea, es mas probable que
a) comience a trabajar en su solucion inmediatamente.
b)) primero trate de entender completamente el problema.

18_Prefiero la idea de
a) ceneza.
b) teoria.

19 Recuerdo mejor
a) loqgue veo.
b)) lo que oigo.
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43 Tiendo a recordar lugares en los que he estado
a) facimente y con bastante exactitud.
b)) con dificuttad v sin mucho detalle.

44 Cuando resuelvo problemas en grupo, &s mas probable que yo
a) piense en los pasos para la solucion de los problemas.
b) piense en las posibles consecuencias o aplicaciones de 1a solucidon en un
amplic rango de campos.

20.Es mas importante para mi que un profesor
a) exponga el material en pasos secuenciales claros.
b) me dé un panorama general v relacione el material con ofros temas.

21 Prefiero estudiar
a) enun grupo de estudio.
) solo.

22 Me considero
a) cuidadoso en los detalles de mi trabajo.
1) creativo en la forma en la que hago mi trabajo.

23.Cuando alguien me da direcciones de nuevos lugares, prefiero
a) un mapa.
) instrucciones escritas.

24 _Aprendo
a) aun paso constante. Si estudio con ahinco consigo lo que deseo.
b) eninicios y pausas. Me llego a confundir y sibitamente lo entiendo.

25 Prefiero primero
a) hacer algo v ver que sucede.
) pensar como voy a hacer algo.

26.Cuando leo por diversidn, me gustan los escritores que
a) dicen claramente los que desean dar a entender.
1) dicen las cosas en forma creativa e interesante.

27 Cuando veo un esquema o bosquejo en clase, es mas probable que recuerde
a) laimagen.
) lo gue el profesor dijo acerca de ella.

28.Cuando me enfrento a un cuerpo de informacion
a) me concentro en los detalles y pierdo de vista el total de la misma.
) trato de entender el todo antes de ir a los detalles.

29 Recuerdo mas facilmente
a) algo que he hecho.
Iy} algo en lo gue he pensado mucho.

30.Cuando tengo que hacer un trabajo, prefiero
a) dominar una forma de hacerlo.
) intentar nuevas formas de hacerlo.

31.Cuando alguien me ensefia datos, prefiero

a) graficas.
b) resimenes con texto.
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HOJA DE CALIFICACION
Asigne UN PUNTO en la casilla correspondiente de acuerdo con el nimero de la

pregunta y su respuesia.
Act - Ref Sens - Int [Vis - Verb] Sec-G
Pregunta Pregunts| Pregunts| Pregunts|
M Al B ME A | B N | A (B N® Al B
1 2 3 4
8 7 8
10 1 12
13 14 15 16
17 12 19 20
21 22 23 24
25 26 7 28
20 30 31 az
33 34 35 36
ar a8 30 40
4 42 43 a4
A B A B A B A B
Total Columna
Restar Menor
al Mayor
Asignar letra
Mayor
HOJA DE PERFIL
HElE B E B EBEE HBE BT
ACTIVO REFLEXIVO
SEMSORIAL INTUITIVO
VISUAL VERBAL
SECUENCIAL GLOBAL
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ANEXO 2:

4) CUESTIONARIO PARA IDENTIFICAR EL TIPO DE

Elige una opcion con la que mas te identifiques de cada una de las pregunfas:

1.

INTELIGENCIA DE PERCEPCION DOMINANTE® {(Modelo PNL)

T e TR T TR e Y T

& Cual de las siguientes actividades disfrutas mas?
a) Escuchar misica
b} Ver peliculas
¢) Bailar con buena misica

£ Qe programa de television prefieres?
a) Reporiajes de descubrimientos y lugares
by Comico y de entretenimiento
c) Moticias del mundo

Cuando conversas con ofra persona, to:
a) Laescuchas atentamente
b) La observas
c) Tiendes a tocarla

Si pudieras adaquirir uno de los siguientes articulos, ;cudl elegirias?
a) Un jacuzzi
b) Un estéreo
c) Un televisor

& Qué prefieres hacer un sabado por la tarde?
a) CQuedarte en casa
b} Iraun concierto
c) Iralcine

£Qué tipo de examenes se te facilitan mas?
a) Examen oral
b) Examen escrito
¢) Examen de opcion mittiple

& Como te orientas mas faciimente?
a) Mediante el uso de un mapa
b) Pidiendo indicaciones
c) A través de la intuicidn
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8. :Enqué prefieres ocupar tu tiempo en un lugar de descanso?
a) Pensar
b) Caminar por los alrededores
¢) Descansar

9. ;0ué te halaga mas?
a) Que te digan que tienes buen aspecto
b) CQue te digan que tienes un frato muy agradable
t) Que te digan que tienes una conversacion interesante

10.¢Cual de estos ambientes te atras mas?
a) Uno en el gue se sienta un clima agradahble
b Uno en el que se escuchen las olas del mar
¢) Uno con una hermosa vista al océano

11.;De qué manera se te facilita aprender algo?
a) Repitiendo en voz alta
b) Escribigndolo varias veces
¢} Relacionandolo con algo divertido

1234 qué evento preferirias asistir?
a) A una reunidn social
b) A una exposicion de arte
¢) A una conferencia

13.;De qué manera te formas una opinion de otras personas?
a) Por la sinceridad en su voz
b) Porla forma de estrecharte la mano
¢) Porsuaspecto

14.; Como te consideras?
a) Atlético
b) Intelectual
c) Sociable

15.¢Qué tipo de peliculas te gustan mas?
a) Clasicas
b) De accion
c¢) De amor

16. ¢ Como prefieres mantenerte en contacto con otra persona?
a) por cormeo electronico
b) Tomando un café juntos
c) Porteléfono
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17. 4 Cual de las siguientes frases se identifican mas contigo?
a) Me gusta que mi coche se sienta bien al conducirlo
) Percibo hasta el mas ligero nuido que hace mi coche
¢} Es importante que mi coche esté limpio por fuera y por dentro

18. ; Como prefieres pasar el iempo con tu pareja?
a) Conversando
b) Acariciandose
c) Mirando algo juntos

19.5i no encuentras las [laves en una bolsa
a) La huscas mirando
b} Sacudes la bolsa para oir el ruido
¢) Buscas al tacto

20.Cuando tratas de recordar algo, ;como lo haces?
a) A través de imagenes
b) A través de emociones
c) A través de sonidos

21.5i tuvieras dinero, ;qué harias?
a) Comprar una casa
) Viajar y conocer el mundo
c) Adquirir un estudio de grabacion

22_;Con qué frase te idenfificas mas?
a) Reconozco alas personas por su voz
) Mo recuerdo el aspecto de la gente
¢) Recuerdo el aspecto de alguien, pero no su nombre

23_5i tuvieras que quedarte en una isla desierta, ;qué preferirias llevar contigo?

a) Algunos buenos libros
b) Un radio portatil de alta frecuencia
¢) Golosinas vy comida enlatada

24_; Cual de los siguientes entretenimientos prefieres?
a) Tocar un instrumento musical
b) Sacar fotografias
c) Actividades manuales

25_;Como es tu forma de vestir?
a) Impecable
b)) Informal
c) Muy informal
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26.;0ué es lo que mas te gusta de una fogata nocturna?
a) El calor del fuego v los bombones asados
b) El sonido del fuego quemando |a lefia
c) Mirar el fuego v las estrellas

27.;Como se te facilita entender algo?
a) Cuando te lo explican verbalmente
) Cuando utilizan medios visuales
¢} Cuando se realiza a través de alguna actividad

28. i Por qué te distingues?
a) Portener una gran intuicion
b) Por serun buen conversador
¢) Porserun buen observador

29.;0ue es lo que mas disfrutas de un amanecer?
a) La emocion de vivir un nuevo dia
b Las tonalidades del ciglo
c) El canto de las aves

30.5i pudieras elegir ;qué preferirias ser?
a) Un gran médico
b) Un gran misico
¢) Un gran pintor

31.Cuando eliges tu ropa, ;qué es lo mas importante para ti?

a) Que sea adecuada
) Que luzca bien
¢} CQue sea comoda

32_;Qué es lo que mas disfrutas de una habitacion?
a) Que sea silenciosa
b) Que sea confortable
c) CQue estd limpia y ordenada

33.:0ué es mas sexy para fi?
a) Una iluminacion tenue
b) El perfume
¢) Cierto tipo de misica

34_ ;A qué tipo de espectaculo preferirias asistir?
a) A un concierto de misica
b} A un espectaculo de magia
c) A una muestra gastrondmica
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35_;0Queé te afras mas de una persona?
a) Su frato y forma de ser
b) Su aspecto fisico
¢} Su conversacion

36.Cuando vas de compras, ;en donde pasas mucho tiempo?
a) En una libreria
b) En una perfumeria
) En una tienda de discos

37.:Cudles tu idea de una noche romantica?
a) Alaluz de las velas
b) Con musica romantica
¢) Bailando tranquilamente

38..0ué es lo que mas disfrutas de viajar?
a) Conocer personas vy hacer nuevos amigos
b} Conocer lugares nuevos
¢) Aprender sobre ofras costumbres

39_Cuando estds en la ciudad, iqué es lo que mas hechas de menos del campo?
a) El aire limpio v refrescante
Iy} Los paisajes
¢) La tranquilidad

40.5i te ofrecieran uno de los siguientes empleos, ¢ cual elegirias?
a) Director de una estacion de radio
1) Director de un club deportivo
¢) Director de una revista
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EVALUACION DE RESULTADOS

Marca la respuesta que elegiste para cada una de las preguntas v al final suma
verticalmente la cantidad de marcas por columna.

N* DE PREGUNTA VISUAL AUDITIVD CINESTESICO

.+ | 8 | A | ____C_

A

TOTAL
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ANEXO 3: TEST DE INTERESES DE LOS ALUMNOS PARA TRABAJAR

PROYECTO

1. ¢ Qué te gustaria investigar?
A) Cuidados del planeta

B) Convivencia escolar

6. Durante el proceso del proyecto ¢Qué te
gustaria realizar?

A) Experimentos

C) Como mejorar nuestro estilo de vida B) Obra de teatro
C) Dibujos
2. (Como te gustaria aprender en el proyecto? | 7. ¢Con qué te gustaria finalizar nuestro

A) A través de libros
B) A través de experimentos
C) A través de exposiciones

proyecto?

A) Con una prueba

B) Afiches

C) Con una exposicion al colegio

3. ¢Como llevaremos a cabo el proyecto?
A) Solos
B) En grupos

C) En grupos con ayuda del profesor

8. Para llevar a cabo el proyecto es necesario
A) Investigar

B) Revisar videos e imagenes

C) Leer

4.;, Qué es mas importante para ti?
A) Cuidar el medioambiente
B) reciclar

C) alimentarse saludablemente

9. ¢Qué actividades te gustaria realizar?
A) Exposiciones

B) Experimentos

C) Afiches

5. ¢ Qué metodologia te gustaria utilizar?
A) Exposiciones
B) Recopilacion de informacion de libros

C) Trabajos practicos

10. ¢ Para llevar a cabo sera necesario:
A) Trabajar individualmente

B) En parejas

C) En grupos
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ANEXO 4: CARTA GANTT

Mes/dia

Noviembre

Diciembre

Marzo

Junio

14

16 | 21 [ 22

30

5 6 [T

14

A3 18

11

30

Aplicacidntest 1

Aplicaciéntest 2
Aplicacion test
motivacidn

Evaluacién
diagnostica
Sesidnl
s Evaluacién
diagnostica
¢ Evaluacidn
formativa
Sesidn 2
s  Evaluacion
formativa
s  Evaluacion
sumativa
Sesidn 3
s Evaluacién
formativa
Sesidn 4
¢ Evaluacidn
formativa
Segidn 5
s  Evaluacion
formativa
Segidn 6

s Evaluacién




formativa

Sesién?
¢  Evaluacién
sumativa
Sezidn 8
» Evaluacién
formativa
Sesién9
¢  Evaluacién
sumativa
Sezidn 10
» Evaluacién
formativa
Sesiénll
¢  Evaluacién
formativa
Sezidnl2
» Evaluacién
sumativa

Elaboracionde
informe

Introduccion

Iparte:
Anteproyecto:
Problema

Definicidn del
problema

Justificacion del
problema

Contexto histarico
de laeducacién
inclusivaen Chile
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Alternativas de
solucién

Contexto

Contexto
institucional

Caracteristicas de
lainstitucion

Caracteristicas el
curso

II parte:
Fundamentacion
tedrica del
proyecto

Concepto: FPA
como instrumento
J Herramienta

Conclusion en
cuanto al concepto
del PPA

Origen del PPA

Principios del PPA

Fundamentos del
PFPA

Caracteristicas del
PFA

Conclusiones

Il PARTE:
PROYECTO

Descripcion

Metodologia

Plan de Accidn

IV PARTE:
ANALISIS
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proyecto

VPARTE:
CONCLUSIONES Y
PROYECCIONES
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BIBLIOGRAFIA

VIIPARTE:
ANEXO0S

Revision general
informe

Impresion, orden y
anillado
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ANEXO 5: EVALUACION DE INSUMOS

RuUbrica evaluacion de plan de clases vy plan de evaluacion

Nombre de evaluador:

Criterio

Insuficiente (0 puntos)

Competente (1 punto)

Destacado (2 puntos)

A. Propuesta
Formulacion de
objetivos de aprendizaje.

Los objetivos de aprendizajes
de la unidad didactica se
expresan en términos de
actividades. No se expresa lo
gue los estudiantes sepan y
sean capaces de hacer al
finalizar la unidad ni tampoco
son coherentes ni balanceados
en términos de complejidad
cognitiva.

Los objetivos de aprendizaje
de la unidad estan
expresados en términos de
lo que se espera que los
estudiantes sepan y sean
capaces de hacer al finalizar
la unidad, en coherencia a
los indicadores de
evaluacion. Sin embargo no
son balanceados en cuanto a
niveles de  complejidad
cognitiva, no contemplando
altos niveles de desarrollo de

Los objetivos de
aprendizaje de la unidad
estdn expresados en
términos de lo que se
espera que los
estudiantes sepan vy
sean capaces de hacer
al finalizar la unidad, en
coherencia a los
indicadores de
evaluacion. Ademas son
balanceados en cuanto a
niveles de complejidad

aprendizajes. cognitiva, incluyendo
altos niveles de
desarrollo de
aprendizajes.
Los contenidos conceptuales, | Los contenidos | Los contenidos
B. Desglose de procedimentales o actitudinales | conceptuales, conceptuales,
Contenidos no corresponden a los objetivos | procedimentales y | procedimentales y

de aprendizaje.
No responde a la logica en
cada una de las disciplinas

actitudinales corresponden a
cada uno de los objetivos de
aprendizaje y sus
indicadores de evaluacion,

actitudinales

corresponden a cada
uno de los objetivos de
aprendizaje y sus




con la extension, coherencia
curricular 'y  profundidad
adecuada.

Sin embargo no existe una
secuenciacion logica de los
objetivos de aprendizaje.

indicadores de
evaluacion, con la
extension, coherencia

curricular y profundidad
adecuada.

La secuenciacion de los
objetivos de aprendizaje
responde completamente
a la légica disciplinar del
contenido.

C. Distribucion del
tiempo

El tiempo asignado para los
objetivos de aprendizaje no es
apropiado al nivel de
complejidad cognitiva

El tiempo asignado para
algunos objetivos de
aprendizaje (menos de la
mitad) es apropiado al nivel

El tiempo asignado para
cada objetivo de
aprendizaje es apropiado
al nivel de complejidad

involucrada. de complejidad cognitiva | cognitiva involucrado
involucrado.

D. Organizacion de la | Organiza sus clases sin | Organiza sus clases | Organiza sus clases
ensefanza identificar momentos ni | identificando los momentos, | identificando los
actividades asociados a ellos lo | con actividades coherentes a | momentos, con
gue no favorece la atencién a la | los indicadores propuestos, | actividades coherentes a
diversidad y la participacion de | pero no favorece la atencién | los indicadores
los estudiantes a la diversidad y la | propuestos, atendiendo a
participacion de los | la diversidad y
estudiantes favoreciendo la
participacion de  los

estudiantes

E. Actividades
responden a
diversidad
aprendizajes.

que

la
de

Las actividades propuestas
carecen de pertinencia 'y no
consideran la diversidad de los
aprendizajes para el logro de
los objetivos planteados

Algunas de las actividades
propuestas ( menos de la
mitad ) son pertinentes o
consideran la diversidad de
los aprendizajes para el logro

Las actividades son
pertinentes y consideran
la diversidad de los
aprendizajes para el
logro de los objetivos
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mediante ni sus indicadores de

de los objetivos planteados

planteados mediante sus

evaluacion. mediante sus indicadores de | indicadores de
evaluacion. evaluacion
F. Evaluacion Las actividades, instrumentos | Las modalidades, | Las modalidades,

y/lo técnicas escogidas son
insuficientes  para  recoger
evidencias acerca del progreso
y logros de los estudiantes. No
se plantean criterios de
evaluacibn que no son
consistentes y pertinentes a los
objetivos de aprendizaje.

actividades, instrumentos y/o

técnicas  escogidas  son
suficientes para recoger
evidencias acerca del

progreso y logros de los
estudiantes en relacion a
todos los objetivos de
aprendizaje. Sin embargo, no
se plantean criterios de
evaluacibn que no son
consistentes y pertinentes a
los objetivos de aprendizaje.

actividades, instrumentos
y/o técnicas escogidas
son suficientes para
recoger evidencias
acerca del progreso y
logros de los estudiantes
en relacion a todos los
objetivos de aprendizaje.
A la vez, se plantean
criterios de evaluaciones

G. Recursos

Los recursos tradicionales y/o
tecnolégicos propuestos son
insuficientes y poco variados
para apoyar las actividades de
aprendizaje.

Los recursos tradicionales
y/o tecnoldgicos propuestos
son adecuados para apoyar
las actividades de
aprendizaje, pero son poco
variados.

consistentes y
pertinentes a los
objetivos de aprendizaje.
Los recursos
tradicionales y/o
tecnoldgicos propuestos
son variados y
adecuados a las
actividades de

aprendizaje.

Adaptacion Basado en Montecinos, Solis, Contreras y Rittershauss en Muestras de Desempefio Docente: Instrumento para evaluar la calidad de
la ensefianza y su impacto en el aprendizaje. Ediciones U.C. 2009.

Comentarios:
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ANEXO 6: EVALUACION DE PROCESOS

RuUbrica de evaluacion de procesos

Evaluador:.........cooooviiiiiii Comision evaluativa:.............ooveieviineinnnns
N° de sesion.............
Criterio Insuficiente (0 | Competente (1 | Destacado (2

puntos)

punto)

puntos)

A. Interaccion del

Las interacciones

Las interacciones

Las interacciones

docente con | del docente con |del docente con | del docente con
los alumnos. sus alumnos no | sus alumnos en | sus alumnos en
promueven casi todos los | todos los
reconocimiento, momentos de la | momentos de la
valoracion y | clase, promueven | clase promueven
acercamiento reconocimiento, reconocimiento,
activo que | valoracion y | valoracion y
favorecen el | acercamiento acercamiento
aprendizaje  de | activo gue | activo que
todos. favorecen el | favorecen el
aprendizaje  de | aprendizaje  de
todos. todos.

B. Manejo de la|La conduccién |La  conduccién | La  conduccion
ensefianza del trabajo en|del trabajo en|del trabajo en
grupal e|clases no es|clases es en su | clases es
individual. organizada, y los | mayoria organizada y los

alumnos no | organizada y los | alumnos son
participan alumnos son | guiados de tal
activamente en el | guiados de tal | manera que
proceso de | manera que un |todos participan
aprendizaje. porcentaje activamente en el
participa proceso de
activamente en el | aprendizaje.
proceso de
aprendizaje.
C. Resolucion de | El docente no es | EI docente tiene | EI docente es

dudas y
mediacién de
problemas.

efectivo para
llustrar de
diferentes formas
conceptos

complicados, no

complejidad para
ilustrar de
diferentes formas
conceptos
complicados,

muy efectivo para
ilustrar de
diferentes formas
conceptos
complicados,




usa un lenguaje
adecuado para la

ocupa
generalmente un

ocupa siempre un
lenguaje

comprension de | lenguaje adecuado para la
sus alumnos, no | adecuado para la | comprension de
resuelve  dudas | comprension de | sus alumnos,
ni media con los | sus alumnos, con | resolviendo
problemas que | cierta  dificultad | dudas y
surjan entre los | para resolver | mediando los
miembros del | dudas y mediar | problemas que
equipo. los problemas | surjan entre los
que surjan entre | miembros del
los miembros del | equipo.
equipo.
D. Manejo de | No usa recursos | El uso de | El uso de
recursos. ni  medios que | recursos y | recursos y
mejoren la | medios tiende a | medios es eficaz
comprensién del | mejorar la | para mejorar la
contenido por | comprension del | comprension del
parte del | contenido por | contenido por
alumnado para | parte del | parte del
incrementar el | alumnado, asi | alumnado, asi
compromiso y la | como para | como para
motivacion. incrementar el | incrementar el
compromiso y la | compromiso y la
motivacion. motivacion.
E. Uso de|La entrega de|lLa entrega de|lLa entrega de

estrategias de
retroalimentaci
on.

retroalimentacion
no es oportuna.

retroalimentacion
generalmente es
oportuna y guia
en la busqueda
de soluciones.

retroalimentacion

es siempre
oportuna con
énfasis en la
toma de

conciencia de los
nuevos
aprendizajes
adquiridos por los
alumnos y guia
efectiva para la
busqueda de
soluciones.

F. Clima

No escucha ideas

Generalmente

Entrega siempre
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democratico

para la
enseflanzay el
aprendizaje.

y opiniones de
alumnos, no
entrega espacios
para la expresion
de emociones y
sensaciones que
se generen en el
proceso, no
propicia medidas
de convivencia y
respeto.

genera instancias
para escuchar
ideas y opiniones
de alumnos, a

veces entrega
espacios de
expresion de
emociones y

sensaciones que
se generen en el
proceso y media
para la efectiva
comunicaciéon
entre
comparferos,
recordando las
medidas de
convivencia y el
respeto, siendo
ejemplo de estos
valores.

instancias  para
escuchar ideas y
opiniones de
alumnos, entrega
espacios de
expresion de
emociones y

sensaciones que
se generen en el
proceso y media
para la efectiva
comunicacion
entre
comparnieros,
recordando las
medidas de
convivencia y el
respeto, siendo
ejemplo de estos
valores.

G. Motivacioén

No insta a los
ninos al
compromiso, sin
aportar a las
ideas de los
alumnos, sin
generar
preguntas que
estimulen sus
mentes en la
busqueda del
conocimiento
como
herramienta para
alcanzar el
objetivo del
proyecto.

Tiende a Instar a
los ninos al
compromiso,
siendo un lider la
mayor parte del
tiempo,
aportando a las
ideas de los
alumnos a veces

y generando
preguntas que
estimulen sus
mentes a la
busqueda del
conocimiento
como

herramienta para
alcanzar el
objetivo del

Insta a los nifios
al compromiso,
siendo un lider,
aportando a las

ideas de los
alumnos,
generando
preguntas que
estimulen sus
mentes a la
busqueda del
conocimiento
como

herramienta para
alcanzar el
objetivo del
proyecto.
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proyecto.
H. Manejo de | No se evidencia | A  veces se | Siempre se
tiempo. la presencia de | evidencia la | evidencia la
momentos en la | presencia de | presencia de
clase (inicio, | momentos en la | momentos en la
desarrollo y | clase (inicio, | clase (inicio,
cierre) 'y es |desarrollo y | desarrollo y
impuntual a su|cierre) 'y es|cierre) y es
llegada y salida | puntual puntual a su
de esta. generalmente a |llegada y salida
su llegada vy |de esta.
salida de esta.

Adaptacion Fuente: MV. Leiva (2016), Adaptado de Instrumento Observacion de Clases (IOC), Proyecto FONDECYT 1100771. “La
conduccion de procesos de ensefianza aprendizaje de profesores novatos: éa mayores y mejores oportunidades de practica en la
formacidn inicial, mejores niveles de desempefio? “Contreras, I., Vasquez, N.
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ANEXO 7: ESCALA DE APRECIACION INFORME DE TESIS

PONTIFICIA UNIVERSIDAD

CATOLICA

FACULTAD DE FILOSOFIA Y EDUCACION
ESCUELA DE PEDAGOGIA
JEFATURA DE DOCENCIA

DE VALPARAISO

PAUTA EVALUACION PROYECTO

Indicadores/Criterios Deficiente | Satisfactorio Optimo
0 punto 1 puntos 2 puntos
Problema:
1. Ha sido analizado criticamente
2. Esta formulado con claridad, brevedad y precision
3. Esta delimitado espacial y temporalmente.
4. Hasidojustificado.
5. Tiene coherencia légica con los objetivos

Marco teorico:

1. Sirven de apoyo los antecedentes al desarrollo del Proyecto

2. Responde al enfoque metodolégico asumido

3. Permite iluminar el diagnoéstico

Objetivos:

1. Se sustentan en el diagnostico.

2. Se apoya en referentes tedricos.

3. Son factibles de lograr

Disefio del Proyecto:

. Se ha definido la modalidad y el tipo de proyecto

Esta de acuerdo con los objetivos

Esta definido el anteproyecto

Esta definida la calendarizacion de acuerdo al tiempo disponible

. Desarrollo de la Justificacion del Proyecto

. Disefio de actividades para la realizacion del Proyecto

1
2
3
4.
5. Identificacion del Proyecto
6
7
8.

Se ha determinado la validez y confiabilidad de instrumentos para la
validacién y/o evaluacion

9. Contempla estimacién de costos

10. Presentacion y andlisis de resultados

11. Presentacion de las conclusiones en relacion a los objetivos

Puntaje Maximo 44 puntos

Ponderacion 80%

Aspectos Formales:

. La bibliografia es pertinente

. Labibliografia es actualizada

La bibliografia es suficiente para apoyar el disefio del proyecto

Se incluyen documentos complementarios para el proyecto

Redaccion

Transcripcion

1
2
3
4
5. Ortografia
6
7
8

Portada




Puntaje Maximo 16 puntos

Nota Final

Clave Asignatura:
Profesor Guia:

Integrantes:

Carrera :

ProfCorrector :
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ANEXO 8: RUBRICA DEFENSA DE PROYECTO
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ANEXO 9: PLANIFICACIONES

Clase 1

Meta(s) de
aprendizaje:

Identificar y comunican acciones que promueven la importancia del
agua para la vida, el cuidado y uso responsable del agua en el contexto
de un proyecto “feria del agua”.Para efectuar el proyecto planifican
primer borrador de carta cuya finalidad sea solicitar autorizacion al
director para su ejecucion.

Contenidos:

Conceptuales

Texto informativo la carta:

Estructura.

Propésito.

Agua:

Importancia del agua para la vida.

Acciones que promuevan cuidado y buen uso del agua.

Procedimentales

Identificar la importancia del agua para la vida y acciones que
promueven el cuidado y uso responsable de este recurso.
Comunicar acciones que promueven el Cuidado del agua.
Expresar sus sentimientos o ideas por medio de una carta.
Identificar y aplicar estructura de carta para redactar primer
borrador.

Actitudinales

Reconocer la importancia del entorno natural y sus recursos,
desarrollando conductas de cuidado y proteccion del agua.
Demostrar disposicién e interés por expresarse de manera
creativa por medio de la comunicacion oral y escrita.

Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y perseverante, con
el fin de desarrollarlos de manera adecuada a la clase.




Momento | Actividades de | Intervencion Recursos de Tiempo
S aprendizaje Docente aprendizaje Estimado
De la
clase
Los alumnos escriben | La docente presentara 20’
Inicio la meta de la clase. la meta de la clase
“escribir una carta para
desarrollar la creatividad
Escuchan atentamente |y expresar ideas”. PPT

la problematica
planteada por al
docente y a la vez
observan PPT.

Responden preguntas

a mano alzada
planteadas por la
docente.

Los alumnos
comunican posibles
propuestas para

concientizar el cuidado
del agua

Narrard la siguiente
problematica mostrando
apoyo visual en PPT :

“La semana pasada al

realizar una salida a
terreno a la costa de
Vina del Mar, con los
alumnos del 4° Afo
Basico del colegio
Rubén Castro, los

alumnos quedaron muy
impactados por las
condiciones en que se
encontraba el mar.
Habia una gran capa
gris de basura que
cubria la orilla del mar, y
a su alrededor muchas
botellas y bolsas
arrojadas en la arena.
Frente a dicha situacion
el grupo de curso
decidi6 hacer algo al
respecto, ante lo cual
quisieron informar dicha

situacibn a toda su
comunidad escolar.
Para ello decidieron

hacer afiches y pegarlos
en la escuela.

Luego realiza las
siguientes preguntas al
grupo de curso:

¢Por qué creen que los
estudiantes del colegio

Rubén Castro dieron
tanta importancia al
hecho?
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Los alumnos escuchan

atentamente las
indicaciones
entregadas por la
docente

Los alumnos realizan la
evaluacion diagnostica
y la entregan

¢Por qué quisieron
involucrar a toda la
comunidad educativa?
¢, Qué podriamos
realizar nosotros para
gue la contaminacion de

las aguas no siga
sucediendo 'y para
informar a  nuestra

comunidad escolar?

La docente va
mediando las posibles
respuestas hasta llegar
a la solucion de realizar
una feria del agua con
la finalidad de informar
acerca del agua y como
esta se ve afectada de
forma negativa por la

actividad de las
personas.
Para poder ensefiar

esto primero debemos

saber mas sobre el
agua, volvernos unos
cientificos expertos,

¢Jles parece?
Antes de empezar a

experimentar e
investigar sobre el agua
veremos qué tan

preparados estan para
enfrentar el desafio de
ser guardianes del

agua.
Les entrega las
instrucciones para
realizar evaluacion
diagndstica.

Retira la evaluacion
diagndstica.

Evaluacioén
diagnostica

Desarroll
0

Los alumnos entregan
ideas respecto a las
posibles soluciones
para poder pedir
autorizacion al director.

La docente les indica
que para realizar la feria
del agua debemos pedir
autorizacion al director
del colegio. ¢Como
podemos pedirle

60’
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Responden preguntan
y dan ideas sobre el
proceso previo a
escribir una carta

Los alumnos observan
el modelo entregado

por la docente, vy
contestan a las
preguntas realizadas

por la docente.

Responden preguntas

realizadas por la
docente
Reciben la silueta del

modelo de carta

Reflexionan en torno al
propdsito de la carta

Los alumnos redactan

permiso de manera
formal? (la docente
media para llegar al

concepto de carta).
Bueno, ¢qué debemos
hacer antes de escribir
una carta?

La docente muestra un
modelo de carta y les
hace preguntas para
reconocer la estructura
de wuna carta, como
también preguntas
orientadoras a la
planificacion de ésta:
¢,Cual es el proposito de
esta carta?

¢A quién va dirigida
esta carta?

¢, Cobmo esta escrita esta
carta?

¢, Qué elementos tiene
esta carta?

La docente sefiala cada
una de las partes de la
carta planteando las
siguientes preguntas:
,Qué es esto? ¢Por
gué es relevante colocar
este elemento en la
carta? ¢Por qué esta
ubicado en éste lugar y
no en otro?

Estas preguntas se
plantean en torno a los
siguientes  elementos:
Fecha de la carta,
destinatario, saludo,
cuerpo, despedida vy
firma.

Luego, la  docente
entrega a cada
estudiante una silueta
con espacios y los
nombres de cada una
de las partes que
componen la estructura

Formato
carta

de
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el primer borrador de la
carta

de una carta, la cual los
estudiantes deberan
completar en funcion de
la carta que deberan
redactar al director.

Antes de comenzar la
redaccion la docente les
recuerda el propésito de
la carta, para que
incorporen la
importancia del cuidado
del agua como recurso
vital para convencer al
director de ejecutar el

proyecto.
La docente monitorea el
trabajo de los

estudiantes,
respondiendo a las
dudas que ellos

planteen.
Cierre Alumnos evalltan su|Una vez terminada la 10
propio desempefio en | carta de cada

la tarea de escritura
mediante una escala
de apreciacion.

estudiante, la docente
propone que evallen el
desempeiio de la tarea
mediante una escala de
apreciacion.
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CLASE 2

Meta(s) de
aprendizaje:

Producir carta final incorporando la relevancia del cuidado del agua
para conseguir la autorizacion de ejecutar la “feria del agua”.

Contenidos:

Conceptuales

Carta:
e Estructura y propasito.
e Agua:

e Importancia del agua para la vida.
e Acciones que promuevan cuidado y buen uso del agua

Procedimentales

e Reconstruir el cuerpo de la carta para convencer al director de
ejecutar el proyecto, utilizando como fundamento la importancia
del agua para la vida y acciones que promueven el cuidado y uso
responsable de este recurso.

Actitudinales

e Reconocer la importancia del entorno natural y sus recursos,
desarrollando conductas de cuidado y proteccion del agua.

e Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y perseverante, con
el fin de desarrollarlos de manera adecuada a los propésitos de
la clase.
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Momentos | Actividades de | Intervencion Recursos de Tiempo
De la | aprendizaje Docente aprendizaje Estimado
clase
Los alumnos escriben | La docente 15’
Inicio la meta de la clase en | presentara la meta
el cuaderno. de la clase:
“Reconstruir la carta
incorporando la
importancia de
proteger el agua, | Video “un mundo
Los alumnos | para convencer al | sin agua Nat geo”
reflexionan y | director de ejecutar
recuerdan los | el proyecto”.
propasitos de la | La docente recuerda
realizacion de la feria | el proposito  del
del agua. proyecto “feria del
Los alumnos observan | agua”, les indica que
el video. es importante
informarse respecto

Los alumnos analizan
el video, registrando en
sus cuadernos las
preguntas de analisis
planteadas por la
docente

estudiantes
rubrica
por la

Los
observan la
planteada

a la situacion del
agua en el planeta y
para ello los invita a
ver y analizar un
video.

La profesora guia el
andlisis del video en
torno a las siguientes
preguntas, las que
luego de discutir los
estudiantes registran
en sus cuadernos.

¢ Por qué es
importante el agua
en tu vida cotidiana?
¢ Por qué es
importante el agua
para la vida de los
seres vivos?

¢ Cual es la
importancia del agua
para que funcionen
los ecosistemas?
JLa actividad
humana afecta la
calidad del agua?
¢,Como podemos
revertir la

Rubrica
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docente, realizando
preguntas en caso de
tener dudas.

contaminacion del

agua?
¢,Como podemos
prevenir la
contaminacion  del
agua?

¢,Qué le sucederia al
planeta si no hubiese
agua?

La docente expone y
explica proceso de
heteroevaluacién
mediante rubrica.

Al final de la clase
evalla el trabajo
mediante el
instrumento.

Desarrollo

Reciben los
borradores, leyendo
sus

retroalimentaciones,
con el fin de tomar
medidas respecto a los
posibles cambios

Escuchan indicaciones
de la docente en
relacion a la reescritura
del borrador de la
carta.

Los alumnos
reescriben la carta

La docente entrega
los borradores, los
cuales contienen
retroalimentacion
respecto a los
elementos de Ia
estructura de la
carta. Ella hace
énfasis  en que
deben desarrollar en
el cuerpo de la carta
la importancia del
agua y de su cuidado
aludiendo a las
preguntas realizadas
y al video analizado.
De esta manera da la
indicacion de que los
estudiantes
comiencen a
reescribir la carta al
director (procesos
recursivos de la
escritura).

Mientras los nifios y
nifas reescriben, la
docente monitorea el
trabajo respondiendo
a las inquietudes que
ellos presenten.

Borradores

Hojas Blancas

60’
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Cierre

Los alumnos observan
la pauta de cotejo de
coevaluacion y
realizan preguntas en
caso de tener dudas.

Los alumnos
coevaluan las cartas
de sus comparieros

La docente presenta
y explica pauta de
cotejo y proceso
coevaluativo de las
cartas finales, luego
da la indicacion vy
monitorea que los
estudiantes
coevallien la carta de
su comparfiero con la
pauta de cotejo.

Pauta de cotejo
de coevaluacion

15’
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CLASE 3

Meta(s) de
aprendizaje:

Observar el agua y comprender sus caracteristicas a través de la
experimentacion.

Contenidos:

Conceptuales

Escurrir

Adaptarse a la forma del recipiente que la contenga.
Inodora

Disolvente

Evaporarse y congelarse con los cambios de temperatura.

Procedimentales

Observar e identificar las caracteristicas del agua en base a un
video.

Explorar a través de procesos de experimentacion las
caracteristicas del agua.

Formulacion de hipétesis en relacibon a cada uno de los
experimentos a realizar.

Comunicar sus hipétesis y explicaciones de los resultados de los
experimentos en base a las caracteristicas del agua.

Actitudinales

Demostrar curiosidad e interés por conocer objetos y/o eventos
gue conforman el entorno natural.

Manifestar un estilo de trabajo riguroso, honesto y perseverante
para lograr los aprendizajes de la asignatura.
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Momentos
De la
clase

Actividades de

aprendizaje

Intervencioén
Docente

Recursos de
aprendizaje

Tiempo
Estimado

Inicio

Observan el video y
reflexionan entorno a
la necesidad de
volverse expertos en
las caracteristicas del
agua.

Reciben
actividad
por docente.

hoja de
entregada

Responden
en guia.

pregunta

La docente les
recuerda el propadsito
del proyecto,
indicandoles la
necesidad de
investigar 'y  ser
expertos en las
caracteristicas  del
agua, para ello les
presenta un video
gue luego analizaran.
La docente procede
a entregar una hoja
para que los
estudiantes realicen
el proceso antes
descrito. Analizan el
video dialogando en
torno a la pregunta:
¢.Cuales son las
caracteristicas del
agua?, y les pide que
respondan en la
casilla “Piensa vy
responde: ¢ Qué
caracteristicas tiene
el agua?”.

Video de
caracteristicas del
agua.

Guia de actividad.

15’

Desarrollo

Prestan atencién a las
explicaciones de la
docente para el trabajo
a realizar.

La docente explica el
procedimiento para
explorar las
caracteristicas del
agua mediante la
experimentacion. Les
indica que les
explicara brevemente
cada uno de los
experimentos y ellos
deben formular una
hipétesis, gue
consiste en
establecer qué creen
gue sucedera antes

Experimento

60’
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Atienden la explicacion

del experimento,
llenan la guia con la
hipbtesis que
formularon

contrastandolas  con
los resultados
obtenidos.

Atienden la explicacion
del segundo
experimento, llenan la
guia con la hipotesis

que formularon
contrastandolas  con
los resultados
obtenidos.

Atienden la explicacion
del tercer experimento,
llenan la guia con la

hipotesis que
formularon

contrastandola mas
tarde con los

resultados obtenidos.

los
Luego
esas

de  observar
resultados.
comprobaran
hipotesis
contrastandolas con
los resultados de
cada experimento.

Les indica que el
primer experimento
es “disolvente
universal”. Les
explica que en un
recipiente con agua
agregara jugo en
polvo y les pregunta
¢, Qué sucedera?, les
pide que llenen con
su hipotesis la casilla
de ” ¢qué crees que

pasara con el
agua?”. Luego,
realiza el
experimento y les
pide que
comprueben su

hipétesis llenando la
casilla “¢qué
ocurrio?”.

Luego, les indica que
el segundo
experimento es
“fusiéon”. Les explica
este consiste en que
tomara en su mano
un cubo de hielo
(agua en estado
sélido) y que aplicara
calor mediante
friccion y les
pregunta ¢ Qué
sucedera?, les pide
que llenen con su
hipétesis la casilla de
Y ¢qué crees que
pasara con el

“disolvente
universal”. Y guia.

Experimento
“fusion”. Y guia.

Experimento
“bolsa de agua al
sol”. Y guia.

Experimento
“escurrir”. Y guia.
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Atienden la explicacion
del cuarto
experimento, llenan la
guia con la hipotesis

que formularon
contrastandolas  con
los resultados
obtenidos.

Atienden la explicacion
del quinto
experimento, llenan la
guia con la hipotesis

que formularon
contrastandolas  con
los resultados
obtenidos.

agua?”. Luego,
realiza el
experimento y les
pide que
comprueben su

hipotesis llenando la

casilla ¢qué
ocurrio?”.
Posteriormente  les

indica que el tercer
experimento es
“bolsa de agua al
sol”. Les explica que
éste consiste en que
colocara en la
ventana una bolsa
transparente con
agua para que ésta
adquiera calor del
sol, y les pregunta
¢, Qué sucedera?, les
pide que llenen con
su hipotesis la casilla
de ” ¢qué crees que

pasara con el
agua?”. Luego,
realiza el
experimento y les
pide que
comprueben su
hipétesis al término
de la clase

observando la bolsa
de aguay llenando la

casilla ¢qué
ocurrié?”.

Después les indica
que el cuarto
experimento es
“escurrir’. Les
explica que éste
consiste en que

vaciara el agua de un
recipiente sobre una

bandeja plana vy
erguida, y les
pregunta ¢ Qué

Experimento
“cambio
forma”. Y guia.

de
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sucedera?, les pide
que llenen con su
hipotesis la casilla de
" ¢qué crees que
pasara con el

agua?”. Luego,
realiza el
experimento y les
pide que
comprueben su

hipétesis observando
los resultados vy
llenando la casilla
"¢ qué ocurrio?”.

Posteriormente  les
indica que el quinto
experimento es
“cambio de forma”.
Les explica que éste
consiste en que
vaciara el agua de
una botella a un vaso
y les plantea la
pregunta: ¢, Qué
sucedera?, les pide
que llenen con su
hipétesis la casilla de
" ¢qué crees que
pasara con el

agua?”. Luego,
realiza el
experimento y les
pide que
comprueben su

hipétesis observando
los resultados vy
llenando la casilla
¢ qué ocurrig?”.

Cierre

En parejas comparten,
comunican y discuten
en torno a las
caracteristicas del
agua extraidas de los
experimentos, luego
que llegan a un
consenso llenan la
guia.

Finalmente les pide

que en  parejas
dialoguen y lleguen a
un consenso

respecto a las
caracteristicas  del
agua, vistas en los
experimentos, para
posteriormente

Guia.

15’
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Entregan la guia.
Dando a conocer las
caracteristicas que en
pareja desprendieron
llegan a acuerdo sobre
estas en conjunto con
la docente.

rellenar la casilla
entonces, Jcuales

son las
caracteristicas del
agua? “.

Luego el docente les
pide que entreguen
las guias y dialogan
llegando al acuerdo

de que las
caracteristicas del
agua son:

-El agua como
disolvente universal.
-El agua cambia de
estado con el

aumento o)
disminuciéon de la
temperatura.

- El agua escurre.

- El agua es capaz
de adoptar la forma
del recipiente que la
contiene.
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CLASE 4

Meta(s) de
aprendizaje:

Crear un texto informativo (ficha) sobre las caracteristicas del agua para
ser presentado en “feria del agua”

Contenidos:

Conceptuales

Caracteristicas del agua:

Escurrir.

Adaptarse a la forma del recipiente que la contenga.
Inodora.

Disolvente.

Evaporarse y congelarse con los cambios de temperatura.
Ficha informativa:

Estructura y proposito.

Procedimentales

Producir ficha informativa, de manera grupal y en base a
estructura, sobre las caracteristicas del agua.
Corregir y editar sus producciones textuales en base a
estructura textual y elementos de redaccion.

Actitudinales

Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y perseverante, con
el fin de desarrollarlos de manera adecuada a los propésitos de
la clase.

Asumir responsabilidades e interactuar en forma colaborativa y
flexible en los trabajos en equipo, aportando y enriqueciendo el
trabajo en comun.
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Momentos | Actividades de | Intervencion Recursos de Tiempo
De la | aprendizaje Docente aprendizaje Estimado
clase

Los estudiantes | La docente muestra | Imdgenes de | 15’
Inicio visualizan y analizan |a los estudiantes | ecosistemas

las imagenes de los | imagenes de | acuéticos

ecosistemas acuaticos

presentados por la
docente.

Los estudiantes
dialogan en torno a la
propuesta de la
docente planteando
dudas, sugerencias

respecto al modelo de

ficha informativa
expuesta y
analizandola en torno
a las preguntas
planteadas por la
profesora.

ecosistemas
acuaticos afectados
por la contaminacion
de las aguas y junto
a los estudiantes las
analizan mediante al
didlogo en torno a
preguntas como
.,Qué sucede en
estos paisajes?,
Scomo se  veran
afectados los seres
vivos que habitan
estos ecosistemas?,
¢ Por qué es
importante difundir el
cuidado del agua?,
épor qué es
importante saber de
las caracteristicas
del agua?
Posteriormente  les
indica que es
importante  difundir
en la "feria del agua”
las caracteristicas
del agua y les
plantea que podrian
informarlas mediante
una ficha informativa.

Les muestra una
ficha informativa
modelo, sobre las
caracteristicas de los
seres vivos Yy les
hace preguntas
acerca de su

estructura y funcion:
¢,Cual es la funcién
de este tipo de
texto?, ¢Para qué

contaminados.

Modelo de ficha
de los seres vivos.
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fue redactado?, ¢qué
informacion debe
contener?

Desarrollo

Conforman grupos al
azar, y comienzan a
trabajar en equipo en
la redaccion de la ficha
informativa de las
caracteristicas del
agua.

Observan vy realizan
preguntas en torno a la
rabrica con la que
seran evaluados.

Los estudiantes
redactan de manera
grupal y en equipo las
fichas informativas vy
realizan preguntas a la
docente.

Posterior a ello, la
docente les pide que
conformen grupos y
a cada grupo le
entrega una tabla
con la estructura de
una  ficha para
rellenar, y les pide
que redacten una
ficha de las
caracteristicas  del
agua, incorporando
dibujos en cada una
de sus partes, para
gque mediante este
tipo de texto en la
feria den a conocer
las caracteristicas
del agua.

Les indica ademas
que la actividad seréa
evaluada mediante
una “Rubrica de
estructura y funcion
de ficha informativa”
y se las proyecta.

La docente
monitorea el trabajo
de los grupos,
respondiendo a las
preguntas que surjan
durante el trabajo de
redaccion colectiva.

Guia con tabla
para rellenar ficha
informativa de las
caracteristicas del
agua.

Rubrica de
evaluacion grupal
sobre ficha de las
caracteristicas del
agua.

65’

Cierre

Responden
comunicando la
informacion que

incorporaron en la
elaboracion de las
fichas informativas.

La docente pregunta
a los estudiantes de

cada grupo qué
informacion e
imagenes

incorporaron en la
ficha informativa. A la
vez llena un modelo
de ficha informativa
con la informaciéon

Fichas
informativas
grupales
acabadas.

10’
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Entregan las
informativas

fichas

que le otorgan los
estudiantes.
Finalmente les pide
entregar las fichas
grupales, para
realizar  evaluacion
en base a rubrica.
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CLASE 5

Meta(s) de aprendizaje: Observar los cambios de estado del agua y comprender
sus caracteristicas a través de la experimentacion.

Contenidos:

Conceptuales Estados del agua:

e Estado sdlido.

e Estado liquido.

e Estado gaseoso.

Procedimentales e Observar e identificar cambios de estado del agua en base a un
video.

e Explorar a través de procesos de experimentacion los estados en
gue puede estar el agua.

e Formulacion de hipotesis en relacibn a cada uno de los
experimentos a realizar. Comunicar sus hipétesis y explicaciones
de los resultados de los experimentos en base a las
caracteristicas del agua.

Actitudinales e Demostrar curiosidad e interés por conocer objetos y/o eventos
gue conforman el entorno natural.

e Manifestar un estilo de trabajo riguroso, honesto y perseverante
para lograr los aprendizajes de la asignatura.
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Momentos | Actividades de | Intervencion Recursos de Tiempo
De la | aprendizaje Docente aprendizaje Estimado
clase
Observan el video y|La  docente les | Video de cambios | 15’
Inicio reflexionan entorno a | recuerda el propédsito | de estado del
la necesidad conocer | del proyecto, | agua.
los posibles estados | indicAndoles la
en que puede estar el | necesidad de
agua. investigar 'y  ser
expertos en las
caracteristicas  del
agua, para ello les | Guia de actividad.
presenta un video
gue luego analizaran.
La docente procede
a entregar una guia
para que los
Reciben guia  de | estudiantes realicen
actividad entregada | el proceso antes
por docente, y llenan | descrito. Analizan el
sesibon  “Piensa vy |video dialogando en
responde: que | torno a la pregunta:
caracteristicas tiene el | ;Cuales son las
agua” en relacion a los | caracteristicas del
estados del agua o sus | agua?, y les pide que
cambios de estado |respondan en la
observados en video. |casilla “Piensa vy
responde: ¢, Qué
caracteristicas tiene
el agua?”.
Desarrollo | Prestan atencion a las | La docente explica el 60’
explicaciones de la | procedimiento para
docente para el trabajo | explorar los estados
a realizar. en que puede estar
presente el agua,
mediante la
experimentacion.
Les indica que les
explicara brevemente
cada uno de los
experimentos y ellos
deben formular una
hipotesis.
Luego comprobaran
esas hipotesis | Experimento
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Atienden la explicacion
del experimento, llenan
la guia con la hipotesis
que formularon
contrastandolas  con
los resultados
obtenidos.

Comprueban su
hipotesis en base a los
resultados del
experimento.

Atienden la explicacién
del segundo
experimento, llenan la
guia con la hipotesis

que formularon
contrastandolas  con
los resultados
obtenidos.

Atienden la explicacién
del tercer experimento,
llenan la guia con la
hipétesis que
formularon
contrastandola con los
resultados obtenidos.

contrastandolas con
los resultados de
cada experimento.

Les indica que el
primer experimento
es “Agua caliente
tapada” que consiste
en colocar en un
recipiente agua
hirviendo y este se
tapara ¢ Qué
sucedera?, les pide

que llenen con su
hipotesis la casilla de
“;Qué crees que
pasara con el
agua?”.

Luego, realiza el
experimento y les
pide que
comprueben su

hipétesis llenando la

casilla “équé
ocurrio?”.

Luego, les indica que
el segundo

experimento es ‘el
espejo magico”. Les
explica este consiste
en colocar un espejo
por encima de un
recipiente con agua
hirviendo, les plantea
la pregunta: ¢Qué
sucedera?, les pide
que llenen con su
hipétesis la casilla de
" ¢qué crees que

pasara con el
agua?”.

Luego, realiza el
experimento y les
pide que
comprueben su

hipotesis llenando la
casilla "¢ qué

‘Agua caliente
tapada. Y guia.

Experimento  “El
espejo magico”. Y
guia.

Experimento
“Donde esta el
hielo”. Y guia.
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ocurrio?”.

Posteriormente  les
indica que el tercer
experimento es
“Dénde esta el
hielo”. Les explica
gue éste consiste en
que se introduce un
hilo en el agua
hirviendo, y les
pregunta ¢ Que
sucedera?, les pide
que llenen con su
hipotesis la casilla de
Y ¢qué crees que
pasara con el
agua?”.

Luego, realiza el
experimento y les
pide que
comprueben su
hipotesis al término
de la clase

observando la bolsa
de agua y llenando la
casilla “équé
ocurrig?”.

Cierre

En parejas comparten,
comunican y discuten
en torno a los cambios
de estado del agua
extraidos de los
experimentos, luego
gque llegan a un
consenso llenan la
guia en la sesion
“Entonces, ¢,Cuales
son las caracteristicas
del agua?”.

Entregan la guia.

Dando a conocer los
cambios de estado del
agua, que en pareja
desprendieron llegan a
un acuerdo sobre
estos en conjunto con

Finalmente les pide
que en parejas
dialoguen y lleguen a
un consenso
respecto a las
caracteristicas del
agua, vistas en los
experimentos, para
posteriormente
rellenar la casilla
entonces, Jcuales
son los cambios de
estado del agua? *.
Luego el docente les
pide que entreguen
las guias y dialogan
llegando al acuerdo
de cuédles son los
cambios en el estado
del agua:

Guia.

15’
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la docente.

-estado solido
-estado liquido
-estado gaseoso
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CLASE 6

Meta(s) de | Describir el ciclo del agua en la naturaleza y vincularlo con los estados
aprendizaje: del agua.

Contenidos:

Conceptuales ¢ Ciclo del agua:Evaporacion, condensacion, precipitacion y fusion.

e Estados en que puede estar el agua:Sélido, liquido y gaseoso.

Procedimentales e Investigar por medio de la visualizacion y analisis de fuentes
digitales el ciclo del agua.

e Representar el ciclo del agua de manera pictorica.

e Explicar el ciclo del agua con sus palabras.

e Evaluar sus representaciones del ciclo del agua.

Actitudinales e Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y perseverante, con
el fin de desarrollarlos de manera adecuada a los propésitos de
la clase.
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Momentos | Actividades de | Intervencion Recursos de Tiempo
De la | aprendizaje Docente aprendizaje Estimado
clase

Los alumnos | Se realizan preguntas para | -llustracion  ciclo | 10’

Inicio contestan la  activacion de los | del agua
preguntas conocimientos previos:
relacionadas -¢En qué situaciones de la
con sus | naturaleza encontramos
conocimientos | agua?
previos -¢De qué forma podemos

encontrar el agua, sélo en
Dan a conocer | forma liquido?
sus impresiones | -¢ En qué situaciones
en torno al | podemos encontrar agua en
objetivo de la | estado no liquido?
clase -¢,Cuales son las
caracteristicas del agua?
-¢Para qué debemos cuidar
el agua?
-¢,Como podemos cuidarla?
Una vez respondidas estas
preguntas, se presenta el
objetivo de la clase.

Desarrollo | Observan la | Se presenta a los alumnos | -llustracion del | 60’
ilustracion una ilustracion del ciclo del | ciclo del agua.
presentada por | agua (la cual no posee un
el docente titulo), se le pide a éstos que | Experimento 1.

Experimentan

Mediante la
experimentacion
los alumnos
investigan que
ocurre con el
agua, y como
cambian sus
predicciones
Observan video
y lo comentan.
Dibujan ciclo del
agua.
Intercambian
dibujos con
compafneros y
evallan

describan lo que ven, con la
finalidad de intencionar el
ciclo del agua, y Ilos
diferentes estados del agua
presentes en la naturaleza.

Posterior a lo anterior se
realiza experimento n°1, el
cual consiste en poner agua
en una bolsa plastica
transparente completamente
sellada, la cual se colgara al
sol. Los alumnos deberan
establecer inferencias sobre
lo que le pasara al agua,
esta bolsa permanecera a lo
largo de toda la clase en la
ventana, y al término de
ésta, los alumnos

-hojas blancas de

oficio.

-lapices de colores
-data show

-Video ciclo del
agua

-Pauta de cotejo.
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mediante pauta
de cotejo.

observaran lo ocurrido con el
agua y se comentaran las
hipétesis planteadas.

Luego se explica por medio
de un video el ciclo del agua
https://www.youtube.com/wat
ch?v=76dw3ZRFGNQ

Una vez visto el video, La
docente pregunta ¢Por qué
debemos ser guardianes del
agua?, luego se muestra
nuevamente la ilustracion del
ciclo del agua, se selecciona
a 4 alumnos al azar, los
cuales deberan pegar en
éste las etapas del ciclo del
agua (evaporacion,
condensacion, precipitacion
y fusion). Terminado esto se
pregunta a los alumnos, ¢ por
gué creen que se llama ciclo
del agua?, y si saben lo que
es un ciclo. Y como ultimo,
en una hoja de oficio deben
dibujar el ciclo del agua.
Posterior a dibujar, la
docente les pide que
intercambien los dibujos con
sus companeros de banco y
les entrega una pauta de
cotejo para que evaluen el
trabajo de sus compairieros.

Cierre

Responden
preguntas  de
metacognicion

Se retoma el experimento
namero 1, comparando las
predicciones realizadas al
comienzo de la clase, con lo
sucedido al término de ésta.
Se realizan preguntas
relacionadas con los
contenidos trabajados en la
clase.

-¢,Qué aprendimos hoy?
-¢,C6mo lo aprendimos?
-¢,Qué cuidados debemos
tener al realizar
experimentos?

-¢,Cuales son los pasos que

20’
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hicimos para explorar
mediante la
experimentacion?

-¢En qué situaciones de la
naturaleza encontramos
agua?

-¢De qué forma podemos
encontrar el agua, s6lo en
forma liquido?

-¢En qué situaciones
podemos encontrar agua en
estado no liquido?

-¢Por qué el agua cambia de
estado?

-¢Por qué se llama ciclo del
agua?

-¢Pueden explicar el ciclo
del agua

Los estudiantes dialogan,
construyen y registran en
forma breve las respuestas a
estas preguntas en sus
cuadernos.
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CLASE 7

Meta(s) de
aprendizaje:

Planificar, crear borrador, editar y transcribir una ficha informativa del
ciclo del agua y los estados de la materia.

Contenidos:

Conceptuales

Ficha informativa y sus elementos: Titulo, introduccion al tema,
desarrollo de ideas importantes del tema con imagenes y
conclusion con ejemplos.

Ciclo del agua: Evaporacion, condensacion, precipitacion y
fusion.

Estados en que puede estar el agua: Sélido, liquido y gaseoso.

Procedimentales

Producir ficha informativa en base a estructura, sobre el ciclo del
agua y los estados de ésta en cada etapa del ciclo.

Corregir y editar sus producciones textuales en base a estructura
textual y elementos de redaccion.

Actitudinales

Realiza un trabajo en equipo participando en forma activa,
desempeiiando un rol y resolviendo en forma pacifica conflictos
gue se presenten.

Expone en forma respetuosa, adecuada y escucha de la misma
forma a los otros grupos.

Desarrolla un trabajo riguroso respecto a la estructura de la ficha
informativa a elaborar.
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Moment | Actividades de | Intervencion Recursos de Tiemp
0s aprendizaje Docente aprendizaje 0
De la Estima
clase do
Estudiantes y docente | La docente dirige 10’
Inicio dialogan respecto a la | conversacién en torno a
necesidad de entregar | la necesidad de

informacion a los
estudiantes que visiten
la feria del agua.

Para ello propone crear
fichas con informacion
de los estados del agua
en los ciclos del agua
en la Tierra.

Para recordar observan
un video que después

analizan mediante
preguntas relacionadas
a contenidos
conceptuales de
ciencias.

Luego visualizan un
ejemplo de ficha

identificando la funcién
y las partes de esta,
mediante el dialogo
dirigido en preguntas.

entregar informacion el
dia de la “feria del
agua” a través de textos
escritos, para conocer
las caracteristicas 'y
aprender la importancia
de cuidar este recurso
preciado para la vida.

Reproduce el video
haciendo preguntas:
¢En qué estado esté el
agua cuando hay sol y
sale vapor? ¢En qué
estado estd cuando
llueve?, etc.

Les muestra un ejemplo

de ficha, y les hace
preguntas para que
analicen:

¢cDe qué trata la
ficha?... esa informacion
va en el titulo de la
ficha.

¢De qué nos habla en el
comienzo?... Esa es la
introduccion.

Luego nos entrega mas
informacion en el
desarrollo apoyandose
en imagenes.
Finalmente en la
conclusibn se muestra
un ejemplo de
mamifero.

Video del ciclo del

agua
https://www.youtub
e.com/watch?v=76d
W3ZRFGNQ
Ejemplo de ficha
informativa:

https://goo.gl/image

s/UZEG8X
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Desarroll | Se conforman en | El docente forma los | Modelo de ficha 60’
o] grupos de tres | grupos, muestra un
estudiantes y en base a | modelo de ficha y pide a
un modelo del profesor | los estudiantes | Video del ciclo del
comienzan a crear | comiencen a crear su |agua
borrador de ficha | primer  borrador. La | https://www.youtub
informativa. Su fuente | informacion a utilizar | e.com/watch?v=76d
de informacién es el |son los conocimientos | W3ZRFGNQ
video antes visualizado | que desarrollaron en la | Documento escrito
o una fuente escrita con | clase de cambios de | con informacion del
informacion  resumida | estado y ciclo del agua, | ciclo del agua y los
de los cambios de |ademas de la | estados del agua.
estado y el ciclo del | disponibilidad del video
agua. 0 material escrito con
informacion extraible.
Monitorea y colabora en
correcciones en base a
ortografia, redaccion y
formato.

Luego de realizar las

correcciones Indica que creen la ficha

correspondientes crean | final después de realizar

su ficha final. correcciones
correspondientes.

Cierre Los estudiantes | EI docente pide que | Fichas grupales | 20’
presentan sus fichas | expongan sus fichas | terminadas.
acabadas al curso. | terminadas, y les hace | Rubrica de
Argumentando el | preguntas acerca del | exposicion de
formato, los dibujos, | formato, los recursos | fichas.
esquemas e | que utilizaron
informacion gue | (imagenes, esquemas)
seleccionaron. y la informacién que

decidieron utilizar.

Evalla la exposicion en
base a una rubrica.
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CLASE 8

Meta(s) de
aprendizaje:

Investigar formas de cuidar el agua y redactar borrador de diptico con
las medidas de cuidado.

Contenidos:

Conceptuales

Estructura texto informativo diptico.
Medidas para cuidar el agua.

Procedimentales

Investigar por medio del andlisis de evidencias multimedia
opciones para cuidar el agua.

Producir diptico informativo en base a estructura, sobre el
cuidado del agua.

Corregir y editar sus producciones textuales en base a estructura
textual y elementos de redaccion.

Actitudinales

Realiza un trabajo en equipo participando en forma activa,
desempefiando un rol y resolviendo en forma pacifica conflictos
gue se presenten.

Expone en forma respetuosa, adecuada y escucha de la misma
forma a los otros grupos.

Desarrolla un trabajo riguroso respecto a la estructura del diptico
a elaborar.
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Moment
0sS

De la
clase

Actividades de

aprendizaje

Intervencion
Docente

Recursos de
aprendizaje

Tiempo
Estimad
0

Inicio

Observan videos e
imagenes que muestren
habitats deteriorados por la
pérdida de agua.
(Desiertos, pantanos
muertos, etc.).

Observan un diptico con
informacion y establecen
crear en grupos un diptico
para informar y ayudar a
convencer a las personas
del cuidado del agua, con el
fin de generar conciencia
también en las personas
gue no asistiran a la feria
del agua.

El docente plantea la
pregunta ¢Por qué se
dice que doénde hay
agua hay vida?,
dialogan en torno vy
luego muestra videos.

Plantea la importancia
de generar conciencia
del cuidado del agua en
la gente que no asistira
a la feria del agua. Para
ello, les muestra un
ejemplo de diptico y les
propone crear dipticos
para informar sobre la
importancia de cuidar el
agua.

Exponiendo el ejemplo
de diptico analizan su
contenido y estructura
en funcién de sus partes
y los contenidos que se
deben agregar.

Videos 0
imagenes de
deterioro de
hébitats por
carencia de
agua.

Ejemplo de

diptico.

10°

Desarroll
0

En grupos observan pagina
web informativa sobre el
cuidado del agua.

En grupo realizan lluvia de
ideas para incorporar en su
diptico (respecto a la fuente
leida), en cuanto a formato,
incorporacion de imagenes
e informacion.

Realizan primer borrador.

El docente les brinda
fuentes digitales para
que extraigan
informacion  para el
borrador de sus
dipticos.

Organiza los grupos o
los orienta y evalla
mediante monitoreo que
construyan en forma
grupal el primer
borrador del diptico.

http://www.al
un-
co.com.ar/cui
dados-del-

agua/

ob.cl/2014/11

[27/cuidemos
-el-agua/

60’

Cierre

Los grupos exponen sus
avances, argumentando el
formato que pensaron y la
informacion que deseen

Una vez acabados los
borradores o avances
de borradores de los
dipticos, el docente

Borradores
acabados.

Pauta
cotejo

de
que

20°
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incorporar.

indica que expondran
sus borradores y que
seran corregidos con
una pauta de cotejo, les
expone la pauta de
cotejo que evalla los
elementos necesarios
del diptico y les
pregunta si quisieran
agregar otro criterio, de
ser pertinente en base a
la  decision de la
mayoria, se agrega.

El docente indica el
momento de la puesta
en comun con los
borradores.

A los grupos
expositores les hace
preguntas relacionadas
al formato del diptico, a
los elementos que
decidieron incorporar, y
a errores de redaccion,
ortografia 'y formato
mediante preguntas, a
la vez registra los
resultados en la pauta
de cotejo que antes les
expuso.

evalla los
elementos

necesarios
del  diptico
con acciones
para cuidar
el agua.
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CLASE 9

Meta(s) de
aprendizaje:

Planificar, editar y transcribir un diptico sobre medidas para cuidar el
agua.

Contenidos:

Conceptuales

e Estructura texto informativo diptico.
e Medidas para cuidar el agua.

Procedimentales

e Investigar por medio del analisis de evidencias multimedia
opciones para cuidar el agua.

e Producir diptico informativo en base a estructura, sobre el
cuidado del agua.

e Corregir y editar sus producciones textuales en base a estructura
textual y elementos de redaccion.

Actitudinales

e Realiza un trabajo en equipo participando en forma activa,
desempefiando un rol y resolviendo en forma pacifica conflictos
que se presenten.

e Expone en forma respetuosa, adecuada y escucha de la misma
forma a los otros grupos.

e Desarrolla un trabajo riguroso respecto a la estructura del diptico
a elaborar.
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Momentos
De la
clase

Actividades de

aprendizaje

Intervencion
Docente

Recursos de
aprendizaje

Tiempo
Estimado

Inicio

Observan un diptico, y
analizan sus partes, su
contenido y su funcion
a través del dialogo
con docente.

Muestra ejemplo de
diptico y genera
dialogo en torno al
analisis de  sus
partes.

Ejemplo
diptico.

de

10’

Desarrollo

Los grupos de trabajo
retoman el trabajo del
diptico, trabajando en
base a sus borradores
y la informacion
recopilada.

Realizan correcciones
en cuanto a ortografia,
redaccion y formato,
con la ayuda de
docente.
Finalizan el
con todos los
elementos que
decidieron incorporar.

diptico,

Organiza los grupos
de trabajo

Monitorea el trabajo
de los estudiantes y
colabora con las
correcciones.

Borradores
dipticos.

de

60’

Cierre

Exponen sus dipticos
finalizados,
argumentando el
formato final, los
recursos e informacion
gue incorporaron.

El docente indica el
comienzo de las
presentaciones  de
los trabajos,
preguntando acerca
de las decisiones
finales que originaron
el producto. Pregunta
acerca de los
recursos utilizados e
incorporados  y la
informacion que
decidieron afadir a
sus trabajos.

Dipticos
finalizados.

20’
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CLASE 10

Meta(s) de | Crear borrador, editar y transcribir afiche para promover la asistencia a
aprendizaje: la feria del agua.
Contenidos:

Conceptuales

e Estructura texto informativo afiche.
e Medidas para cuidar el agua.

Procedimentales

e Investigar por medio del andlisis de evidencias multimedia
opciones para cuidar el agua.

e Producir afiche en base a estructura, sobre el cuidado del agua.

e Corregir y editar sus producciones textuales en base a estructura
textual y elementos de redaccion.

e Trabajar en forma colaborativa participando y aportando en su
equipo de trabajo. Desempefiando un rol claro.

Actitudinales

e Realiza un trabajo en equipo participando en forma activa,
desempeiiando un rol y resolviendo en forma pacifica conflictos
gue se presenten.

e Expone en forma respetuosa, adecuada y escucha de la misma
forma a los otros grupos.

e Desarrolla un trabajo riguroso respecto a la estructura del afiche
a elaborar.
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Moment | Actividades de | Intervencién Recursos de Tiempo
0s aprendizaje Docente aprendizaje Estima
De la do
clase

Los estudiantes | EI docente plantea la | Video concientizador de | 20 min.
Inicio redactan la | necesidad de como | la importancia de cuidar

meta de sesion.
Luego dialogan
en torno al poco
tiempo y lo que
les queda por

aprender para
realizar la feria
del agua.
También

dialogan en

torno a la
importancia de
que muchos
estudiantes

asistan a la feria
del agua, y para
ello plantean la

necesidad de
tener un medio
de difusion.

Escuchan a la
docente, quien
les propone a
idea de usar un
afiche como en
el relato de los

nifos del
colegio Rubén
Castro

planteado en la
clase 1 para
promover el
cuidado del
mar, pero en
este caso
usarian ese
recurso para

invitar a la
gente a cuidar
el agua y a
asistir a la

avisar a los comparnieros
de todos los cursos.

Promueve llegar a un
consenso para
determinar las

actividades del dia y la
meta de la sesion.

Media en torno a la
eleccion del afiche dando
como ejemplo el relato
de los nifios del Rubén
Castro.

Inicia un dialogo en torno
de la importancia del
cuidado del medio
ambiente y les muestra
afiches de cuidado del
medio ambiente.

Les plantea que Ila
actividad se realizara en
equipos, se  debera
revisar dos recursos para
empaparse respecto al
tema y posterior a eso se
iniciara el proceso.
Promueve la seleccion
de la informacion mas
importante.

el agua.
http://youtu.be/MbUAhz|
2EBO

Lectura fuente
informativa
http://www.nationalgeog
raphic.es/medio-
ambiente/como-ahorrar-
agua

Ejemplos de afiches de
cuidado

medioambiental.
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“feria del
agua’’. Ademas

observan
ejemplos de
afiches de
medio

ambiente.
Posteriormente
observan  dos
recursos en
torno a los

cuales puedan
extraer
informacion
para
posteriormente
hacer un afiche
grupal.

Primero
observan el
video, luego la
docente

proyecta una
pagina web con
informacion
relevante
acerca del
cuidado del
agua. La leen
juntos y
destacan la
informacion

mas importante.

Desarroll
0

Conforman los
grupos de
trabajo para
comenzar a
elaborar los
afiches que

promoveran el
cuidado del
agua y la
asistencia a la
feria del agua.

Para efectuar
los afiches se

Media en la formacién de
los equipos.

El docente le presenta a
los grupos una ficha y les
explica la estructura,
determinando los
elementos necesarios.
Les entrega materiales
necesarios, como
cartulinas o block.

Les comparte la rubrica
de evaluacion,
explicando lo que deben

Ficha con estructura y

elementos de afiche.
Cartulinas y/o block.

Rubrica de evaluacion.

60 min.
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deben basar en
una ficha que la
docente entrega
y explica, con la
estructura  del
afiche y los
elementos
necesarios, de
modo que ellos
la repliquen en
cartulina o block
completando
con la
informacion que
decidan

incorporar.
Ademas
analizan la
rabrica con que
la docente
evaluara los

afiches, en la
cual también se
deben basar
para hacer el
material.

Luego
empiezan a
elaborar el
afiche, Si
presentan

dudas levantan
la mano y la
docente los
acude,
orientandolos
en términos de
estructura, de
elaboracion de
slogan, de
consejos para la
informacion  a
incorporar,
ortografia y
redaccion.

fijarse.

El maestro ronda en la
sala acercandose para
resolver dudas y
aconsejar a los alumnos.
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Cierre

Finalmente los
estudiantes

exponen sus
trabajos en
forma  grupal,
responden

preguntas que
la docente les
plantea en

funcion de la
rubrica.

Les da la indicacion para

compartir sus trabajos
frente a los demas
equipos.

Realiza preguntas en
cuanto a la rubrica de
evaluacion.

Rubrica de evaluacion.

10
minutos.
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CLASE 11

Meta(s) de
aprendizaje:

En grupos rehacer proceso de experimentacion y preparar exposicion
para promover el conocimiento sobre el agua y las medidas para su
cuidado en la “feria del agua”.

Contenidos:

Conceptuales

Medidas para cuidar el agua.

Ciclo del agua:Evaporacion, condensacion, precipitacion y fusion.
Estados en que puede estar el agua:Salido, liquido y gaseoso.
Caracteristicas del agua: Escurrir, Adaptarse a la forma del
recipiente que la contenga, Inodora, Disolvente, Evaporarse y
congelarse con los cambios de temperatura.

Procedimentales

Desarrolla un proceso de experimentacién riguroso en cuanto a
los procedimientos y a la construccion y transmision de
conocimiento.

Demuestra dominio al exponer respecto al tema que sus
comparferos exponen, siendo capaz de responder preguntas
relacionadas a éstos. Los temas de exposicion son:
Escurrimiento del agua, diferentes apariencias y estados del
agua, capacidad del agua de adoptar cualquier forma,
caracteristicas del agua, comprension de los cambios de estado
del agua en forma sélida, liquida o vapor, comprension del ciclo
del agua y conocimiento de técnicas para proteger el agua.
Trabajar en forma colaborativa participando y aportando en su
equipo de trabajo. Desempefiando un rol claro.

Demuestra que Reconoce las consecuencias, para la comunidad
y personales de no cuidar o dafar los recursos que son de uso
publico como el agua, incorporando dicha informacién en sus
exposiciones.

Utiliza el experimento u otros productos como material de apoyo
para exponer.
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Actitudinales

e Realiza un trabajo en equipo participando en forma activa,
desempefiando un rol y resolviendo en forma pacifica conflictos
que se presenten.

e Expone en forma respetuosa, adecuada y escucha de la misma
forma a los otros grupos.

e Desarrolla un trabajo riguroso respecto a la estructura del afiche

a elaborar.
Momentos | Actividades de | Intervencion Recursos de Tiempo
De la clase | aprendizaje Docente aprendizaje Estimado
Los estudiantes | EI docente inicia un | Imadgenes con | 10 min.
Inicio observan imagenes de | dialogo sobre la | ferias cientificas u

ferias cientificas u
otras exposiciones y
dialogan en torno a la
finalidad de la “feria
del agua”.

Responden y dialogan
en torno a preguntas
como:

¢Cual es el mensaje
principal que
gueremos entregar con
nuestra feria?

¢, Qué queremos lograr
en la gente con causas
como esta?

Observan  iméagenes
que aluden a Ilos
experimentos tratados
en la clase de las
caracteristicas del
agua: “disolvente
universal, fusién, bolsa
de agua al sol,
escurrir, cambio de
forma " y recuerdan lo
gue indicaba cada uno
de los experimentos,
posteriormente
acuerdan mediante el
didlogo la

finalidad de la “feria
del agua” realizando
preguntas guia.

Les presenta
imagenes sobre los
experimentos

tratados y les
pregunta sobre el
motivo de la

realizacion de cada
uno.

Ademas, les muestra
imagenes sobre
ferias cientificas para
tener ideas sobre los
stands y su
funcionalidad.

Inicia un debate con
sSus alumnos,
mediando en cuanto
a qué experimentos y
gué temas debieran
tener los stands-

otras
exposiciones.
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incorporacion de cada
uno de los
experimentos en cada
stand.

Desarrollo

Los estudiantes
afladen criterios si es
decision de la mayoria
del de curso.

Se distribuyen en
cuatro grupos y
comienzan a trabajar
en la fabricacion de los
experimentos.

A la vez trabajan en
funcion de preparar la
informacion que
incorporaran en las
exposiciones el dia de
la feria, asignando
roles, y organizando el
trabajo expositivo.
Realizan preguntas o
sugerencias del trabajo
a la profesora.

La  docente les
muestra la rabrica de
exposicion y
elaboracion de
material experimental
para informar acerca
del agua y promover
su cuidado.

Media la formacién
de grupos para los
stands.

Realiza en la pizarra
una lluvia de ideas
con los alumnos, en
cuanto a los
elementos a
considerar para la
realizacion del stand.
Media en torno a
problemas en el
equipo, visualiza el
progreso de los
equipos y responde
problematicas.

Rubrica
exposicion.

de

50 min.

Cierre

Al final de la clase, los
estudiantes exponen al
resto del curso, a
modo de ensayo, lo
gue diran el dia de la
exposicion.

A la vez son evaluados
por la docente, quien
hace correcciones vy
propone  estrategias
para mejorar, en
relacion a los criterios

Evalta a los
estudiantes en
cuanto al ensayo de
la feria.

Realiza sugerencias,
hace correcciones y
propone estrategias
para mejorar, en
relacion a los
criterios evaluativos
de la rubrica, la cual
es utilizada como

Rubrica
evaluacion
ensayo.

de

30 min.
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evaluativos de la
rabrica, la cual es
utilizada como
instrumento  formativo
en esta clase.

instrumento
formativo
clase.

en

esta
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CLASE 12

Meta(s) de
aprendizaje:

Exposicion y evaluacion de stands en la feria.

Contenidos:

Conceptuales

Medidas para cuidar el agua.

Ciclo del agua:Evaporacién, condensacion, precipitacion y fusion.
Estados en que puede estar el agua:Sélido, liquido y gaseoso.
Caracteristicas del agua: Escurrir, Adaptarse a la forma del
recipiente que la contenga, Inodora, Disolvente., Evaporarse y
congelarse con los cambios de temperatura.

Procedimentales

Desarrolla un proceso de experimentacion riguroso en cuanto a
los procedimientos y a la construccion y transmision de
conocimiento.

Demuestra dominio al exponer respecto al tema que sus
comparferos exponen, siendo capaz de responder preguntas
relacionadas a éstos. Los temas de exposicion son:
Escurrimiento del agua, diferentes apariencias y estados del
agua, capacidad del agua de adoptar cualquier forma,
caracteristicas del agua, comprension de los cambios de estado
del agua en forma sdlida, liquida o vapor, comprension del ciclo
del agua y conocimiento de técnicas para proteger el agua.
Trabajar en forma colaborativa participando y aportando en su
equipo de trabajo. Desempefiando un rol claro.

Demuestra que Reconoce las consecuencias, para la comunidad
y personales de no cuidar o dafar los recursos que son de uso
publico como el agua, incorporando dicha informacion en sus
exposiciones.

Utiliza el experimento u otros productos como material de apoyo
para exponer.

Actitudinales

Realiza un trabajo en equipo participando en forma activa,
desempefiando un rol y resolviendo en forma pacifica conflictos
gue se presenten.

Expone en forma respetuosa, adecuada y escucha de la misma
forma a los otros grupos.
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e Desarrolla un trabajo riguroso respecto a la estructura del afiche
a elaborar.
Momentos | Actividades de | Intervencion Recursos de Tiemp
De laclase | aprendizaje Docente aprendizaje 0
Estima
do
Se constituyen en los | La docente les pide a | Rubrica de | 10 min.
Inicio grupos expositores y | los alumnos que se | evaluacion.
de manera respetuosa | agrupen segun lo | Materiales  para
dialogan en torno a la | acordado. exposicion.
importancia de cautelar | Hace mencion de lo
en los procesos de | importante que es ser
experimentacion, en | responsables en
términos de prevenir | cuanto a protegerse y
accidentes durante la | proteger a los demas,
exposicion en la feria | con la finalidad de
cientifica. evitar accidentes.
Observan la rubrica |Les presenta la
con que seran | rubrica de evaluacion
evaluados y realizan |y explica qué se
sus ultimas consultas. | evaluara.
Comentan la | Promueve el trabajo
organizacion en cuanto | en equipo pidiendo la
al reparto de roles en | organizacion y
cada equipo expositor, | ayudando en la
sefialando una tarea | eleccion de roles y
asignada en acuerdo | tareas.
como minimo durante | Realiza preguntas
las exposiciones. Esto | guias para mediar
en base a las | esto.
preguntas que plantee
la docente.
Desarrollo | Comienzan a montar | Ayuda a los grupos a | Productos. 60 min.
los stands con los | montar los stands. Mesas.
productos que han | Colabora con los | Manteles.
elaborado y los | grupos. Rubrica de
experimentos que en | Realiza la evaluacion | evaluacion.
forma grupal | por stand.
realizaron.
A la vez piden
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colaboracion de Ia
docente si la necesita,
una vez listos le avisan
para que ella comience
a evaluar los grupos.

Los estudiantes
exponen sus trabajos a
la docente, procurando
participar todos en la
exposicion y
respondiendo a los
criterios que componen
el instrumento
evaluativo que ahora
cumple rol sumativo.

Cierre

Los estudiantes
vuelven a la sala y
muestran sus
apreciaciones de lo
qgue fue el proceso de

elaboracién y
aplicacion de la “feria
el agua”, y la

importancia de esta
para la comunidad.

El dialogo que
envuelve el cierre de
etapa es en base a
preguntas de
metacognicion que
alude a los contenidos,
habilidades y actitudes
promovidos durante el
proceso.

Los estudiantes en
forma grupal, llenan un
formulario con las
preguntas antes
descritas.

La docente realiza
preguntas respecto a
todo el proceso de
elaboracion
aplicacion de la feria
del agua.

La docente pregunta
respecto a la
importancia del agua
y cuidado del agua
para la comunidad y
el mundo.

Comunica
Impresiones respecto
a los resultados y les
pregunta respecto a
como valoran la
experiencia.

Entrega formularios.
Realiza preguntas
gue en términos
generales van
direccionadas a la
reflexion del ¢ qué se
hizo?, ¢con  qué
finalidad se hizo?,
¢qué debieron hacer
para lograr  esa
finalidad?, y si ¢se
lograron los
propésitos?, ademas
de ¢cdmo se puede

Formulario.

20 min.
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mejorar  en
proxima feria
exposicion?

una
de
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