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Nombre del proyecto: “Hacia una taxonomia de marcadores discursivos en Castellano
y Comunicacion para la Unidad de Argumentacion, aplicada a la realidad pedagdgica de
3° Medio.”

PARTE 1

El presente trabajo tiene por objetivo la escritura de un texto argumentativo por proceso,
a partir de sus elementos basicos, organizacion interna y externa y la propuesta de una
taxonomia de marcadores discursivos para tercer afio medio, sobre la cual trabajar la
argumentacion en la unidad Diversidad y conflicto, que permita a los estudiantes
organizar mediante fases recursivas su propio discurso de manera légica y coherente

con lo que ellos quieran expresar.

PARTE Il.

2.1 Problema pedagdgico

2.1.1 Caracterizacion del problema pedagogico

La argumentacion se aborda de lleno en tercer afio de ensefianza media, tanto en los ejes
de lectura, escritura como también comunicacion oral; sin embargo, el tratamiento que
se hace de esta en las distintas unidades excluye a los marcadores discursivos —parte
indispensable en la organizacion de la légica y coherencia al interior de un texto
argumentativo— por lo que los productos o resultados de las unidades se ven acotados a
aspectos conceptuales, tales como los elementos prototipicos, caracteristicas y
estructura lineal de la argumentacion. Lo anterior justifica que se aborde el contenido de
marcadores discursivos de tipo argumentativo en la unidad Diversidad y conflicto de
tercer afio medio, puesto que es en esta unidad donde “[...] se busca que, a partir de sus
lecturas (especialmente de obras dramaticas), las y los estudiantes comprendan el
funcionamiento y el valor social de la argumentacién y el didlogo” (Mineduc, Planes y
Programas de Tercer afio medio; 2009:96), por lo que cobra mayor relevancia el
correcto uso que se haga de estos. Asimismo, se busca mediante este proyecto fijar no
solo una didactica de los marcadores, sino también restituir la importancia de los
mismos, tanto para la organizacion de quien produce un escrito (o producto), como para

la interpretacion de quien lo recibe.



Con el fin de llevar a cabo esta propuesta, se plantea una secuencia didactica en la que
en una primera instancia se facilite a los estudiantes el acceso al conocimiento por
medio de las metodologias por descubrimiento y modelado de los distintos elementos y
caracteristicas del género argumentativo, en conjunto con la ensefianza de los
marcadores discursivos ejemplares en la construccion de un producto argumentativo,
para que luego sean ellos quienes produzcan textos inscritos en este género. Con esto se
pretende instaurar la importancia de los marcadores discursivos en la elaboracion,
comprension e interpretacion de textos argumentativos, habilidades por lo demas afines

con los lineamientos modernos que exige el mundo de hoy.
2.1.2 Descripcion de las evidencias que fundamentan el problema pedagdgico

Esta propuesta contempla dos grandes ejes: lectura y produccion textual (escritura). El
primer eje lo podemos ver formulado al principio de los Planes y Programas del
Mineduc de tercer afio medio (2009:27) como una habilidad “[...] que permite
desarrollar el lenguaje, ya que proporciona oportunidades de conocer realidades
distintas a la experiencia directa de la y el estudiante y aprender nuevos conceptos,
vocabulario y estructuras gramaticales mas complejas que las que encontrard en su
interaccion cotidiana”. Esta habilidad estard presente durante todo el ejercicio que
contempla este proyecto: en la evaluacion de marcadores discursivos para determinados
parrafos, en la lectura de textos argumentativos que vayan modelando el aprendizaje y
en la revision entre pares de textos y productos finales. El rol del docente sera
imprescindible en esta primera etapa, dado que sera él quien guie el aprendizaje de los
estudiantes, invitandolos a conocer la importancia estratégica que conlleva el correcto
uso de los marcadores, introduciéndolos de manera acertada en la organizacion tanto
interna como externa de un texto argumentativo, la necesidad de articular de manera

cohesiva y coherente los parrafos del texto, entre otros.

Continuando con la descripcion de las evidencias que fundamentan el problema
pedagdgico es menester sefialar que los estudiantes llegan a la ensefianza media con
graves problemas de escritura que ya en tercer afio medio resultan dificiles de corregir.
Lo anterior fue constatado en algunas actividades previas a la implementacion de este

proyecto, una de las cuales se transparentara a continuacion.



En el primer semestre se llevd a cabo una tarea de escritura por proceso con el tercer
afio de ensefianza media del Instituto Agricola Pascual Baburizza, en la cual, en una
primera instancia se les proponia a los estudiantes la escritura de un texto de tipo
argumentativo en base a un tema polémico, apelando solamente a los conocimientos
previos que tenian en torno al tema. Para esto se les entregd un cuadro impreso con la
organizacién y elementos prototipicos de un texto argumentativo, sin embargo, no se
tomaron en cuenta ni la situacién retorica, ni las normas de coherencia y de cohesion, ni
el uso de marcadores discursivos para llevar a cabo la tarea. El resultado de esto fueron
textos como el que se muestra en el primer recuadro, evidenciandose la incoherencia de
algunas frases y la inconexion entre los parrafos que constituyen el cuerpo del texto.
Asimismo, como los temas no estaban sustentados en nada mas que la experiencia o
conocimiento previo de los estudiantes, los textos resultaron carentes de argumentos de

peso para el sostenimiento de la tesis.

No obstante, tras este primer acercamiento a la escritura, a los estudiantes se les fueron
entregando progresivamente herramientas con las cuales debian reformular sus primeros
textos, fijandose en la coherencia y cohesion de sus parrafos, las palabras y registro
empleado, la situacién de enunciacion, y lo mas importante de todo (para el objetivo de
la actividad y de este proyecto) la instauraciébn de marcadores argumentativos
prototipicos para el ordenamiento y disposicion de los argumentos en torno a una tesis,
segun el inicio, desarrollo y conclusion del texto. El resultado de aproximadamente tres
meses de trabajo lo vemos en el recuadro N°2, en el cual la misma estudiante que
escribio el texto situado en el recuadro N°1 ha reformulado sus postulados de acuerdo a
informacion recabada del tema, utilizacién de marcadores discursivos argumentativos,
incorporacion y conocimiento de la situacion enunciativa, empleo de normas de
coherencia y cohesién en su escrito, y por supuesto conocimiento del género

argumentativo.

Finalmente, la tarea de escritura llevada a cabo deja en evidencia la importancia de
numerosos factores para la produccion de un texto al que se le considere correctamente
escrito, y que sin embargo no excluye a los marcadores discursivos, sino que los integra

en un ejercicio que intenta concientizar al estudiante de la importancia de la



organizacion del discurso, tanto dentro de su mente como en la practica guiada de la

produccion textual.

El Aborto
23/mayo/2015.

“Yo voy a hablar del aborto. Este tema trae un inmenso seguimiento. En un caso este deberia ser
legalizado para esas personas que estan enfermas y no pueden tener bebés, ya que ponen en riesgo su
vida y la del bebé. Aparte, en otros casos, no deberia ser legalizado para las personas que no tienen
sentido de humanidad y abortan para seguir en la calle o simplemente por miedo a decepcionar a su
familia prefieren matar a un ser humano.

Yo creo, personalmente, que no debiesen legalizar el aborto, ya que todos tuvimos la oportunidad de la
vida. ¢Por qué ellos no? Lo otro es que el asesinato es un delito penado por la ley. Para seguir con mi
tema, el mayor porcentaje de abortos se evidencia entre los 15 y 30 afios de edad, siendo un 80% de
estos practicado por médicos no autorizados.

Asi, me gustaria dar un consejo a esas mujeres que no quieren ser mamas. Hay muchas formas de
cuidarse: condones, pastillas, etc. Pero no pierdas la calma si pese a estas formas de cuidarte, quedaste
igualmente embarazada; piensa que es un ser humano, que merece vivir igual que ta, dale la
oportunidad.”

R. G.

Tercer afilo medio B

TEXTO N° 1: ESCRITO SIN EL CONOCIMIENTO DE: SITUACION RETORICA, GENERO
ARGUMENTATIVO, NORMAS DE COHERENCIA Y DE COHESION NI MARCADORES TEXTUALES.




El Aborto
15/agosto/2015.

“Para_comenzar, he de presentar el tema del que me ocuparé en el siguiente discurso
argumentativo, el cual corresponde a la legalizacion del aborto en nuestro pais. Este es pues, un
tema de gran relevancia, puesto que ha estado en el centro de la polémica este Gltimo tiempo,
dados los diversos casos de abortos clandestinos que se han llevado a cabo en Chile. El
enfrentamiento entre dos grupos colectivos ha generado una discusién que ha traspasado las
barreras del Congreso para posicionarse en las redes sociales, y en todo medio que difunda la
opinién de la ciudadania. Estos dos grupos se integran, por un lado, de aquellas personas que
buscan legalizar el aborto y, por otro, de personas que insisten en que no debe ser una practica
legalizada, puesto que se atenta contra la vida de un ser humano. En el siguiente discurso se
presentaran argumentos a favor de la no legalizacion del aborto, con lo cual se busca que el
lector conozca y se adhiera a las ideas expresadas en este documento.

Entrando en materia, el aborto no debiese ser legalizado puesto que en primer lugar, se atenta
contra la vida de un ser humano que bien podrias haber sido td, lo cual se encuentra penalizado
por la ley. En segundo lugar, es sumamente peligroso llevar a cabo un aborto, dado que,
dependiendo de la cantidad de meses de gestacion, la vida de la madre puede peligrar, no
pudiendo concretarse el aborto y muriendo la madre en el intento. En tercer y dltimo lugar, esta
comprobado que las consecuencias sicoldgicas que presentan las mujeres que se someten a un
aborto, son altamente destructivas y dejan secuelas que acompafan a la madre en sus siguientes
embarazos, incrementando la depresién post parto y su vida profesional y familiar por el resto
de la vida.

En sintesis, el aborto no es una practica que deba ser legalizada en nuestro pais, ya que existen
muchos factores negativos que la rodean si es que llegase a desarrollarse. Lo que se hace
urgente es educar en los métodos que existen para prevenir el embarazo en jovenes y
adolescentes, tales como la pastilla y el anillo anticonceptivo, la T, el conddn, entre otros. Por
ultimo, te invito a reflexionar en los pro y los contra de tus acciones, y en las consecuencias que
se desprenden de nuestros actos, cuando no pensamos en los terceros que podemos llegar a

afectar.”

R. G.

Tercer ailo medio B.

TEXTO N°2: ESCRITO CON EL CONOCIMIENTO DE: SITUACION RETORICA, GENERO
ARGUMENTATIVO, NORMAS DE COHERENCIA Y DE COHESION Y MARCADORES TEXTUALES.




Con relacién a las evidencias que nos entregan los Planes y Programas de Lenguaje
(2009), las Unidades de tercero medio llamadas “El viaje y el héroe’ (1), ‘Lo social y
politico’ (2), ‘Diversidad y conflicto’ (3) y ‘América Latina en dialogo con el mundo:
nuestra identidad’ (4), si bien apuntan a aprendizajes esperados vinculados entre si y
observables en el corto plazo, no conllevan actividades capaces de transformar la tarea
de escritura en un ejercicio desafiante. Se evidencia entonces en este programa una clara
carencia en las unidades argumentativas que promueve en tanto estas no abarcarian en
ninguno de sus AE y/o indicadores evaluativos, el aprendizaje, desarrollo o ejercicio de

marcadores discursivos, lo que en definitiva no permitiria lograr de manera concreta:

“Aplicar flexible y creativamente las habilidades de escritura en la produccion de textos
expositivos-argumentativos, como las siguientes: ordenar el discurso en una estructura basica de
introduccidn, desarrollo y conclusidn; usar recursos cognitivos y expresivos segun el tema, el
propésito y el destinatario; organizar el texto en parrafos, segin una progresion tematica logica;
emplear estratégicamente los distintos tipos de oraciones simples, compuestas y complejas;
utilizar coherentemente los modos y tiempos verbales” (Mineduc, Planes y Programas de Tercer
afio medio, 2009: 100).

El planteamiento de este y otros AE no son de ningin modo incoherentes, no obstante,
no son suficientes ni realizables sin el desarrollo de un plan que abarque el manejo de
marcadores discursivos, entendidos como la base sobre la cual se organiza un texto,

tanto de manera gramatical como pragmatica.
2.2 Descripcién general de la propuesta
2.2.1 Objetivos

1. Objetivo general: Disefiar una secuencia didactica que permita aprender y
manejar marcadores discursivos de tipo argumentativo para la produccion escrita
de acuerdo al proceso recursivo de escritura y a la estructura y caracteristicas
propias del género argumentativo.

2. Objetivo especifico 1: Indagar en distintas fuentes, evidencias que sustenten la
propuesta.

3. Objetivo especifico 2: Planificar una secuencia de escritura asumiendo en el
desarrollo de la misma la inclusion de contenidos ligados al aprendizaje de
marcadores discursivos argumentativos, situacion retorica o de enunciacion,

organizacion interna y externa, y normas de coherencia y de cohesion.



4. Objetivo especifico 3: Planificar las sesiones de la secuencia de acuerdo a las

fases de la escritura por proceso.

2.2.2 Aprendizajes esperados

Reconoce a través de la lectura de un texto argumentativo, los elementos que lo
constituyen, la situacion retérica en la que se enmarca y los marcadores
discursivos prototipicos de la argumentaciéon, que ordenan y organizan la
informacidn expresada.

Comprende la importancia de los marcadores discursivos argumentativos en la
construccién de los argumentos al interior del texto.

Reconoce las partes constitutivas de la columna de opinion, su organizacion
tanto interna como externa, su situacién retdrica, y el propdsito que se busca
generar con esta.

Planifica la tarea de escritura asumiendo la inclusion de marcadores de tipo
argumentativos con miras al ordenamiento légico y coherente de los enunciados
que se expresan.

Produce un texto argumentativo (columna de opinién) mediante la insercién de
marcadores discursivos, que guien tanto el orden logico de quien lo escribe
como las inferencias e interpretaciones de quien lo lee.

Comprende los pasos y lineamientos requeridos para la tarea final.

Edita la produccion escrita en base a las correcciones hechas por la docente y las

que el estudiante estime conveniente.

2.2.3 Contenidos

Contenidos conceptuales:

Estructura y caracteristicas del texto argumentativo.

Elementos prototipicos del texto argumentativo.

Elementos de la situacion retdrica: tema, audiencia y propdsito.

Etapas del proceso de escritura: planificacion, textualizacion y revision.
Estrategias para identificar las partes y organizacién en un texto argumentativo.

Elementos, estructura y caracteristicas de la columna de opinion.



Marcadores discursivos como herramienta fundamental para la busqueda y
seleccion de informacion.

Marcadores discursivos propios del discurso argumentativo.

Contenidos procedimentales:

Reconoce la importancia de los marcadores discursivos en la lectura e
identificacion de las partes de un texto argumentativo.

Comprende la importancia de los marcadores discursivos en la produccion y
estructuracion de la informacion de un texto argumentativo.

Analiza textos argumentativos, identificando sus partes y estructura prototipica
por medio de claves (marcadores) que guien su comprension.

Elabora los elementos de la situacién retdrica en/para sus producciones escritas.
Establece los objetivos para su tarea y para el proceso general de escritura de un
texto argumentativo.

Investiga sobre un tema polémico que suscite controversia.

Define estrategias para seleccionar la informacion.

Realiza una lluvia de ideas de la informacion recopilada y la esquematiza con el
fin de organizarla.

Organiza la informacion recopilada por medio del uso de marcadores discursivos
argumentativos que guien la lectura e interpretacién del texto.

Reconoce y analizan los elementos que seran evaluados en la produccion del
texto final.

Elabora borradores del texto argumentativo, obedeciendo a la estructura interna
de este y a las distintas fases de escritura.

Incorpora en sus borradores las revisiones y correcciones realizadas por la
docente.

Identifica errores en su texto y en otros.

Evalua sus producciones con el &nimo de corregirlas.

Contenidos actitudinales:

10



e Participa en la lectura comprensiva de diversos textos argumentativos, ya sea de
manera individual o colectiva.

e Se interesa por comprender e identificar los componentes del género
argumentativo en diversos textos de esta clase.

e Reflexiona sobre la importancia del buen uso de marcadores discursivos para la
comprension y escritura de un texto argumentativo.

e Demuestra entusiasmo en las actividades propuestas por la docente, por medio
de preguntas y acotaciones en la clase.

e Demuestra interés por comprender las estrategias y formas de extraer

informacion de los textos trabajados en las sesiones.
2.2.4 Destinatarios
El presente proyecto esta dirigido a estudiantes de tercer afio medio.
2.3 Marco referencial
e Escritura como una operacion por fases recursiva e integradora

La escritura y su ensefianza han venido complejizando el campo investigativo en cuanto
se trata de una actividad cognitiva que ha sido estudiada y definida por diversos autores,
tales como Flower y Hayes (1981), Sommers (1978) y Bereiter y Scardamalia (1992)
quienes han propuesto distintas acepciones del término, y en algunos casos ciertos
lineamientos para su ensefianza. Para efectos de esta propuesta didactica se entendera la
escritura como un proceso por fases recursivas e integradoras, en las que el escritor deba
Ilevar a cabo decisiones de tipo linglisticas a partir del abanico de palabras y estructuras
sintacticas que conozca. Lo que esto sugiere es que la escritura supondria un proceso
que ocurre en primer término dentro de la mente del sujeto-escritor, y que este lleva a
cabo por medio de la eleccion de estructuras y significados a su disposicién que encajan

de mejor manera con lo que quiere expresar.

En este escenario, Flower y Hayes (1981) presentan un modelo de redaccién en etapas
para la enseflanza de la composicion escrita, las cuales van modelando el
desenvolvimiento del producto a partir de la articulacion de tres operaciones: la ‘pre-

escritura’, la ‘escritura’ y la ‘reescritura’. La primera corresponde a la etapa previa a la
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aparicion de las palabras sobre el papel; la segunda donde se redacta el producto; y la
tercera donde vuelve a trabajarse el producto de modo definitivo. Esta propuesta parece
posible de aplicar al aula, puesto que un trabajo por fases no solo facilita el trabajo del

estudiante, sino también el seguimiento y revision que puede hacer el docente de este.

A continuacion, para mayor esclarecimiento de la informacion, se presenta el modelo

propuesto por Flower y Hayes (1981):

EMNTORMNO DE LA TAREA DE ESCRITURA

PROBLEMA RETORICO:
Texto producido
Tema
Audiencia
Género

PROCESO DE ESCRITURA
Memoria del escritor . . -
A LARGO PLAZO PLAMEACIOMN TRADUCCIOMN REWISIOMN
D |
Conocimiento de: @
audiencia &= Froposito
género
[ MONITORED |

Fig. 1. Modelo cognitivo de Flower y Hayes (1981)

No obstante, otros autores como Sommers (1978) indicaran que durante el proceso de
escritura no se esta en una u otra etapa indistintamente, sino que los escritores estan
constantemente planeando y revisando sus productos de manera simultanea, lo que hace

de estas fases un proceso recursivo.

Este marco didactico, en el cual la escritura se contempla como un proceso cognitivo en
el que se llevan a cabo procesos y subprocesos, posibilitaria en el largo plazo el paso de
un ‘escritor novato’ a uno ‘maduro’ (Bereiter y Scardamalia, 1992), sin salirse de los
marcos de la educacion escolar, y por medio de aprendizajes procesuales que lleven al
sujeto-escritor a plantearse problematicas y a desarrollarlas por medio del anélisis y el
planteamiento de objetivos para su consecucion. En resumidas cuentas, el modelo que
proponen los autores Bereiter y Scardamalia (1992) contempla dos maneras de
conseguir plasmar un texto, correspondiendo a ‘decir el conocimiento’ el proceso por el

cual el sujeto localiza la informacién a partir de estimulaciones de la memoria, y a
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‘transformar el conocimiento’ el proceso mediante el cual el sujeto-escritor se plantea

un problema retdrico y fija uno o varios objetivos para su consecucion.

A continuacién, se presentan los dos modelos propuestos por Bereiter y Scardamalia
(1992):

REPRESENTACION MENTAL
DE LA TAREA ASIGNADA

REPRESENTACION MENTAL
. PROCESO DE LA TAREA ASIGNADA
CONOCIMIENTO DECIR EL CONOCIMIENTO CONOCIMIENTO

CONCEPTUAL y y DISCURSIVO l

LOCALIZA LOS LOCALIZA LOS
IDENTIFICADORES IDENTIFICADORES -+
DEL TOPICO DEL GENERO

ANALISIS DEL PROBLEMA

¥
¢ l ESTABLECIMIENTO DE OBJETIVOS
CONOCIMIENTO )
DEL

CONSTRUYE ESTIMULACIONES ¢ CONTENIDO
DE LA MEMORIA

v ;

RECUPERA EL CONTENIDO ESPACIO ESPACIO
> DE LA MEMORIA PROBLEMA PROBLEMA
USANDO PISTAS CONTENIDO RETORICO

TRADUCCION
[ DEL FROBLERMA

COMPRUEBA SI RESULTA FRACASA
APROPIADO RECHAZADO
APROBADO

CONOCIMIENTO
DISCURSIVG

TRADUCCION
il DEL PROBLEMA
PASA l

0|

ESCRIBE .

NOTAS, BORRADORES, ETC. - PROCESOS DE
«DECIR EL

l CONDCIMIENTO.

ACTUALIZA LA REPRESENTACION
MENTAL DEL TEXTO —J

La estructura del modelo transformar el canocimiento

Fig. 2. Modelo cognitivo de Flower y Hayes Fig. 3. Modelo cognitivo de Flower y Hayes

‘Transformar el conocimiento’ ‘Decir el conocimiento’

Estos modelos son un aporte en cuanto al desarrollo de la escritura como proceso
cognitivo que ocurre dentro de la mente del sujeto-escritor y que interviene en la
elaboracion de un producto escrito. Asimismo, la recursividad del modelo ‘transformar
el conocimiento’ evidencia la importancia de la revision en las operaciones que se
llevan a cabo al escribir un texto; junto con el problema retorico, el cual debe ser
concebido como un planteamiento individual que realiza el sujeto con antelacién frente

a la tarea de escritura.

Siguiendo esta misma linea, es evidente que la tarea de escritura no puede ser estudiada
atendiendo solo a un foco, sino que se trata de un problema complejo cuyo estudio

requiere de la visualizacion e investigacion de multiples factores. Con respecto a esto, el
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Grupo Didactext(2003) ha llevado a cabo una ardua labor integrando en el estudio de la
problematica escrita multiples factores que esclarezcan su comprension, proponiendo
para esto un modelo sociocognitivo, pragmalinguistico y didactico para la produccion
de textos escritos. Encontramos en este modelo interrelacionadas estas tres dimensiones,
simbolizadas por circulos concéntricos, las que responden a tres &mbitos sin los cuales
la tarea de escritura no podria ser concebida: el ambito cultural, el contexto de

produccion y el individuo.

Interesa aqui, en una primera instancia, mas que la descripcién y el detalle de las
distintas esferas, la propuesta global del Grupo Didactext (2003:2), la cual gira en torno
a la nociodn de la escritura como “un proceso complejo en el que intervienen de manera
interrelacionada factores culturales, sociales, emotivos, o afectivos, cognitivos, fisicos
(viso-motores) discursivos, semanticos, pragmaticos y verbales”, lo que amplia
notoriamente la propuesta del modelo cognitivo de Flower y Hayes (1981) expuesta al
comienzo de este apartado. EI modelo integrador del Grupo Didactext (2003) promueve
finalmente un enfoque didactico que agrupa factores que inciden en el aprendizaje,
trasladando las investigaciones desde el campo cognitivo hacia uno que abarque “otros
aspectos motivacionales como las intenciones, los objetivos o las metas, las

percepciones, las actitudes y las creencias que tiene el sujeto que aprende” (89).

Es pues, este modelo el que se cree integra de mejor manera los factores implicados en
la tarea de escritura, y el que asegura el aprendizaje del estudiante de forma mas
concreta y significativa, ya que concibe la produccion textual como una “actividad
organizada de resolucién de problemas con objetivos determinados, que se produce a lo

largo del tiempo y es socialmente construida” (Didactext, 2003:16).

A modo de explicacion, se revisaran brevemente los circulos concéntricos que rigen la
propuesta del Grupo Didactext, como fundamento para la articulacion del proyecto que
se persigue. El primer circulo abarca el ambito cultural y se concibe como “el marco
que envuelve toda produccion y en el que estan presentes cada una de las esferas de la
praxis humana” (82), comprendiendo en esta definicién “las normas, las creencias, los
valores, la diversidad cultural, los sistemas de escritura, la numeracion, las
representaciones del tiempo, las redes semanticas, las proposiciones, los esquemas, el

lenguaje, las normas de textualidad y los principios regulativos” (83). Son pues, todos
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estos factores los que intervienen en el proceso creativo y la relacion que genera el
individuo con el mundo, de modo que excluir esta esfera dejaria a un lado las bases que
formarian las competencias, la ideologia y en definitiva la identidad desde la cual el

sujeto fija su relacion con todo lo que lo rodea.

El segundo circulo contempla los diversos contextos desde los cuales se posiciona el
individuo frente a la produccion textual, distinguiéndose los contextos sociales, en el
que se perciben aspectos politicos, educativos, laborales, familiares, entre otros; el
contexto situacional el cual abarca la geografia, arquitectura y el lugar inmediato del
sujeto; y por ultimo, el contexto fisico que contempla el espacio concreto y el medio de
composicién escogido para llevar a cabo el proceso de escritura. Una vez mas, si
dejasemos a un lado esta esfera en la investigacion de los factores que inciden en la
produccion textual, ignorariamos lo que Gonzalez Landa y Aguilar en Didactex
(2003:84) afirman:

“[...] que las relaciones con el medio fisico y la organizacion social forjan las creencias, los
prejuicios, los artefactos que se emplean, y que los grupos humanos y las personas que los
constituyen, como entes vivos que son, van cambiando a través de la interaccidon con su medio y
la relacion o confrontacidon con otras culturas”.

El tercer y ultimo circulo considera al individuo, y para ello revisa los factores que
intervienen en el proceso de escritura en tres dimensiones, las cuales se encuentran
interrelacionadas y complementadas entre si. La primera dimension corresponde a la
memoria cultural, entendida como “el punto de partida, el lugar de experimentacion y el
punto de llegada de la investigacion cientifica de la didactica de la lengua” (Grupo
Didactext, 2003:3). La nocion que subyace a esta definicion estd en comprender el
ejercicio escrito como un problema retorico cuyos objetivos y lineamientos deben
encontrarse bien organizados en el tiempo, y cuya practica se encuentre socialmente
construida, en la medida en que el fruto de la producciéon textual se ancle a
representaciones mentales individuales y a representaciones colectivas, de manera que

el producto vaya a ser siempre distinto.

La segunda dimension contempla las motivaciones y emociones con que el sujeto
enfrenta la tarea de escritura, las que juegan un rol central en las metas y objetivos con
que el individuo se empefia en llevar a buen puerto la empresa. Por un parte, sin la

motivacion necesaria los procesos que “inician, rigen, mantienen y finalmente, detienen
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una secuencia de conducta dirigida a una meta” (88) se caen, evidenciandose con ello
que el mero planteamiento de un objetivo es insuficiente si se pretende concretar de
manera definitiva un producto escrito. Por otra parte, sin las emociones, entendidas
como “los mecanismos que establecen las metas prioritarias de un sujeto” (88), es
imposible que el individuo logre concentrarse en las etapas que contempla el proceso de
escritura, de manera que tanto las motivaciones como las emociones jugarian un papel

central en la eficacia con que el sujeto desarrolla un aprendizaje de manera significativa.

A continuacion se presenta el modelo explicado anteriormente con el cual se pretende

fundamentar en parte la nocion de escritura aqui expresada:

Afecdivdad
Obetivos met Creendasy
Calculo

T Ul e TS W Indiiduc
Conteros e I“mm.?“u” B Creatic
o/ proosecs de excrie®

Fig. 4 Modelo sociocognitivo, pragmalingliistico y didactico para la produccion escrita

Se observan pues, en estas cuatro propuestas (Flower y Hayes, 1981; Bereiter y
Scardamalia, 1992; RedacText y Grupo Didactext, 2003), modelos que no son
excluyentes entre si, puesto que la definicion aqui esbozada de escritura incluye el
modelo recursivo y monitoreado de Flower y Hayes (1981), mediante el cual es posible

fijar en un primer momento un problema retérico que no impida al estudiante
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transformar el conocimiento al que se enfrenta en la tarea de escritura (Bereiter y
Scardamalia, 1987). Por altimo, el Grupo Didactext (2003) propone un modelo que se
ancla en la individualidad y contexto de cada escritor, de manera que cada producto sera

distinto y respondera al ritmo de aprendizaje de cada sujeto.

Lo anterior lleva a plantearse el hecho de que la escritura hoy en dia no puede
desarrollarse ignorando el contexto en el cual viven y se mueven los sujetos escritores;
sino que debe ser concebida como un proceso en el que el estudiante desarrolla una
articulacion entre el contexto, las motivaciones, su pensamiento, la memoria cultural y
su proceso personal de adquisicion de aprendizajes, siendo el docente la clave en el
monitoreo del proceso de escritura en cada una de las etapas, volviendo hacia atras
todas las veces que sea necesario, con el proposito de que el estudiante logre articular en

su produccidn textual todos los factores que le son significativos.
e Argumentacion como operacion coextensiva a la actividad del habla

La argumentacién es una de las unidades mas largas de la Ensefianza Media, abarcando
las cuatro unidades que se trabajan en tercer afio medio. Su tratamiento en los Planes y
Programas ha sido siempre similar: potenciando el desarrollo de razonamientos a partir
de problematicas determinadas en textos; evaluar argumentos explicitos en algun
soporte (video, radio o texto noticioso); reflexionar en torno a la importancia del
ejercicio argumentativo como herramienta fundamental en la formulacion de opiniones
e ideas propias, entre otras. Sin embargo, con la reciente actualizacion de los Planes y
Programas en 2009, la Argumentacion deja de verse como una Unidad que se basta a si
misma, para ser abordada desde distintos ejes, incorporando en ellos a la lectura,
escritura y oralidad, con sus consiguientes habilidades esperadas, evaluaciones y
actividades. Un ejemplo claro de esto, podemos encontrarlo en la tabla de habilidades
(Planes y Programas, 2009) que se pretenden desarrollar en los estudiantes, contando

para ello con los distintos ejes:

En el eje de lectura algunas de las habilidades que se persiguen son: “comparar ideas
presentes en los textos, con otros textos y con ideas propias” (30), “analizar e interpretar
textos con diversos niveles de complejidad” (30) y “evaluar criticamente los textos que

leen” (30). En ¢l eje de escritura algunas habilidades son: “elaborar y evaluar sus
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9% e

propios argumentos” (30), “escribir cohesionadamente”, “expresarse y desarrollar ideas
de manera coherente y ordenada” (30), entre otros. Por ultimo, el eje de oralidad
pretende desarrollar, entre otras habilidades, las de: “expresarse con claridad y precision
en diversas situaciones comunicativas, especialmente formales” (30), “fundamentar sus

opiniones” (30) y “evaluar criticamente los argumentos ajenos” (30).

Se infiere de lo expuesto anteriormente el cambio que ha sufrido el tratamiento del
Lenguaje dada su Gltima actualizacion, pasando de un foco puramente teérico, a uno
que fomente las habilidades practicas desde los distintos ejes que componen los criterios
del lenguaje en los Planes y Programas del Mineduc. Este cambio lo podemos percibir
aun mas en uno de los puntos sobre produccion de textos argumentativos de los Planes y
Programas de tercer afio medio del afio 2004, donde se sefialaba que se debia dar

oportunidad para:

“a. el reconocimiento y la utilizacion del nivel de habla apropiado; b. la aplicacién de
principios, elementos y recursos de estructuracion que aseguren su eficacia; c. la
aplicacion de elementos de gramatica oracional y textual, asi como principios
ortograficos y de seleccion Iéxica requeridos para la adecuada formulacion del texto y

para desarrollar la reflexion sobre el lenguaje” (Planes y Programas del Mineduc,
2004:17).

Esta cita es pues ejemplar en el entendimiento del foco que establecian los Planes y
Programas de Lenguaje hace 10 afios atras, en donde no se mencionaba la necesidad de
transformar el conocimiento, de tomar decisiones o de reflexionar sobre los procesos
que vive el sujeto al enfrentarse a las tareas de escritura y argumentacion. Mas bien, el
hincapié estaba en el nivel linglistico del texto, sin tomar en cuenta el papel del

individuo, en tanto es quien vive y se enfrenta a las tareas propuestas.

Sin embargo, y pese a que el foco en el tratamiento de los contenidos y habilidades en la
Unidad de Argumentacion cambid, no se evidencia una definicion clara de
argumentacion que invite al lector a conocer el paradigma bajo el cual se fundan los
criterios evaluativos, aprendizajes y habilidades a desarrollar. Es por esto, que se
adoptard para los fines que se persiguen en este proyecto la definicion de Marafioti

(1998:184), en tanto comprende la argumentacion como “la operacion por la cual un
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enunciador busca transformar por medios linglisticos el sistema de creencias y de

representaciones de su interlocutor”.

Resulta evidente en la cita de Marafioti (1998), el protagonismo que se le otorga al
sujeto en cuanto es quien tiene en sus manos el poder de modificar el sistema de
creencias de su interlocutor, manifestando sus intenciones conforme enuncia causas y
argumentos que favorezcan una premisa. La falta de una metodologia que apoye el
desarrollo de habilidades de persuasion en la argumentacion, deja pues en evidencia la
ausencia de un rastro o huella didactica que enfatice el proceso por el cual el estudiante
llega a “comprender el sentido de un enunciado, [...] captar la intencion de su
interlocutor” (Marafioti, 1998: 228), logrando en esta dialéctica idear los argumentos

con los que se defendera.

Es por tanto fundamental para el cumplimiento del objetivo en la argumentacién, la
estructuracién, coherencia y organizacion del discurso, referido al uso de marcadores
que guien las inferencias e interpretaciones que se desprendan de lo dicho. EI empleo de
marcadores del discurso es coextensivo a la actividad de argumentar, en cuanto no
lograremos interferir en el sistema de creencias de nuestro interlocutor si no somos
capaces de enunciar de manera coherente y cohesiva los lineamientos a los cuales nos

adherimos para refutar su posicion.

e Marcadores discursivos como fundamento de las inferencias en la comprension

de discursos

Los marcadores del discurso, al igual que la escritura y la argumentacion, han sido
investigados y definidos por diversos autores que, adentrandose en el problema de la
produccién textual han trazado algunos lineamientos que pretenden dar solucién a la
compleja realidad que se vive al interior de la sala de clases en relacion al proceso de
escritura. No obstante, en nuestro pais actualmente no se han llevado a cabo estudios
significativos que apliquen estas investigaciones al aula, existiendo un vacio en cuanto
se trata no solo de definir conceptos, sino también de trasladar las probleméticas que se
vislumbran en el ambito teorico al escenario practico de la sala de clases. Es pues en
este escenario que entenderemos el concepto de marcadores discursivos, atendiendo a la
definicion de Portolés (2001:10) como:
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“[...] la evidencia de un fenémeno fundamental para la explicacion del funcionamiento de la
comunicacién humana: la forma linguistica no solo determina qué se decodifica al escuchar un

discurso, sino también qué se comprende con posterioridad”.

Con respecto al Marco curricular de Lenguaje y Comunicacion de nuestro pais, no se
evidencia una unidad, subunidad, segmento o explicacion referida al papel que juegan
los marcadores discursivos en los distintos ejes desde los que se articulan las actividades

y estrategias con miras a la consecucién de los aprendizajes esperados establecidos.
A este respecto, Loureda y Acin (2010:23) mencionan que:

“En el campo de la ensefianza se constata que la importancia de los marcadores para la
organizacion, formulacion y construccion del discurso, no siempre resalta oportunamente. [...]
Se advierte que una gran parte de los manuales de la ensefianza de la lengua y de la
comunicacion en espafiol se centra en la oracion, y no trata ni el discurso ni los marcadores; los
gue tratan la gramatica supraoracional no ofrecen a los alumnos una explicacion de estas
unidades; y los manuales que intentan una descripcién de los marcadores suelen hacerlo de
forma no sistematica, y en ocasiones bastante ambigua”.

Los marcadores del discurso desempeiian un papel central en el entendimiento e
interpretacion del discurso, ya que el sujeto no solo decodifica lo dicho por el hablante,
sino que ademas ‘rellena’ los vacios, enriqueciéndolos pragmaticamente de un modo
determinado. Esto porque los marcadores discursivos en palabras de Portolés (2001:33)
“guian el procesamiento de la comunicacion por los distintos miembros discursivos y
permiten obtener las inferencias queridas”. De manera que la gramatica podria tener
serias consecuencias en el ambito pragmatico en la medida que, si no se saben utilizar
los marcadores cuando o donde corresponden, confundiendolos con otros, se pone en

riesgo la efectividad de la comunicacion.

Es importante sefialar ademas que los marcadores discursivos que se referiran en la
presente secuencia tienen relacion con la unidad de Argumentacion de tercer afio medio,
por lo cual solamente nos ocuparemos de los marcadores relacionados con la didactica
de la argumentacion. Establecido el escenario de la propuesta, se dejara de lado por esta
vez a los marcadores conversacionales, tales como ‘hombre’, ‘mujer’, ‘mira’, ‘oye’ y a
los ‘estructuradores de la informacién’ de indole ‘comentadora’, por tratarse de

marcadores que no forman parte de un registro formal.
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Se propondra a continuacion una taxonomia inspirada en la propuesta de Portolés
(2001) que incluya marcadores estructuradores de la informacion, en el que se revisen
particularmente los de indole ordenadora y disgresora; reformuladores, en donde se
apunte a los miembros explicativos, rectificativos y recapitulativos, estos ultimos muy
utilizados en la argumentacion; operadores argumentativos, en donde se revisen los
operadores de refuerzo argumentativo y de concrecion; y por ultimo, los conectores
aditivos, consecutivos y, en particular, contraargumentativos, tipicos del discurso

argumentativo:

Marcadores discursivos de indole argumentativa

eOrdenadores ¢ Aditivos
e Disgresores e Consecutivos
e Contraargumentativos

Estructuradores

de la informacion Conectores

Operadores

Reformuladores :
argumentativos

¢ De refuerzo
eDe concrecion

e Explicativos
¢ Rectificativos
¢ Recapitulativos

Fig. 5. Taxonomia propuesta para el tratamiento de marcadores discursivos en la Unidad de Argumentacién para
Tercer afio Medio

Teniendo presente esta taxonomia, es importante considerar que, si bien los marcadores
contribuyen al pensamiento de lo que se comunica no interfieren en la representacion de
la realidad comunicada, por lo cual quedan excluidos en Gltima instancia los nombres,

adjetivos y verbos.
2.4 Estado del Arte

La ensefianza de marcadores discursivos en el ambito escolar no constituye una realidad
en nuestra actualidad, pese a que los docentes de Lenguaje y Comunicacién exigen a sus
alumnos la escritura de textos bien organizados y estructurados de acuerdo a un inicio,
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desarrollo y conclusion, dando por sentado que manejan tanto los elementos propios de
la narrativa, como los procesos y elementos necesarios para llevar a cabo cualquier tarea
de escritura. Dado el escenario actual no se vislumbra de manera concreta una
ensefianza que aune los ejes tedrico-practicos en lo que a marcadores discursivos se
refiere, con el propdsito de articular una actividad de escritura que desarrolle realmente
los aprendizajes esperados al que las unidades aspiran en los colegios.

Con respecto a las investigaciones realizadas en el campo de los marcadores discursivos
es menester sefialar que si bien existen estudios al respecto, estos se encuentran
centrados en el campo de la investigacion tedrica de los marcadores, sin profundizar en
una didactica que instaure su uso. Los hay, por ejemplo en torno a su frecuencia
conversacional; también es posible encontrar estudios de marcadores discursivos vistos
como reformuladores del discurso académico; y estudios que se centran en la cohesién

de los marcadores en los distintos tipos de discurso.

No obstante, Loureda y Acin (2010) propondran una didactica al tratar los marcadores
discursivos de manera procedimental, centrdndose para una completa descripcion de
estos, en la posicion que ocupan respecto a la unidad de la que forman parte (inicial,
intermedia o final), ya que la posicién que ocupa un marcador esta en correlacién con su
variacion funcional, y por ende condiciona las inferencias que puedan extraerse del
discurso. Este tratamiento en aula, facilitaria la comprensién de textos escritos por parte
de los estudiantes, puesto que no se perderian en la lectura y tampoco en la escritura de
sus textos, y con ello lograrian organizar correctamente sus ideas, a partir de la
estructuracion de la informacion que plasman en un producto escrito. Esto, ya que los
marcadores del discurso actian como bisagras entre la lengua y el contexto, entre los
procesos cognitivos, la interaccion y la interpretacion que se desprende de lo que
decimos. En este marco se hace fundamental su introduccion en la didactica de la
lengua, de modo que los estudiantes logren corregir sus propios errores gramaticales,
organizando un discurso en base a la estructura prototipica que les exige la elaboracion

de un texto.

También, autores como Errazuriz Cruz (2012) llevarén a cabo investigaciones en torno
a los problemas de redaccion que actualmente tienen los estudiantes de educacion

superior, trabajando para este fin con 80 ensayos escritos por estudiantes de la Pontificia
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Universidad Catolica de Chile. En estos la autora indagara en “la relevancia que posee
el uso pertinente de los tipos de marcadores discursivos en el desarrollo de una
direccién argumentativa e inferencial clara en los ensayos escritos por alumnos
universitarios” (99), con el fin de explorar todas las variables que influyen en el
funcionamiento de los marcadores discursivos y que determinan su labor al interior de
un texto argumentativo. De este modo, Errdzuriz Cruz (2012) se ocupard de los
marcadores discursivos no tratdndolos tan solo como a elementos que relacionan el
interior del discurso, sino como a particulas “que superan ese nivel relacionando el
discurso con el contexto extralinglistico y la situacion en que se produce, y con los

interlocutores que son capaces de comprenderlo y producirlo” (102).

No obstante, la riqueza de este trabajo la podemos encontrar en las hipdtesis que se
formulan al inicio de la investigacion para su consecucion, en las que se sefialan que “la
escasa frecuencia de uso de los marcadores discursivos en las argumentaciones escritas
por estudiantes puede causar una falta de progresion y coherencia en el discurso” y que
“el uso inadecuado o poco pertinente de los tipos de marcadores discursivos al interior
de las argumentaciones escritas puede suscitar discursos inconexos, anémalos y carentes
tanto de una orientacion inferencial como de un proposito argumentativo claro”
(Errézuriz Cruz, 2012:104). Ambas hipotesis destacan la relevancia que posee el uso
pertinente de los tipos de marcadores discursivos, puesto que sin su empleo, el discurso
pierde peso, coherencia y por ende el mensaje que transmite da paso a vacios

inferenciales que en un texto argumentativo pueden llevar a la pérdida del debate.

Otros autores que han reparado en la importancia de los marcadores son Zorraquino y
Portolés (1999) quienes se refieren a estos como ‘particulas’, es decir a partes
invariables del discurso relativas a unidades linguisticas que pueden presentar usos
discursivos, empleos enfatizadores, valores expresivos, entre otros. Gili Gaya en
Zorraquino y Portolés (1999), agregaran ademas que los marcadores del discurso
pueden ser indicados también como ‘enlaces extraoracionales’ en la medida en quel)
poseen un caracter invariable, 2) presentan heterogeneidad en su entidad categorial, 3)
muchos de ellos poseen versatilidad distribucional, 4) presentan peculiaridad

significativa, 5) pueden adscribirse a registros distintos, y por dltimo 6) llegan a
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constituir meros apoyos de la elocucion en el habla coloquial. Esto pues, los llevara a
redefinir el concepto de marcadores y a ocuparse de ellos como:

“[...] unidades linguisticas invariables que no ejercen una funcién sintactica en el marco de la
predicacion oracional- son pues, elementos marginales- y poseen un cometido coincidente en el
discurso: el de guiar, de acuerdo con sus distintas propiedades morfosintacticas, semanticas y
pragmaticas, las inferencias que se realizan en la comunicacion” (4).

Se necesitan pues, didacticas como las antes mencionadas para llevar a cabo una
metodologia que logre vincular la teoria con la ensefianza, con el fin de que los
estudiantes del futuro logren organizar y comprender sus textos de manera real,
conectando sus ideas con lo que desean expresar de ellas y no dejando espacios en sus
discursos que puedan llevar a interpretaciones erroneas. A este respecto, Montolio
(2001) sefialara la necesidad de instaurar una didéctica de los marcadores en la medida
en que estos poseen un ‘caracter ensamblador’ que otorga mayor cohesion, mejor
articulacion interna y mayor claridad en la redaccion; agregard ademas que “los
conectores, en general, tienen un significado que consiste en una instruccion para el
interlocutor sobre cémo tiene que procesar las informaciones que se plantean en el
enunciado” (29), por lo cual una didactica que aborde la implementacion y buen uso de
los marcadores discursivos no solo supondrd una mejora en la comunicacion a nivel
gramatical, sino también un vuelco positivo en la pragmatica e interpretaciones que

desprendamos de cada sefial o signo que atraviesa nuestros sentidos.

Para la implementacion en el aula de este y otros contenidos, se hace menester nombrar
la plataforma RedacText (2011), perteneciente al proyecto de investigacion sobre
escritura académica que lleva a cabo el Grupo Didactext (2003), y que pretende ayudar
en la redaccion de textos expositivos, informativos o academicos, facilitando el
multiacceso a la informacién, la promocion de la autonomia y la autoevaluacion de los
aprendizajes por medio de herramientas Utiles y practicas que guien el proceso de
escritura. La utilizacion de esta plataforma online plantea que, ante la complejidad que
encierra la competencia o habilidad para escribir los diferentes textos que requiere el
ambito académico, es necesario organizar el proceso de escritura de acuerdo con una
serie de etapas: Acceso al conocimiento (fase I), Planificacion (fase Il), Produccion

(fase 1), Revision y reescritura (fase 1V), Edicion (fase V) y Presentacion (fase VI).
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Presentacién

Fig. 6 Etapas para el proceso de escritura propuesto por RedacText (2011)

Sera pues, esta plataforma con sus consiguientes etapas, mediante la cual el estudiante
accedera al conocimiento, para luego planificar su escrito, producirlo y posteriormente
revisarlo para presentarlo en la tarea final.

2.5 Secuencia Didactica

La presente secuencia didactica tiene por objetivo la escritura de un texto argumentativo
por proceso, a partir de sus elementos basicos, organizacion interna y externa y la
propuesta de una taxonomia de marcadores discursivos para Tercer Afio medio, sobre la
cual trabajar la argumentacion en la unidad Diversidad y conflicto, que permita a los
estudiantes organizar mediante fases recursivas su propio discurso de manera logica y

coherente con lo que ellos quieran expresar.

La tarea del docente radicara por tanto en guiar y mediar el aprendizaje por medio de la
evaluacion de borradores y la entrega de material de apoyo que permitan al estudiante
conocer los marcadores de tipo argumentativo, la situacion de enunciacion y la

organizacion tanto interna como externa que deberd manejar en sus escritos.
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Para esto se ha disefiado una secuencia de 11 sesiones de dos horas pedagdgicas cada
una, en las cuales se abordara: la ensefianza de los marcadores discursivos, ejercicios en
torno a estos, situacion de enunciacion, proposito de la argumentacion, diferentes tipos
de textos argumentativos (entre ellos la columna de opinion), caracteristicas del género
argumentativo, organizacién interna y externa, y como tarea final la escritura por
proceso de un texto argumentativo (columna de opinién) que concursara para ser
enviado al diario EI Andino. Lo anterior implica el desarrollo de sesiones divididas en
cuatro etapas, comenzando por el acceso al conocimiento a través de la visualizacion y
aprendizaje de los marcadores discursivos utilizados en argumentacion, junto a todos
los otros elementos y caracteristicas presentes en el género argumentativo; la
planificacién, en la cual los estudiantes llevaran a cabo esquemas y lluvias de ideasen
donde vayan planificando sus escritos; la textualizacién, en la que se llevara a cabo el
proceso de escritura de borradores que contempla el inicio, desarrollo y conclusion de
un texto argumentativo. Por Gltimo, la cuarta etapa que correspondera a la revisién -aun
cuando se contempla en cada una de las etapas anteriores- se llevara a cabo de manera
concreta en el momento en que los estudiantes comiencen a trabajar en sus productos
finales corrigiéndolos y editandolos, puesto que es aqui en donde podran revisar las
correcciones, tanto echas por la profesora como por ellos mismos en torno a lo que ellos

estimen conveniente.

De este modo, la secuencia que se expondra tiene como tarea final la produccién de un
texto argumentativo (columna de opinion) el cual evidenciara el proceso de
textualizacion con las consiguientes etapas que logré desarrollar cada alumno. Para

lograr esta tarea final, las sesiones se articularan de la siguiente manera:

Las sesiones 1, 2 y 3 corresponden a la etapa de acceso al conocimiento. En la primera
de ellas se activan los conocimientos previos de los estudiantes, en torno a la
organizacion, tanto interna como externa, de un texto argumentativo, mediante
ejercicios que los lleven a desarrollar las competencias necesarias que emplearan luego
en la etapa final; la segunda clase estara dedicada a ejercicios de lectura en los que
tengan que reconocer el empleo de marcadores y su importancia en la construccion de

un texto, cualquiera sea este. En la tercera sesion se revisaran las caracteristicas,

26



organizacion interna y externa, situacion de enunciacion y proposito de una columna de
opinion como ejemplo de texto argumentativo y como modelo que los estudiantes
deberan adoptar para la escritura de sus textos. Al finalizar esta sesion se dara una lista
con situaciones retoricas hipotéticas para la produccion de una columna de opinion,
respondiendo estas a un tema polémico de indole argumentativo. El estudiante puede
también escribir sobre un tema que no se haya propuesto.

La sesion 4 estara dedicada netamente al planteamiento de los objetivos de la tarea y a
los procesos que se llevardn a cabo para lograr el proposito, ademas del desarrollo de
actividades que contemplen lluvias de ideas y la produccién de un esquema con las

ideas principales de la columna de opinidn que se analiz6 en clases.

Las sesiones 5, 6 y 7 estaran dedicadas a la escritura de borradores, correspondiendo la
primera a la induccion en la plataforma online RedacText, mediante la cual llevaran a
cabo los tres borradores correspondientes al inicio, desarrollo y conclusion de la
columna de opinion. Sin embargo, en esta primera sesion de escritura, los estudiantes
llevaran a cabo solo la introduccion de la columna. En la segunda sesién se llevara a
cabo el borrador del desarrollo; y en la tercera se producira la conclusién del texto. Las
razones por las cuales los estudiantes ocuparan la plataforma online RedacText son
variadas, pero en general se estima que mediante esta los estudiantes podran tomar
conciencia de la existencia de cuestionamientos, fases y procesos a los cuales se deben
enfrentar para llevar a cabo de manera dptima la tarea de escritura. En definitiva, esta
plataforma les servira para que apliquen en un solo lugar, las normas de textualidad y
las caracteristicas del género para lograr una informacion y estructuracion adecuada. La
docente ademas entregara y explicara diferentes pautas con la que los estudiantes

deberan ir guiandose en las distintas fases del proceso de escritura.

Las sesiones 8 y 9 se relacionan con la etapa de revision en la que seran los mismos
estudiantes quienes afinen los ultimos detalles del texto final mediante la plataforma
RedacText, teniendo en cuenta las revisiones hechas por la docente en cada uno de los

borradores que entregaron. En estas clases ademas se enfatizara la importancia de los
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marcadores discursivos en la organizacion y claridad de un texto argumentativo,

mediante actividades que conlleven aprendizajes por descubrimiento y modelado.

La sesion 10 estara destinada a la edicién del texto a través de la plataforma online
RedacText, mediante la cual el estudiante preparara el texto para su difusion. Ello exige
tener en cuenta lo que se pretende con la edicion del texto, asi como los soportes y
medios de difusion posibles. Para ello, es importante que la docente ayude a reflexionar
a los escritores acerca de como transmitir la informacién, de modo que llegue a los
destinatarios de manera clara, precisa, adecuada, y conforme con las normas

establecidas para la edicion.

Por Gltimo, la sesion numero 11 correspondera a la eleccion del mejor texto
argumentativo (eleccion en la que participara todo el curso) a partir de la lectura oral de
los textos por parte de los estudiantes. El texto que se encuentre mejor logrado de
acuerdo a la pauta de revision se enviara al Diario ‘El Andino’ como premio, y su
recorte se enmarcara en la Biblioteca del colegio. Esta Gltima clase tiene también por
finalidad reflexionar sobre el recorrido realizado con (y por) los estudiantes desde la
primera sesion, evaluando las fortalezas y debilidades de la tarea a partir de una pauta
de autoevaluacion que debera contestar cada estudiante.

2.5.1 Secuencia narrada
Sesion 1.

Aprendizajes esperados: reconocer por medio de la lectura y anélisis de un texto

argumentativo su organizacion y estructura clave.
Método de ensefianza: Por descubrimiento y modelado.

Evaluacion: Formativa, mediante la revisidon constante de las actividades a través de

preguntas.

Contenidos
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Conceptuales: Estructura, propdésito, organizacion, elementos del texto
argumentativo, situacion retorica y proposito.

Procedimentales: Visualizan y leen textos de tipo argumentativo y sefialan los
elementos que organizan y estructuran el discurso.

Actitudinales: Participan en las actividades sefialadas por la docente,

reflexionando sobre los temas que se proponen.

Inicio

e Presentacién de la tarea final: escritura de un texto argumentativo (columna de
opinidn) a partir de la seleccion y posterior investigacion de un tema polémico.

e Enunciacion del objetivo de la sesion.

e Activacion del conocimiento previo sobre argumentacion, sus elementos,
estructura y caracteristicas, como también las tematicas de naturaleza
argumentativa.

Desarrollo

En grupos, los estudiantes realizan una lluvia de ideas y una posterior
esquematizacién en conjunto de los elementos que creen son claves del género
argumentativo.

Visualizacion guiada de un video en donde se muestra una situacion
argumentativa prototipica a partir del cual los alumnos deben reconocer los
elementos claves del género argumentativo, mediante metodologia por
descubrimiento, activando su conocimiento previo y revisando si coinciden con
las expuestas en la lluvia de ideas.

Lectura individual de un texto argumentativo breve, a partir del cual los
estudiantes reconocen situacion retorica, propoésito, los elementos prototipicos y
estructura de un género argumentativo, mediante metodologia por
descubrimiento, recordando lo que han visto en afios anteriores y 1o que conocen

a partir de su propia experiencia.

Cierre

Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.
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e Reflexion grupal en torno a la estructura y organizacion de un texto
argumentativo en base a su situacion retorica y proposito argumentativo.

e Se plantea como tarea buscar ejemplos de textos argumentativos ya sea en
formato audiovisual o impreso y traer una lista de caracteristicas sin las cuales el

texto argumentativo se desarma.
Sesion 2
Aprendizaje esperado: comprender la importancia de los marcadores discursivos en la
organizacion y estructura de textos argumentativos.

Meétodo de ensefianza: Por descubrimiento y modelado.

Evaluacion: Formativa, mediante la revision constante de las actividades y la correccion

en conjunto de la practica independiente.
Contenidos

e Conceptuales: Estructura y caracteristicas del texto argumentativo, marcadores
discursivos, situacion retorica, propdsito.

e Procedimentales: Analizan textos de tipo argumentativo; reconocen en ellos las
caracteristicas e importancia de los marcadores discursivos en su construccion y
organizacion.

e Actitudinales: Participan en las actividades colectivas; muestran interés por
comprender y extraer informacién pertinente de los textos analizados;

reflexionan sobre los temas polémicos propuestos.
Inicio
e Activacion de conocimientos previos en relacion a la clase anterior.
e Enunciacion del objetivo de la sesion.

e Revision de la tarea: lista de caracteristicas y elementos prototipicos sin los

cuales el texto argumentativo no cumple su objetivo.
Desarrollo

e Lecturade los elementos de una de las listas que llevo un estudiante.
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Cierre

Puesta en comun en torno a algunas ‘estrategias’ que conocen los estudiantes
para unir parrafos o vincular tematicas similares dentro de un texto, como una
forma de introducir los marcadores discursivos.

Practica por descubrimiento por parte de los estudiantes, en la que deberan
reconocer individualmente los principales marcadores discursivos dentro de
textos argumentativos entregados por la profesora. Para esto, los estudiantes se
ayudan de la lista de elementos que trajeron como tarea y de los marcadores que
aparecen en la misma guia.

Lectura en parejas de un texto argumentativo, en el que deban reconocer los
marcadores (vistos como ‘palabras que conectan’) utilizados en este tipo de
textos, entre otros elementos tales como: situacion de enunciacion, propdsito y
organizacion del texto.

Revision de la actividad en conjunto.

Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.
Reflexién grupal en torno a la importancia de los marcadores discursivos, vistos
como ‘palabras que conectan’, en la construccion y organizacion de un texto.

Se hace entrega de un material de apoyo que evidencie los marcadores

discursivos més utilizados en argumentacion.

Sesion 3

Aprendizaje esperado: reconocer en la columna de opinion diversos elementos

(organizacion interna y externa, situacion de enunciacién, propdsito y caracteristicas)

que hacen de este texto uno de tipo argumentativo.

Método de ensefianza: Por descubrimiento y modelado.

Evaluacién: Formativa, mediante la revision constante de las actividades y la correccion

en conjunto de la practica independiente.

Contenidos
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Conceptuales:  Situacion de enunciacion, proposito, organizacion y
caracteristicas de la columna de opinion, marcadores discursivos.

Procedimentales: Analizan y producen columnas de opinion teniendo como
modelo la columna observada en clases; reconocen en estas la situacion de
enunciacion, proposito, organizacion y caracteristicas, ademas de los marcadores
discursivos que se articularon en su construccion y organizacion.

Actitudinales: Participan en las actividades colectivas; muestran interés por
comprender y extraer informacién pertinente de los textos analizados;

reflexionan sobre los temas propuestos.

Inicio
e Activacion de conocimientos previos en relacion a la clase anterior.
e Enunciacién del objetivo de la sesion.

Desarrollo

e Practica por descubrimiento que apunte a lo que los estudiantes saben o conocen
de una columna de opinion.

e Lectura y posterior anélisis grupal (max. 5 integrantes) de una columna de
opinion llevada por la docente.

e Visualizacion de un prezi en el que se expliquen el propdsito, caracteristicas,
organizacion y definicion de una columna de opinidn.

e Préctica independiente en plataforma RedacText, en torno a la escritura de una
columna de opinion breve de un tema que tenga que ver directamente con su
entorno mas inmediato (barrio, colegio, etc.) Para esto, los estudiantes podran
utilizar la plataforma RedacText con el fin de consultar en esta todas las dudas
que tengan respecto a la escritura de un texto.

e Revision de la actividad entre pares y eleccion individual del tépico que
desarrollaran en su columna de opinion.

Cierre

Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.
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Se retoma la tarea final y se motiva a los estudiantes a que participen en el

proceso de escritura.

Sesion 4

Aprendizaje esperado: plantear los objetivos de la tarea a partir de la planificacion de la

misma.

Método de ensefianza: Por modelado y descubrimiento.

Evaluacién: Formativa, mediante la revision constante de las actividades y la puesta en

comun al final de la sesion.

Contenidos

Inicio

Conceptuales: Situacion de enunciacion: tema, audiencia y proposito;
organizacion interna y externa; caracteristicas y elementos prototipicos de la
columna de opinién.

Procedimentales: Planifican la tarea de escritura a partir de una lluvia de ideas
en torno a la situacion de enunciacion, organizacion interna y externa,
caracteristicas y elementos prototipicos de la columna de opinion para luego
disponerla en un mapa conceptual y explicarla ante el curso.

Actitudinales: Participan en las actividades colectivas; muestran interés por
comprender y extraer informacién pertinente de los textos analizados;

reflexionan sobre los temas polémicos propuestos.

Activacion de conocimiento previo en relacion a lo visto en la clase pasada y en
torno al concepto de ‘planificacion’.

Enunciacion del objetivo de la sesion.

Desarrollo

Elaboracion, en forma individual, de una lluvia de ideas en torno a: la situacion
de enunciacion, organizacion interna y externa, caracteristicas y elementos

prototipicos de la columna de opinion.
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Cierre

Produccion en equipo (max. 3) de un esquema o0 mapa conceptual en donde
ordenen los elementos que coincidieron en la lluvia de ideas que produjeron de
manera individual.

Exposicidn breve de los esquemas 0 mapas conceptuales realizados, a la clase
con el propo6sito de comentarlos y aunar criterios.

Planificacion individual, en plataforma RedacText, de la tarea de escritura

atendiendo a sus tres momentos: planificacion, textualizacion y revision.

Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas respecto
a los textos escritos por cada estudiante.
Se dan las instrucciones para la clase siguiente en la cual se comenzara con la

produccion de la introduccion de la columna de opinion.

Sesion 5

Aprendizaje esperado: producir el borrador correspondiente a la introduccion del texto

argumentativo.

Método de enseflanza: Por modelado.

Evaluacién: Formativa, mediante la revision de los borradores que los estudiantes

entregaran al finalizar la clase.

Contenidos

Inicio

Conceptuales: Elementos de la situacion retorica: tema, audiencia y proposito;
marcadores textuales; estructura y organizacion del texto argumentativo.
Procedimentales: Elaboran, por medio de la plataforma online RedacText, el
borrador de la introduccion del texto argumentativo considerando las fases
recursivas del proceso de escritura y la organizacion prototipica del texto.
Actitudinales: Participan en las actividades colectivas; demuestran interés en la

realizacion de la actividad; reflexionan sobre los temas polémicos propuestos.
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Activacion de conocimientos previos en relacion a la clase anterior.
Enunciacion de objetivos de la sesion.
Explicacion y entrega de una pauta mediante la cual los estudiantes deberan

guiarse para la elaboracion de la introduccion de un texto argumentativo.

Desarrollo

Cierre

Teniendo presente la lluvia de ideas realizada la clase pasada, en torno a la
planificacion de la tarea de escritura y su posterior esquematizacion, junto al
prezi expuesto en la tercera clase, la docente realiza un modelado con ayuda de
los estudiantes, en el cual define la situacion de enunciacion de la columna de
opinidn, su organizacion interna y externa., y algunos de sus elementos. Luego
esquematizan los conceptos mas importantes de la columna de opinion.
Individualmente, cada estudiante define el propdsito de su texto y la audiencia
en la introduccion que produce por medio de la plataforma online RedacText,
teniendo también en cuenta la organizacion prototipica en la que se inscribe el
texto argumentativo.

Se escoge a dos estudiantes al azar para que expongan la formulacién de los
elementos requeridos; en base a estos ejemplos, el resto de los comparieros se
retroalimentan con el fin de corregir sus propios trabajos, tomando en cuenta

también la pauta entregada al inicio de la clase.

Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.

Se asigna una tarea a los estudiantes en la cual deberén investigar sobre los
temas que les tocaron y traer la informacion pertinente para comenzar con el
desarrollo del texto en la proxima clase.

Los estudiantes envian sus borradores de introduccién a la profesora con el

objetivo de que esta los retroalimente.

Sesion 6

Aprendizaje esperado: producir el borrador de desarrollo del texto argumentativo.

Método de ensefianza: Por modelado.
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Evaluacion: Formativa, mediante la revisién de los borradores que los estudiantes

entregaran al finalizar la clase.

Contenidos

Conceptuales: Etapas del proceso de escritura: planificacion, textualizacion y
revision; marcadores discursivos; organizacion y estructura del texto
argumentativo; situacion retorica; tipos de razonamientos argumentativos.
Procedimentales: Elaboran el borrador de desarrollo del texto argumentativo por
medio de la plataforma online RedacText, teniendo en consideracion las etapas
del proceso de escritura, la organizacion prototipica del texto y los tipos de
razonamiento argumentativo que existen.

Actitudinales: Participan en las actividades colectivas; demuestran interés en la

realizacion de la actividad; reflexionan sobre los temas polémicos propuestos.

Inicio

e Activacion de conocimientos previos en relacion a la clase anterior; se
evidencian las fortalezas y debilidades implicadas en la construccion del
borrador de introduccion de un texto argumentativo.

e Se entregan los borradores de introduccion a los estudiantes con el fin de que
estos los revisen de manera superficial y los guarden a la espera de la produccion
del texto definitivo.

e Enunciacion del objetivo de la sesion.

e Explicacion y entrega de una pauta mediante la cual los estudiantes deberan
guiarse para la elaboracion del desarrollo de un texto argumentativo.

e Revision de la tarea: bldsqueda de la informacién en torno al tema que se
desarrollara en el texto argumentativo.

Desarrollo

Se realiza un modelado a través de la muestra de un texto argumentativo, en el
cual los estudiantes y la profesora en conjunto, van indicando cuéles marcadores
discursivos, nexos o frases no pueden faltar en la produccion del desarrollo de

un texto argumentativo.
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Se realiza el borrador del desarrollo del texto argumentativo a partir de la
informacidn investigada por cada estudiante respecto a su tema por medio de la
plataforma online RedacText, teniendo en cuenta la situacion retorica en la que
se inscribe el texto, la organizacion prototipica de este, los tipos de

razonamiento argumentativo que existen y la pauta entregada al inicio de la

clase.
Cierre

e Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.

e Se insiste en la tarea final, la cual consiste en la produccion de un texto
argumentativo, revisado tanto por la profesora como también por los estudiantes,
quienes iran monitoreando el proceso de su escrito a medida que lo producen.

e Los estudiantes entregan sus borradores de desarrollo a la profesora con el
objetivo de que esta los retroalimente.

Sesion 7

Aprendizaje esperado: producir el borrador de conclusién del texto argumentativo.

Método de ensefianza: Por descubrimiento y modelado.

Evaluacion: Formativa, mediante la revision de los borradores que los estudiantes

entregaran al finalizar la clase.

Contenidos

Inicio

Conceptuales: Marcadores discursivos, estructura y organizacion de un texto
argumentativo; etapas del proceso de escritura; situacion retorica.
Procedimentales: Elaboran el borrador de la conclusion del texto argumentativo
por medio de la plataforma online RedacText, teniendo en consideracion las
etapas del proceso de escritura y la organizacion prototipica del texto.
Actitudinales: Participan en las actividades que se les proponen al inicio,
desarrollo y cierre de la clase; demuestran constancia en la realizacion de la

actividad de escritura; reflexionan sobre los temas polémicos propuestos.
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Activacion de conocimientos previos en relacion a la clase anterior; se
evidencian las fortalezas y debilidades implicadas en la construcciéon del
borrador de desarrollo de un texto argumentativo.

Se entregan los borradores del desarrollo a los estudiantes con el fin de que estos
los revisen de manera superficial y los guarden a la espera de la produccion del
texto definitivo.

Enunciacion del objetivo de la sesion.

Explicacion y entrega de una pauta mediante la cual los estudiantes deberan

guiarse para la elaboracion del cierre de un texto argumentativo.

Desarrollo

Cierre

Se realiza, mediante metodologia por descubrimiento, una actividad en la que en
grupos de a tres los estudiantes deberan leer un texto argumentativo, en el cual
indicaran cuéles marcadores discursivos, nexos o frases no pueden faltar en la
produccion del cierre de un texto argumentativo; ademéas de identificar la
situacion retdrica y la problematica expuesta en el texto.

Se realiza el borrador de la conclusién del texto argumentativo por medio de la
plataforma online RedacText, a partir del texto mostrado en clases, teniendo en
cuenta la situacion retérica en la que se inscribe el texto, la organizacion

prototipica de este y la pauta entregada al inicio de la clase.

Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.
Los estudiantes entregan sus borradores de desarrollo a la profesora con el

objetivo de que esta los retroalimente.

Sesion 8

Aprendizaje esperado: producir el texto argumentativo definitivo a partir de la revision

de los borradores de introduccion, desarrollo y cierre.

Meétodo de ensefianza: Por descubrimiento y modelado.
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Evaluacion: Formativa, en la que se considerara el proceso y constancia en el ejercicio

de escritura y el resultado final de esta.

Contenidos

Inicio

Conceptuales: Marcadores discursivos, estructura y organizacion de un texto
argumentativo; etapas del proceso de escritura; situacion retorica.
Procedimentales: Elaboran el texto argumentativo definitivo por medio de la
plataforma online RedacText, a partir de la revision de los borradores de
introduccién, desarrollo y cierre producidos en las clases anteriores.
Actitudinales: Participan en las actividades que se les proponen al inicio,
desarrollo y cierre de la clase; demuestran constancia en la realizacion de la

actividad de escritura; reflexionan sobre los temas polémicos propuestos.

Activacion de conocimientos previos, por descubrimiento, en relacién a la clase
anterior; se evidencian las fortalezas y debilidades implicadas en la construccién
del borrador de conclusién de un texto argumentativo.

Se reenvian los borradores de la conclusion a los estudiantes con el fin de que lo
revisen a fondo, en conjunto con los borradores de introduccién y desarrollo que
ya tienen en sus manos, y produzcan a partir de la retroalimentacion hecha por la
docente y la que ellos mismos articulen, el texto definitivo.

Enunciacion del objetivo de la sesion.

Explicacion y entrega de una pauta que auna los criterios utilizados para la
construccion de los borradores de introduccion, desarrollo y conclusion del texto
argumentativo; y que ademas contiene un item en el cual se contempla el grado

de responsabilidad del estudiante para con el proceso de escritura.

Desarrollo

De manera individual los estudiantes realizan la revision de los borradores de
introduccion y parte del desarrollo, produciendo el texto definitivo por medio de
la plataforma online RedacText, a partir de las correcciones realizadas por la

profesora y las que ellos mismos deseen llevar a cabo.
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Cierre

Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.
Los estudiantes envian sus textos definitivos (aun incompletos) a la profesora
con el objetivo de que no avancen el texto en sus casas y puedan finalizarlo en

una proxima sesion.

Sesion 9

Aprendizaje esperado: producir el texto argumentativo definitivo a partir de la revisién

de los borradores de introduccion, desarrollo y cierre.

Método de ensefanza: Por modelado.

Evaluacién: Formativa, en la que se considerara el proceso y constancia en el ejercicio

de escritura y el resultado final de esta.

Contenidos

Inicio

Conceptuales: Marcadores discursivos, situacion retorica, estructura vy
organizacion de un texto argumentativo, etapas del proceso de escritura, tipos de
razonamiento argumentativo.

Procedimentales: Elaboran el texto argumentativo definitivo, por medio de la
plataforma online RedacText, a partir de la revision de los borradores de
introduccion, desarrollo y cierre producidos en las clases anteriores.
Actitudinales: Participan en las actividades que se les proponen al inicio,
desarrollo y cierre de la clase; demuestran constancia en la realizacion de la

actividad de escritura; reflexionan sobre los temas polémicos propuestos.

Activacion de conocimientos previos en relacion a la clase anterior; se
evidencian, de manera general, las fortalezas y debilidades implicadas en la
construccion de un texto argumentativo.

Enunciacion del objetivo de la sesion.

Se entregan los textos definitivos a los estudiantes con el fin de que continten

con la revision de los borradores y produzcan el texto argumentativo final.
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Desarrollo

Cierre

Se realiza una metodologia por modelado a través de la muestra de 2 o 3 textos
argumentativos bien logrados por los mismos estudiantes. El propdsito de esta
muestra es que los alumnos corrijan sus textos considerando estos modelos y las
revisiones hechas por la docente y ellos mismos.

De manera individual, los estudiantes realizan la revision de los borradores de
parte del desarrollo y de la conclusion, produciendo el texto definitivo por medio
de la plataforma online RedacText, a partir de las correcciones hechas por la

profesora y las que ellos mismos deseen llevar a cabo.

Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.

Los estudiantes envian sus textos definitivos acompafados de la pauta final a la
profesora, con el objetivo de que esta los corrija de manera formativa por Gltima
vez y les entregue en la proxima sesion los textos para ser editados y evaluados

de manera sumativa.

Sesion 10

Aprendizaje esperado: editar el texto final por medio de la plataforma online
RedacText.

Método de enseflanza: Por modelado.

Evaluacion: Sumativa, en la que se considerara el proceso y constancia en el ejercicio

de escritura y el resultado final de esta.

Contenidos

Conceptuales: Estructura y organizacion de un texto argumentativo; situacion
retérica de un texto argumentativo; marcadores discursivos de indole
argumentativos; elementos prototipicos de un texto argumentativo, tipos de

razonamientos argumentativos.
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Inicio

Procedimentales: Editan los textos argumentativos finales por medio de la
plataforma online RedacText, con el propoésito de finiquitar la columna de
opinion, la cual sera sometida a concurso para ser enviada al diario EI Andino.

Actitudinales: Participan en las actividades que se les proponen al inicio,
desarrollo y cierre de la clase; demuestran constancia en la realizacion de la

actividad de escritura; reflexionan sobre los temas polémicos propuestos.

Activacion de conocimientos previos relacionados a la clase anterior.
Entrega de los textos para ser editados, con su consiguiente pauta.

Enunciacion del objetivo de la sesion.

Desarrollo

Cierre

Profesora modela un texto editado a través de la plataforma online RedacText,
ensefiando a sus alumnos la manera en la que deben ir fijando los aspectos
formales para que su texto sea aceptado por el diario EI Andino.

Alumnos editan por medio de la plataforma online RedacText el texto definitivo,
asumiendo en este el desafio de corregir todos los aspectos que hasta ese

momento no habian sido subasanados.

Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.
Evaluacion del trabajo personal realizado.
Reflexién sobre la importancia de la edicion en los textos y como esta practica

aumenta las posibilidades del texto de ser aceptado.

Sesion 11

Aprendizaje esperado: Leer de manera oral los textos argumentativos finales frente al

curso, con el proposito de que este escoja el mejor logrado.

Método de ensefianza: Por descubrimiento.
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Evaluacion: Formativa, mediante la revision constante de las ponencias a partir de

preguntas.

Contenidos

Inicio

Conceptuales: Estructura y organizacion de un texto argumentativo; situacion
retérica de un texto argumentativo; marcadores discursivos de indole
argumentativos; elementos prototipicos de un texto argumentativo, tipos de
razonamientos argumentativos.

Procedimentales: Leen los textos argumentativos finales frente al curso en una
ponencia formal, con el fin de escoger el mejor logrado.

Actitudinales: Participan en las actividades de la clase, respetando mediante una
escucha atenta los discursos de los compafieros. Muestran interés por
exteriorizar dudas y opiniones, con respeto y fundamento, a la hora de escoger el

mejor discurso.

Activacion de conocimientos previos relacionados a la clase anterior.
Entrega de los textos definitivos con su consiguiente pauta, retroalimentacion y
calificacion.

Enunciacion del objetivo de la sesion.

Desarrollo

Cierre

Alumnos leen, en una ponencia formal, sus textos argumentativos definitivos.
Una vez que han pasado adelante todos los estudiantes que conforman el curso,
deliberan en base a la misma pauta con la que fueron evaluados, el discurso

mejor logrado en base a los criterios que se evaluaron.

Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.
Evaluacién del trabajo personal realizado, el cual se logra tras la ponencia de

todos los textos argumentativos.
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e Reflexion sobre la importancia de las instancias de evaluacion formativa de sus
textos y la retroalimentacion que se obtuvo en las distintas etapas del proceso de

escritura.
2.5.2 Planificacion de las sesiones

A continuacion se presentara una grilla en la que se organizan las sesiones de acuerdo al
modelo Didactext y a sus cuatro etapas para trabajar la escritura; esto seguido del
modelo RedacText con el cual se comenzara a trabajar desde la etapa de Acceso al

conocimiento hasta Edicion.
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Etapas para la produccion de textos argumentativos (columna de opinion)

Etapas Sesién | Hrs. | Estrategias | Estrategias Actividades Evaluacion
cognitivas metacognitivas
ACCESO AL 1 2 | Rastrear Reflexionar 1. Planteamiento de Formativa
CONOCIMIENT informacion en | sobre el proceso | la tarea final.
O la memoria, en | de escritura. 2. Rastrear
conocimientos conocimiento sobre
previos y en Evaluar genero _
fuentes estrategias argumentativo a
documentales. | posibles para partir de una lluvia
adquirir sentido de ideas y posterior
Recordar y recordarlo. esquematizacion.
planes, 3. Recordar
modelos, guias conceptos claves del
para redactar, género
elementos, argumentativo a
caracterfsticas partir de un PPT, y
y tipos de posterior
textos visualizacion y
argumentativos analisis de un video.
5. Lectura guiada de
un texto
argumentativo.
6. Plantear tarea:
busqueda de textos
argumentativos en
cualquier soporte.
2 2 | Recordar Reflexionar 1. Lectura y revision Formativa
planes, sobre el proceso | de los textos

modelos, guias
para redactar,
elementos,
caracteristicas
y tipos de
textos
argumentativos

de escritura.

Evaluar
estrategias
posibles para
adquirir sentido
y recordarlo.

argumentativos que
buscaron los
alumnos.

2. Actividades por
descubrimiento y
posterior modelado
de los marcadores
prototipicos del
género
argumentativo.

3. Préctica
independiente por
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parte de los alumnos
de la identificacion
de los marcadores
caracteristicos del
género
argumentativo.

4. Entrega de guia
en la que se exponen
los principales
marcadores
utilizados en
argumentacion.

Buscar ideas
para topicos.

Identificar
publico,
situacion de
enunciacion,
propdsito y
caracteristicas
de la columna
de opinién.

Reflexionar

sobre el proceso

de escritura.

Examinar
factores

ambientales para
la produccion de

la columna.

Analizar
variables
personales.

Evaluar
estrategias
posibles para
adquirir sentido
y recordarlo.

1. Lectura y analisis
en conjunto de una
columna de opinién
Ilevada por la
docente.

2. Modelado a
través de un ‘prezi’
de los elementos que
componen una
columna de opinién.
3. Préctica
independiente por
parte de los alumnos
de la escritura de
una columna de
opinidn a través de
la plataforma
RedacText (acceso
al conoc.)

4. Reflexionan sobre
la importancia de
definir la situacion
de enunciacion.

5. Se plantean los
temas y los procesos
que los estudiantes
deberén llevar a
cabo para producir
la columna de
opinion.

Formativa
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PLANIFICACION 4 2 | Seleccionar la | Disefar el plan a | 1. Realizan, de Formativa

informacion sequir. manera individual,

necesaria en una lluvia de ideas

funcién del entorno a la

tema, la situacion de

intencion y el enunciacion,

publico. organizacion interna
y externa,

Formular caracteristicas y

objetivos. elementos de la

Manifestar situacion de

metas de enunciacion de la

proceso. columna de opinién.

2. Realizan, en
grupos, un esquema
en donde ordenen
los elementos que se
repitieron en la
lluvia de ideas.

3. Breve
presentacion de las
etapas del proceso
de escritura.

4. Establecen, de
manera individual,
las metas del
proceso de escritura
mediante la
plataforma online
Redactext (para
cada etapa).

5. Reflexionan sobre
el compromiso que
tienen con la tarea
de escritura.

PRODUCCION 5 2 | Clasificar, Seleccionar 1. Entregay Formativa
integrar, estrategias explicacion de una
generalizar y personales rabrica para la
jerarquizar la | adecuadas. produccion del
informacion. borrador de
Revisar, introduccion de la
Elaborar verificar o columna.
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situacion
retorica
(propésito y
audiencia) para
la produccion
del borrador de
introduccion.

corregir las
estrategias.

2. Modelado de las
caracteristicas y
elementos de la
columna de opinion.
3. Definen de forma
individual el
propdsito y la
audiencia de su
columna por medio
de la plataforma
RedacText.

4. Producen un
borrador de la
introduccion de su
columna de opinién
por medio de la
plataforma
RedacText.

5. Evallan el
trabajo personal
realizado en cuanto
al plany alas
estrategias
utilizadas.

6. Plantear tarea:
investigar sobre la
situacion retdrica
que les fue asignada
para la escritura de

la columna de

opinioén.
Organizar Supervisar el 1. Entrega y Formativa
segun el | plany las retroalimentacion de
género estrategias los borradores de

argumentativo:
tipos textuales,
normas de
textualidad
(cohesion y
coherencia);
mecanismos de
organizacion

relacionadas con
la tarea:
motivacion,
ambiente y
experiencia
previa del
estudiante.

introduccion.

2. Entregay
explicacion de una
rabrica para la
produccion del
borrador de
desarrollo de la
columna.
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textual,
adecuacion,
modalizacion y
estilo.

Producir un

segundo
borrador, esta
vez de
desarrollo,

aplicando las
investigaciones
realizadas en
tomo a la
situacion
retorica;
conocimiento
de los tipos de
razonamientos
argumentativos
; manejo de
marcadores
discursivos;
estructura
prototipica del
género.

3. Revision oral de
la tarea planteada la
clase pasada.

4. Modelado de la
situacion retérica,
organizacion y los
marcadores
discursivos, nexos o
frases prototipicas
del desarrollo de un
texto argumentativo
(columna de
opinion).

5. Préctica
independiente en la
que los estudiantes
producen un
borrador del
desarrollo de la
columna de opinion
por medio de la
plataforma
RedacText.

6. Evaltan el trabajo
personal realizado
en cuanto al plany a
las estrategias

utilizadas.
Organizar Supervisar el 1. Entrega y Formativa
segun el | plany las retroalimentacién de
género estrategias los borradores de

argumentativo:
tipos textuales,
normas de
textualidad
(cohesion y
coherencia);
mecanismos de
organizacion
textual,
adecuacion,
modalizacién y

relacionadas con
la tarea:
motivacion,
ambiente y
experiencia
previa del
estudiante.

desarrollo.

2. Entregay
explicacion de una
rubrica para la
produccion del
borrador de
conclusién de la
columna.

3. Actividad por
descubrimiento y
modelado en donde
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estilo. los estudiantes
deban reconocer:
Producir un situacion retdrica,
tercer organizacion y los
borrador, esta marcadores
vez de discursivos, nexos o
conclusion, frases prototipicos
aplicando del cierre de un
manejo de texto argumentativo
marcadores (columna de
discursivos; opinién).
estructura 4. Préctica
prototipica del independiente en la
género; que los estudiantes
resumen de producen un
ideas borrador de la
principales, conclusion de la
ejemplos y columna de opinién
propuestas de por medio de la
soluciones. plataforma
RedacText.
5. Evaluar el trabajo
personal realizado
en cuanto al plany a
las estrategias
utilizadas.
REVISION Leer para Revisar, 1. Entrega y Formativa
identificar y verificar o retroalimentacién de
resolver corregir la los borradores de
problemas produccion conclusion.
textuales escrita. 2. Entregay
mediante el explicacion de una
diagnostico y rubrica para la
la supresion, entrega del trabajo
adjuncion, final.

reformulacion,
desplazamient
0 de palabras,

proposiciones

y parrafos.

3. Produccién del
texto definitivo a
partir de la revision
y correccion de la
introduccion y
desarrollo de los
borradores, en
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relacion a aspectos
formales y textuales
(plataforma
RedacText).

4. Reflexionar sobre
la importancia de las
evaluaciones
formativas y de
retroalimentacion.

9 Leer para Revisar, 1. Produccion del Formativa
identificar y verificar o texto definitivo a
resolver corregir la partir de la revision
problemas produccion y correccion del
relacionados escrita. desarrollo y
con la conclusion de los
situacion de borradores, en
enunciacion relacion a la
(tema, situacion retdrica
intencion y (plataforma
publico) RedacText).

2. Reflexionar sobre
la importancia de las
evaluaciones
formativas y de
retroalimentacion.

3. Evaluar el trabajo
realizado en relacion
al plany alas
estrategias
utilizadas.

10 Leer para Revisar, 1. Modelado de una Sumativa
identificar y verificar o columna de opinién
resolver corregir la que evidencie, tanto
problemas produccion la situacion de
textuales escrita. enunciacion como
mediante el los aspectos
diagndstico y textuales, que debe
la supresion, cumplir un texto
adjuncion, para ser aceptado
reformulacion, por un diario para su
desplazamient publicacion.

o0 de palabras, 2. Editar las
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proposiciones
y parrafos.

Leer para
identificar y
resolver
problemas
relacionados
con la
situacion de
enunciacion
(tema,
intencion y
publico)

columnas de opinion
por medio de la
plataforma online
RedacText.

3. Reflexionar
sobre el
cumplimiento de las
metas propuestas
para el proceso
general de escritura
y de los objetivos
planteados para la
tarea de escritura.

4. Evaluar de
manera sumativa el
trabajo personal
realizado en cuanto
al plany alas
estrategias utilizadas
a lo largo de todo el
proceso de escritura,
sefialando las
falencias y los
elementos positivos
a partir de la pauta
entregada en la
primera clase de
revision.

11

Leer (en voz
alta, frente al
curo) para
concursar en la
eleccion de la
columna de
opinién mejor
lograda para
ser publicada
por el diario El
Andino.

Revisar y
reflexionar sobre
la produccion
escrita realizada.

1. Escoger la
columna de opinién
mejor lograda.

2. Reflexionar sobre
el cumplimiento de
metas en el proceso
de escritura 'y de los
objetivos planteados
en la tarea de
escritura.

3. Evaluar el trabajo
personal realizado
en cuanto al plany a
las estrategias

Formativa
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utilizadas a lo largo
de todo el proceso
de escritura,
sefialando las
falencias y los
elementos positivos.
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REDACTEXT

ETAPA I: ACCESO AL
CONOCIMIENTO (CLASE 3)

1. ¢Sobre qué tema vas a escribir? Piensa en un tema de tu interés o del que tu
poseas conocimientos previos o de acuerdo a una demanda exterior.

2. Sobre este tema general, piensa en una pregunta a la que responder a lo largo del
texto.

3. Haz una lista con los conocimientos que vas a necesitar para producir tu texto:
1.

e N

4. ¢Qué sé sobre el tema elegido?

5. ¢éQué necesito saber para ampliar mis conocimientos sobre el tema?

54



6. Averigua lo que necesitas saber sobre ese tema y constltalo en las fuentes de
informacion pertinentes: libros, folletos, INTERNET, etc. Ten en cuenta que este tipo
de textos suele incluir imagenes, graficos y/o cuadros que también aportan
informacion.

= = e = e = e = = e = e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e

—

7. Escribe las caracteristicas principales del texto argumentativo.
1.

ik wN

8. Organiza los documentos que has recopilado con la informacién que quieras
transmitir en el texto. Para esto, copia las citas o parafrasea ideas con sus
correspondientes referencias bibliograficas.

Documentos Referencia bibliografica

e o o o

N o o o e e - - - - ————
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ETAPA ITI: PLANIFICACION (CLASE 4)

1. ¢Para qué vas a escribir el texto?

P e e
| 1
I I
o o e e e e e e e e e e o e e e = = = e e e e e e e e e e e e e e - - - - - J

2. ¢A qué destinatario se dirige el texto? ¢Qué registro es el adecuado?

I’ ----------------------------------------------------- \I

1 1

1 1

N e e e e e e o o e e o e e o o = o = = = = = — = — ———— ——— = — o ——————— ————— P4

3. A partir de la informacidon que has recabado en la fase anterior, reformula la pregunta
guia a la que tu texto intentara responder.

4. Elabora un esquema, mapa conceptual o indice que se organice en tres partes:
introduccidn, desarrollo y conclusién.

5. Apunta la idea principal que te servira de introduccion.

6. Enumera la/s respuesta/s que se te ocurran para responder a la pregunta guia.
1.

vk wnN

7. éQué sugerencia o propuesta relacionada con el tema del texto haras al lector? ¢Qué
idea quieres destacar?
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ETAPA IIIl: TEXTUALIZACION (CLASESG6,7Y
8)

En esta etapa debes redactar el borrador del texto de acuerdo al plan de escritura elaborado en la

Planificacidn. Para ello, utiliza la plantilla que te ofrecemos a continuacion.

TITULO DEL TEXTO: clase 5

o o o

- ==

-
~

N e o e e - - ——

(*) Cuida de plasmar en tus borradores todos aquellos elementos que planificaste en las etapas
anteriores, volviendo atras si es necesario.
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ETAPA IV: REVISION Y REESCRITURA
(CLASES 8 Y 9)

TEXTO
1. ¢Se distingue con claridad la intencidn del texto?
Si
No (ADECUA el contenido y el tipo y subtipo de texto de acuerdo con el propésito.)
2. ¢Se identifica el destinatario?
Si

No (ADECUA el vocabulario, el contenido y el registro de acuerdo con las caracteristicas del
destinatario)

3. ¢Eltexto que has producido es expositivo?
Si

No (ADECUA el texto a las caracteristicas del texto expositivo.)

4. ¢El texto tiene la estructura clasica de introduccion, desarrollo y conclusién?
Si

No (ADECUA la estructura de tu texto de modo que se ajuste a la estructura de introduccion,
desarrollo y conclusidn)

5. ¢Lainformacidn expuesta en el texto ha sido extraida de fuentes validas?
Si

No (ANADE, si procede, los datos o la informacién necesaria para respaldar lo que has expuesto
en el texto.)

6. ¢Hay referencia explicita a las fuentes de documentaciéon manejadas?
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CONTENIDO

7. ¢El texto contiene la informacidn indispensable para que el lector comprenda el tema
sobre el cual se esta hablando?

Si

No (ANADE la informacién necesaria para que las ideas del texto se entiendan plenamente.)

8. ¢Las ideas del texto se entienden perfectamente?
Si

No (REORGANIZA la idea que quieres transmitir para que el lector la entienda sin dificultad.)

PARRAFO
9. ¢{Cada uno de los parrafos se conecta de manera adecuada con el siguiente?
Si

No (REORGANIZA los parrafos de manera que, al inicio de cada uno, se haga referencia a algiin tema
que ya haya sido tratado y luego se introduzca informacién nueva.)

ORACION

10. ¢{Todas las oraciones del texto expresan ideas o conocimientos relacionados con el
contenido del texto?

Si

No (SUPRIME la o las oraciones que expresen ideas no relacionadas con el texto.)

11. ¢Existe alguna oracion que repita informacion dicha en otra?
Si
No (SUPRIME la oracién que repita informacion ya expuesta.)

12. ¢{Predominan los datos o hechos sobre las opiniones?
Si

No (SUPRIME, en la medida de lo posible, las partes subjetivas del texto y SUSTITUYELAS por datos
objetivos.)éPredominan los tiempos verbales propios de la exposicidon? (Presente con valor
atemporal y/o formas no personales del verbo)




13. ¢{Predominan los tiempos verbales propios de la exposicion? (Presente con valor
atemporal y/o formas no personales del verbo)

Si

No (SUSTITUYE las formas verbales que no correspondan por aquellas que son propias del
texto expositivo.)

PALABRA

14. ¢El texto utiliza los tecnicismos necesarios para explicar el tema sobre el cual se
esta hablando?

Si

No (SUSTITUYE las palabras comodin por términos técnicos segln aparezcan en las fuentes de
informacion que has consultado.)

15. ¢ Repites muchas veces una palabra?

Si (SUSTITUYE las palabras repetidas por un sinénimo o un pronombre, siempre que sea
posible.)

No
16. ¢Repites muchas veces un organizador textual?
Si (SUSTITUYE el organizador textual por uno equivalente)
No
17. éEl texto tiene demasiadas muletillas o frases hechas?
Si (SUPRIME las muletillas y/o las frases hechas que no aportan al texto)
No
SILABA
18. i{Segmentas adecuadamente las silabas de las palabras al final de cada linea?
Si
No (SUSTITUYE el error en la segmentacion por la version correcta)
LETRA
19. {Hay errores ortograficos en tu texto? (En caso de duda consulta el diccionario)
Si (SUSTITUYE el error por la version correcta de la palabra)

No
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20. ¢Hay errores tipograficos en tu texto?
Si (SUSTITUYE el error por la version correcta de la palabra)
No
TiTULO
21. ¢Es apropiado el titulo?
Si

No (SUSTITUYE o ANADE un titulo atractivo que dé cuenta de la idea central del texto)

SUBTITULO
22. ¢Los epigrafes son adecuados?
Si

No (SUSTITUYE o ANADE epigrafes para organizar el contenido del texto en torno a los diversos
temas que trata)

IMAGENES
23. ¢Las imagenes son pertinentes para el contenido del texto?
Si

No (SUSTITUYE o ANADE imégenes para ilustrar conceptos, hechos o fenémenos que ayuden al
lector a entender mejor)

CUADROS Y TABLAS
24. {Los cuadros y tablas son pertinentes para el contenido del texto?

Si

No (SUSTITUYE o ANADE cuadros y tablas para organizar informacién importante de modo que el
lector centre su atencién en ella y pueda entenderlo a primera vista)

25. éLos cuadros, imagenes y tablas estan correctamente referenciados en el texto?
Si
No (ANADE una férmula de referencias)

(*) Recuerda ademads incorporar en tu escrito las sugerencias y correcciones realizadas por tu
profesora.




ETAPA V: EDICION (CLASE 10)
¢ Qué aspectos deben aparecer en la portada de tu texto?

v' Piensa que la portada es la primera pagina y en ella debe aparecer la informaciéon mas
relevante, maxime si es un trabajo académico. Recuerda que los elementos que no deben
faltar en una portada son:

. Logo de la institucién a la que va dirigido (si existe)

. Nombre de la institucion en cuyo marco se va a realizar el texto (si procede)

. Titulo del texto

. Asignatura para la que el trabajo es requerido (si procede)

. Curso de estudios en el que se realiza el trabajo

. Nombre del autor del trabajo

. Nombre del profesor que supervisa o ha requerido el trabajo (si procede)

. Referencia temporal: afio y fecha
2 EN
I |
1 1
1 |
1 |
1 I
1 1
\ |
A Y /

B e e e e e e e e I T N e

v" Revisa titulos y subtitulos
Recuerda que hay diferentes tipos de titulos:
. El titulo general del trabajo: aparecera indicado en la portada.

. El titulo de las diferentes partes de las que se compone el trabajo. Estas pueden estar
organizadas en secciones mas pequefias encabezadas por subtitulos, que a su vez es posible
seguir subdividiendo si el contenido del trabajo asi lo requiriese.

Escribe aqui los titulos y subtitulos de tu texto

v El formato

Tendras que editar tu escrito con respecto a unas normas que determinaran el tipo de letra, tamafo,
margenes, interlineado, y orientacién, color y tamafio del papel. Determina y anota aqui el formato
que tendra tu texto.




2.5.3 Reflexion y proyecciones de la propuesta

El presente trabajo ha tenido por objetivo abordar la problematica de la didactica de los
marcadores discursivos en el marco de la ensefianza escolar, en tanto no existe
actualmente en los Planes y Programas del Mineduc de Lenguaje y Comunicacion una
propuesta que rescate la importancia de estas particulas, si bien estas son las encargadas
de organizar y estructurar el discurso, tanto a nivel pragmatico como textual. Asimismo,
es menester considerar que, si bien en este proyecto ha sido posible reunir un corpus de
investigaciones relativamente actuales con respecto a la importancia de los marcadores
discursivos para la organizacion del discurso, es necesario recabar ain mas informacion
con el animo de proponer directrices que asuman la importancia de los marcadores,

fijando una didéactica de estos en el marco de la ensefianza escolar.

Esto porque son cada vez mas y mayores los errores con los que suelen encontrarse los
docentes del area universitaria en la construccion de productos escritos, los cuales no
guardan coherencia ni cohesién con las ideas que pretende expresar el estudiante. En
este escenario es que se hace imprescindible la propuesta didactica que aborde el buen
uso de marcadores con el fin de lograr la coherencia entre lo que se pretende expresar a

nivel de ideas y lo que se logra transmitir por medio de la produccion textual.

Nada de lo expuesto en este trabajo tiene otro propdésito que el de proyectar ciertos
lineamientos para la ensefianza de los marcadores discursivos en ensefianza media. Sin
ir mas lejos, con el presente proyecto se espera que quienes asi lo deseen lleven a cabo
una transposicion didactica teniendo como base las sesiones aqui expuestas, con el
animo de trabajar los marcadores discursivos, no desde una mirada tedrica, sino que en
la practica que solo es posible mediante la produccion constante de textos escritos.
Asimismo, se espera que tanto las actividades aqui propuestas como el material teérico
entregado tengan por consecuencia proyectar una linea de accion que lleve al docente a
plantearse ciertas interrogantes con respecto a la organizacion del discurso y a la
estructura que espera que adopten sus estudiantes en la sala de clases, con el &nimo de
atreverse a implantar, no como una unidad aparte, sino que sutilmente dentro de la

unidad que se trabaja, los marcadores discursivos abordados como ‘claves’ que nos



ayudaran a darle un sentido real al discurso que pretendemos proyectar desde nuestro

sistema de pensamiento.
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