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1.- INTRODUCCION

En la actualidad, como mejorar la comprension lectora se ha transformado en unas
las interrogantes mas relevantes dentro del plano educacional y, también, se ha vinculado
fuertemente como una problematica social. No nos debe extrafiar que luego de cada prueba
estandarizada realizada en nuestro pais, los medios de comunicacion elaboren una serie de
reportajes respecto a dicha tematica, en estos se critica la labor del docente y el rendimiento
estudiantil. Sin embargo, hay diversos aspectos que raramente son considerados cuando
expertos y/o autoridades deciden discutir este tema, puesto que el foco de atencion esta
puesto en buscar soluciones apresuradas y generalizadas, casi como si se tratase de un
proceso rapido en el que una regla comun funcione para todos los estudiantes. En tal
pensamiento radica un gran problema, ya que implica una disociacion entre la figura del
estudiante y la de lector, quienes, en realidad, al momento de leer se transforman en un solo

Ser.

La lectura es una experiencia unica e irrepetible, en este proceso tanto texto como
lector se influyen mutuamente por aspectos que van mas alla del area disciplinar, como lo
son sus sentimientos, la emocionalidad con la que lea, la motivacion que este tenga, sus
vivencias personales, etc. Por tanto, el docente tiene una doble mision: por un lado, debe
ser capaz de que el estudiantes desarrolle habilidades necesarias para comprender un texto,
para esto, es propicio que ensefie herramientas para que cada lector, autbnomamente y de
acuerdo a su propia capacidad de aprendizaje, las use segiin estime conveniente; por otro
lado, también tiene la obligacion de generar un buena clima del aula para que el estudiante
se pueda sentir lo suficientemente comodo y a gusto, de tal manera, es factible que se
presente mayor motivacion por la lectura, que pueda comprender el texto y, por ende, llegar

a disfrutarlo.

Es por tal motivo, que cuando se observo que los estudiantes de 8vo basico del
Colegio Profesor Huguet de Vifia del Mar presentaban ciertas deficiencias en las
habilidades de comprension de lectura, especificamente presentaban dificultades para

inferir y jerarquizar la informacion, se opto por elaborar e implementar un plan de accion



enfocado tantos en los aspectos disciplinares y cognitivos, pero también en el desarrollo de

la autonomia, fundamental en su proceso de aprendizaje y en su formacién como lectores.

En base a lo anterior, la estructura del presente trabajo de titulacion es la siguiente:
en primer lugar, se expondra un analisis del contexto educacional y de las categorias que
emergieron para formular el posible problema didéctico. En segundo lugar, la definicion de
la metodologia y la relaciéon que presenta con el grupo curso asignado. En tercer lugar, el
marco teorico que aborda conceptos disciplinares como didécticos para sustentar el plan de
accion. En cuarto lugar, se presenta el plan de accion con las justificaciones
correspondientes para subsanar un problema didactico. En quinto lugar, el anélisis de
evidencias de acuerdos a los resultados obtenidos de los estudiantes posterior a la
implementacion del plan de accion. En sexto lugar, la reflexion sobre dichos resultados
tomando en cuenta nociones tedricas. En séptimo lugar, un posible plan de mejora de
acuerdo a las reflexiones realizadas anteriormente. En octavo lugar, las conclusiones y las
proyecciones que este plan de accion pueda tener. Finalmente, también, se presentan los

anexos conformados por la secuencia didactica y una serie de evidencias.



2.- ANALISIS DEL CONTEXTO DE APLICACION
2.1.- Contextualizacion del establecimiento educativo

El establecimiento asignado para realizar la investigacion-accion es el Colegio
Profesor Huguet de Vina del Mar, el cual imparte una Educacion Cientifico Humanista, es
laico y de tipo particular pagado, siendo el valor de la mensualidad superior a los $100.000.
Dicha institucion educacional cuenta con tres sedes distintas: los estudiantes de Educacion
Parvularia se encuentran ubicados en Bellavista 182, los estudiantes de lero hasta 6to
basico estan en Bellavista 230 y la sede principal se ubica en Bellavista 178 conformado
por cursos de 7mo basico a 4to medio. La matricula total es de 260 estudiantes que se
distribuyen en un curso por nivel, por lo que la proporcion de estudiantes por aula es de,
aproximadamente, 17 alumnos. En concordancia al nimero de estudiantes, en el colegio
trabajan 4 docentes directivos, 32 docentes, 3 profesionales de apoyo a la educacion, 5

asistentes, 6 administrativos y 5 auxiliares (Proyecto educativo, p. 3, en linea).

El proyecto educativo tiene como objetivo principal formar estudiantes que sean
capaces de ser personas “integras, libres, criticas, insertas en sus culturas, con valores, que
busquen la felicidad, alejado de la violencia, marcado por costumbres y virtudes que les
permitan formar un hogar y trabajar solidariamente en la construccion de la paz y del futuro
de la sociedad” (Proyecto educativo, p. 4, en linea). A su vez, el aspecto académico es igual
de importante, por lo que han tomado un especial cuidado en fortalecer ciertas habilidades,
por ejemplo, en el plano curricular han aumentado las horas semanales de las asignaturas de
Matematica, Inglés y Lenguaje. Por tanto, el colegio se ha destacado por tener una alta tasa
de insercion a la educacion superior, incluso habiendo estudiantes que lograron puntajes
nacionales en la PSU. Lo anterior se complementa con los logros en otras areas, tales como
el éxito en competencias deportivas y la participacion en eventos culturales relevantes en la
region (Proyecto educativo, p. 5, en linea). En consideracion a este objetivo, el colegio
ofrece a los estudiantes la posibilidad de inscribirse en diversos talleres extraprogramaticos
de duracion semestral. Estos 29 talleres estan agrupados de acuerdo a su area, a saber:

talleres formativos, talleres de reforzamiento, talleres deportivos y talleres artisticos.

El establecimiento educacional no cuenta con programa PIE, sin embargo, posee un

Departamento de Orientacion conformado por un psicologo y dos psicopedagogas que se
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hacen cargo de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE). La funcién
que cumple este departamento es el de adaptar las evaluaciones mediante una pauta de
sugerencias la cual es entregada a todos los profesores de cada asignatura. Cabe sefialar que

las pautas de sugerencias son personalizadas y realizadas en base a cada estudiante
2.2.- Caracterizacion de los estudiantes y clima del aula.

El curso en cuestion estd conformado por 17 estudiantes, 5 mujeres y 12 varones, 3
de ellos son repitentes de cursos anteriores y solo hay 1 estudiante que se incorpor6 al curso
en el presente aflo, por tanto, son estudiantes que, mayoritariamente, han estado juntos
desde 4to basico, segun lo indica su profesor jefe; hay 2 estudiantes con déficit atencional,
pero hay otros 3 que estan en proceso de ser derivados. La asignacion de los puestos en la
sala de clase esta basada en el criterio del profesor jefe, quien ha cumplido dicha labor por

tres aflos, y no en la afinidad de los estudiantes.

En general, tienen una buena relacion con la profesora de Lengua y Literatura, quien
ejerce dicho rol con este curso por segundo afio consecutivo, por lo que se genera un buen
clima del aula para efectuar la clase. El material didactico mas utilizado es el libro de
Lengua y Literatura de la editorial Santillana (2018), en consecuencia, hay poco uso del
cuaderno para tomar notas, la docente tampoco tiende a utilizar la pizarra ni a anotar el
objetivo en esta. Por consiguiente, la metodologia de las clases suele ser la siguiente: se
realiza una lectura colectiva en la que se lee del libro del estudiante el contenido y, en caso
de que corresponda, también se lee el vocabulario y las preguntas pertinentes a los
momentos de lectura, en esta instancia la docente tiende a interrumpir la lectura para
profundizar ciertos contenidos y para hacer preguntas orientadoras. Posteriormente, da un
tiempo para que realicen las actividades, las cuales suelen ser preguntas de desarrollo sobre

el texto leido.

A medida que los estudiantes trabajan individualmente en las preguntas del libro,
comienzan a solicitar continuamente la ayuda de la docente para resolver los ejercicios y
para corroborar que su trabajo sea el correcto, buscan que se les revise el trabajo de manera
inmediata. Por tanto,son estudiantes que presentan poca autonomia, necesitan de un

monitoreo constante y aprobacion del docente, su profesor jefe manifestdé que ellos son



“hijos del rigor, [...] les gusta que el docente sea exigente con ellos, no funcionan de otra

manera” (anexo 1).

En el aula, los estudiantes demuestran ser un curso con una alta participacion, lo que
evidencia que tienen la confianza suficiente como para compartir con el grupo curso
vivencias personales y para manifestar opinion critica respecto a temas sociales como las
drogas, los inmigrantes y el machismo. A su vez, tienden a ser un curso bullicioso, por lo
que la docente tiene que estar constantemente llamando la atencion a los estudiantes, ya sea
de forma individual y grupal, generalmente aquella estrategia funciona, sin embargo, en

caso de que sea necesario, les advierte con anotarlos negativamente.

En general, presentan un nivel similar en el aspecto sociodemografico, en los que el
capital cultural de los estudiantes es bastante alto, sin embargo, no existe esa misma
igualdad en el aspecto académico. En una entrevista realizada a la profesora mentora
(anexo 2), ella manifiesta que es un curso desnivelado, puesto que hay un grupo de cinco
estudiantes sobresalientes mientras que el resto tiene serias dificultades con la asignatura,
por ejemplo, el promedio de los dictados, evaluacion que realizan semanalmente, suele ser
de 4.8, en el que, aproximadamente, solo el 29% del grupo curso logra alcanzar una nota

superior a 6.0 mientras que el porcentaje restante, 71 %, tiene una nota inferior a 5.0.

2.3 Analisis de evidencias y categorizacion

En la primera etapa de la presente Investigacion-accion, consistente en un proceso
meramente de observacion de las clases, se pudo recolectar, a través de diarios de
observacion, datos correspondientes a la metodologia de ensefianza y el comportamiento
del curso respecto a los contenidos y actividades. A su vez, y a modo de diagnostico, los
estudiantes desarrollaron una guia de comprension lectora y una serie de actividades
presentes en el libro de Lengua y Literatura (Santillana) enfocadas, también al desarrollo de
la misma habilidad, estos instrumentos fueron analizados con posterioridad con fin de tener

nociones sobre las dificultades disciplinares del curso.

Ademas, con fin de recolectar antecedentes que pudieran ser de utilidad para poder
reconocer algunos de los problemas de investigacion del 8vo afo basico, se efectuaron una

serie de entrevistas a distintos docentes: la entrevista con el profesor jefe tenia como fin
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reunir informacion sobre las relaciones del curso, la manera en que trabajaban en aula y las
particularidades de algunos estudiantes; la entrevista con la profesora mentora tenia como
principal objetivo dar cuenta del rendimiento de los estudiantes en la asignatura de Lengua
y Literatura, sus aspectos positivos y los aspectos por mejorar, y por ende, datos sobre la
posible problematica encontrada; finalmente, la tercera entrevista, fue realizada a un
docente de la asignatura de Historia con la finalidad de descubrir si también tenian

dificultades de comprension lectora.

A partir de este panorama, y considerando que desde la tercera semana se podian
realizar intervenciones en el aula, se llevo a cabo una prueba formativa conformada por dos
importantes objetivos: el primero de ellos era corroborar las dificultades que los estudiantes
presentaban al momento de enfrentarse a preguntas en las que, para alcanzar un nivel de
logro oOptimo, debian identificar informacion textual, realizar inferencias y jerarquizar
informacion textual. Las preguntas que desarrollaban dichas habilidades se encontraban
tanto en el item 1 (texto literario) y el item 2 (texto no literario); el segundo objetivo se
corresponde directamente con el item 3 de la prueba formativa (metacognicion), en este
apartado los estudiantes debian contestar preguntas en las que identificaran cuales eran las
preguntas mas faciles y dificiles de los items anteriores, la justificacion de aquello y las
acciones que realizo cada estudiante para poder contestarlas, con fin de tener conocimiento
sobre las estrategias de lectura que ellos utilizaban. Otro instrumento aplicado fue un
cuestionario de intereses, la finalidad de este cuestionario es la de tener conocimiento sobre
sus gustos en diversas areas (musica, television, redes sociales y hobbies), sin embargo,
también se incluyeron preguntas orientadas a la asignatura de Lengua y Literatura y sus
habitos como lectores. Finalmente, y como ultimo instrumento, se les dio la tarea a los
estudiantes de realizar un mapa conceptual a partir de los elementos narrativos vistos en
clases (anotados en la pizarra), ademas, podian utilizar el libro de Lengua y Literatura

(Santillana) para resolver dudas de contenido.

En consideracion al conjunto de evidencias recolectadas, la primera categoria que
emerge es la correspondiente a la jerarquizacion de informacion textual. La gran mayoria

de los estudiantes del 8vo basico carece de estrategias basicas y pertinentes para lograr una
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comprension lectora exitosa, por ejemplo, cuando se ven enfrentados a un texto no suelen
subrayar lo que les parece importante o, en caso contrario, no han desarrollado las
estrategias para discriminar la informacion y subrayan de manera excesiva. En el caso de la
prueba formativa realizada, solo 4 estudiantes subrayaron alguno de los dos textos
presentes en la prueba, lo que equivale a un 22% del curso, sin embargo, no lo hacen de

manera apropiada (anexo 3).

Ademas, en el cuestionario de intereses (anexo 4), se les formuld la siguiente
pregunta para constatar cuales eran las estrategias que ellos dominaban: “;Qué hago cuando
tengo dificultades para comprender un texto? Marque con una X las acciones que usted

realiza”. Los resultados fueron los siguientes:

Gréfico I: Cuestionario de intereses

100% -

0% |

s0%

o

- I

o | | _m m

Leereltexto  Subrayer b Generar un Crear un Minguna de las Otro
nuevamente importante de  resumen del esquema anteriores
texto texta

Todos los estudiantes del 8vo bésico indicaron que leen el texto nuevamente cuando
tienen dificultades en comprenderlo; 9 estudiantes, equivalentes a un 56%, manifestaron
que subrayan lo importante; 7 estudiantes, correspondiente al 43%, sefalaron que generan
un resumen del texto; solo un 1 estudiante, un 6% del curso, genera un esquema con los
aspectos relevantes del texto; también 1 estudiante revela que pregunta y solicita la ayuda

del docente. Por tanto, se puede concluir que hay pocas nociones de estrategias de lectura
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y, si es que las hay, son deficientes porque no las aplican de buena manera, como sucedio

en el caso de subrayar la informacion.

Otra evidencia pertinente a esta categoria se corresponde con la actividad de
efectuar un mapa conceptual, puesto que se les dio una serie de conceptos pertinentes a los
elementos de la narracion (tipos de narradores, clasificacion de los personajes, conflicto,
trama, acontecimientos y tipos de amor) para que ellos los pudieran jerarquizar entendiendo
que la estructura del mapa solicita que los conceptos sean ordenados desde el concepto mas
general hacia el particular. La mayoria identificoé de manera correcta el concepto general,

sin embargo, se presenciaron varios errores en la organizacion de los conceptos (anexo 5)

Finalmente, en la pregunta n°3 del item 2 de la prueba formativa (anexo 6), los
estudiantes tenian que realizar una sintesis del texto no literario mediante la seleccion de la
idea principal de cada parrafo, cabe sefalar que los parrafos ya estaban enumerados para
que, justamente, se les hiciera menos dificultoso completar la tarea. Sin embargo, el
desempeifio del curso fue de un nivel bajo. El 87% del curso obtuvo un No Logrado, cabe
sefalar que de los 13 estudiantes que conforman este porcentaje, 8 de ellos dejaron en
blanco esta pregunta; el porcentaje restante, 13% equivalente a 2 estudiantes, alcanz6 un

Medianamente Logrado:

Gréfico I1: Jerarquizacion de la informacién en evaluacion formativa

Pregunta 3: Identifique la idea central en
cada parrafo

B No Logrado B Medianamente Logrado Logrado

13% 0%

Esto se corresponde estrechamente con la pregunta n°4 de item 3 de la prueba

formativa, en la que el 80% de los estudiantes sefialaron que, justamente, esa pregunta fue
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la mas dificil de responder (anexo 7). Por tanto, hay una correlacion entre la pregunta con

mayor error y la que ellos consideraron mas dificil.

La segunda categoria refiere a inferencias en la comprension lectora, ya que es una
de las habilidades que los estudiantes de este 8vo no suelen manejar satisfactoriamente. En
una de las actividades del libro de Lengua y Literatura los estudiantes debian responder
preguntas de desarrollo a partir de la comprension de dos cuentos que habian sido leidos
colectivamente en sesiones anteriores. Los resultados de las preguntas inferenciales de

dicha actividad fueron los siguientes:

Grafico I11: Pregunta inferencial del cuento “La ultima hoja” de O ‘Henry

Pregunta: {Qué salvé a Jhonnsy de la
muerte?

B No Logrado H® Medianamente Logrado  ® Logrado

A partir de la comprension lectora del cuento “La tltima hoja” de O. Henry, un 29%
de curso, equivalente a 5 estudiantes, respondi6 la pregunta de forma correcta (anexo 8), un
24%, conformador por 4 estudiantes, relaciond parcialmente la informacion implicita, pero
no adecuadamente (anexo 9) y el restante 47%, correspondiente 8 estudiantes, contestd de

manera erronea o, simplemente, no respondi6 nada (anexo 10).
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Graéfico IV: Pregunta inferencial de “El bigote del tigre” - Anonimo

Pregunta: ¢Por qué el tigre acepto su
presencia?

M Logrado M Medianamente Logrado No Logrado

53%

De acuerdo a la comprension lectora del cuento “El bigote del tigre” (an6nimo), un
35% de curso, 6 estudiantes, respondi6 la pregunta de forma correcta (anexo 11), un 12%,
equivalentes a 2 estudiantes, relacion6d parcialmente la informacién implicita, pero no
adecuadamente (anexo 12) y el restante 53%, correspondiente 9 estudiantes, contestd de

manera errénea o, simplemente, no respondi6 nada (anexo 13).

La tercera, y ultima, categoria corresponde a la autonomia de los estudiantes en su
proceso de aprendizaje. En la entrevista con la profesora mentora, ella manifiesta que los
estudiantes estan acostumbrados a que sean los docentes los que les den la respuesta en
caso de que no puedan responder las preguntas individualmente, justamente, hacen el
minimo esfuerzo y necesitan que constantemente se les pida trabajar. Uno de los
argumentos principales se debe a la formacion que tuvieron en cursos anteriores de
enseflanza basica: “El profesor de basica suele darle las respuestas y por eso ahora
insisten en que uno les de las respuestas también, que les diga el error y lo arregle el
mismo profesor. También hay mucha flojera, evitan el esfuerzo a toda costa” (anexo 1). El
profesor jefe también alude a esta caracteristica del curso: “(...) funcionan con una figura
de autoridad que sea bastante marcada y que les diga que hacer, (...) es la caracteristica

de ese curso, algunos son mas dependientes que otros.” (anexo 2).
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2.4Problema didactico

El problema didactico del 8vo basico del Colegio Profesor Huguet refiere a la
dificultad que los estudiantes presentan en su proceso de comprension lectora debido a que
no manejan estrategias que contribuyan al desarrollo de habilidades necesarias para lograr
un buen rendimiento en el eje de lectura. En primer lugar, tienen dificultades en la
jerarquizacion de informacion, a saber, no discriminan la informacion principal de la
secundaria, por lo que cuando se ven enfrentados a este tipo de preguntas responden de
manera erronea o deciden no contestar nada; en segundo lugar, otro aspecto por mejorar se
relaciona con las inferencias textuales que ellos realizan, puesto que les parece complejo
comprender informacion que no se encuentra explicita; en tercer lugar, son estudiantes que
presentan poca autonomia en su proceso de aprendizaje, la profesora mentora indica que
esto se debe, primordialmente, a la formacidén que ellos tuvieron en cursos anteriores de
ensefianza bésica, ya que, tal como lo sefiala la profesora mentora y el profesor jefe en sus
entrevistas, los docentes solian darle las respuestas a los estudiantes provocando que no
desarrollaran su independencia en el aspecto académico, por lo que ahora estan
acostumbrados a que sean los profesores los que les digan qué hacer. A su vez, por medio
del cuestionario de intereses y del item 3 de la prueba formativa, los estudiantes indican que
tienen conocimientos de estrategias de lectura, sin embargo, su aplicacion no es la

adecuada.
3.- METODOLOGIA
3.1.- Metodologia de I-A

El problema de 8vo bésico en comprension lectora puede ser abordado de manera
propicia por medio de una investigacidn-accidon, puesto que esta tiene como principal
objetivo estudiar una situacion social con fin de mejorar algin problema que presente la
comunidad. Este enfoque cualitativo permite que las problematicas encontradas puedan ser
modificadas, admitiendo una respuesta practica y que se mantenga en el tiempo a pesar de

que el investigador deje de formar parte de la comunidad (Suarez, 2002, p. 44-43)

Entonces, dicha metodologia se ajusta perfectamente con las labores que cumple un

docente en su cotidianidad, considerando que el foco del aprendizaje en la actualidad es que
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los estudiantes no sean agentes pasivos y que, junto con el trabajo que realiza el profesor,
tomen conciencia de sus propios procesos para que luego, de manera autébnoma, sean
capaces de solucionar las problematicas que emergen en distintas situaciones. Balcazar
(2003) rescata este punto al mencionar que la ventaja que tiene IA es la de: “ensefiar a la
gente a descubrir su propio potencial para actuar, liberandoles de estados de dependencia y
pasividad previos, y llevarlos a comprender que la solucion esta en el esfuerzo que ellos

mismos puedan tomar para cambiar el estado de cosa” (p.63)

Por tanto, para poder generar un cambio significativo en el desempeno del 8vo
basico con respecto a la asignatura de Lengua y Literatura es menester disefiar un plan de
accion en el que no esté focalizado totalmente en el desarrollo de habilidades de lectura que
conllevan a un buen proceso de comprension lectora, sino que también, es de incentivar la
autonomia en los estudiantes, pues la aplicacion de estrategias, Parra (2003) sefala que
dichas estrategias son: “secuencias integradas de procedimientos o actividades que se
eligen con el proposito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y/o utilizacion de la
informacion [...] deberan emplearse como procedimientos flexibles y adaptativos™ (p.9).
Por ende, para lograr emplear un buen uso de estrategias de comprension lectura el
estudiante debe ser consciente de su propio aprendizaje y, puesto que son decisiones que el
lector toma, también deben poseer un alto grado de autonomia. Justamente, son aspectos

que mayoritariamente no han sido estimulados en los estudiantes del 8vo basico.

En conclusion, este tipo de investigacion posibilita enriquecer el contexto educativo
en el que nosotros, como profesores en formacion, seamos capaces, junto con los
estudiantes, de poder solucionar un problema en especifico mediante unas series de
acciones y decisiones didacticas. Por lo que, para poder cumplir exitosamente esta
investigacion se necesita tomar en consideracion aspectos tantos académicos (actividades,
notas, evaluaciones y materiales didacticos) y aspectos externos a este (dindmica del curso,

horario de clases, postura frente a la asignatura y emocionalidad en el aula).
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4.- MARCO TEORICO
4.1.- Comprension lectora y el lector competente

El acto de leer ha sido una accion que hemos ido desarrollando a lo largo de nuestra
vida cotidiana y, justamente, es el foco, y preocupacion actual en las nuevas practicas
escolares. Para Lomas (2003) leer implica una interaccion entre tres elementos: lector, texto
y contexto. La figura del lector tiene la funcion de incorporar los conocimientos que tiene
sobre el mundo; en el texto esta incluida la intencion del autor, la estructura del mensaje y
el contenido mismo; y es en el contexto del lector en donde se encuentran las condiciones
de lectura individuales y las sociales (p.62). Por tanto, las actividades escolares que buscan
que los estudiantes comprendan los textos que leen deberian, obligatoriamente, vincular

estos tres elementos.

A su vez, la comprension lectora puede ser entendida como: “un proceso de
construccion de significados acerca del texto que pretendemos comprender [...] Por ello, es
imprescindible que el lector encuentre sentido en efectuar el esfuerzo cognitivo que supone
leer, lo que exige conocer qué va a leer, y para qué va hacerlo” (Sol¢, 1992, p.37). De tal
manera, el lector participa activamente en este proceso que va mas alld de la mera
recitacion del contenido textual, por tal motivo, debe ser capaz de manejar una serie de
estrategias para poder construir significados a partir de su lectura y de las condiciones en
las que estd inserto. Justamente, Jouini y Saud (2004) senala que: “es un proceso
estratégico, ya que el lector va modificando su estrategia lectora o la manera como lee
segun su familiaridad con el tema, sus propositos al leer, sumotivacion o interés, el tipo de
texto, etc.” (p. 10). A saber, el lector acomoda y cambia sus estrategias segun lo necesite y

estime conveniente.

Por tanto, considerando que la lectura es didlogo entre los tres aspectos sefialados
anteriormente, una buena comprension lectora serd realizada por un lector competente, es
decir, aquel lector que aplica estrategias de lectura para poder hablar con el texto y
enriquecerse de este, por lo que para poder llegar a ser un lector competente se debe tomar
en consideracion los habitos individuales de cada lector y la comprension lectora de este, en
consecuencia, una de las principales operaciones mentales que se puede durante la lectura

es inferir, ya que el lector debe rellenar una serie de espacios vacios que influyen en su
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comprension (Aristizdbal, Rayo, Gémez, & Veldzquez, 2013, p. 109-110). A su vez, otra
caracteristica del lector competente es que poseen facultad para opinar, reflexionar y
discriminar la informacion (Torremocha, 2010, p. 6) lo que implica que otra de las
habilidades que deben desarrollar es la jerarquizacion de la informacidn, puesto que deben
entender lo principal de cada texto para asi alcanzar una comprension significativa. Estas
dos habilidades, entre otras, se pueden desarrollar por medio de la correcta aplicacion de

estrategias de lectura.
4.2 Estrategias de lectura

Entonces, las estrategias de lectura son fundamentales para que el lector pueda
construir significados en su proceso de comprension lectora. Estas estrategias son
procedimientos que deben ser ensefiados por el docente, tienen un enfoque tanto cognitivo
como metacognitivo, puesto que el estudiante debe poseer una mentalidad estratégica, a
saber, debe ser capaz de adecuarse y de analizar los problemas de lectura con fin de poder
solucionarlos de manera flexible. (Solé, 1992, p. 55). Lo anterior implica que la aplicacion
de estrategias es una decision que toma el estudiante para facilitar la comprension lectora
en diversas situaciones, por tanto, no pueden ser concebidas como reglas fijas. Parra (2003)
sefiala que dichas estrategias son: “secuencias integradas de procedimientos o actividades
que se eligen con el proposito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y/o utilizacion de
la informacion (...) deberan emplearse como procedimientos flexibles y adaptativos” (p.9).
En consecuencia, un lector competente es aquel que posee el conocimiento de diversas
estrategias y las utiliza de manera adecuada para restablecer la comprension (Carrasco,
2003, p 131), puesto que, tal como se anunci6 anteriormente, la aplicacion de estrategias
permite interpretar y construir significados. Bajo este razonamiento, Solé (1992) indica que
una de las principales caracteristicas que poseen las estrategias de lectura es que su correcta
aplicacion depende de: “la autodireccion y autocontrol del lector, es decir, la supervision y
evaluacion del propio comportamiento en funcion de los objetivos que lo guian vy la
posibilidad de imprimirle modificaciones cuando sea necesario” (p.54). En conclusion, las
estrategias de lectura estan estrechamente vinculadas a la figura del lector, ya que es él

quien decide qué estrategia emplear; para tener conocimiento de aquello, anteriormente,
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debe haber ocurrido un proceso metacognitivo en el que se evalue la utilidad de la

estrategia.

En consideracion a lo anterior, tal como se senald, la certera aplicacion de
estrategias también permite que se desarrollen habilidades importantes para poder
comprender los textos, como lo son las inferencias, las cuales pueden ser definidas como:
“conjunto de procesos mentales que —a partir de la informacion textual disponible y la
correspondiente representacion mental coherente elaborada por quien lee— un sujeto realiza
para obtener un conocimiento nuevo no explicitado, toda vez que se enfrenta a la
comprension de un texto dado” (Parodi, 2014, p. 57). Es decir, ningun texto puede ser
totalmente explicito, sino que existen vacios informacionales que el lector debe completar
para construir la coherencia textual que permita leer el texto como un todo y no la suma de
las partes (Cisneros, Mireya y Olave, 2010, p. 24). Por tal motivo, el lector infiere haciendo
uso de estrategias cognitivas y metacognitivas, ademads: “reorganiza la informacion leida
dentro de una representacion estructurada que, de una manera ideal, consigue integrarse
dentro de una estructura global” (Leon, 2003, p. 206).Por tanto, con el fin de obtener de la
lectura del texto una informacién mas completa de su contenido, conviene aplicar la técnica
de las preguntas clave. Esta consiste en formularse preguntas que informen sobre el sujeto,
sus caracteristicas, lugar y tiempo de los hechos, protagonistas, acciones que se realizan,
elementos que intervienen, razéon y utilidad de las acciones, causas, consecuencias,
cantidad. Indican cual es el centro de interés y lo que hay que buscar en cada tema (Jouini y
Saud, 2005, p. 22). Dicho de otro modo, la formulacion de preguntas respecto al contenido
textual funciona para indicar cudl es el centro de interés del lector y qué es lo que este tiene
que buscar en cada tema, a saber, orientan y focalizan la lectura Otra estrategia til para
poder realizar inferencias recae con la formulacion de preguntas de acuerdo a los momentos

de lectura.

Ahora bien, cabe sefialar que el contenido conceptual que serd abordado en el plan
de accion corresponde a comedia, por lo que las inferencias que deberan realizar los
estudiantes estaran fuertemente relacionadas con el concepto de virtualidad teatral. De Toro
(1987) retoma lo sefialado por Ubersfeld, ya que esta autora indica que el factor mediador

entre un texto dramatico (TD) y un texto espectacular (TE) es el texto de la puesta en
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escena (TP), por lo que, su relacion es reciproca: “el TP no es sino la contextualizacion de
las situaciones de enunciado, la concrecion del espacio, tiempo, ritmo, desplazamiento,
tono, ideologizacion del texto, proxémica, kinésica, puesta en contexto de la situacion de
enunciacion/enunciado: se trata entonces del trabajo de inscripcion de la virtualidad del TD
en el TP.” (p. 92) Esta inscripciéon implica, precisamente, que los lectores sean los
encargados de llenar los lugares de indeterminacion para asi poder lograr una comprension

profunda del texto.

Otra habilidad necesaria para que los estudiantes puedan construir significados
refiere a la capacidad que estos tengan para jerarquizar la informacion, Diaz y Hernandez

(1999) manifiestan que:

[...] las estrategias de organizacion de la informacidén permiten hacer una
reorganizacion constructiva de la informacion que ha de aprenderse.
Mediante el uso de dichas estrategias es posible organizar, agrupar o
clasificar la informacion, con la intencion de lograr una representacion
correcta de la informacion, explotando ya sea las relaciones posibles entre
distintas partes de la informacién y/ o las relaciones entre la informacion que
se ha de aprender y las formas de organizacion esquematica internalizadas

por el aprendiz (p.293).

En relaciéon a lo anterior, estas estrategias no pueden tener como fin Unico
reproducir la informacion aprendida, sino que la idea fundamental se corresponde con la
elaboracion y organizacion del contenido, a saber, descubrir y construir significados (Diaz
y Hernandez, 1999, p.98). Aquel proceso se denomina trascodificacion, en el que se
ejecutan dos procesos: decir y transformar el texto leido, lo que implica que se debe realizar
una lectura detenida de una informacién determinada para luego poder presentarla de otra
forma, lo que solo se puede realizar si hay una comprension correcta del texto (Moreno,
2005, p. 165). Para ello, los estudiantes pueden realizar resimenes o crear mapas
conceptuales y/o mentales, dependiendo de lo que cada uno de ellos considere pertinente

para alcanzar un aprendizaje significativo.
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4.3 Justificaciones didacticas

Considerando que la comprension lectora es un proceso en el que el lector construye
significados, las estrategias de lectura son fundamentales para facilitar aquel fin, sin
embargo, la aplicacion correcta de estas depende, netamente, del criterio del lector. Por
consiguiente, el instrumento evaluativo debe promover la autonomia de los estudiantes y, a
su vez, tiene que fomentar que los estudiantes no solo desarrollen habilidades de inferencia
y jerarquizacion del contenido, sino que también es menester que realicen un proceso
metacognitivo sobre las estrategias empleadas, porque de esa manera pueden monitorear su
propio proceso de aprendizaje y determinar cudles fueron las estrategias que realmente
contribuyeron a la comprension de textos, para asi, poder utilizarla en futuros contextos
académicos. Por tal motivo, el instrumento evaluativo tipo portafolio da la posibilidad de

desarrollar los puntos anteriores.

El portafolio es una coleccion de trabajos que un estudiante ha realizado mediante el
asesoramiento del docente para dar cuenta de sus esfuerzos, debilidades, fortalezas y
logros. Esta evaluacion da la posibilidad de que los estudiantes promuevan su
autorreflexion para explorar, analizar, aclarar y evaluar su propio proceso de aprendizaje.
(Quintana, 1996, p. 42-43). Entonces, es una herramienta que permite visualizar el progreso
de los estudiantes por medio de los registros, ademas de facilitar la autoevaluacién del
alumno. Considerando aquello y que las actividades que conforman el plan de accion estan
pensadas para que, gradualmente, el estudiante vaya tomando una serie de decisiones
individuales, el tipo de portafolio pertinente es el de proceso: “los elementos reunidos se
relacionan con los objetivos de esa unidad y documentan el progreso del alumno en el
dominio de estos [...] ayudaran a dar forma a la ensefianza futura.” (Danielsony Abrutyn,

1999, p. 6)

Para concluir, otro de los &mbitos que se promoverdn en este plan de accion es el
desarrollo de la autonomia del estudiante, quienes no tienen la costumbre de realizar un
trabajo en el aula de manera independiente, es decir, buscan que sea el docente quien les de
la respuesta y presentan poco conocimiento sobre como ellos aprenden debido a su
formacidn escolar en cursos anteriores. Por consiguiente, tanto las estrategias de lectura

como el uso del portafolio implican que el estudiante realice un proceso en el que ellos
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logren una autorregulacion, en donde: “el propio sujeto asume el papel autoestimulador de
su desarrollo personologico y su aprendizaje autonomo [...] esta regulacion consciente los
objetivos/metas guian el proceso” (Ramos, Achon, Martinez y Verde, 2007, p. 201). Por
tanto, dicho plan de accion busca un desarrollo en un plano disciplinar como actitudinal, el

cual sera beneficioso a lo largo de su vida estudiantil y su rol como agente en sociedad.
5.- PLAN DE ACCION
5. 1.- Hipétesis

A partir de lo anterior, tomando en cuenta las dificultades de comprension lectora
que los estudiantes presentan, ademas de identificar problemas en aspectos actitudinales
que influyen de gran manera en el proceso de comprension lectora, se llego a la conclusion
de que los estudiantes del 8vo basico del Colegio Profesor Huguet mejoraran
significativamente su comprension lectora si se realiza un plan de accion en el que los
estudiantes deban desarrollar las habilidades de inferir y jerarquizar informacion mediante
la correcta aplicacion de estrategias de lecturas. Considerando que los estudiantes no
aplican estrategias de comprension lectora porque adolecen de falta de autonomia, se hace
necesario fomentar la independencia y madurez en cada uno de ellos, justamente, porque
las estrategias de lectura son decisiones que toma el lector de acuerdo a cada situacion
particular. Por tanto, las actividades que conformaran el plan de accion deben estar
enfocadas, también, en promover las decisiones individuales de los estudiantes para que
ellos sean responsables de su propio aprendizaje, lo cual sera significativo no solo en la
asignatura de Lengua y Literatura, sino que beneficiara otros aspectos de su vida

académica.

5.2.- Objetivos del plan de accion

El plan de accién (anexo 14) fue disenado a partir de los siguientes objetivos:
e General:
- Desarrollar en los estudiantes las habilidades de jerarquizar e inferir

informacion orientadas hacia la construccion de lectores competentes.
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e Especificos:
- Implementar en los estudiantes la aplicacion de estrategias de lectura como

mecanismos para el desarrollo de habilidades de inferencia y jerarquizacion.

- Desarrollar estrategias de comprension lectora que promuevan la

construccion de lectores competentes.

- Evaluar la correcta y auténoma aplicaciéon de estrategias por parte de los

estudiantes a través del trabajo por portafolio.

El objetivo general del plan de accidn, a saber: “desarrollar en los estudiantes las

habilidades de jerarquizar e inferir informacion orientadas hacia la construccion de lectores

competentes responde de manera directa al problema didactico que se pudo evidenciar en el
8vo basico, puesto que lo que se espera es que los estudiantes, al final del proceso, puedan
jerarquizar y realizar inferencias a partir de la comprension de diversos tipos de textos. Si
bien no podran ser lectores competentes en ocho sesiones, tendran las herramientas
suficientes para poder seguir desarrollandose en el area de la lectura de manera adecuada.
Debemos recordar que uno de los aspectos fundamentales de un lector competente, ademas
de ser capaz de aplicar estas habilidades, refiere a que deben ser consciente de su propio
proceso de comprension lectora, tener conocimiento sobre las estrategias que funcionan y
escogerlas de acuerdo a los diversos objetivos de lectura, a saber, un proceso en el que el

lector debe ser activo y autdbnomo.

El primer objetivo especifico que se desprende del objetivo general refiere a:

“implementar en los estudiantes la aplicacién de estrategias de lectura como mecanismos

para el desarrollo de habilidades de inferencia y jerarquizaciéon”. Este objetivo busca que

los estudiantes sean conscientes del concepto de estrategias de lecturas, deben comprender
el uso que estas tienen en el proceso de comprension lectora y, a su vez, dar cuenta de como
la correcta aplicacion de estas puedan facilitar el desarrollo estas habilidades. Por tanto, en
la primera sesion se les ensenara y dardn ejemplos sobre algunas estrategias de lectura:
realizar preguntas considerando los momentos de lectura, subrayar para identificar la idea
principal de la idea secundaria y para categorizar conceptos, crear mapas mentales y mapas
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conceptuales. Esto serd abordado en el transcurso de todas las sesiones, sin embargo, sera
de manera gradual, por lo que comenzaran con un modelado, trabajaran en conjunto y luego
de manera auténoma, esto estard apoyado por la construccion de los materiales que,

justamente, presentan una graduacion en este aspecto.

El segundo objetivo especifico es “desarrollar estrategias de comprension lectora que

promuevan la construccidon de lectores competentes”. La justificacion recae en que un

lector competente posee flexibilidad para decidir qué tipo de estrategia emplear al momento
de la lectura y en este caso a partir de estas habilidades basicas, los estudiantes deberian
comenzar a utilizarlas con énfasis distintos en cada tipo de textos. Por ejemplo, aunque
ambas son importantes, en el caso de la lectura de la obra dramética la inferencia a partir de
las didascalias es clave a la hora de construir la virtualidad teatral que la obra proyecta. Es
en este sentido que creemos que estas estrategias deben ser dominadas por un lector
competente para la hora de construir significados a partir del contenido textual. En cuanto a
las actividades particulares para desarrollar dichas estrategias, para dar cuenta de la
jerarquizacion, los estudiantes deberan crear un mapa conceptual o un mapa mental de
acuerdo a sus propias caracteristicas y facilidades. En la sesion n° 1 se les ensefias esas dos
técnicas, en la sesion n°2 deben elaborar uno de esos mapas recibiendo retroalimentacion y
modelado de la docente, en la sesion n°3 completan un mapa conceptual con la informacion
que se solicita y, finalmente, en la sesién n° 5 elaboran de manera autonoma uno de esos
dos mapas para dar cuenta de la comprension de textos que estudiaron en las sesiones
anteriores (n°2, n°3 y n°4). En el caso de la realizacion de inferencias, los estudiantes en la
sesion n°1 comprenden algunas estrategias que orientan a esta habilidad, en la sesion n°4 y
a partir de los contenidos vistos esa sesion y en las anteriores dos, los estudiantes responden
una guia de inferencias, recibiendo retroalimentacion de la docente. En la sesion n°7 los
estudiantes responden otra guia de inferencias, respecto a otra comedia, pero de manera

autobnoma e independiente.

El tercer, y ultimo objetivo, es: “evaluar la correcta y auténoma aplicacion de

estrategias por parte de los estudiantes a través del trabajo por portafolio”. Considerando

que la aplicacion de estrategias para desarrollar habilidades propias de la comprension

lectora que conllevan a la construccion de significados es un proceso, el instrumento
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evaluativo que se considera en el plan de accion es el portafolio, el cual junto con las guias
y actividades que se desarrollan durante las sesiones del plan de accion, por cada actividad
realizada, los estudiantes deberan incorporar una entrada en la que se pretende que realicen
una reflexion en torno a si dicha técnica de comprension lectora fue de comprension lectora
fue de utilidad para lograr el objetivo de la sesion. Es de suma importancia este proceso
reflexivo, puesto que, un lector competente tiene conocimiento sobre como aprende y
puede dar cuenta de los problemas que puedan surgir en su proceso de comprension lectora
para poder solucionarlos segun su propio criterio. A su vez, se promueve la autonomia tanto
en el area de lo, pues deben ser responsables y traer el portafolio clase a clase, pero también
en lo disciplinar, pues la aplicacion de estrategias es una progresion en la que comienzan
trabajando con mediaciones estrechas del docente y finalizan realizando este trabajo de
manera mas independiente, por lo que los materiales que se les entrega en el transcurso de
las sesiones también estan orientados a que se cumpla dicho objetivo. Ademas, esto serd
beneficioso pues podran aplicar lo aprendido en este plan de accidon en otras asignaturas y
asi potenciar la formacién de lectores competentes que se pueden adaptar en otros

contextos y otras tipologias textuales, transversalizando, en cierta medida, esta habilidad.

5.3.- Objetivos de Aprendizaje (MINEDUC)

Uno de los principales focos de la asignatura de Lengua y Literatura refiere al
enfoque cultural y comunicativo que el MINEDUC (2016) le ha otorgado, puesto que tiene
como principal objetivo que los estudiantes sean ciudadanos reflexivos, capaces de
desarrollar habilidades y competencias pertinentes a los saberes del lenguaje y literatura,
los cuales deben estar orientados hacia una participacion activa del estudiante en sociedad
(37). Por tal motivo, el plan de accion no solo busca mejorar la comprension lectora de los
estudiantes del 8vo basico por medio de la aplicacion de estrategias que conlleven a la
jerarquizacion de informacion y las inferencias textuales, sino que, a su vez, busca
promover la autonomia. El desarrollo del ultimo aspecto tiene estrecha relacion con el
periodo que los estudiantes estan viviendo, ya que: “se encuentran en una etapa propicia
para avanzar en autonomia y hacia una comprension integral del mundo que los rodea (...)

Por ello, es necesario que el profesor asegure un buen proceso de aprendizaje orientado a la

26



autonomia, con el fin de mantener la motivacion académica de los estudiantes.”

(MINEDUC, 2016, p 14-15).

El plan de accion se basa en el eje de lectura seglin lo estipulado en el programa de
estudio para 8vo basico (2016), puesto que los estudiantes tienen problemas de
comprension lectora, como ya se ha mencionado anteriormente, presentan dificultades para
jerarquizar e inferir. Considerando este punto y los contenidos de la unidad presente en la

organizacion curricular del establecimiento educativo, se trabajaran los siguientes OA:

e OA 5: Analizar los textos dramaticos leidos o vistos, para enriquecer su
comprension, considerando, cuando sea pertinente: - Personajes tipo. - Los
prejuicios, estereotipos y creencias presentes en el relato y su conexion con

el mundo actual. (p.210)

Puesto que trabajaran con dos comedias: “El estornudo” de Neil Simon y El cepillo
de dientes de Jorge Diaz y leeran un texto expositivo referido a los temas comicos
(prejuicio, estereotipos, creencias), vicios y personajes tipos. Por tanto, se analizard estos

dos textos considerando lo senalado.

e OA 7: Leer y comprender comedias teatrales, considerando sus

caracteristicas. (p. 210)

Se leeran las dos comedias mencionadas anteriormente y un texto expositivo
respecto a las obras dramaticas y las caracteristicas de la comedia. Comprenderan dichas
caracteristicas, enfatizando la jerarquizacion de la informacion de esos contenidos

conceptuales y analizaran las obras de acuerdo a estas.

e OA 12: Aplicar estrategias de comprension de acuerdo con sus propositos de
lectura:
- Resumir
- Formular preguntas
- Identificar los elementos del texto que dificultan la comprension (pérdida

de los referentes, vocabulario desconocido, inconsistencias entre la
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informacion del texto y los propios conocimientos) y buscar soluciones. (p.

92)

La aplicacion de estrategias de lectura serd una practica que se realizard de manera
transversal y progresiva a lo largo de las sesiones que conforman el plan de accion, ya que
sOn mecanismos que propician una mejor comprension lectora, habilidad clave de esta
unidad didactica ya que promueven la autonomia de los estudiantes. Por lo queeste ultimo
OA es de suma importancia, puesto que esta dirigido a la formacion de habilidades tanto en
los ambitos disciplinares como en los extraacadémicos: “por un lado, permiten subsanar
problemas de comprension y, por otro, contribuyen a jerarquizar la informacion para
asegurar un acceso mas rapido a esta y una comprension mas solida (...) los Objetivos de
Aprendizaje de estrategias apuntan a que los estudiantes desarrollen autonomia y
flexibilidad para resolver problemas de comprension en diversas situaciones (MINEDUC,

2016, p. 45).

5.4.- Progresion de objetivos

N° SESION OBJETIVO DE CLASE

Sesion 1 Comprender el uso que tiene la aplicacion de estrategias de
lectura en un texto y en el proceso de comprension lectora.

Sesion 2 Jerarquizar los conceptos que componen el género dramatico
a partir de la lectura de un texto

Sesion 3 Comprender las caracteristicas de la comedia, a saber: uso
ludico del lenguaje, personajes caricaturescos y situaciones de
equivoco.

Analizar la comedia “El Estornudo” de Neil Simon
considerando uso ladico del lenguaje, personajes
caricaturescos y situaciones de equivoco.
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Sesion 4

Comprender elementos de la comedia, tales como el personaje
tipo y los temas comicos, a saber: creencias, estereotipos,
prejuicios y vicios.

Analizar la comedia “El estornudo” de Neil Simon
considerando personaje tipo y los temas coémicos, a saber:
creencias, estereotipos, prejuicios y vicios.

Sesién 5

Jerarquizar conceptos que componen al género comedia, a
saber: caracteristicas de la comedia, temas y personajes
cOmicos.

Sesion 6

Identificar y comprender las caracteristicas de la comedia,
temas y personajes cOomicos en un fragmento de la obra
Elcepillo de dientes de Jorge Diaz mediante la aplicacion de
estrategias de lectura.

Sesion 7

Analizar un fragmento de la obra dramatica El cepillo de
dientes de Jorge Diaz mediante la realizacion de diversas
inferencias

Evaluar la aplicacion de estrategias de lectura considerando
los objetivos de lectura.

Sesion 8

Analizar e interpretar la novela“Veintitrés historias de un
viajero” de Marina Colasanti mediante la aplicacion de
estrategias de lectura.

La progresion de objetivos estd orientada a que los estudiantes sean capaces de
jerarquizar informacion y realizar inferencias de manera autonoma para asi mejorar la
comprension de textos, esto se logra si utilizan diversas estrategias de lectura. Por tanto, la
sesion n°l consiste en que ellos sean capaces de comprender el uso que tienen las
estrategias de lectura, por lo que se presentan tipos de estrategias y la funcionalidad de cada
una de estas. La aplicacion de estrategias es algo que se trabajara a lo largo de todo el plan
de accion de manera transversal, sin embargo, la metodologia serd distinta, puesto que a
medida que transcurren las sesiones, y de manera gradual, los estudiantes deberan tomar

sus propias decisiones y apropiarse del texto, por lo que se comenzara con un modelado de
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aplicacion de estrategias hechas por el docente y concluiran con que ellos las utilicen segin

su criterio.

La progresion orientada para evidenciar que los estudiantes jerarquicen la
informacion de manera autonoma y adecuada es la siguiente: en la sesion n°2 los
estudiantes deben jerarquizar una serie de conceptos a partir de la lectura un texto breve,
para lograr el objetivo los estudiantes deben decidir si prefieren crear un mapa conceptual o
un mapa mental, en esta instancia todos trabajan con los mismos conceptos y tienen la
instancia de ser retroalimentados. Luego, en la sesion n°3 los estudiantes deben comprender
las caracteristicas de la comedia mediante la lectura de un texto expositivo y un obra
comica, por lo que una de las actividades de esa sesion es completar un mapa conceptual
con la informacion faltante. En la sesion n°4 los estudiantes comprenden otros aspectos de
las comedias, como lo son los temas y personajes comicos. Finalmente, en la sesion n°5 los
estudiantes jerarquizan la informacion vista en clases anteriores (sesion n°2, n° 3 y n°4)
mediante la elaboracion de un mapa conceptual o mapa mental, tal como lo hicieron en la
segunda sesion del plan de accidn, sin embargo, ya no podran realizar consultas; este mapa
conceptual o mental se realiza a partir de los contenidos vistos en la tercera y cuarta sesion

del plan de accion.

A su vez, la sucesion para evidenciar que los estudiantes sean capaces de realizar
inferencias fue la siguiente: en la sesidbn n°2 comprenden conceptos relevantes para
entender las obras comicas, especialmente, el de virtualidad teatral; en la sesion n°3
comprenden una serie de caracteristicas respecto a la comedia, los recursos comicos, y se
realiza una lectura dramatizada de la comedia “El estornudo” de Neil Simon para luego
analizarla considerando los contenidos vistos en esa misma sesion; en la sesion n°4
comprenden los temas y personajes comicos y analizan la obra comica, a su vez, realizan
una guia en la que deben contestar una serie de preguntas inferenciales respecto a los
contenidos de la comedia y la obra dramaética que leyeron. Justamente, esas sesiones son de
preparacion, puesto que a partir de la sesion n°6 los estudiantes deben identificar las
caracteristicas, personajes y temas comicos en la obra de comedia El cepillo de dientes de

Jorge Diaz para que, finalmente, en la sesion n°7 respondan, de forma independiente, una
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serie de preguntas inferenciales tal como lo hicieron en las sesiones pasadas, pero sin

recibir ayuda ni retroalimentacion.

Hay que sefalar que la sesion n°8 coincidio con la evaluacion del libro ““Veintitrés
historias de un viajero” de Marina Colasanti correspondiente al plan lector. Dicha
evaluacion esta presente en el cronograma desde inicio del semestre y, segun las normas del
establecimiento, no se puede cambiar de fecha. Por tanto, se tomo la decision de que en esa
sesion los estudiantes realicen cinco fichas de lecturas respecto a cinco de las veintitrés
historias que se presentan en el texto. En esta actividad los estudiantes podran utilizar el
texto, por lo que sigue una progresion similar a la realizada durante las sesiones anteriores,
esto ademds de aplicar estrategias de lectura que ya han visto y estudiado a lo largo del

Proceso.

5.5.- Justificacion del plan de accion

Este plan de accion es propicio para solucionar el problema didactico de los
estudiantes ya que apunta a mejorar tres focos que son relevantes para comprender los
textos y que, a su vez, son fundamentales para la formacion de lectores competentes, estos
son: jerarquizar informacion, realizar inferencias y ser autonomo en el proceso de
aprendizaje. Junto a lo anterior, y de manera transversal, se les ensefia a aplicar estrategias
de lecturas con fin de que puedan desarrollar de manera adecuada las habilidades
nombradas anteriormente (jerarquizar e inferir) ademas de promover la autonomia

considerando que la aplicacion de estrategia surge a partir del criterio de cada lector.

Por tanto, desde la sesion n°1 hasta la sesiéon n°7 se trabajara en base a portafolio,
justamente, porque la aplicacion de estrategias de lectura es un proceso que los estudiantes
deben ir monitoreando y reflexionando en cada clase y actividad realizada, ademas es un
instrumento que deben traer clase a clase, por lo que, a su vez, se promovera su autonomia
y responsabilidad. En el trascurso de las sesiones se evidencia una graduacion orientada a
que sea el estudiante el que decida tomar ciertas decisiones en su propio proceso de
aprendizaje. Para lograr aquello, anteriormente, se hizo una serie de modelados en torno a

las estrategias a aplicar y se les entregd materiales que, progresivamente, van permitiendo
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que el estudiante se apropie del texto. Bajo la misma metodologia, el estudiante tuvo
sesiones de preparacion y retroalimentacion antes de jerarquizar la informaciéon mediante
un mapa mental o un mapa conceptual (sesion n°5) y realizar una serie de inferencias para
dar cuenta de la comprension de un obra comica (sesion n°7). Justamente, esas mismas
actividades se habian realizado en la sesién n°2 y sesion n°4 respectivamente, la diferencia
radica, en que dichas sesiones se trabajé de manera conjunta con sus compafieros y el
docente, desarrolldndose un proceso de revision y retroalimentacion constante. Ademas, los
contenidos conceptuales para realizar tales objetivos fueron estudiados desde la sesion n°2
a la n°4, por lo que no deberian presentar muchas dudas respecto a los conceptos. De la
misma manera, en la sesion n°3 se lee una obra de comedia “El estornudo” de Neil Simon
para analizarla en conjunto en esa misma clase y, profundizandose esa interpretacion en la
que sigue (n°4), lo que también prepara al estudiante para realizar la misma actividad de
manera autonoma con un fragmento de la comedia El cepillo de dientes de Jorge Diaz, la

cual seré trabajada en la sesion n°6 y n°7.

La sesion n°8 no forma parte de la evaluacion del portafolio, puesto que los
estudiantes deben realizar, necesariamente, la evaluacion del plan lector en esa fecha. Por
tanto, se optd por cambiar la prueba de comprension lectora a la realizacion de cinco fichas
de lectura que equivale la nota final. Podran utilizar el texto y aplicar las estrategias de

lectura que estimen conveniente para desarrollar la evaluacion.

En conclusion, esta secuencia didéctica presenta una progresion en la que el
estudiante, al final del proceso, de cuenta de su mejora respecto a la jerarquizacion de
informacion y a la realizacion de inferencias, habilidades relevantes que todo lector

competente debe ser capaz de manejar para construir significados.

5.6.- Plan de evaluacion

El plan de accion consta 7 evaluaciones formativas (sesion n°l-sesion®7),
consistentes en la revision y reflexion de cada una de las actividades realizadas y de 2
evaluaciones sumativas. La evaluacion central del plan de accidon consiste en que cada

estudiante deberd construir un portafolio. La eleccion del portafolio se justifica porque

32



puede dar cuenta tanto del proceso del estudiante en la aplicacion de estrategias de lectura
como también de un producto considerando la jerarquizacién de informacion mediante la
construccion de un mapa conceptual o un mapa mental y la realizacion de una guia de
inferencias en la que se debe considerar informacion de la comedia y el contenido mismo
de una obra comica. Por tal motivo, la rubrica se divide en dos etapas: la etapa 1, de
estrategias, evaltia el proceso de los estudiantes, con los siguientes aspectos: Materiales y
contenidos, deben estar todos los contenidos entregados por la docente. Estructura del
portafolio, el estudiante tiene autonomia en decidir la manera en que quiere organizar y
presentar los materiales, sin embargo, el orden debe ser claro y coherente. Progresion en la
aplicacion de estrategias, en los textos entregados se evidencia una aplicacion de estrategias
orientada de manera correcta y autonoma. Reflexion del proceso de aprendizaje, contesta
todos los informes de estrategias de manera coherente. El ultimo indicador de
responsabilidad indica que cumplié con traer el portafolio todas las clases. En la etapa 2 se
evalua dos aspectos: la jerarquizacion de informacion mediante la construccion de un mapa
mental o mapa conceptual (sesion n°5) y la realizacion de una guia de inferencias (sesion

n°7).

La otra evaluacion sumativa, sesion n°8, se corresponde con la evaluacion del plan
del lector, el cual consiste en realizar cinco fichas de lectura de la novela “Veintitrés
historias de un viajero” de Marina Colasanti, justamente, deben utilizar el texto para aplicar
estrategias de lectura, ya que deben indicar personajes, resumir la historia, identificar idea
central, formular preguntas, seleccionar un fragmento relevante y elaborar un comentario
personal. Los estudiantes son los que seleccionan cinco historias para la elaboracion de sus
fichas, sin embargo, deben elegirlas de acuerdo a un rango entregado por el docente, por

ejemplo, para la ficha de lectura n°1 pueden escoger entre la historia n°1 y la n°4.

6.- ANALISIS DE EVIDENCIAS

En el siguiente apartado se evidenciaran los resultados que obtuvieron los
estudiantes en términos cualitativos como cuantitativos a partir de la realizacion del plan de
accion, el cual no tuvo mayores alteraciones, no hubo ninguna suspension de clases, la

asistencia y responsabilidad del curso fue la adecuada para poder llevar a cabo una correcta
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implementacién y se realizaron todas las actividades disefiadas. De todas maneras, se
realizaron cambios que deben ser considerados y que podrian haber influido, en cierto
punto, el rendimiento del curso : en primer lugar, en la sesiéon n°5, donde los estudiantes
daban cuenta de su mejora en la jerarquizacion de la informacion, se decidi6 emplear el
mismo protocolo que una evaluacidn, a saber, separar los bancos y retirar celulares, esto
debido a la poca concentracién que presentaron al momento de elaborar el primer mapa
conceptual o mental en la sesion n°2. En segundo lugar, en la sesién n°7 los estudiantes
debian realizar la actividad 7, guia de inferencias de la obra El cepillo de dientesde Jorge
Diaz, la resolucion de este instrumento es fundamental para evidenciar una posible mejora
en los estudiantes respecto a esta habilidad; a su vez, en esa misma sesion debian entregar
el portafolio completo. Sin embargo, se optod por aplazar la fecha de entrega considerando
que los estudiantes necesitaron mds tiempo para responder la guia de inferencias debido a
que tuvieron dudas respecto al final de la obra, del mismo modo se empled tiempo para leer
partes de la obra que habian quedado pendiente en la sesion anterior y para reforzar algunas
ideas. Ademas de aquello, dicha sesion coincidid con una baja asistencia por motivos de

una fuerte lluvia.

6.1.- Jerarquizacion de la informacion

La actividad n°5 consistia en elaborar un mapa conceptual o mental de los textos
expositivos entregados y trabajados en las sesiones 2, 3 y 4. Los resultados de dicha

actividad fueron los siguientes:

Gréfico V: Jerarquizar informacion mediante un mapa conceptual o mental

Jerarquizar informacion mediante un
mapa mental o conceptual

M Logrado M Medianamente Logrado No Logrado

13%
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Un 74% del grupo curso, equivalente a 13 estudiantes, pudieron jerarquizar de
manera correcta los conceptos relevantes de los textos mencionados anteriormente,’
teniendo como margen de error la ausencia de un solo concepto (anexo 15); un 20%, tres
estudiantes, alcanzaron un porcentaje de logro de Medianamente Logrado (anexo 16),
mientras que solo un estudiantes, representando el 6% del 8vo basico, obtuvo un No

Logrado (anexo 17).

Los estudiantes tuvieron un avance significativo teniendo en cuenta el nivel en el
que ellos se encontraban al inicio del afio académico, puesto que en dicha ocasion solo un
estudiante habia indicado que elaboraba esquemas para poder comprender mejor, ademas
de que en la actividad en que se solicitaba que identificaran la idea central por parrafo el
87% del curso obtuvo un No Logrado, ya que subrayaban el texto excesivamente o no
aplicaban ninguna técnica para cumplir con el objetivo (anexo 3). Entonces, uno de los
principales motivos del buen desempefio que lograron en esta actividad recae en que la
mayoria de los estudiantes considerd las retroalimentaciones que la docente realizo en la
sesion n°2 cuando elaboraron su primer mapa conceptual omental de este proceso (anexo
18), ademas los estudiantes aplicaron diversas estrategias de lectura para lograr el objetivo,
por ejemplo, algunos de ellos decidieron autdbnomamente hacer un listado de conceptos
previo a la creacion del mapa y/o resimenes de los textos mientras que otros solo
seleccionaron los conceptos a partir de lo que habian destacado anteriormente en clases
(anexo 19). Justamente, tal como los estudiantes lo indican en el informe de estrategias n°5,
la mediacion y la aplicacion de estrategias de lectura en dichas sesiones facilitd que los
estudiantes pudieran jerarquizar los conceptos mas relevantes de los tres textos, por
ejemplo, un estudiante sefiala que “lei la informacion que tenia destacada antes, lo cual
facilito el hacer el mapa, ya me ha servido destacar antes y ayudan a hacer la actividad”
(anexo 20), otro manifiesta que: ““hice un listado con un mapa mental, con colores y
dibujos, subraye mucho, anote los conceptos para facilitar el trabajo” (anexo 21); también
sefala que lo que hizo fue: “ver las palabras subrayadas y releer los textos entregados
previamente porque asi me acordaba de lo que habiamos repasado anteriormente” (anexo

22). Estas reflexiones de los estudiantes funcionan como un fuerte indicador que demuestra

! Los estudiantes debian utilizar tres textos para la elaboracion de su mapa mental o conceptual: “Obra
dramatica” (solo el primer parrafo), “Caracteristicas de la comedia” y “Temas y personajes comicos”.
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el importante avance que ellos lograron. En un inicio, no pudieron construir mapas
conceptuales (anexo 5) debido a que no les era posible jerarquizar la informacion de lo
leido, la causa de aquello corresponde a que ellos subrayaban el texto sin discriminar
informacion algunao no aplicaban ninguna técnica para focalizar la informacion®. Sin
embargo, ahora comprenden la utilidad que tienen estas estrategias para elaborar mapas

mentales o conceptuales adecuados.

En conclusion, cada estudiante, de manera independiente, utilizd distintas
estrategias de lectura para llevar a cabo su mapa conceptual o mental, lo que evidencia un
progreso en la autonomia en su propio proceso de aprendizaje, ya que, claramente, no todos

realizaron los mismos mecanismos para lograr el objetivo.

6.2.- Inferencias textuales

La actividad n°7 presentaba 10 preguntas inferenciales, 6 preguntas de desarrollo y
4 preguntas de alternativas en la que para responder correctamente debian comprender la
obra comica, en la que fue leida en la sesiéon n°6 y n°7, y también los contenidos

conceptuales presentes en los textos entregados . Los resultados fueron los siguientes:

Gréafico VI: Guia de inferencias final

Actividad 7: Guia de preguntas inferenciales - E/
cepillo de dientes de Jorge Diaz

B Logrado ® Medianamente Logrado No Logrado

2Solo el 22% del curso subrayé el texto que estaba presente en la evaluacion formativa que se llevé a cabo a
inicios del afio académico
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Un 29% del 8vo basico, correspondiente a 5 estudiantes, pudieron contestar al
menos 8§ preguntas de manera correcta, de tal manera, alcanzaron un porcentaje de logro de
Logrados; el 64% del grupo curso, conformado por 11 estudiantes, pudo contestar entre 7 y
6 preguntas correctamente obteniendo un Medianamente Logrado; el 7% restante, un

estudiante, solo contestod 5 preguntas lo que se clasifica como un No Logrado.

En esta habilidad también hubo un avance significativo a pesar de que el porcentaje
mayor se encuentre en Medianamente Logrado y no en Logrado. El motivo de aquello es
que al inicio del semestre, cuando ellos tuvieron que enfrentarse a contestar correctamente
preguntas inferenciales, el porcentaje de logro que agrupaba a la mayoria de los estudiantes
correspondia a un No Logrado, mientras que en esta ocasion dicho porcentaje de logro fue
conformado solo por un estudiante, se debe tomar en consideracidbn que un mayor
desarrollo de esta habilidad requiere una intervencion superior a ocho sesiones. De la
misma manera, los estudiantes que en esa ocasion alcanzaron un Logrado pudieron
mantener el mismo buen rendimiento, por lo que no hubo un descenso y en ambas tareas
ese porcentaje fue conformado por la segunda mayoria del curso. Sin embargo, hubo un
cambio rotundo puesto que Medianamente Logrado a inicios de afio agrupaba a la minoria
de los estudiantes mientras que ahora estd conformado por la gran mayoria de ellos, lo que
implica que hay un progreso importante entre el grupo de estudiantes que en un inicio

alcanz6 un No Logrado y que ahora pudieron obtener un Medianamente Logrado.

Este avance se debe a que aplicaron estrategias de lectura durante el transcurso de
las sesiones, a saber, la manera en que se trabajé la primera comedia leida en clases en la
sesion n°3 fue similar a cdmo ellos trabajaron esta tltima obra en la sesidon °6 y n°7, sin
embargo, la aplicacion de estrategias se hizo de forma auténoma, por lo que, por ejemplo,
algunos estudiantes subrayaban lo que a ellos les parecia comico y otros indicaron sus
propias hipotesis de lectura (anexo 23). Lo anterior también se puede evidenciar en como
ellos trabajaron el texto entregado en la sesion n°4, puesto que utilizaron distintas
estrategias y mecanismos segun su criterio para poder comprender el contenido textual, por
ejemplo, un estudiante enumerd los parrafos y subray6 las ideas claves mientras que otros

formularon distintas preguntas que podrian orientar la lectura (anexo 24). Por tanto, se
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evidencia claramente que los modelados realizados en las sesiones anteriores fueron

significativos ya que las aplicaron de forma independiente y autonoma.

Si bien es cierto que solo 4 estudiantes obtuvieron Logrado, la mayoria del curso
comprendid la obra a pesar de las dificultades que les generaron. Tal como lo indica la
profesora mentora, quien se encontraba presente la sesion en que se leyo el texto, ya que
manifiesta que el curso pudo realizar un proceso de comprension bastante elevado: “se
pudo comprender con mucha facilidad un texto muy dificil como la obra que leyeron al
final y de manera muy motivada, lo que a mi me hace pensar que lo que ha ido fallando en
este curso, no necesariamente en mi asignatura, sino en otras, es la seleccién de materiales
y la forma de trabajo. Tal vez la comprension simplemente se activa cuando hay una
motivacién adecuada” (Anexo 25). La buena comprension de este texto se justifica,
también, en la reaccion que tuvieron los estudiantes al momento de realizar la lectura
dramatizada puesto que ellos entendian los recursos coOmicos presentes, por tanto se reian
constantemente o manifestaban lo absurdo de algunas situaciones de la obra, lo que también

es clave puesto que entendieron el género al cual esta comedia pertenece.
6.3.- Autonomia en el proceso de aprendizaje

Al finalizar el proceso, los estudiantes debian responder una reflexion final que
tiene como principal objetivo la evaluacion personal respecto al instrumento evaluativo
empleado, su proceso autonomo en la aplicacion de estrategias y a su a crecimiento como

lectores. Los resultados fueron los siguientes:

Gréfico VII: Percepcion de una mejora en comprension lectora

éConsideras que tu comprension lectora
ha mejorado?

Esi mno

6%

38



La primera pregunta apuntaba a que ellos determinaran si a partir del plan de accion
su rendimiento en el eje de lectura habia mejorado. Un 94% del grupo curso, equivalente a
15 estudiantes, contestd afirmativamente la pregunta, mientras el restante 6%, conformado
por un estudiante, respondi®d que su comprension lectora no habia mejorado. Los
argumentos que mencionaron los estudiantes que respondieron afirmativamente,
principalmente, recaen en que la aplicacion de estrategias de lectura fue un factor que les
facilito leer y comprender los textos, por ejemplo, un estudiante indica que: ““al aprender y
aplicar estas estrategias aprendidas, mi lectura es mucho mas organizada y comprendo
mejor” (anexo 26). Un estudiante sefialo que: “leimos en conjunto y cada uno pudo leer un
poco por lo que la lectura mejoro”(anexo 27) lo que significa que la metodologia del
modelado en clases sobre como aplicar estrategias y la lecturas dramatizadas empleadas
contribuyeron a la comprension del texto. Esto también se relaciona con que lo manifiestan
algunos estudiantes: “pude entender mejor la lectura y me di cuenta de que la lectura es
entretenida” (anexo 28) lo cual tiene estrecha relacion y coherencia considerando que los
textos trabajados y leidos tenian como concepto principal las obras comicas. El estudiante
que indica que su comprension lectora no mejoro a partir del plan de accion se debe a que

¢l ya tenia un buen rendimiento como lector: ““sigo con los mismos métodos” (anexo 29).

Gréfico VIII: Aplicacion de estrategias de lectura

éSeguiras aplicando estrategias de lectura en
futuros textos?

Esi mno
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La segunda pregunta de este cuestionario referia a si en futuras ocasiones los
estudiantes aplicarian las estrategias de lecturas aprendidas durante el transcurso de las
sesiones. El 87% del curso, correspondiente a 13 estudiantes, contestaron que si seguirian
aplicando estrategias de lectura y el otro 13%, dos estudiantes, respondieron que no
volverian a utilizarlas en futuros textos. Por un lado, los motivos que tienen los estudiantes
que contestaron la pregunta afirmativamente se basan en que ellos entendieron
correctamente los beneficios y la utilidad de las estrategias de lectura. Por ejemplo: “para
poder entender mejor, ademas ayudan a centrar la informacion” (anexo 30), “para poder
entender mejor un texto en el futuro” (anexo 31) “porque me sirven mucho” (anexo 32)
Por otro lado, la negativa al uso de las estrategias de lectura se fundamenta en: ““porque me
da flojera” (anexo 33), lo que puede implicar que dicho estudiante no haya comprendido la
utilidad que tienen las estrategias de lectura e interprete el uso de estas como una actividad

anexa que no contribuya en su proceso de comprension lectora.

Gréfico IX: Apreciacion del instrumento evaluativo

¢Te gusto trabajar con portafolios?

Esi mno

La tercera pregunta corresponde a una apreciacion por el instrumento evaluativo por
parte de los estudiantes. En esta ellos indicaron que un 87% de ellos si le gustd trabajar con
esta metodologia mientras que el 13% no le gustd. El razonamiento de los estudiantes que
si le gustd este sistema de trabajo consiste en que estiman que fue un trabajo innovador y

entretenido, ademas de que los ayudo6 en la organizacion: “lo encuentro una forma mas
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divertida en hacer un trabajo con nota y ayuda” (anexo 34), “fue divertido y util con el
orden”(anexo 35), “porque esta todo organizado y jerarquizado de mejor manera” (anexo
36). Ademas de que ellos pudieron tomar decisiones sin la necesidad de consultar al
docente: ““porque senti que responsablemente podia organizar a mi manera los textos”
(anexo 37) Esto también se evidencia en la manera en que ellos decidieron presentar su
portafolio, puesto que incluyeron su sello personal de distintas maneras, por ejemplo,
algunos decidieron dibujar la portada del portafolio y decorar de acuerdo a su criterio o,
también, agregaron elementos que ellos consideraban importantes (anexo 38). A saber, se

aduefaron e hicieron suyo este instrumento evaluativo.

Finalmente, cada uno de los estudiantes realiz6 algunos comentarios personales de
cualquier aspecto que ellos consideren que sea necesario destacar, los cuales variaron entre
aspectos académicos y emocionales, a su vez, mucho indicaron que desean que esta
actividad se vuelva a repetir: ““ojala pudiéramos hacer algo asi de nuevo, me diverti y ojala
no sea la ultima vez” (anexo 39)y*“‘creo que ademas de ayudar mucho en el aspecto
intelectual fue novedosa la actividad” (anexo 40). También sefialaron que la tematica de
los textos elegidos fue de su agrado: ““me gusto crear el portafolio, porque fue entretenido,
las obras y los textos fueron divertidos, y el portafolio me ayudé a organizar tareas(anexo
41) y “me gusto leer comedias”(anexo 42). Justamente, el género comedia y el buen clima
del aula beneficiaron a que haya sido una actividad significativa: “me gusto, ya que nos

unimos como curso y fueron momentos entretenidos como curso” (anexo 43).

Por todo lo mencionado anteriormente, los estudiantes alcanzaron un buen
rendimiento en cuanto a notas, ya que el promedio del curso fue un 61, la nota que mas se
repitio fue 62, la mayor nota fue un 70 y la peor un 44. Ademads, esta aplicacion de
estrategias también se vio reflejada en la realizacion de las fichas de lectura, en la que
también obtuvieron resultados positivos, siendo el promedio de curso un 55, la calificacion
mas alta fue un 70 y la mas baja un 35, esta nota reprobatoria se justifica porque el
estudiante no logrd entregar la cantidad de fichas solicitadas. En conclusion, fue un plan de
accion exitoso en el que hubo un avance en las dos habilidades que estaban deficientes,

ademas de que demostraron mayor autonomia en su proceso de aprendizaje.

7.- REFLEXION
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Tomando en consideracion los avances que alcanzaron la mayoria de los
estudiantes de 8vo bésico del establecimiento educativo en cuestion, a saber: pudieron
jerarquizar de manera adecuada los conceptos trabajados en sesiones anteriores por medio
de un mapa conceptual o mental y, considerando el nivel en el que se encontraban a inicio
de afio, pudieron contestar una mayor cantidad de inferencias de forma correcta, ademas en
el transcurso de las sesiones ellos desarrollaron adecuadamente una progresion en la
aplicacion de estrategias de lectura orientada hacia la autonomia, ya que fueron ellos
quienes decidian que técnica emplear, lo que podian dar cuenta por medio del informe de
estrategia que realizaban por cada actividad. Junto a esto, manifestaron un gusto por el
instrumento evaluativo, es decir, el portafolio, puesto que, segin los mismos estudiantes,
fue una tarea innovadora y divertida, que no solo ayudaba a un desarrollo cognitivo, sino
que también beneficiaba otros aspectos como la autonomia y su capacidad de organizacion,
por tales motivos, un numero importante de estudiantes considera que es una tarea que
podria repetirse en otras instancias. Por consiguiente, a partir de los resultados tanto
cualitativos como cuantitativos, se puede considerar que la implementacion del plan de

accion, en cierta medida, resultod exitosa.

Lo anterior se debe a diversos motivos, pero sin duda, un factor que siempre es
beneficioso para poder cumplir con los objetivos que se tienen mente corresponde al clima
de aula. La responsabilidad de un docente no solo recae en trabajar los contenidos
conceptuales, sino que, ademas, debe intentar generar un espacio propicio en el que el
estudiante se pueda sentir comodo y a gusto, ya que los estudiantes que sienten que son
aceptados suelen tener una mejor imagen de ellos mismos y también de la escuela, por lo
que pueden aprender mejor. (Marzano, 2005, p.16). Ellos ya manifestaban un gusto por la
asignatura, por lo que era sumamente importante poder continuar con un buen clima de aula

y valorizar otros aspectos que no solo recaen en la calificacion.

Se ha concluido que las expectativas que tenga el docente sobre los estudiantes
influye directamente en su rendimiento, por lo que, si el estudiante considera que el docente
tiene pocas expectativas en él, su esto autoestima académica serd baja y, por ende, su
desmotivacion se interpondra en su aprendizaje (Casado, 1998, p.6). Teniendo en cuenta

esta realidad, los contenidos y los materiales fueron tratados de forma graduada y
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progresiva, lo que posibilito que ellos sintieran que el objetivo era alcanzable y no
renunciaban a la tarea desde un primer momento, las instancias de retroalimentacion
permitieron que no le tuvieran miedo al error, pues sabian que en otra instancia futura
podrian corregirlo, tal como sucedid con las creaciones de los mapas mentales o

conceptuales.

Ademas, para trabajar las comedias, -se opt6 por realizar lecturas dramatizadas, lo
que tiene muchas ventajas. Latorre (2007) sefiala que hay un esfuerzo cognitivo importante

en esta practica de lectura:

“los alumnos no deben limitarse a leer un texto sino que, ademas, deben
interpretarlo y, por tanto, se incidird en otros muchos aspectos: correccion,
volumen, fluidez, comprension, ritmo, tono, entonacion, etc. [...] Es, pues, el
tipo de lectura mas completo. Y, a todo lo anterior, se une un aspecto que en
los otros tipos de lectura no aparece: la motivacion [...] los alumnos deberan
tener en cuenta muchos aspectos y, de ello, se deriva una mejora en la

comprension de los texto” (p.38)

Por tanto, las lecturas dramatizadas influyeron en los estudiantes en gran medida si
tomamos en cuenta que, efectivamente, pudieron mejorar en habilidades propias de la
comprension lectora, especialmente, en la realizacion de inferencias a partir de la lectura de
El cepillo de dientes de Jorge Diaz, la cual es una comedia que presenta mayores desafios
por la complejidad del texto, sin embargo, durante la lectura dramatizada, los estudiantes
realizaron una accion totalmente necesaria y crucial para demostrar su comprension lectora
de una comedia: se rieron. A su vez, propiciaba a que ellos se sintieran motivados, lo que

también contribuye al clima de aula y al crecimiento de su autoestima académica.

Ahora bien, la motivacion del estudiante por las diversas actividades, la rigurosidad
con la que se trabajo la progresion en los contenidos y materiales para lograr los objetivos
y que ellos sientan que el docente tenia altas expectativas en ellos se debe, también, a que el
grupo curso solo esta conformado por 17 estudiantes, siendo una realidad inusual a los
demas establecimientos chilenos quienes por curso tienen, al menos, el doble de estudiantes

por sala.

43



8.- PLAN DE MEJORA

Si bien es cierto que los estudiantes lograron avances a partir de este plan accion,
hay una diversidad de aspectos que pueden ser mejorados en una nueva aplicacion, siendo
uno de ellos optimizar los informes de estrategias. La finalidad de este instrumento es que
el estudiante pueda dar cuenta de su proceso metacognitivo, es decir, que sea consciente de
su razonamiento en elegir una estrategia de lectura y no otra, también, que evallie si
efectivamente pudo lograr el objetivo. Asi pues, durante el transcurso de las sesiones y
luego de cada actividad se les hacia entrega de este informe, a saber, durante la
implementacion del plan de accion ellos completaron 7 informes de estrategias, sin
embargo, las preguntas en todos los informes eran las mismas. Aquello puede ser
contraproducente, puesto que la metacognicion estd siendo amenazada por la mecanizacion,
es decir, puede ser probable que en cierto punto ellos estén tan acostumbrados a responder
siempre de la misma forma que es factible que no todos realicen un proceso de

concientizacion real y contesten las preguntas segtin lo habitual y/o lo solicitado.

Otro punto a mejorar tiene que ver con la construccion del portafolio, puesto que el
estudiante podria haber tenido un apartado propio donde incluyera materiales y/o elementos
a partir de su recopilacion de datos, afiadiendo no solo los materiales que la docente les
entregaba clase a clase. Por ejemplo, al comenzar la unidad de comedia, se le podria haber
solicitado a que fueran ellos mismos quienes buscaran un fragmento de un libro, manga o
comic de caracteristicas cOomicas. De la misma manera, en sesiones posteriores, ellos
podrian haber escrito un fragmento breve de una obra cémica en el que estuviera presente
alguno de los contenidos conceptuales abordados durante las ocho sesiones. Si bien los
estudiantes pudieron integrar en el portafolio aspectos propios de su personalidad (hubo
distintos disefios de portada, algunos incluyeron post-it y separadores, el orden del
portafolio también era segun su criterio) esta cualidad podria haber sido mejor desarrollada

considerando que el instrumento evaluativo elegido permitia la realizacion de esto.

El ultimo aspecto a mejorar recae en la evaluacion de fichas de lectura de la novela
“Veintitrés historias de un viajero” de Marina Colasanti puesto que, segin lo observado
aplicaron estrategias de lectura durante la evaluacidon, podria haber sido bastante

enriquecedor, también, haber generado un material anexo en el que se identificard las
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estrategias que ellos utilizaron para comprender el texto y contestar de manera adecuada lo
solicitado en las fichas. De tal manera, una vez entregado los resultados de la evaluacion,
los estudiantes podran tener la oportunidad de evaluar las estrategias que ellos utilizaron y

si estas se corresponden con la calificacion obtenida.

9.- CONCLUSIONES Y PROYECCIONES

Los resultados del plan de accidon abalan un avance significativo en el desarrollo de
habilidades para jerarquizar informacioén y realizar inferencias, ademas, los estudiantes
lograron aplicar de manera autonoma distintas estrategias de lectura con la finalidad de
mejorar la comprension lectora. Se tratd de una implementacion que no tuvo mayores
cambios ni dificultades, pues, se generd un clima de aula apropiado, en el que, la mayoria
de los estudiantes pudo estar satisfecho con su trabajo y alcanzar, mayoritariamente, los
objetivos planteados. Por lo que, una de las principales proyecciones recae en que estos
mecanismos sean empleados correctamente fuera de la asignatura de Lengua y Literatura,
por ejemplo, que cuando se enfrenten a un texto cientifico de Biologia, ellos utilicen y
apliquen estas técnicas aprendidas durante estas ocho sesiones para mejorar su rendimiento
académico y, a la vez, seguir en el proceso de ser lectores competentes. Por tal motivo, se
podria desarrollar un proyecto transversal en el establecimiento, especificamente, orientado
a como mejorar la comprension lectora en las distintas asignaturas que ellos cursan o en las
que presentan mayores dificultades. Aquello podria beneficiar no solo su rendimiento

escolar, sino que también su autoestima académica.

Ademas, los materiales que conforman este plan de accion pueden ser Utiles para
beneficiar el desarrollo de ciertos estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE).
Uno de los logros que alcanzé este plan de accion fue recibir la felicitacion del equipo de
Orientacion, en el que la psicopedagoga a cargo solicitd algunos materiales para utilizarlos
en el taller en el que asiste un gran nimero de estudiantes con déficit atencional. Por ende,
es plausible realizar un trabajo similar, es decir, progresivo e incluso a base de portafolio,

pero con otra temadtica, para trabajar la comprension lectora en estudiantes con diferentes.
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ANEXO

e ANEXO 1: Entrevista al profesor jefe

Entrevista al profesor jefe
(fragmento)

éComo es 8vo bdsico?
Los conozco desde hace tres afios como profesor jefe. Es un curso infantil, lo que afecta las

caracteristicas de comportamiento y responsabilidad. Son inquietos cuando esta aburridos y
cuando el profesor no se pone encima de ellos. A ellos les gusta que el profesor sea mds estricto,
son hijos del rigor, funcionan con una figura de autoridad que sea bastante marcada y que les
diga que hacer, les gusta que el docente sea muy exigente, no funcionan de otra manera. Es la
caracteristica de ese curso, algunos son mds dependientes que otros.

e ANEXO 2: Entrevista a la profesora mentora

Entrevista a la profesora mentora
(fragmento)

¢Por qué cree que los estudiantes tienen problema en el proceso de comprension lectora?

Yo he notado que, bueno hace afios atras habia otra profesora en el area basica que hacia
lenguaje en quinto y sexto basico. Los cursos llegaban con stper buen nivel, leian bien y sabian
muchas cosas. Esa profesora era una sefiora muy jodia con los cabros chicos, después a esa
sefiora la despidieron y empezaron a tomar las clases los profesores de basica que estan ahora en
el colegio. jLa diferencia se notd de inmediato!

Yo creo que una cosa es cOmo se trabaja en basica, siempre hay que considerar las actividades
que fomentan el desarrollo de habilidades de los estudiantes y para que se desarrollen es
necesario que se ejercite. Los nifios son cdmodos y los profesores de basica son buenos para
formar habitos, pero no para desarrollar habilidades como ordenar la informacion e inferir. El
profesor de basica suele darle las respuestas y por eso ahora insisten en que uno les de las
respuestas también, que les diga el error y lo arregle el mismo profesor.

También hay mucha flojera, evitan el esfuerzo a toda costa.




e ANEXO 3: Manejo de texto en evaluacion formativa
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Con el baile do ol
0. Y lloramaos, tamb

e ANEXO 4: Cuestionario de intereses

Cuestionario de intereses

(fragmento)
1) ¢Me gusta leer? %
Si No__

éQué me gusta leer?

2) ¢Cudles son mis libros favoritos?

3) ¢éQué géneros me gustaria leer en la asignatura de Lengua y Literatura?

Romance Ciencia Ficcion Mangas/Comics Policial Terror
Historicos Fantastico
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7) ¢Qué hago cuando tengo dificultades para comprender un texto? Marque con una X las

acciones que usted realiza .ig

Lo leo nuevamente ___

Subrayo lo que me parece importante ____

Genero un resumen de lo que lei ___

Creo un esquema con los aspectos mds importante del texto___
Ninguna de las anteriores___

Otro(s)

8) ¢Me gusta le asignatura de Lengua y Literatura? (Responda con total honestidad. Las
profesoras no se van a enojar ni tampoco estaran tristes)

Si No

e ANEXO 5: Mapas conceptuales del género narrativo
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e ANEXO 6 Evaluacion formativa

Evaluacion formativa
(fragmento)

3.- Sintetice la informaciéon completando el siguiente cuadro

N° PARRAFO | IDEA CENTRAL

1
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e ANEXO 7: item 3 Metacognicién de la evaluacion formativa.

Metacognicion

Estudiante 1 (transcripcion)

4.- Encierre en un circulo la pregunta del item 2 que le parecié mas dificil de responder

1 2 @ 4
Justificacion: Tuve que leer el texto varias veces para responder y no pude

Estudiante 2 (transcripcion)

4.- Encierre en un circulo la pregunta del item 2 que le parecié mas dificil de responder

12@4

Justificacion: Era muy larga

Estudiante 3 (transcripcion)

4.- Encierre en un circulo la pregunta del item 2 que le parecié mas dificil de responder

12@4

Justificacion: Ya que hay que ver que comunico en cada parrafo

e ANEXO 8: Respuesta a una pregunta inferencial del cuento “La ultima

hoja” de O ‘Henry(Logrado)

Anexo 8:;Qué salvo a Jhonnsy de la muerte? (transcripcion)

Jhonnsy se salvo ya que su &nimo mejord porque su vecino sacrifico su vida dibujando una hoja en

el arbol que ella veia para darle &nimo
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e ANEXO 9: Respuesta a una pregunta inferencial del cuento “La ultima

hoja” de O ‘Henry (Medianamente Logrado)

Anexo 9:;Qué salvo a Jhonnsy de la muerte? (transcripcion)

Se salvo porgue mejord su humor y actitud de vida

e ANEXO 10: Respuesta a una pregunta inferencial del cuento “La

ultima hoja” de O ‘Henry ( No Logrado)

Anexo 10:;Qué salvé a Jhonnsy de la muerte? (transcripcion)

Ella mejord su salud y pudo vivir mas tiempo

e ANEXO 11: Respuesta a una pregunta inferencial del cuento “El bigote
del tigre” de Anonimo( Logrado)

Anexo 11:;Por qué el tigre aceptd su presencia? (transcripcion)
Yun-ok pas6é mucho tiempo dandole comida para poder domarlo y que el tigre se acostumbrara a
ella

e ANEXO 12:Respuesta a una pregunta inferencial del cuento “El bigote

del tigre” de Anénimo(Medianamente Logrado)

Anexo 12: Respuesta de la pregunta: ;Por qué el tigre acepté su presencia? (transcripcion)

Porque le daba comida y eso le gustaba

e ANEXO 13:Respuesta a una pregunta inferencial del cuento “El bigote
del tigre” de Anonimo(No Logrado)

Anexo 13: Respuesta de la pregunta: ;Por qué el tigre acepto su presencia? (transcripcion)

Yun-ok era buena persona y queria salvar a su esposo
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e ANEXO 14 : Secuencia didactica

Sesion 1

Curso: 8vo basico

Unidad 2: Hombres y mujeres en accion

Tiempo: 2 horas

pedagogicas
Objetivo de Contenido Actividades Recursos Evaluacion
aprendizaje
Comprender el uso Conceptuales Inicio (25 minutos) Formativa:
que tiene la aplicacion ] ) - Plumoén Aplicacion de
de estrategias de -Tipos de La docente saluda al grupo curso, escribe el - Pizarra estrategias de lectura
lectura en un texto. estrategias de objetivo en la pizarra para luego explicarlo. - Rubrica guiadas por la docente
lectura. Posteriormente, les informa que comenzaran una portafolio
) nueva unidad en donde deberan leer diversos textos (ANEXO 1) Reflexion acerca del
Procedimentales | reqhecto a la comedia. Entonces, indica que la - Informe de uso de estrategias de
_Responden y metodologia.de trabajq consistira en la creacion de estrategias lectura
participan un por.tafoho que tiene como ﬁn que ellos, (ANEXO 2)
activamente segln progreswamente, aphquer‘l’ estrategias de lectura - PPT: .
Sumativa:
lo solicita la para mejorar su comprension lectora. Por tanto, les “Estrategias” | ypoo-o
docente. lee detenidamente la ribrica (ANEXO 1) y les (ANEXO 3) aterialesy
indica que por cada actividad de lectura realizada, - Texto: contenidos trabajados
_Toman nota del | €llos deberan contestar un informe de estrategia “Estrategias de que forman parte del
contenido (ANEXO 2), justamente para que sean conscientes lectura” portafolio:
expuesto en el de su propio proceso de aprendizaje. Mientras se (ANEXO 4) - Informe de

Power Point.

-Leen el texto

correspondiente y,

realiza la explicacion, la docente contesta las dudas
de los estudiantes.

Después de la explicacion pertinente, se proyecta

estrategia de la
actividad 1

- Texto:
Estrategias de




en conjunto,
aplican estrategias
de lectura.

-Reflexion acerca
del uso de
estrategias al leer
un texto

Actitudinales
-Respeto en los
turnos del habla

un PPT (ANEXO 3) que tiene como titulo principal
“Estrategias”. En este PPT los estudiantes deben
indicar que estrategias ocuparian para escapar de
una isla desierta (diapositiva 2) y el porqué
utilizamos las estrategias en videojuegos y
deportes. Luego, la docente indica que también
ocupamos estrategias para leer y estas se llaman
“estrategias de lectura”

Desarrollo (60 minutos)

La docente explica y da ejemplos de algunas
estrategias de lectura que ellos puedan utilizar.
Comienza con la estrategia sobre focalizacion de
informacion, para ello menciona que siempre se
debe tener un objetivo que guie la lectura; el
subrayado es un método que sirve para seleccionar
la informacion maés relevante y para categorizar
conceptos, por lo que les muestra ejemplos de un
subrayado adecuado y otro excesivo; la técnica de
un mapa conceptual o mapa mental funciona para
poder relacionar conceptos y jerarquizar la
informacion y la estrategia de formular preguntas
tiene como objetivo poder realizar inferencias y
tomar atencion a ciertas partes del texto que son
importantes para la  comprension lectora.
Constantemente se contestan preguntas de los
estudiantes y se promueve su participacion.

Luego, les entrega un breve texto para realizar la
actividad 1 del portafolio (ANEXO 4). Justamente,

lectura

57




lo que los estudiantes deben realizar, junto con la
docente, es aplicar ciertas estrategias de lectura
segun lo que se solicita en el texto. La profesora
monitorea que todos los estudiantes realicen esta
actividad y es enfética en mencionar que en
sesiones posteriores deberan hacer el mismo
ejercicio, pero de manera autdnoma. Después de
esto, les entrega a los estudiantes el informe de
estrategias (ANEXO 2) y, también de manera
conjunta, responden las interrogantes
correspondientes.

Cierre (15 minutos)

La docente proyecta la imagen de un detective y al
lado la de un lector, les pide a los estudiantes que
relacionen estas dos figuras y como las estrategias
de lectura nos ayudan y orientan a comprender los
textos leidos. Luego de la reflexion, concluye que
el lector es como un detective, puesto que debe
identificar y buscar estrategias para solucionar una
problematica, es en este caso que ellos son los

detectives que buscan pistas en el texto.
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Sesion 2

Curso: 8vo Unidad 2 Tiempo: 2 horas
pedagogicas
Objetivo de Contenido Actividades Recursos Evaluacion
aprendizaje
Jerarquizar los Conceptuales Inicio (15 minutos) - Pizarra Formativa
conceptos que - Caracteristicas ) - Plumoén
componen obras de las obras La docente saluda al grupo curso, escribe el - Texto: “Las Mapa conceptual o
dramaticas partir de la | dramaticas objetivo en la pizarra para luego explicarlo, revisa obras mapa mental sobre las
lectura de un texto que los estudiantes hayan cumplido con traer el dramaticas” obras dramaticas
-Mapa conceptual | portafolio a clases, en caso contrario, deja el (ANEXO 5)
registro correspondiente, pues es un aspecto que se - Informe de
-Mapa Mental evalta en la ribrica. : .
estrategias Sumativa:
Procedimentales (ANEXO 2)

- Identificacion de
conceptos claves
del texto

-Aplicacion de
estrategias de
lectura

Después, les solicita a los estudiantes que indiquen
las similitudes y diferencias entre un mapa
conceptual y un mapa mental. Reitera que ambos
poseen un tema central, un subtema y elementos
especificos, pero que la distribucion es distinta. Por
tanto, anota un ejemplo de mapa conceptual y otro
de mapa mental para que, visualmente, quede mas
claro. Posteriormente, les explica la actividad 2 3del
portafolio, en el que deben leer un texto y
jerarquizar la informacion utilizando uno de estos

Materiales y
contenidos trabajados
que forman parte del
portafolio:

- Informe de
estrategia de la
actividad 2

- Texto: Obras

3 La actividad 2 no se incluye en los anexos ya que es un material que los estudiantes deben elaborar
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-Elaboracion de
una mapa
conceptual o mapa
mental

Actitudinales

Respeto en los
turnos del habla

Responsabilidad
en traer a la clase
el portafolio.

mapas segun su criterio y facilidad para desarrollar
esta actividad.

Desarrollo (65 minutos)

La docente recuerda que todos los materiales y
actividades realizadas deben estar en el portafolio.
Luego, les entrega un texto expositivo sobre las
obras dramaticas (ANEXO 5). En conjunto,
seleccionan los conceptos mas relevantes por cada
parrafo y contestan las preguntas correspondientes
a la idea principal de cada uno de estos. La
profesora recalca que es de mucha ayuda aplicar
estds estrategias porque focalizan la informacién y
facilitan la jerarquizacion. Una vez que todo el
curso haya subrayado los mismos conceptos y
respondido las preguntas, les informa que pueden
comenzar a realizar su mapa. Ademds, menciona
que por esta vez podran pedir ayuda y orientacion
de la profesora, por lo que ella monitorea y
retroalimenta a cada uno de los estudiantes, sin
embargo, en actividades posteriores deberan
realizar el mismo ejercicio, pero de manera
autonoma. La docente, a modo general y para guiar
la construccién de los mapas, modela una parte
seleccionando el tema principal y un subtema con
sus elementos especificos.

Cierre (10 minutos)
La docente les entrega a cada uno de los estudiantes
el informe de estrategias correspondientes

dramaticas.
Mapa
conceptual o
mapa mental.
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(ANEXO 2), les indica que pongan énfasis en si
consideran que su eleccion de mapa fue la correcta.
Luego, algunos estudiantes, de manera azarosa,
comparten sus impresiones con el grupo curso.
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Sesion 3

Curso: 8vo basico Unidad 2 Tiempo: 2 horas
pedagogicas

Objetivo de Contenido Actividades Recursos Evaluacion

aprendizaje

Comprender las Conceptuales Inicio (15 minutos) - Pizarra Formativa

caracteristicas de la Revision del esquema

comedia, a saber: uso |- Caracteristicas La docente saluda al grupo curso, escribe el |- Proyector de “Lo gracioso”

ladico del lenguaje, de la ol?ra objetivo en la.pizarra para luego qxplicarlo, revisa

personajes dramatica que los estudiantes hayan cumplido con traer el | - Parlantes Sumativa:

caricaturescos y o portafolio a clases, en caso contrario, deja el ' Materiales y

- Caracteristicas - Video “Casado con

situaciones de
equivoco.

Analizar la comedia
“El estornudo” de
Neil Simon
considerando uso
ludico del lenguaje,
personajes
caricaturescos y
situaciones de
equivoco.

de la comedia
Procedimentales

Lectura colectiva
del texto
“caracteristicas de
la comedia”

Aplicacion de
estrategias de
lectura

Lectura
dramatizada de
“El estornudo” de

registro correspondiente, pues es un aspecto que se
evalua en la rabrica.

Después, les indica que proyectard un video cémico
(escena del sitcom chileno Casado con Hijos), por
lo que deben identificar todo lo que a ellos les haya
causado risa

https:// www.youtube.com/watch?v=50DHb812ws8

(ANEXO 6)

Posteriormente, en conjunto, conversan sobre los
aspectos que causaron risa y los motivos del porqué
pueden ser considerados graciosos para la
audiencia. Finaliza explicando que los materiales
que ella entregard en la clase de hoy también estan

Hijos” (ANEXO 6)

- Texto:
“Caracteristicas de la
comedia” (ANEXO 7)

- Texto: “El
estornudo” Neil
Simon (ANEXO 8)

- Actividad 3 -
Esquema: “Lo
gracioso” (ANEXO 9)

contenidos trabajados
que forman parte del
portafolio:

- Informe de
estrategia de la
actividad 3

- Texto:
“Caracteristicas de la
comedia”

- Texto: “El
estornudo” Neil
Simon
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Neil Simon

Identificacion de
elementos
cOmicos

Realizacion de
esquema e
informe de
estrategias

Actitudinales

Respeto por los
turnos de habla

Responsabilidad
con el portafolio

presentes en el libro de Lengua y Literatura de la
editorial Santillana que ellos suelen usar, pero que
sera mucho mas facil para ellos aplicar estrategias
en las fotocopias, ya que pueden manejar el texto a
su conveniencia®. Recuerda que estos materiales,
que conforman la Actividad 3, deben incluirlos en
su portafolio.

Desarrollo (60 minutos)

En primer lugar, la docente les hace entrega de un
breve texto respecto a las caracteristicas de la
comedia (ANEXO 7), los estudiantes lo leen de
manera colectiva, contestan las preguntas
correspondientes y siguen las indicaciones que
orientan hacia una correcta aplicacion de estrategias
de lectura. La docente recalca que pueden utilizar
otro tipo de estrategia si lo consideran
correspondiente y/o subrayan lo que ellos
consideren importante, pues, gradualmente, deben
hacer este proceso autonomamente.

En segundo lugar, luego de la lectura, les pide a los
estudiantes realizar una lectura dramatizada del
texto dramatico “El estornudo” de Neil Simon
(ANEXO 8). De igual manera, les indica que
deben focalizar su atencion en identificar en la obra
las caracteristicas de la comedia, les sugiere que

-Informe de
estrategias

(ANEXO 2)

- Esquema: “Lo
gracioso”

4 Algunos estudiantes manifiestan una resistencia a rayar los libros de Lengua y Literatura de |a editorial Santillana pues suelen venderlos posteriormente de

terminado el curso
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como son tres caracteristicas pueden ocupar tres
colores distintos para subrayar los elementos
comicos o subrayan todo de un mismo color y
luego discriminan la informacién. Para la lectura la
docente reparte roles: un lector para cada personaje,
un lector para leer las preguntas que aparecen
durante la lectura, otro se encarga del vocabulario y
otro estudiante es el responsable de leer las
acotaciones.

En tercer, y ultimo lugar, les hace entrega un
pequefio mapa conceptual (ANEXO 9) en el que
deben completar y relacionar los dos textos leidos.
Les explica que este es la actividad 3 del portafolio.
Luego de un tiempo correspondiente, se hace una
revision en conjunta y se contestan las dudas en
caso de que sea necesario.

Cierre (15 minutos)

Al azar le pide a algunos estudiantes que indiquen
las caracteristicas de la comedia que aprendieron y
si les fue dificil reconocerlas en el texto. Luego, les
entrega el informe de estrategias (ANEXO 2) para
que lo completen y lo incluyan en su portafolio.
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Sesion 4

Curso: 8vo basico Unidad 2 Tiempo: 2 horas
pedagogicas

Objetivo de Contenido Actividades Recursos Evaluacion

aprendizaje

Comprender y Conceptuales Inicio (10 minutos) - Pizarra Formativa

relacionar el o _ Revision de actividad

personaje tipo y los -Obra dramatica La docente saluda al grupo curso, escribe el |- Plumén 4

temas comicos, a
saber: creencias,
estereotipos,
prejuicios y vicios.

Analizar la comedia
“El estornudo” de
Neil Simon
considerando
personaje tipo y los
temas comicos, a
saber: creencias,
estereotipos,
prejuicios y vicios.

-Comedia
-Personaje tipo
Procedimentales

-Participacion
activa de los
estudiantes

-Lectura del texto
“Temas y
personajes
comicos”

-Realizacion de
guia de inferencias
y del informe de

objetivo en la pizarra para luego explicarlo, revisa
que los estudiantes hayan cumplido con traer el
portafolio a clases, en caso contrario, deja el
registro correspondiente, pues es un aspecto que se
evalua en la rubrica.

Luego, pide a los estudiantes que mencionen las
caracteristicas de la comedia que estudiaron en la
clase pasada. La profesora les informa que en esta
sesion trabajaran otros aspectos de la comedia, para
aquello escribe en la pizarra las palabras: “nerd” y
“rubia tonta”. Los estudiantes deben mencionar las
caracteristicas que ellos creen que configuran a
estas personas, por lo que, posterior a aquello,
concluyen que cada uno de ellos son personajes
tipos porque son recurrentes y que si fueron
capaces de dar una serie de caracteristicas se debe a

- Texto “Temas y
personajes comicos”
(ANEXO 10)

- Guia, actividad 4:
“Temas y personajes
comicos” (ANEXO
11)

- Texto: “El
estornudo” Neil
Simon (ANEXO 8)

Sumativa:
Materiales y
contenidos trabajados
que forman parte del
portafolio:

- Texto “Temas y
personajes comicos”

- Guia, actividad 4:
“Temas y personajes
coémicos”

-Informe de
estrategias (ANEXO
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estrategias

Actitudinales

Respeto por los
turnos de habla

Responsabilidad
con el portafolio

Evaluacion de
creencias y
estereotipos
presentes en
comedia.

que se ha construido un estereotipo de estas
personas en base a creencias y prejuicios. Por tanto,
la comedia también recurre a estos personajes para
cumplir con su objetivo de divertir y ridiculizar.

Desarrollo (60 minutos)

La docente informa que en esta sesion trabajaran la
actividad 4 del portafolio, por lo que recalca que
todos los materiales deberdn estar incluidos en su
portafolio. Primero, les entrega un texto titulado
“Temas y personajes comicos” (ANEXO 10), la
docente recalca que ellos deberan aplicar
autébnomamente las estrategias que ellos consideren
pertinentes para comprender el texto, a su vez, el
texto se presenta con algunos elementos que
orientan el uso de ciertas estrategias, pero solo es
presentado como una opcion. Posteriormente,
solicita a algunos estudiantes que lean el texto en
voz alta, en el caso correspondiente, se profundizan
ciertos conceptos, especialmente la docente hace
énfasis en la importancia de la virtualidad teatral, y
contestan algunas preguntas.

Segundo, les hace entrega de una guia (ANEXO
11), correspondiente a la actividad 4, en el que
deberdn contestar ciertas preguntas a partir del
primer texto entregado en la clase y de la comedia
“El estornudo” de Neil Simon que ya trabajaron en
la clase anterior, por lo que, obviamente, deben
utilizar estos textos para responder la guia de

-Informe de
estrategias (ANEXO
2)

2)
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manera adecuada. La docente enfatiza que esta
guia serd muy similar a la que pronto deberan
enfrentar en la etapa 2 de comprension lectora
estipulada en la rubrica, pero que en esta instancia
pueden hacer consultas y, una vez que todos hayan
terminado, se realizard una revision en conjunto.

Cierre (15 minutos)

La docente les pregunta a los estudiantes por qué
creen que las comedias utilizan estos tipos de
recursos. Reflexionan en base a las intervenciones
de los estudiantes.

Después, les entrega el informe de estrategias
(ANEXO 2) y recalca que la proxima clase
comienzan la etapa 2 de la comprension lectora,
correspondiente a la jerarquizacion de informacion,
por tanto, deberan traer los materiales necesarios
para construir su propio mapa conceptual o mapa
mental.
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Sesion 5

Curso: 8vo basico Unidad 2 Tiempo: 2 horas
pedagogicas
Objetivo de Contenido Actividades Recursos Evaluacion
aprendizaje
Jerarquizar conceptos | Conceptuales Inicio (15 minutos) - Pizarra Formativa:
que componen al . . - Plumon Reflexion de la
énero comedia. a -Comedia La docente saluda al grupo curso, escribe el .

g » bieti : licarl . | - Informe de actividad 5
saber: caracteristicas o objetivo en la pizarra para luego explicarlo, revisa ]
de 1a comedia. temas | - Caracterlst}cas que los estudiantes hayan cumplido con traer el | €strategias (ANEXO

de la comedia portafolio a clases, en caso contrario, deja el |2) Sumativa:

y personajes comicos.

- Temas comicos

- Personajes
comicos

Procedimentales

Identificacion de
conceptos
relevantes

Elaboracion del
mapa conceptual

registro correspondiente, pues es un aspecto que se
evalta en la rubrica.

Les lee nuevamente la rubrica del portafolio
(ANEXO 1), especificamente, el indicador de
evaluacion correspondiente a “Jerarquizacion de la
informacion”, por lo que les informa que deben
elaborar algunos de estos mapas considerando la
informacion vista en clases anteriores. Les dice que
es una evaluacion que forma parte de la riibrica, por
lo que separa los bancos al igual que en una
evaluacion.

Forma parte del
portafolio:

Mapa conceptual o
mapa mental
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Actitudinales

Responsabilidad
con el portafolio

Desarrollo (65 minutos)

Los estudiantes realizan su mapa conceptual o
mental. Utilizan los materiales necesarios para
realizarlo y los textos trabajados en clases
anteriores que estan en su portafolio. El estudiante
contesta el informe de estrategias (ANEXO 2) una
vez que haya concluido su evaluacion, debe
entregar el mapa a la docente y esperar a que todos
terminen.

Cierre (10 minutos)

La profesora pregunta si esta actividad se les hizo
mas facil que las anteriores y reflexionan entorno a
las estrategias de lectura que emplearon para lograr
tal objetivo de acuerdo a lo que contestaron en su
informe de estrategias.
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Sesion 6

Curso: 8vo basico Unidad 2 Tiempo: 2 horas
pedagogicas

Objetivo de Contenido Actividades Recursos Evaluacion

aprendizaje

Identificar las Conceptuales Inicio (15 minutos) - Pizarra Formativa

caracteristicas de la ) ) - Plumén Revision de actividad

comedia, temas y -Obra dramatica La. QOCente sal'uda al grupo curso, escribe .el Informe de 6

personajes cOmicos c o objetivo en la.plzarra para luego qxphcarlo, revisa s (ANEXO

en la obra El cepillo ;1 iracterls;[llf:as que los. estudiantes hayan cumplido con traer el | estrategias (

de Dientes de Jorge ¢ la comedia porjtafoho a clases, en caso contrario, deja el [2) _ _ Suma.tiva:

Diaz mediante la Procedimentales | Te2iStro correspondiente, pues es un aspecto que se | - El cepillo de dientes | Materiales y

aplicacién de evalua en la rubrica. de Jorge Diaz contenidos trabajados

estrategias de lectura. Ere;;ll;gzada Les recuerda que lo que han hecho en sesiones (ANEXO 12) ggft;q(l)‘ﬁl(in parte del

Aplicacion de
estrategias de
lectura

Actitudinales

Respeto por los
turnos de habla

Responsabilidad
con el portafolio

anteriores es ir aplicar estrategias de lectura para
poder comprender los textos de mejor manera. Por
tanto pide que en esta sesion van a leer una nueva
comedia y que trabajaran de la misma manera que
hicieron anteriormente.

Desarrollo (60 minutos)

La docente explica brevemente lo que es el teatro
del absurdo, haciendo algunas preguntas y dando
ejemplos de situaciones que son absurdas: que en
clase lenguaje se revisen contenidos conceptuales
de matematicas, un restaurante vegetariano que su

- Texto “Temas y
personajes comicos”

- Guia, actividad 4:
“Temas y personajes
comicos”
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plato mas popular sea un costillar, etc. Los alumnos
también dan ejemplos de situaciones en lo que lo
absurdo haya estado presente. Les indica que la
comedia que leerdn ahora pertenece a este tipo de
teatro y se llama EI cepillo de dientes escrita por
Jorge Diaz (ANEXO 12)

La docente asigna roles para la lectura de acuerdo a
los personajes, acotaciones y preguntas durante la
lectura. Va profundizando conceptos en caso de que
sea necesario y cambiando algunos lectores para
poder dinamizar y que todos tengan la oportunidad
de leer.

Luego de la lectura, la docente pide a los
estudiantes que mencionen en voz alta algunas
caracteristicas y aspectos cOomicos que hayan
encontrado. La revision es breve, puesto que es una
preparacion para la realizacion de inferencias.

Cierre (15 minutos)

La docente les entrega el informe de estrategias
para que den cuenta de las estrategias que ellos
emplearon y si pudieron lograr el objetivo de la
clase. Ademas les recuerda que en la proxima clase
deben entregar el portafolio, que deben tener todos
los materiales, puesto que realizaran la guia de
inferencias y con eso finaliza el proceso de
portafolio.
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Sesion 7

Curso: 8vo basico Unidad 2 Tiempo: 2 horas
pedagogicas
Objetivo de Contenido Actividades Recursos Evaluacion
aprendizaje
Comprender la obra Conceptuales Inicio (15 minutos) - Pizarra Formativa:
drarr_lética El cepillo Obra dramatica La docente saluda al grupo curso, escribe el | Plumén Reflexion en torno al
%i:;ﬂiﬁiiiofag © o objetivo en la pizarra para luego explicarlo, revisa | - Infome de 1nstm@ent0
realizacién de - Caracterlst}cas que los estudiantes hayan cumplido con traer el | €strategias (ANEXO | evaluativo y a su
inferencias. de la comedia portafolio a clases, en caso contrario, deja el | 2) avance como lector
Procedimentales registro correspondiente, pues es un aspecto que se | - El cepillo de dientes
evalia en la rabrica. Esta es la Gltima clase con la | de Jorge D (ANEXO | Sumativa:
que trabajaran con el portafolio, por lo que hasta 12)
ese dia se contabiliza la responsabilidad del Entrega final del
Aplicacion de estudiante. -Guia de inferencias portafolio

estrategias de
lectura

Realizacion de
guia de inferencias

Reflexion en torno
a las inferencias.

Les pide a los estudiantes que hagan un resumen de
la trama de la comedia y que indiquen los
elementos que mas les llamo la atencion.

Desarrollo (60 minutos)

Les hace entrega de la guia de inferencias (ANEXO
13) y, al igual que lo hicieron anteriormente, decide
separar los bancos y ordenarlos modo prueba para
que mantengan mayor concentracion. En caso de
que hayan terminado, la docente les entrega la

(ANEXO 13)

-Reflexi6n final
(ANEXO 14)
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Actitudinales

Trabajan en
silencio

Responsabilidad
con el portafolio

reflexion final (ANEXO 14) y les da tiempo para
que puedan ordenar su portafolio.

Cierre (15 minutos)

Finalmente, recoge los portafolios y se realiza un
conversatorio entorno al instrumento evaluativo,
sus apreciaciones en torno a este, si le las
estrategias de lectura y la figura de lector activo.
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Sesion 8

Curso: 8vo basico Unidad 2 Tiempo: 2 horas
pedagogicas

Objetivo de Contenido Actividades Recursos Evaluacion

aprendizaje

Comprender la novela | Conceptuales Inicio (10 minutos) - Pizarra Sumativa:

“Veintitrés historias . . - Plumén Ficha de lectura

de un viajero” de - Personajes La docente saluda al grupo curso, escribe el " Fichas de

Mariana Colasanti objetivo en la pizarra para luego explicarlo. Les

mediante la - Narrador recuerda que la actividad de la sesion equivale al lectura

aplicacion de Procedimentales | 4¢ 12 nota final de la evaluacién del libro (ANEXO 15)

estrategias de lectura.

Aplicacion de
estrategias de
lectura

Lectura de
“Veintitrés
historias de un
viajero”

Realizacion de
fichas de lectura

Actitudinales

correspondiente al plan lector, a saber: “Veintitres
historias de un viajero” de Mariana Colasanti.
Solicita que separen sus bancos, puesto que es una
evaluacion individual y deben tener la misma
disposicion que tienen con una prueba.

Luego de que se hayan ordenado, entrega la
evaluacion y lee las instrucciones. Contesta las
preguntas en caso de que sea necesario y les recalca
que para esta evaluacion deben utilizar el libro y
aplicar las mismas estrategias que han estado
trabajando a lo largo de las sesiones.
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Trabajan en Desarrollo (85 minutos)

silencio y de )
manera individual. | Los estudiantes desarrollan la ficha de lectura

. (ANEXO 15) en silencio. En caso de que tengan
Trabajo auténomo | 4, 4as pueden levantar la mano para que la docente
se acerque a su puesto de trabajo. A medida que
vayan terminando, le entregan el instrumento
evaluativo a la docente y se quedan en silencio

esperando que termine la hora de clases.

Cierre (5 minutos)

La docente retira las fichas de lectura.
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e ANEXO 15: Mapas conceptuales de comedia (Logrado)
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e ANEXO 17: Mapas conceptuales de comedia (No Logrado)
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ANEXO 18: Retroalimentacion al primer mapa conceptual
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e ANEXO 19: Estrategias de lectura para elaboracion del mapa mental o
conceptual
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e ANEXO 20: Informe de estrategia de actividad 5 (estudiante 1)

e ANEXO 21: Informe de estrategia de actividad 5 (estudiante 2)
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o ANEXO 22: Informe de estrategia de actividad 5 (estudiante 3)
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e ANEXO 23: Aplicacion autonoma de estrategias de lectura en EIl cepillo
de dientes de Jorge Diaz
G l,‘_ ’ ‘-\@’r O ¥ \“,' COD OO CleC. SHee

f\ctivud.ad 6 Comprender la obra cémica “El cepillo de dientes” de Jorge Diaz mediante Ia
identificaciéon de los siguientes aspectos: situaciones absurdas y de equivoco, uso de
acotaciones, personaje caricaturescos, uso Iudico del lenguaje, personaje tipo es;ereotipo
prejuicio y creencias presentes en el texto ' ,

EL CEPILLO DE DIENTES
(fragmento)

PERSONAJES.

.

2ELLS

3. ANTONA

4 UNAVOZ

ACTO PRIMERO

Es joveny bonita. Viste un pijama de seda sobre el cual lleva una pa ta. Zapatil/as
Enrr’a Ellat.arse/ Trae una bandeja. Debajo del brazo un periddico y una revista. Deja t
de levan :

odo
i te el tenedor. Un momento la escena
hacerlo se le cae descuidadamen
re la mesa. Al
SOb — e o OGO

ucha muy fuerte. Ella vuelve a entrar. Esta vez con cafetera y /al/eche.
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apartamento. Un silencio.
Pasos.
Una Voz - ;Se puede?

El - jPasa, Antona, el cadaver esta en el lugar de siemprel... A Wﬁ

Las cortinas se cierran.

FIN DEL PRIMER ACTO.

va

caracteristico de una llave en la cerradura ya-lb's'go el crujido de ‘una'ﬁuém al abrirse.

ACTO SEGUNDO.
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| ELCEPILLODEDIENTES b cres s
(fragmento)  ~Uno o sccioe
' = 0130 domestico

ACTO PRIMERO

'Es joven y bonita. Viste un pjjama de seda sobre el cual lleva una bata. Zapatilas
arse. Trae una bandeja. Debajo del brazo un periddico y una revista. Dejz fodo
l Al hacerlo se le cae descuidadamente el tenedor. Un momento & escena
vacla. El Jazz se escucha muy fuerte. Ella vuelve a entrar. Esta vez con cafetera y la leche.
Las defa sobra la mesa. Da los Ultimos toques a la mesa del desayuno. Solo ahora observa
que uno de los dos tenedores esta en el suelo. Lo recoge y se lo queda mirando fiiamente.
(Se oye un canturreo que proviene del dormitorio).
_El- :Mana?, ;Dénde dejaste mi corbata?

Ellg. - (Con una risita siniestra). (Es hora de actuar! (Gritando al dormitorio). |Hijito, esta
servido el desayuno! (Ella se sienta | oner mantequilia a una tostada. Pausa
Mas Fuerte). (Esta senido el aesayunoi Entra gl. Term«nﬁ Je areglarse 1a corbata
“Tieva Ia chaqueta en la mano, Parece tener prisa. Ella aumenta el volumen d la misica. €I
se sienta y abre el periédico. El jazz se escucha muy fuerte. El deja e! periodico y le habla a
Ella, pero solo se ve el movimiento de sus labios porque ta musica impide oir lo que dice
Este juego Monegal de que no se escucha una palabra dura un rato)
Ella - (Gritando). . Qué dices? |No oigo nada!

El - (Gritando). |Que cortes esa radio!

Ella - (Gritando). {Egoistal
Ella se pone un audifono en un oido y lo conecta al equipo estéreo. La musica deja de oirse

Ahora las voces son normales.
£l - El veneno, por favor (Ella no lo oye). Un poco de caté, querida. Shh, jqué dices?, shhn

(Ella lo hace callar con un gesto, Evidentemente esla concentrada en lo que escucha a

través del audifono),
Ella - (Con tono misterioso). Es el prondstico

El - ¢ De qué?
Ella - (Casi confidencial), Del tiempo.
£l - (Un paca itritado). .Y qué dice?




e ANEXO 24: Aplicacion autonoma de estrategias de lectura en “Temas
y personajes comicos”

B e A Temas y personajes comicos

Como to p ey
das las obras literarias, las comedias reflejan en gran medida las

caracteristj ;
. Eﬁsflcas de la época en que fueron escritas, especialmente, las
*M'M Y prejuicios presentes en la sociedad.

LG doa?
PO AN Las creendias Son convicciones que una persona o un grupo de persona
®A f’ [ 3

= considera esencial y verdadera, aunque no puede comprobarse, por
BT ejemplo: el dinero hace la felicidad. El estereotipo corresponde a la visién

acnPeace e que gene'raliza o simplifica las caracteristicas de un grupo de personas,
Indns eqe suponiendo que quienes pertenecen a ese grupo son iguales entre si, como
2106 L)) lo es la visién del hombre rico como un hombre feliz, hermoso, bien
vestido, sin problemas ni preocupaciones, que no necesita trabajar para
' A (cepe vivir. En tanto, el prejuicio es la valoracién positiva o negativa hacia una
" Que. persona o grupo de personas que no se basa en sus caracteristicas
PR ‘particulares, sino en su pertenencia a una categoria, por ejemplo: las que
‘rﬂ ,lo (\\(é:;(? C no tienen dinero no son confiables, pues buscan apropiarse de los bienes
) 1) 1

g ajenos.
( on CJ!:d\ﬂP(O_)

Lee el siguiente fragmento de la obra Don Anacleto avaro de la dramaturga

oA (eSS Qe chilena Isadora Aguirre.

LA ’(p(ﬂ‘n{‘ Anacleto.- (solo) Los buques estin pasados de moda compraré un
(A4 f;' - submarino y un avién a chorro. Claro que eso ha de costar carisimo... creo
1 NI l’lg £te que me contentaré con un buen automévil. Un “Mercedes Benz”
A< fayel (reﬂexiona'un instante). No, no, es mucho gasto. Un Ford me servird lo
O NS mismo. Hay que ahorrar un poco por millonario que uno sea. Y,
_j:L_,a_r;‘_LQ—— pensandolo bien, si cqmpro un auto voy a tener que pagarle a un chofer, y
_QL‘,_MM ¢ | piden un sue!do muy subido, mds con lo exigente que estin ahora, no,
: s ~ | penséndolo bien, decia, conviene mas no comprar auto y usar los taxis. Es
M bastante més Voémodo. Solo que se acostumbra uno y toma taxi a cada
& -5 rato. Y €50 fes la rutinal Lo més prictico es caminar, es un excelent
| ejercicio, digo para la salud... y ahorra uno en médico y medicinas gn .
———— |que caminar tiene su pequefio inconveniente, se gastan . Claro
R e zapatos, y con lo caro que estan pidiendo Por ponerles “medi much'? 9
le llaman...No. Decididamente, s; deseo conservar nge.dlafsuela AR
— | inteligente es quedarse en casa, sentadito en mi sillé: PR ER o més
e ;
T e
/—_—_ ®

{Qué creendas’ prejl"idos Y esterentinne coar_-
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L 4 vaweﬁﬂw@

e Como todas las obras literarias, las comedias reflejan en gran medida las
- Caracteristicas de la época en que fueron escritas, especialmente, las

Qeencias, estereotipos y prejuicios presentes en la sociedad.

-*‘——émwmwmowmw*m
« Tesencial y verdadera, aunque no puede comprobarse, por
e ——alemploTel m hero hace la felicidad. El esteregtipo corresponde a la visidn
———————————  que generaliza o simplifica las caracteristicas de un grupo de personas,
—————  suponiendo que quienes pertenecen a ese grupo son iguales entre si, como
—_ o M_M@po ‘un_hombre feliz, hermoso, bien
—————————————  yestido, sin problemas ni preocupaciones, que no necesita trabajar para
——— \ivir. En tanto, el prejuido es la valoracién positiva o negativa hacia una
—— persona o grupo de personas que no_se basa en sus caracteristicas
LW

particulares, sino en su pertenencia a una categoria, por ejemplo: las que
no tienen dinero no son confiables, pues buscan apropiarse de los bi

ajenosd)

Lee el siguiente fragmento de la obra Don Anacleto avaro de la dramaturga
chilena Isadora Aguirre.

— [ Anacleto.- (solo) Los buques estin pasados de moda compraré un
submarino y un avién a chorro. Claro que eso ha de costar carisimo... creo
—————— [ que me contentaré con un buen automévil. Un “Mercedes Benz"
— | (reflexiona un instante). No, no, es mucho gasto. Un Ford me servira lo
mismo. Hay que ahorrar un poco por millonario que uno sea. Y,
pensandolo bien, si compro un auto voy a tener que pagarle a un chofer, y
piden un sueldo muy subido, mas con lo exigente que estdn ahora, no,
pensandolo bien, decia, conviene mas no comprar auto y usar los taxis. Es
bastante mas comodo. Solo que se acostumbra uno y toma taxi a cada
rato. Y eso fes la rutinal Lo mds practico es caminar, es un excelente
ejercicio, digo para la salud... y ahorra uno en médico y medicinas. Claro
que caminar tiene su pequefio inconveniente, se gastan mucho los

\

zapatos, y con lo caro que estdn pidiendo por ponerles “media suela”, que
le llaman...No. Decididamente, si deseo conservar este dinerito, lo mas
inteligente es quedarse en casa, sentadito en mi sillén,

® (Qué creencias, prejuicios y estereotipos refleja el mondlogo de
don Anacleto?
Unob J¢ S EneAcin®C 5 6 e 0nBWNau by N
conp; YnSeRel 0 €5 JEqr SinD  Aelgnds
itary mﬁﬁ(ﬂly " POt aset
5@l 300 10 Quefl el ence o

NO Quit v |

T

She

f'(( “l'!- -~

v ELlre®
en.

T

93




Temas y personajes cémicos

/| Como todas las gbras literarias, las comedias reflejan en gran medida las
caracteristicas de la época en que fueron escritas, especialmente, las

eencias, estereotipos y prejuicios presentes en la sociedad.
ot

Lwﬁas son vicciones que una a o un persona
considera mndaIMMm, por
ejemplo: el dinero hace la felicidad. El estereotipo corresponde a la visién
que generaliza o simplifica las caracteristicas de un grupo de personas,
ma €se grupo son iguales entre si, como
lo es la visién del hombre rico como un hombre feliz, hermoso, bien
vestido, sin problemas ni preocupaciones, que no necesita trabajar para
vivir. En tanto, el prejuicio es la valoracién positiva o negativa hacia una
persona o grupo de personas que no se basa en sus caracteristicas
particulares, sino en su pertenencia a una categoria, por ejemplo: las que

no tienen dinero no son confiables, pues buscan apropiarse de los bienes
ajenos.

Lee el siguiente fragmento de la obra Don Anadleto avaro de la dramaturga
chilena Isadora Aeuirre.
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vestido, sin problemas ni preocupaciones, qué no esita tr '
~M.Enulm.dplﬁuldo-slavalmdénpodﬂvlonqlﬁnhadlm m

4 7l
mowwdcmwnonmenmam It g ‘
particulares, sino pmmndalunlm,puejempo: : q —L—'—"".' o d /¢ M
hd rse de los bienes D - YR

1o tienén dinero no son confiables, pues buscan apropiarse W e
ajenos. ' Oriolla ;L JO

Lee el siguiente fragmento de 1a obra Don Anacleto avaro de la dramaturga
chilena Isadora Aguirre.

Anacleto.- (solo) Los buques estan pasados de moda compraré un

T | submarino y un avién a chorro. Claro que eso ha de costar carisimo... deo
— | que me contentaré con un buen automévil. Un “Mercedes Benz”
=== | (reflexiona un instante). No, no, es mucho gasto. Un Ford me servird lo
mismo. Hay que ahorrar un poco por millonaric que uno sea. Y,
 pensdndolo bien, si compro un auto voy a tener que pagarle a un chofer, y
piden un sueldo muy subido, méds con lo exigente que estdn ahora, no,
pensdndolo bien, decla, conviene més no comprar auto y usar los taxis. Es
Mm&_dcnodo.Sploqwsemmhraumymwd a cada

T | rato. Y eso (es la rutinal Lo mas prictico es caminar, es un excelente

|

Tl

ejerciclo, digo para la salud... y ahorra uno en médico y medicinas. Claro

que caminar tiene su pequefio inconveniente, se gastan mucho los
e | Zapatos, y con o caro que estén pidiendo por ponerles “media suela”, que
le llaman...No. Decididamente, si deseo conservar este dinerito, lo mas
inteligente es quedarse en casa, sentadito en mi sillén. ' i

* Qué creenclas, prejuicios y estereotipos refleja el monélogo de
don Anacleto? 7 :

|

I
111}
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e ANEXO 25: Entrevista con la profesora mentora respecto al proceso
final

Entrevista con la profesora mentora

¢Coémo considera que fue el proceso de la creacion de portafolios?

Funcion6 sumamente bien y estoy convencida de eso por muchas razones. El proceso que
se realizd para trabajar las estrategias de lectura fue sumamente riguroso y minucioso de
una manera admirable y eso conllevo a que los estudiantes entendieran muy bien lo que
tenian que hacer. Y que al ir aumentando el nivel de dificultad de las lecturas que iban en
el portafolio se pudieron conseguir cosas muy buenas. Y sorprendentemente un curso que
habiamos diagnosticados que tenia problemas en jerarquizar informacion y hacer
inferencias en comprension pudo comprender con mucha facilidad un texto muy dificil
como la obra que leyeron al final y de manera muy motivada, lo que a mi me hace pensar
que lo que ha ido fallando en este curso, no necesariamente en mi asignatura, sino en
otras, es la seleccién de materiales y la forma de trabajo. Tal vez la comprension
simplemente se activa cuando hay una motivacion adecuada. Me surgen muchas
preguntas y algunas luces sobre como trabajar con estos nifios para que sigan mejorando.

¢ Como cree que se sintieron los estudiantes?

Todos sentian que podian realizar la tarea. Antes, lo que hacian era que a veces la
comienzan y renuncian de plano, ahi hay algo de autoestima académica, pero en esto de
empezar a subrayar y que de poco a poco todos iban participando fue beneficioso. Partir
de tramos muy cortos y simples a ir complejizando las cosas va generando que ellos
sientan que pueden lograrlo. Esa progresion es muy inclusiva porque desde el estudiante
mas habilidoso hasta el que tiene mas problema pueden hacerse de la habilidad y
ejercitarla.

¢Y la autonomia de ellos?

Yo creo que la autonomia de como procesar el texto hay una mejora sin duda. No sé que
tanto en el hecho de que todos hayan cumplido con traer el portafolio clase a clase porque
eso estaba en la rubrica. En ese sentido, yo creo que aporta a la responsabilidad y
orientacion al logro.

¢Algunas apreciaciones finales sobre el plan de accion?

El plan de accion resultdé muy bien. Ademés pasd esto porque la relaciéon que tu
estableciste con ellos fue muy, muy bueno, estableciste un buen contacto con el curso, el
curso te sigue y te cree. Si ti no hubieses logrado ese vinculo, esto no hubiese resultado
tan bien. Parte de la ciencia de la pedagogia es eso.
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ANEXO 26: Reflexion Final, pregunta 1 (estudiante 1)

eflexion Final

Responda las siguientes Preguntas con total honestidad

1.- ¢ Consideras que tu comprension lectora ha
mejorado?

Sf_\é No_

A _ . Chamiiluha amlinandn~ antsatanias Aa lastiira an fittiirns taytas?

ANEXO 27:Reflexion Final, pregunta 1 (estudiante 2)

Reflexion Final
Responda las siguientes preguntas con total honestidad

1.- ¢ Consideras que tu comprensién lectora ha

mejorado?
Sf_’L No . .

¢ Por qué?

foc Qe leimo s 0 __conyunto 4 codo
_yno Pude leer v oo c? o Que
lo lectouca (mpénro R

ANEXO 28: Reflexion Final, pregunta 1 (estudiante 3)

[ ]
Reflexion Final

Responda las siguientes preguntas con total honestidad

1.- ¢ Consideras que tu comprension lectora ha
mejorado?

No_

N e

‘P(J €dg Crlen Jea

“polendm

jeecivin b
4

97



ANEXO 29: Reflexion Final, pregunta 1 (estudiante 4)

Reflexion Final
Responda las siguient;swpreguntas con total honestidad

1.- ¢ Consideras que tu comprension lectora ha
mejorado?

NO_

Si

¢Por qué? :

i o =

ANEXO 30: Reflexion Final, pregunta 2 (estudiante 1)

2.- ;Seguiraés aplicando estrateglas de lectura en futuros textos?

si_/ No__
¢Por qué?

cxa poder entender wads » ademds @yodon
A \ Mocmoc.ioh

£ Centsor (O oo

ANEXO 31: Reflexion Final, pregunta 2 (estudiante 2)

[
2.- ; Seguirds aplicando estrategias de lectura en futuros textos?

7l
Si ¢ e
> 57 2 f >/ 2T . ?
¢ Por qué? (o CT D e Cean (~e X (\o’_

LealTi—ed =

- 7
aLr LA

e ANEXO 32: Reflexion Final, pregunta 2 (estudiante 3)

2.- ;Seguiras aplicando estrategias de lectura en futuros textos?

Si / No

(,Pof qué? ?
//”‘94 QM" agal A ety mmf/?/
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ANEXO 33: Reflexion Final, pregunta 2 (estudiante 4)

2.- ;Seguiras aplicando estrategias de lectura en futuros textos?

)

SL___ No:;_

¢Por qué?

v,

4

ANEXO 34: Reflexion Final, pregunta 4 (estudiante 1)

4.- ; Te gusté trabajar con portafolios?

Si \/ ) o S

¢Por qué? :
Ao ercoentro wae foreme padls olivert ida_ en
hacer (oon '\’ro;)'_‘)ou\j"(‘) CoONn wvgta G ai( xla .

ANEXO 35: Reflexion Final, pregunta 4 (estudiante 2)

4.- ; Te gusté trabajar con portafolios?

SIA No_
pré’:ﬁm@t/h' g JJ (p v?(//ﬂ/b/x

ANEXO 36: Reflexion Final, pregunta 4 (estudiante 3)

4.- ; Te gusté trabajar con portafolios?

si_X No___
¢Por qué?
’?(‘:\,(‘L\)Q

b \ 2 - N ’ ) <
to AQ O‘((\:JA\ )17 P a),r,—\ g \'(,\( O\)‘r_}‘ LTJ[‘:CL\

<76 ),

Cota

M \
/N 2\ 12V . .
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e ANEXO 37: Reflexion Final, pregunta 4 (estudiante 4)

4.- ¢ Te gust6 trabajar con portafolios?
S No

LB

J e & ) oA ' )
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e ANEXO 38: Portadas del portafolio

m; p
OWQFOL“
De

ORGAsi2acCiON

N
>
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o ANEXO 39: Reflexion Final, comentarios personales (estudiante 1

o ANEXO 40: Reflexion Final, comentarios personales (estudiante 2)

e ANEXO 41: Reflexion Final, comentarios personales (estudiante 3)

e ANEXO 42: Reflexion Final, comentarios personales (estudiante 4
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o ANEXO 43: Reflexion Final, comentarios personales (estudiante 5
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