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Introduccion

Hay algo muy transcendental en la escritura: la capacidad de mantener ideas y
recuerdos que, en ocasiones, la memoria no puede guardar. Este caracter de permanencia es
un factor a considerar a la hora de desarrollar la escritura, pero no el més importante, ya que
la actividad de traspasar las ideas presentes en la mente no solo consiste en el acto mecéanico
de tomar un lapiz y comenzar a juntar letras hasta formar oraciones. Todo lo contrario.
Escribir consiste en retratar todas las imagenes o pensamientos mediante palabras que en
algiin momento serdn leidas por uno mismo o por un sujeto de otro tiempo y lugar.

(Qué palabras elegir para describir lo que siento? ;Con que oracidon puedo lograr que
mi lector se convenza de que lo que estoy diciendo es cierto? ;Coémo comienzo la escritura
de mi cuento? Preguntas que todo profesor de Lenguaje y Castellano escucha en su quehacer
pedagogico y que de alguna manera evidencian la dificultad que se presenta a la hora de
retratar mediante palabras lo que se tiene en la mente. Para ensefar la escritura se debe
instruir que es una actividad y habilidad que no debe ser vista como un problema, sino como
una herramienta que facilita la comunicacion e insercion en la sociedad.

Que los alumnos vean la escritura como un problema fue la primera dificultad que se
evidenci6 en el Tercero medio C del Liceo Jos¢ Cortés Brown de la comuna de Vifia del Mar
durante la Investigacion Accion que se describira en el presente informe. El curso
mencionado presenta debilidades en la produccion de textos escritos, especificamente en
aquellos que son no literarios, debido a la estructura, los elementos y recursos lingiiisticos
que se deben utilizar y tener presente a la hora de elaborar un escrito. Debido a estas
debilidades observadas en los estudiantes del Tercero medio es que se propone un plan de
accion que tiene como objetivo analizar las repercusiones de la ensefianza de la escritura
basada en la aplicacion de estrategias de textualizacion mediante la implementacion de un
proyecto de mejoramiento que permita a los alumnos mejorar la mala percepcion que se tiene
de la comunicacion escrita.

Con el proposito de dar cuenta de todo el proceso realizado durante esta investigacion
accion es que el presente trabajo explicara las etapas que permitieron saber si se logrd o no
el objetivo. En primer lugar, se detallara el andlisis del contexto de aplicacion del plan de
accion, en segundo lugar, se especificard la metodologia utilizada a lo largo del proceso

investigativo y delimitara el marco teodrico que lo sustenta. Luego de realizado el marco
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teorico, se describira el disefio del plan de accidon para, mas tarde, demostrar las evidencias
arrojadas y su andlisis del nivel de logro. Después, se dara paso a la reflexion de los resultados
y los factores que influyeron para, posteriormente, plantear un plan de mejora de aquellos
aspectos no logrados a lo largo de la secuencia didactica. Finalmente, se daran a conocer las

conclusiones y proyecciones que la investigacion en general ha suscitado.



Analisis del contexto educativo

a) Descripcidon de la situacion de aula

La investigacion-accion toma lugar en un colegio particular subvencionado mixto de la V
region llamado Liceo José Cortés Brown, ubicado en la comuna de Vifia del Mar en
Republica #71, Cerro Castillo. Se trata de un establecimiento cientifico-humanista que acoge
estudiantes pertenecientes al grupo socioecondmico medio y que viven en la comuna de Vifia
del Mar y Valparaiso. El curso donde se ejecutara dicha investigacion es el Tercero medio C
con 36 alumnos: 25 mujeres y 11 hombres, que han trabajado en los niveles anteriores con la
docente Jimena Vargas Pulgar, encargada de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion.

La matricula total del afio 2018 corresponde a 439 estudiantes, los cuales pueden acceder a
una formacion cientifico-humanista (matematicos, bidlogos y humanistas) en los niveles
educativos de tercero y cuarto medio. La institucion solo comprende desde 1° medio a 4°
medio, con tres cursos por nivel, los que se dividen en la jornada de mafnana y tarde por
motivos de infraestructura: 1° y 2° medio ingresan a las 14:00 horas y 3°y 4° medio hacen
ingreso a las 07:50 horas.

La infraestructura del Liceo José Cortés de Brown privilegia el aprendizaje de los estudiantes,
ya que cuenta con espacios para trabajar las diversas habilidades que posee el cuerpo
estudiantil: 6 salas de clase, cancha multiproposito, patio de juegos, sala de computacion,
laboratorio, sala de arte y de instrumentos musicales, camarines, casino y biblioteca (donde
se encuentra el CRA), los que influyen en la interaccion y el fortalecimiento de las relaciones
con el resto de los miembros de la comunidad escolar: profesores, auxiliares y directivos.

b) Tercero medio C

Como se menciona anteriormente, el curso corresponde a un tercero medio compuesto por
36 alumnos de dieciséis a dieciocho afios, de los cuales 11 son hombres y 25 son mujeres.
Ademés, en el curso estd la particularidad de una alumna identificada como hombre, la cual
no regulariza su situacion con el establecimiento y con sus padres, pero es tratada como
hombre por sus compafieros y docentes. Es necesario también destacar el desafio que
significa la presencia de una alumna estadounidense llegada este afio, que esta
perfeccionando su comprension del idioma espafiol y que en muchas ocasiones se

desconcentra o se duerme en las actividades de comprension. En este sentido, el grupo se



caracteriza por la empatia- animan a la alumna extranjera en practicar su espaiol con la
lectura en voz alta y respetan al alumno transexual- y la buena convivencia.

Por tres semanas se han realizado observaciones en el aula de clases —de tres horas
pedagogicas a la semana en la asignatura de Lenguaje- y se puede concluir que los alumnos
son activos participantes en relacion a la expresion de opiniones e ideas. El curso estd
compuesto por jovenes activos, evidenciandose esto en la participacion dentro de la sala de
clases y en actividades de la institucion. Cabe destacar que, a lo largo de la etapa de
observacion, en reiteradas ocasiones se detectd una gran profundidad y perspicacia en los
comentarios relativos a la identificacion de pistas textuales e informacion explicita cuando
se exponen oralmente al curso, pero inseguridad y desmotivacion a la hora de textualizar
respuestas que facilmente expresan de forma oral. Esta situacion no puede dejar de ser
nombrada debido a que perjudica el rendimiento de los alumnos en actividades que implican
habilidades de comprension que, al integrar escritura, no se desarrollan por diversos factores
emotivos, conductuales o de tiempo. Por las reacciones de los alumnos frente a las
actividades de la asignatura, no les motiva escribir, pero si leer textos, dialogar y compartir
su opinidn. En este sentido, el curso suele trabajar de manera grupal o en duplas, favoreciendo
la comunicacion y la argumentacion oral.

Las metodologias que se observan al interior del aula son por descubrimiento. Sin embargo,
el énfasis se encuentra en el trabajo autonomo y guiado por el docente de forma tutorial.
Asimismo, la ensefianza se lleva a cabo mediante la discusion grupal y la aplicacion
inmediata de los contenidos repasados por la docente, por lo que la participacion
independiente de los alumnos y el correcto uso del tiempo resulta fundamental. El altimo
aspecto no se logra en la totalidad, ya que el compromiso con la tarea y el manejo de su
tiempo provocan que el rendimiento en comprension y textualizacion de sus repuestas de
comprension sea bajo. En el caso de la asignatura la lectura silenciosa, en voz alta o la dirigida
tienen alto impacto y ejecucion, pero en ocasiones los alumnos se quedan en esas etapas y no

intervienen mas alld de lo planteado con el texto.



Metodologia

En el marco del paradigma cuantitativo, el estudio corresponde a una investigacion
de tipo investigacion accion (IA) que se caracteriza por recoger evidencias desde testimonios,
discursos, observaciones y la lectura de documentos de sujetos involucrados en una realidad
educativa. Este tipo de investigacion mantiene una comunicacion permanente con los sujetos
estudiados, ya que considera la participacion constante y activa como uno de los elementos
primordiales del proceso. A través de un conjunto de métodos y técnicas como son las
historias de vida, entrevistas, analisis documental, el docente investigador puede unir y
enriquecer sus observaciones con las de los alumnos, estableciendo una relacion
bidireccional.

Al ser una investigacion accion, se busca obtener resultados fiables y utiles para mejorar
situaciones y problematicas colectivas. En este sentido, la IA se entiende como un enfoque
de investigacion que persigue recoger demandas de los sujetos con el fin de transformar la
realidad y facilitar el proceso de apropiacion de aprendizajes. Segliin lo establecido por
Hernandez Sampieri (2014), las etapas de esta investigacion fueron las siguientes:

1. Observacion del campo
2. Planteamiento del problema
3. Recoleccion y analisis de los datos cualitativos
- Categorizacion
- Objetivo de la investigacion
- Hipotesis
4. Concepcion del disefio o abordaje de la investigacion
La primera etapa ya fue descrita en el apartado previo y en cuanto al planteamiento del
problema, segin lo mencionado, se vincula con la comunicacion escritura y el
desconocimiento o no uso de estrategias de escrituras, especificamente las de textualizacion.

a) Recoleccion de la evidencia

Hernandez Sampieri explica las fases que contempla la investigacion de tipo cualitativa.
Luego de la inmersion al campo, que en este caso es la sala de clases del Tercero medio C
del Liceo José Cortés Brown, viene la etapa de recoleccion de la evidencia, la cual consiste
en la recopilacion de informacion por medio de la busqueda, la construccion y la aplicacion
de instrumentos que permitan dar prueba del desempeio de los estudiantes en el dmbito

donde se creen estan débil. En esta ocasion, para la recoleccion de los datos se utilizaron



entrevistas con el docente mentor de practica final, revision de documentos (evaluacion
diagndstica, respuestas de actividades de comprension y control de lectura Tengo miedo
Torero), notas de campo de las tres semanas de observacion y cuestionarios sobre percepcion
de la asignatura y conductas de aprendizaje. Respecto a las entrevistas con el docente mentor,
consisten en conversaciones dentro de la sala de clases, en la sala de profesores y en oficina,
esta ultima cuando se entrega informacién que no todos deben manejar. En esta instancia de
recoleccion, el docente ha compartido informacion vinculada a las caracteristicas sociales,
culturales y psicologicas de los alumnos ademas de mencionar y entregar resultados de
evaluaciones diagnosticas e informes de desempefio de curso. Por otro lado, las actividades
de comprension y el control de lectura, a pesar de estar centrado en la comprension, estas
implican la habilidad de comunicacion escrita, en donde redactan respuestas que previamente
son dialogadas entre pares o curso

b) Analisis y categorizacion de la evidencia

A partir de las diversas evidencias que se recopilaron, es que se puede categorizar a los
alumnos del Tercero medio C de la siguiente manera:
e Problema de precision Iéxica
e Problema de relacion logica al interior y entre parrafos
e Problema ortografico
e Problema de profundizacion tematica
En relacion a la primera categoria, Problema de precision léxica, se explica mediante las
observaciones realizadas en sesiones de la clase de lenguaje, en donde los alumnos
expresaron su dificultad para “encontrar la palabra adecuada” que permitiera expresar lo que
ellos tenian en mente a la hora de escribir:
Lo que més se destaca a la hora de resolver dudas es que los alumnos tenian la
dificultad de escribir ciertas ideas que tenian en su mente, ya que no podian recordar
la palabra adecuada para hacerlo o querian sinterizar una idea extensa en solamente
una palabra para escribir menos. En la primera pregunta, se presenta el problema
sobre el léxico para caracterizar al personaje y esto provoca que se atrasen con las
preguntas restantes.

Observacion 6, lunes 2 de abril, 2018.



Durante el control de lectura, se evidencio lo anterior, pero en otras observaciones se
resuelven dudas del tipo: ¢Coémo puedo escribir que ambiente de la narracion es de esta
manera? ¢Qué palabra resume una situacion especifica?, no sé explicar con palabras
escritas que el personaje es de tal forma etc. Por otra parte, en el cuestionario de percepcion
de la asignatura, de los 13 alumnos que respondieron la necesidad de trabajar la escritura, 6
alumnos expresaron su preocupacion por lo que implica la formulacion de una respuesta
escrita, ya que consideran que es una actividad que siempre deben realizar posterior a la

discusion oral de un texto, pero que es una habilidad débil o no trabajada dentro de la

asignatura.




Respecto al Problema de conexion al interior y entre parrafos, mediante el analisis de

respuestas de la actividad de lectura del discurso Tengo un suefio de Martin Luther King; el

diagnostico de la asignatura, en donde se tenia que escribir un comentario interpretativo a

partir de la lectura del prefacio de El negro del Narcissus de Joseph Conrad con un minimo

de 3 parrafos; y las respuestas del control de lectura Tengo miedo torero, se concluye que 19

alumnos del III medio C del Liceo Jos¢ Cortés Brown presentan dificultad en la elaboracion

de oraciones complejas y conexion entre parrafos. La organizacion de la informacion tanto

en la microestructura, macroestructura y superestructura de los textos analizados evidencia

dificultades como:

1.

11

1il.

1v.

Repeticion de conectores: se observa en sus respuestas escritas que existe

repeticion de ciertas conjunciones y conectores (y- porque- debido a —que)

Péarrafos construidos con oraciones simples: se evidencia una especie de

escritura narrada, en donde los alumnos se expresan en la escritura con
oraciones una detras de la otra, imitando el flujo de pensamientos, sin un nexo
explicito que los una y que complemente o profundice la informacion.

Ausencia de conectores organizadores: en el control de lectura se evidencia

que los alumnos, a la hora de escribir, solo organizan sus parrafos mediante el
uso de conectores aditivos o sin la presencia de conector. Al usar punto aparte
dan por terminada la idea y comienzan otra sin establecer una relacion logica
o explicita entre los parrafos.

Falta de conclusién o introduccion: en el diagnéstico de escritura de un

comentario, la docente mentora comenta que los alumnos presentaron la
dificultad de elaborar los 3 parrafos minimos que se solicitaron, ya que
algunos no contemplaron la escritura de una introduccion o de una conclusion,
sino que plantearon solo el desarrollo de la respuesta. Lo anterior se evidencia
en que solo 4 alumnos cumplieron con los indicadores que contemplaba la

evaluacion respecto al criterio de escritura.

Formato de escritura ligada a la oralidad: las respuestas a las actividades
analizadas presentan frases que tienden a ser usadas cuando explican

99 ¢¢

oralmente (“como que” “como un”
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En cuanto al Problema ortografico, los alumnos presentan deficiencias en la escritura de
palabras que impliquen el uso de v- b- h y en el uso de maytscula en nombres propios; el uso
de tildes cuando no corresponde o en su no uso en verbos cuyo modo es el condicional
(estaria, leeria, etc.), el tiempo es pretérito indefinido (pasd, cantd, penso, etc.), futuro

(escribird, vendra, etc.) y en palabras esdrjulas y agudas; ademas del incorrecto o nulo uso

de comas y puntos finales:




Para explicar el Problema de profundizacion tematica, se presenta las siguientes

evidencias:




A partir de lo anterior, se concluye que el cuarto problema radica en la capacidad de
profundizar en un tema, mantener el referente e introducir otros topicos vinculados a la
tematica principal. Ya se presentaba un problema similar en el punto de conexion dentro del
parrafo, ya que la macroestructura carece de idea secundarias que complementen a la idea
principal que estan presentado en sus respuestas. Se puede concluir que este problema es
consecuencia de los anteriores que se analizaron, ya que con una escritura con base en
oraciones simples y con repeticion de conectores, disminuye la posibilidad de profundizar en
un tema o un ejemplo debido a que los recursos para escribir son pocos, no son aprovechados
o son desconocidos. Hay que considerar también que la motivacion por la escritura es baja
en el curso, ya que durante las tres semanas de observacion se evidencid una actitud de
desagrado por redactar, ya sea materia o sus respuestas las cuales cuando lo hacen son
escuetas y precisas:

Se evidencia poca motivacion o disposicion por la escritura, sobre todo en la toma

de apuntes y redaccion de lo que se presenta en el pizarron, sino que prefieren

“quedarse” con lo oral, es decir, con la conversacion y didlogo entre pares.

Reflexién de Observacién 1, jueves 15 de marzo, 2018

c) Planteamiento de problema y formulacion de la hipoétesis

A partir de las categorias levantadas, se puede establecer que el proposito de este estudio de
investigacion-accion es desarrollar el uso de estrategias de textualizacion durante la
produccion escrita de texto correspondiente al género argumentativo en alumnos del Tercero
medio C del Liceo José Cortes Brown de Vina del Mar. Como instrumento de recoleccion de
los datos se utilizo las entrevistas y conversaciones con el docente mentor, revision de
documentos (evaluacion diagnostica, respuestas escritas de actividades de comprension,
control de lectura Tengo miedo torero e informe de rendimiento escolar de Segundo medio),
notas de campo de las tres semanas de observacion y cuestionarios sobre percepcion de la

asignatura y conductas de aprendizaje.
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Al analizar el caso del Tercero medio C del Liceo José Cortés Brown queda en
evidencia que el principal problema radica en el textualizacion de sus ideas, por lo que se
busca que a través del “aprender haciendo”, se pueda aprehender las habilidades que le
permitan desarrollar un texto con variacion Iéxica, aplicacion de reglas ortograficas, uso de
conectores supraoracionales y de mecanismos de correferencia. De esta manera, los alumnos
podran controlar la escritura y privilegiar la adquisicion de nuevos conocimientos y
estrategias para esquematizar y organizar el contenido en parrafos y textos extensos,
coherentemente elaborados.

Frente a esto, se plantea como hipotesis de trabajo que la produccion de un ensayo
argumentativo, enfocado en la aplicacion de estrategias de textualizacion, permitiria a los
alumnos desarrollar o potenciar su escritura. Para lo anterior se plantea la utilizacion de
mecanismos de organizacion textual, uso de guias que contemplen la aplicacion de estrategias
de escritura y el trabajo con el género argumentativo por la predileccion de los alumnos a
dialogar y debatir sus opiniones e ideas.

d) Objetivo

Segun la hipdtesis que postula que “la produccion de textos escritos de tipo ensayo
argumentativo, enfocada en la aplicacion de estrategias de textualizacion, permitira a los
alumnos desarrollar su capacidad de textualizar las ideas al utilizar mecanismos de
correferencia, la escritura como proceso y el trabajo con el género argumentativo” es que la
investigacion accion desarrollada en el Tercero medio C del Liceo José Cortés Brown tiene
como objetivo desarrollar el uso de estrategias de textualizacién durante la produccion escrita
de texto argumentativo, asi como también se pretende dar respuesta las dificultades

evidenciadas por estos estudiantes.
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Marco tedrico

Antes de comenzar con el marco tedrico de esta investigacion-accion, es preciso reiterar
que la problematica detectada al interior del grupo del tercero afio medio C del Liceo José
Cortés Brown tiene relacion con la capacidad de textualizar ideas, es decir, con esquematizar
y organizar el contenido en parrafos y textos extensos, coherentemente elaborados y, por lo
tanto, sin presencia de redundancias, repeticion de palabras o proposiciones incompletas. Por
cuanto, se presentard la base tedrica- extraida de cada categoria- junto con su
fundamentacion, que enmarcara la secuencia didactica pensada como una propuesta de
solucion a la problematica detectada durante el periodo de observacion del curso antes
mencionado.

A. Escritura

Hay que tener en cuenta que existen diferentes modelos que tratan el proceso de escritura
debido a que es un fenémeno complejo, que puede ser abarcado desde distintas perspectivas.
Flower & Hayes (1996) plantean la escritura como un proceso cognitivo de composicion,
que consiste en la sucesion de actos que se interrelacionan entre si y que suceden en cualquier
momento de la redaccion. En este sentido, la escritura implica el uso de distintos procesos
mentales que van ocurriendo principalmente en tres partes de la redaccion, pero que a su vez
pueden ocurrir como subproceso en cualquier parte de ésta.

Lo anterior permite mucha flexibilidad, ya que cualquiera de los procesos principales
(planificar, traducir y revisar) puede ser reelaborado en cualquier momento de la produccion
textual. Asimismo, Flower & Hayes postulan que la escritura persigue una red de objetivos
que la guian y que son creados por los escritores, principalmente. Los autores plantean que
la “accion de redactar es el conjunto de procesos caracteristicos del pensamiento organizado
por los escritores durante el acto de componer” (1996: 3) y, por lo tanto, el principal elemento
de la composicion es el problema retorico, al cual el escritor busca responder y, para lograrlo,
debe acceder a los conocimientos relacionados con dicho problema que se encuentran
almacenados en su memoria a largo plazo.

Luego de que el escritor recupera estos conocimientos, debe reorganizarlos para
satisfacer las exigencias del texto escrito. Esta reorganizacion de la informacion ocurre en el
proceso de planificacion, donde “los escritores forjan una representacion interna del
conocimiento que utilizardn durante la escritura” (Flower & Hayes, 1996: 7). En el proceso
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de traduccion se convierten las ideas mentales en lenguaje visible, y en la revision los
escritores leen lo que ya han escrito, ya sea para continuar con la traduccion o para evaluar
su texto. A medida que avanza la composicion, los escritores estan en un constante control,
tanto del proceso como del progreso.

Por otro lado, Bereiter & Scardamalia (1992) proponen que la escritura es un proceso
que fluctia entre decir el conocimiento y transformarlo. Estas habilidades determinan la
capacidad de los sujetos a lo hora de producir textos escritos, siendo el transformar el
conocimiento la habilidad de resolver problemas y de reorganizar y reelaborar las ideas. Lo
autores integran al proceso cognitivo el factor social y contextual, en los que se enmarca la
realidad cultural, ademas de resaltar la diversidad de habilidades y capacidades de cada
individuo. Plantean dos modelos: decir el conocimiento y el de transformar el conocimiento,
siendo el primero un nivel de logro en donde lo que implica la ejecucion de procedimientos
complejos de solucion de problemas presentes en un tipo de texto- o situacion retdrica. Asi
también, contempla las condiciones cognitivas, afectivas (motivacion), sociales y fisicas;
ademads de dar un lugar significativo al proceso de planificacion, reflexion y revision, siendo
este ultimo el mas importante, porque simboliza una lectura critica de los que se escribe para
asi mejorarla.

Respecto a lo planteado por los autores previamente descritos es que el grupo docente
de espanoles llamado DIDACTEXT propone un modelo en donde se consideran tres ejes
fundamentales que influyen en la escritura: el sociocultural, el situacional y el cognitivo. (aca
parte otra idea) enfocandose en la planificacion, la cual a su vez se basa en la situacién
retorica y las exigencias del género textual. El grupo de profesores espaiioles conciben “la
creacion de un texto como un proceso complejo en el que intervienen de manera
interrelacionada factores culturales, sociales, emotivos o afectivos, cognitivos, fisicos (viso-
motores), discursivos, semanticos, pragmaticos y verbales.” (Grupo Didactext, 2003:78).

Los factores antes descritos deben ser considerados a la hora de ensefiar la escritura
puesto que, desde esta perspectiva, el proceso de produccion escrita no estd conformado
solamente por el sujeto que escribe y el producto, sino que también por aspectos del contexto,
de la tarea de escritura y del interior del individuo que repercuten en el escrito. De la misma
forma, Calsamiglia y Tuson (2007) sefialan que la “escritura es una actividad compleja que

necesita sobre todo ejercitarse. Probablemente, cada situacion nueva de produccion o de
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interpretacion supone un esfuerzo de adecuacion que necesita lectura, reflexion, pruebas,
revisiones...” (68).

Dos aspectos se destacan a partir de lo sefialado: la necesidad de ejercicio en la escritura
y el esfuerzo de lectura durante la lectura. Como plantean los diversos modelos descritos, la
escritura es un proceso recursivo y, por cierto, el ejercicio de la escritura no debe estar ligado
solamente al area de Lenguaje y Comunicacion, sino que debe abarcar todos los ambitos de
la vida del ser humano, lo cual significa su ejercicio y su implicita mejora. Este
perfeccionamiento esta ligado a la etapa de revision y reedicion de la produccion escrita, las
cuales comprenden la lectura de lo hecho. Esta lectura debe ser analitica, contemplando los
elementos lingliisticos seleccionados y la organizacion de la informacion mediante el uso de
estrategias de revision y de escritura.

B. Estrategias de textualizacién

Respecto al problema de la investigacion, radica principalmente en el desconocimiento o
el no uso de estrategias de textualizacion. Partiendo de la idea de que un escrito tiene textura,
cuya informacion es organizada e interrelacionada (Calsamiglia y Tuson, 2007) se habla de
estrategias de textualizacion como los mecanismos y procesos mentales que buscan y
garantizan el logro de dicha textura escrita. Lacon & Ortega (2008) plantean el uso de dos
tipologias de estrategias de escritura: las estrategias del proceso de escritura y las estrategias
psicolingiiisticas de produccion.

En cuanto a las estrategias del proceso, comprendidas en su totalidad como estrategias de
planificacion y de escritura, toman el modelo de escritura como proceso propuesto por
Flower & Hayes en donde se debe contemplar no solo el texto finalizado (producto), sino
que debe considerar las acciones que permitieron llegar a él. Se destaca el papel de la fase de
planificacion y escritura, debido a que en estas el alumno recurre a procesos cognitivos y
metacognitivos como: determinacion de la situacidon retdrica, generacion de ideas,
organizacion de las ideas, escritura de un borrador, revision del escrito, correccion de errores
y reescritura del texto.

El componente metacognitivo es determinante e imprescindible, ya que es en estas fases
que el autor reflexiona y evalua su desempefio ademas de tomar decisiones que le ayudarian
a completar la tarea asignada. Debido a que en el producto final no se observa esta

reflexion/apreciacion del alumno, es importante abarcar la elaboracion de planificacion
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(lluvia de ideas y establecimiento de tema-objetivos- audiencia- ideas principales) y
borradores con sus debidas correcciones durante la ensefianza y evaluacion de la escritura en
los alumnos del Tercero medio C del Liceo José Cortés de Brown.

A saber, en las estrategias psicolingliisticas de produccion los alumnos deberan hacer uso
de mecanismos y procesos con base en la estructura textual para construir el significado
global del escrito. En otras palabras, su utilizacién busca lograr que el texto sea comprensible
para el posible lector. Por lo tanto, implican la ejecucion y evaluacion de aspectos
constitutivos de la escritura, tales como:

1. Vocabulario, que implica el amplio uso de Iéxico, para asi evitar el uso
repetitivo de palabras y la no utilizacion de palabras comodines.

il. Redaccion, en donde el sujeto construye oraciones con los elementos
constitutivos -sujeto y predicado-, se evidencia una correcta construccion de
oraciones coordinadas y subordinadas y hay concordancia entre el género y el
numero.

iil. Analisis y correccion del uso de la ortografia, ya sea literal, acentual o puntual.

Asi pues, las estrategias superestracturales permiten identificar la forma en que la
informacion del texto estd ordenada. Para lo anterior, el alumno recurre al uso de ciertas
habilidades para responder a la estructura textual que plantea la tarea de escritura, como el
conocimiento de géneros y tipologias textuales. Por lo tanto, estas estrategias involucran la
construccion del texto con una introduccidn, un desarrollo y una conclusion o la elaboracion
de un escrito de acuerdo al género textual.

En cuanto a las estrategias macroestructurales, corresponden al uso de estrategias para
mantener la unidad temadtica dentro del texto. El alumno recurre al uso de paratextos (titulo,
subtitulos, imagenes, palabras en comillas/subrayadas, etc.) asi como a otros elementos que
permiten comprender el tema del texto. Estas estrategias son extraidas a partir de elementos
constituyentes de un buen texto escrito: la coherencia; que consiste en la presencia de una
idea principal en cada parrafo, en presentar las ideas con claridad, ordendndolas
correctamente y sin una repeticion, ademds de mantener el tema a lo largo del texto; y la

cohesion.
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C. Cohesion

Respecto a la cohesion, esta es una condicion imprescindible para construir bien un texto
ya que es la que permite la unidad de este y da cuenta de la relacion interna de los significados

3

que propone el escrito. Calsamiglia y Tus6én (2007) la definen como “una de las
manifestaciones de la coherencia, identificable a partir de elementos lingiiisticos” (220).
También, la cohesion forma parte de los principios generales del pensamiento del ser humano
y, por tanto, la comprension global de un texto depende del grado presente en la composicion
de las oraciones y del parrafo.

Asi lo establecen De Beaugrande y Dressler (1997) cuando mencionan que “cuando se
usa el término «cohesion» se quiere destacar, a fin de cuenta, la funcion que desempeiia la
sintaxis en la comunicacion” (89). Al elaborar un texto, este siempre se hace a partir de un
eje tematico (tema, referente, idea, concepto), el cual se mantiene durante su progresion.
Seglin sefiala Cuenca (2010) “gran parte de la progresion del contenido del texto y su
coherencia, se basa en el establecimiento de referente (los conceptos de los que hablamos) y
su recuperacion textual” (37).

Estos mecanismos de referencia indican una relacion entre un elemento que manifiesta el
contenido semantico y otro elemento que es entendido total o parcialmente en funcion a su
relacion con el primero. El elemento que activa una relacion referencial puede ser gramatical
o vinculado al 1éxico. La diferencia radica en que “los elementos gramaticales retoman el
referente garantizando el mantenimiento de marcas gramaticales como la persona, el género
o el numero mientras que los elementos 1éxicos aportan informacion adicional, objetiva o
subjetiva respecto al referente.” (Cuenca, 2010: 40)

Para Cuenca (2010), uno de los mecanismos para mantener al referente es la referencia
forica que se manifiesta con la anafora gramatical, en la cual influye la catafora, la elipsis y
la cohesion Iéxica. La activacion de la anafora gramatical se realiza con las siguientes marcas:
a) uso de pronombres que identifiquen tercera persona, ademas de aquellos con carécter
relativo e interrogativo cuya funcion pueda ser también la de un conector dentro de una
oracién compuesta; b) uso de elisiones que pueden ser consideradas como un pronombre
cero; c) utilizacion de morfemas verbales de tercera persona discursiva y; d) uso de tercera

persona. La catafora es considerada un mecanismo en el que el elemento que activa la
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relacion referencial se menciona primero para después introducir al referente o elemento
semantico.

La elipsis constituye un mecanismo fundamental para mantener la cohesion del texto, asi
como también es un proceso de economia discursiva que se alterna con la pronominalizacion;
segun el contexto en el que se produce la repeticion conceptual. Existen dos tipos de elipsis:
elipsis nominal (el sujeto de la oracion es omitido) y elipsis verbal (se afecta al verbo). La
cohesion 1éxica se define como la vinculacion de sintagmas o palabras con elementos
anteriores del discurso de semejante manera a como lo hace un pronombre, y esta vinculacion
se puede utilizar de tres formas: a) repeticion, implica una coincidencia de referente, sentido
y forma entre el antecedente y la marca de referencia; b) reiteracion, alude a repetir el
referente el sentido bajo una forma diferente ya sea un sinonimo/hiperonimo/hipénimo del
antecedente y; ¢) asociacion, se caracteriza por la cohesion entre palabras que se relacionan
por pertenecer al mismo campo semantico aunque no identifican al mismo referente,
estableciéndose una relacion de sentido. Otro elemento que permite la cohesion son los
marcadores discursivos. Zorraquino y Portolés (1999) los definen como unidades lingiiisticas
invariables, los cuales no ejercen una funcion sintictica en el marco de la predicacion
oracional —siendo entonces, elementos marginales- y poseen un cometido coincidente en el
discurso: el de guiar, de acuerdo con sus distintas propiedades morfosintacticas, semanticas
y pragmaticas. Se pueden distinguir cinco grupos de marcadores. El primer grupo
corresponden a los estructuradores de la informacion que sirven para sefialar la organizacion
informativa de los discursos: los comentadores, los ordenadores y los disgresores.

El segundo grupo que establecen las autoras corresponde a los conectores, que vinculan
semanticamente y pragmaticamente un miembro del discurso con otro anterior, de tal forma
que el marcador guia las inferencias que se han de efectuar del conjunto de los miembros
discursivos conectados. Estos se dividen en tres grupos: conectores aditivos, conectores
consecutivos y conectores contraargumentativos. El tercer grupo corresponde a los
reformuladores, que presentan el miembro del discurso en el que se encuentran como una
expresion mas adecuada de lo que se pretendi6 decir con un miembro precedente. Se divide
en cuatro grupos: reformuladores explicativos, reformuladores rectificativos, reformuladores

de distanciamiento y reformuladores recapitulativos. (Zorraquino y Portolés, 1999)
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El cuarto grupo, segin Zorraquino y Portolés (1999) corresponde a los operadores
argumentativos los cuales condicionan por su significado las posibilidades argumentativas
del miembro en el que se incluyen sin relacionarlo con otro anterior. Se distinguen dos
grupos: los operadores de refuerzo argumentativo, y operadores de concrecion. Esta
clasificacion de los marcadores discursivos tendra un papel fundamental en la ensefianza de
estrategias de textualizacion y por consiguiente formara parte del contenido conceptual de la
secuencia didéctica.

De la misma forma se tomara en consideracion elementos de la escritura, tales como: el
proceso recursivo por etapas, el transformar el conocimiento y los factores sociales, textuales
e individuales que intervienen dentro de dicho proceso. Es por estos factores que la
experiencia de escritura de los estudiantes debe ser contextualizada y mediada segun el
principio de que el lenguaje es una actividad social que forma y transforma la cultura, con la

que se puede alcanzar distintos niveles de conocimiento.

23



Plan de accion

Ya identificada la problematica y realizado el marco tedrico, se da paso a la
elaboracion de una secuencia didactica que determinard y organizara los qué, como y cuando
de la ensefianza y aplicacion de las estrategias de escritura. Dicha didactica responde a la
necesidad de mejorar la capacidad de textualizacién y organizacion de las ideas en los 36
alumnos del establecimiento ya mencionado. Para lo anterior se tomd en cuenta aprendizajes
esperados de la unidad uno y dos, debido a que abarcan la escritura seglin la habilidad de
ordenar, usar, adecuar, fundamentar, planificar y revisar; ademas de agregar el contenido

conceptual ligado al texto argumentativo y a la gramatica.

a) Objetivo general y especificos del plan de accién

Objetivo General: Aplicar estrategias de textualizacion en la escritura de un ensayo
argumentativo.
Objetivos especificos:
i.  Reconocer y aplicar mecanismos de correferencia, reglas ortograficas y
estructura textual en ensayo escrito.
ii.  Redactar un ensayo segun modelo de etapas: planificacion, textualizacion,

revision y edicion en texto argumentativo.

b) Progresidn de objetivos por sesidn

SESION 1: (90 minutos) Elaborar diversas tesis a partir de lectura de texto argumentativo,
identificando la estructura interna de dicho texto. O reconoce estructura o elabora tesis,
aparece algo confuso.

SESION 2: (40 minutos) Elaborar bases, respaldo y garantias a partir de tesis creada.
SESION 3: (40 minutos) Aplicar mecanismos de correferencia en elaboracion de texto

argumentativo, tales como:

. Elipsis

. Sustitucion

. Pronominalizacion

. Contigiiidad semantica

SESION 4: (40 minutos) Sintetizar caracteristicas de ensayo argumentativo.
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SESION 5: (90 minutos) Aplicar estrategias de planificacion en elaboracién de ensayo
argumentativo.

SESION 6: (40 minutos) Textualizar ensayo argumentativo aplicando mecanismos de
correferencia y considerando estructura interna y etapas.

SESION 7: (90 minutos) Textualizar ensayo argumentativo aplicando mecanismos de
correferencia y considerando estructura interna y etapas.

SESION 8: (40 minutos) Evaluar borrador de ensayo argumentativo elaborado por
compaiiero segun lista de cotejo.

SESION 9: (90 minutos) Corregir y editar ensayo argumentativo a partir de comentarios de
compareros.

SESION 10: (40 minutos) Editar ensayo argumentativo. Evaluar proceso de escritura de

ensayo argumentativo.
c) Actividades y materiales didacticos empleados

El presente plan de accion se fundamenta en la aplicacion del modelo Didactext de la
escritura, el cual privilegia y estimula el aprendizaje mediante tareas. A partir de lo anterior,
esta secuencia didactica tiene como finalidad la tarea de realizar un ensayo argumentativo
que permita a los alumnos aplicar tanto sus conocimientos de la tipologia textual como las
estrategias de planificacion y textualizacion. Por temas de tiempo de la asignatura acordes al
nivel, es que, durante siete sesiones, se les entrega a los alumnos guias de trabajo, las cuales
incluyen contenido, estrategias y aplicacion vinculado a la escritura, al ensayo argumentativo
y a los mecanismos de correferencia. De esta forma se estructura los procesos, se privilegia
la aplicacion y no se pierde mas tiempo del esperado para la exposicion de contenido
conceptual por parte de la docente.

Este plan de accion contempla dos momentos. El primero es el acercamiento al texto
argumentativo, sus conceptos y caracterizacion por lo que se plantea la lectura y elaboracion
de un texto argumentativo segun sus caracteristicas estructurales y contextuales; y el segundo
corresponde a la aplicacion de estrategias del proceso de escritura, determinando las seis
ultimas sesiones para desarrollar la reflexion y evaluacion de su desempefio. Para lograr la
reflexion metacognitiva es que se utilizan videos, ticket de salida y preguntas directas, los
cuales buscan que el alumno sea consciente del proceso que estd realizando, de su
importancia y su aporte, junto con crear la instancia de analizar el proceso implicado en la
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resolucion de problematicas que le vayan surgiendo en el proceso. En cuanto a la evaluacion
de desempeio, se propone la realizacion de diversos modos de evaluaciones, que impliquen
al docente, al alumno y al curso participantes activos de la evaluacion: coevaluacion,

autoevaluacion y heteroevaluacion.

d) Plan de evaluacidén

Respecto al plan de evaluacion, este consiste en la elaboracion individual de un ensayo
argumentativo que responde a la pregunta ;Sobre qué y por qué se movilizan los chilenos?
Se considerara tanto el proceso como el producto para la evaluacion sumativa:

v Recopilacion de informacidn

v" Planificacion

v" Escritura en clases

v Revision

v" Entrega de producto final y borradores.

Entendiendo que la escritura no debe ser vista como producto, sino que también se
debe integrar el proceso en la evaluacion, es que se presenta los siguientes porcentajes, los
cuales complementaran la nota final del ensayo entregado:

SESION 1: Evaluacion formativa: elaboracion de tesis a partir de lectura de texto

argumentativo.

SESION 2: Evaluacion formativa creacion de tesis, base, respaldo y garantia a partir

de lectura de texto argumentativo.

SESION 3: Evaluacion formativa: elaboracion y entrega final de texto argumentativo

que responda a lectura de texto “El mall, la catedral del consumo”

SESION 4: Evaluacién formativa: identificar y sintetizar caracteristicas del ensayo

argumentativo.

SESION 5: Evaluacion sumativa: Planificacion de ensayo argumentativo. (10 %)

SESION 6: Evaluacion sumativa de proceso: textualizacion de ensayo argumentativo

SESION 7: Evaluacién sumativa de proceso: textualizacién de ensayo

argumentativo.

SESION 8: Evaluacion sumativa: coevaluacion de borrador de compaiiero.
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SESION 9: Evaluacion sumativa de proceso: Correccién y edicién de ensayo

argumentativo a partir de coevaluacion realizada.
SESION 10: Evaluacion sumativa:
- Escritura de ensayo argumentativo (90%)

- Autoevaluacion del proceso de escritura (10%)
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Analisis de evidencias

Descrito el plan de accién implementado en el Tercero medio C del Liceo José Cortés
Brown, es preciso analizar las evidencias resultantes de dicho proceso. Para lograr dicho
analisis se realizo un estudio tanto cualitativo como cuantitativo que detalla los distintos
aspectos evaluados y los niveles de logro. En efecto, se daran a conocer los resultados de las
evaluaciones formativas tales como la elaboracion de tesis, base, garantia y respaldo; la
aplicacion de mecanismos de correferencia en la elaboracion de un texto argumentativo que
integrara lo antes elaborado; y el andlisis de la estructura textual de un ensayo argumentativo.
Luego, se detallan los resultados, en cuanto al nivel de logro, del proceso de escritura de que
corresponde a la aplicacion de estrategias tanto de planificacion, de textualizacion, de
revision y de correccion, evidenciados mediante lo presentado en las guias desarrolladas por
los alumnos.

Después, se informard los resultados de los procesos evaluativos de co y
autoevaluacion: la primera corresponde a una instancia formativa en donde los alumnos
evaluan el borrador del ensayo elaborado por el compaiiero; y la segunda es de tipo sumativa,
ya que se promedia a la calificacion del ensayo escrito, y en la que los alumnos evaltan la
actividad realizada y su capacidad para llevar a cabo procesos metacognitivos. Para finalizar,
se describen los resultados del ensayo realizado por los estudiantes, los cuales fueron
evaluados a partir una rubrica que presenta criterios vinculados a las categorias presentadas
en el apartado de la metodologia: Estructura textual, Proceso de escritura y Relacion 16gica

al interior y entre parrafos.

A. EVALUACIONES FORMATIVAS

Como ya se menciond, estas corresponden a las evaluaciones realizadas en las
primeras tres sesiones del plan de accion. En ella se evalu6 de acuerdo a los niveles
de no logrado (NL), medianamente logrado (ML) y logrado (L) segin el desempefio
presentado en las respuestas de elaboracion y aplicacion. Respecto a la habilidad de

elaboracion, los alumnos del Tercero Medio C presentaron los siguientes resultados:
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NO
estudiantes
Obietivo que N° estudiantes | N° estudiantes | N° estudiantes
J realizaron con indice NL con indice ML con indice L
la
actividad
32 6 11
32 4 8

Los alumnos, al tener que elaborar una tesis que apoyara o contradijera lo
planteado en el texto “El mall, la catedral del consumo”, en su mayoria replicaron lo
que se presentaba en el texto, redactando una tesis mediante una oracion simple que
evidenciaba una postura firme. Ademas, respondieron a las caracteristicas descritas
por el docente durante la clase: es discutible y declarativa. Este ultimo criterio fue el
que mas estuvo descendido en aquellos alumnos que lo lograron parcialmente ya que
la mayoria elabor6 una tesis mediante una oracion interrogativa o dubitativa.

Por otro lado, el indice de logro en el segundo aprendizaje fue mas alto en el
logrado debido a que los alumnos elaboraron bases, garantias y respaldos
correctamente al entender de forma asertiva en qué consistia cada elemento del texto
argumentativo. Lo anterior se explica debido a que los errores de los 12 alumnos que
no lograron el objetivo de la actividad radica en que confundieron el respaldo con la
base y no entendieron como se elaboraba o en qué consistia la garantia.

En cuanto a la habilidad de aplicacion, consistio en la utilizacion de
mecanismos de correferencia explicados en una guia en la elaboracion del texto
argumentativo que integrara la tesis y sus otros elementos elaborados de forma
aislada. Por lo cual, los alumnos debian redactar una respuesta a la lectura del texto
“El mall, la catedral del consumo” aplicando los seis mecanismos de correferencia:
repeticion, sustitucion por pronombre, sustitucion por una expresion nominal,
sustitucidon por una frase nominal, sustitucion metaforica y elipsis. Los resultados de

dicho objetivo fueron los siguientes:
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NO
estudiantes
que N° estudiantes | N° estudiantes | N° estudiantes
realizaron con indice NL con indice ML con indice L
la
actividad

Los textos elaborados evidencian la correcta y variada aplicacion de los

Objetivo

mecanismos antes descritos. Se destaca que en general habia mas presencia de
sustitucion por un pronombre, por una expresion nominal y por una frase nominal

como, por ejemplo, el referente mall:

- gran estructura

- centro de compras

- este estimulante del consumo
- lugar

- centro comercial

- espacio

- este

- ¢l

- el espacio recreativo

- ambiente

Los alumnos que no lograron el objetivo no aplicaron o solo aplicaron uno de
los seis mecanismos de correferencia: la repeticion del referente como, por ejemplo,
comprador o mall. No se debe omitir que los términos utilizados se presentaban en el
mismo texto, por lo que generalmente replicaron lo que se exponia, pero como la
evaluacion no evaluaba la creatividad o uso de nuevas palabras no se considerd dentro

de la medicion.
B. APLICACION DE ESTRATEGIAS

Desde la quinta a la novena sesion se realizaron actividades que implicaban la
aplicacion de estrategias vinculadas a la escritura del ensayo argumentativo tales

como estrategias de planificacion (identificacion de situacion comunicativa, lluvia de
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ideas y piramide a progresion tematica), estrategias de textualizacion (escritura libre,
escritura guiada, uso de mecanismos de correferencia y uso de marcadores
discursivo), estrategias de revision y estrategias de edicion (lectura reflexiva y critica,
reescritura y correccion de errores encontrados, uso de autocorrector de Word y
teclado de Google, revision de reglas de ortografia). En cuanto al desempefio
evidenciado de los alumnos, este fue evaluado segun los niveles de logrado y no

logrado, en vista de si aplicaba o no las estrategias mencionadas:

NO
estudiantes N° N°

Objetivo reag::ron estudiantes estudiantes

Ia con indice NL | con indice L

actividad

35 1

35 0

35 8

35 14

Como se muestra en la tabla, la aplicacion de las estrategias de escritura por parte
de los alumnos en general fue logrado, sobre todo aquellas que implicaban la
planificacion y la textualizacion del ensayo. Sin embargo, hubo deficiencias en el
desarrollo de las estrategias de revision y edicion, que repercuten en el resultado del
escrito final. Estas estrategias no fueron aplicadas en su totalidad por un numero
considerable de estudiantes debido a que el dia en que se realizd en conjunto la
actividad no asistieron o no prestaron atencion a las indicaciones. De la misma forma,
los alumnos no estan habituados a revisar el texto, y si lo hacen solo se enfocan en la
ortografia y no en aspectos estructurales o de adecuacion a la situacion retorica. Por
lo mismo, es que se considerd la instancia de coevaluacion, en donde los alumnos

leen y revisan el primer borrador del compafiero de acuerdo una lista de cotejo.
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C. CO Y AUTO EVALUACION

La instancia de coevaluacion estaba vinculada con la aplicacion de estrategias de
revision, en donde los alumnos realizaban una lectura identificando errores o
deficiencias en los ensayos segun lo establecido en una lista de cotejo. La lista
contemplaba criterios sobre el proposito comunicativo, audiencia, tema, elementos
del texto argumentativo, estructura, ortografia, Iéxico y uso de mecanismos de
correferencia. En el siguiente grafico se explicita los criterios mas descendidos en el
desempefio junto con la cantidad de ensayos que los demostraban segun la revision
realizada por los alumnos. Cabe mencionar que la muestra contempla la coevaluacion

de 24 alumnos:

Criterios no logrados en coevaluacidon de ensayo

20
15
15
10 9
10 8 7
6
| I I I
0
Se presentaalo Se presenta errores Se presenta errores Se presenta errores Se repite una Se emplea
menos tres tipos de  de ortografia de ortografia  de ortografia literal palabra o conector correctamente los
argumentos puntual acentual dentro del parrafo  mecanismos de

correferencia

B Alumnos

Luego de entregado el ensayo que respondia a la pregunta ;Sobre qué y por qué se
movilizan los chilenos? los alumnos realizaron la autoevaluacién sumativa que
ponderaba el diez porciento de la calificacion final. En esta etapa evaluativa se
considero aspectos del proceso de escritura, de compromiso con la actividad y del
ensayo propiamente tal. De esta manera, hay 4 criterios principales: Seleccion e
investigacion, planificacidén/estructura, escritura, correccion y edicion de ensayo, y

uso de tiempo. Estos criterios eran evaluados segun el nivel de Logrado (L),
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Medianamente Logrado (ML) y No Logrado (NL). Los indicadores que tuvieron
resultado de medianamente logrado de acuerdo a las autoevaluaciones de los 35

alumnos son los siguientes:

Criterios no logrados en autoevaluacidon de ensayo

35
30
25 23
20 17
15
11
10
6 5
5 . -
0
Utilicé todos los Llevé a clases la Corregi la ortografia Explicité la audiencia Trabajé en todas las
mecanismos de informacidn revisada (L-P-A) y contexto de clases la escritura
correferencia recepcion
W Alumnos

D. ENSAYO ARGUMENTATIVO
De acuerdo a lo presentado en el plan de accidn, los alumnos tendrian como tarea final la
elaboracion de un ensayo argumentativo en donde se aplicaban las estrategias de escritura
antes descritas. Con la finalidad de abarcar todos lo que implica el proceso de escritura y de
ajustarse al modelo de evaluacion edumétrica de la institucion educativa es que se
establecieron tres objetivos de evaluacion:

Objetivo 1: Escribir ensayo argumentativo segun estructura y elementos
caracteristicos.

Objetivo 2: Aplicar mecanismos de correferencia, marcadores discursivos y
reglas ortograficas en la escritura de ensayo argumentativo.

Objetivo 3: Aplicar estrategias de planificacion, textualizacidn, revision y
edicion en escritura de ensayo argumentativo.

Los objetivos a su vez tenian sus correspondientes criterios e indicadores, pero

mantenian los tres niveles de logro. De la misma forma, los objetivos tienen cinco niveles
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de desempefios, de acuerdo a lo establecido por el plan de evaluacidon del Liceo José
Cortés Brown, los cuales son Excelente, Basico, Suficiente, Insuficiente y Deficiente.
Ante lo anterior, se presentardn los resultados de los criterios segiin objetivo a partir de

los ensayos entregados por 35 alumnos:
e Objetivo 1

Resultados Objetivo 1 Escritura ensayo
40
35
30
25
20
15

10

e=@==| 0grado Medianamente Logrado  ==@==No logrado
e Objetivo 2

Resultados Objetivo 2 Escritura ensayo
40
35
30
25
20
15

10

Audiencia Vocabulario  Mecanismos  Marcadores Ortografia Informacion Progresién
de discursivos presentada temdtica
correferencia

e=@==| 0grado Medianamente Logrado  ==@==No logrado
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e Objetivo 3

Resultados Objetivo 3 Escritura ensayo

40
35
30
25
20

15 N

10

Planificacion Borradores Correcion Coevaluacion Entrega Final  Trabajo en clases

e=@==| 0grado Medianamente Logrado No logrado

Como se observa en los tres graficos, los criterios que tienen un resultado mas
bajo son los de reflexion, ortografia, progresion tematica y el de trabajo en clases. Este
ultimo criterio tiene un bajo resultado en el nivel logrado, en donde solo 14 alumnos
trabajaron la escritura de su ensayo durante cada clase, mientras que 19 estudiantes se
ocuparon de su escritura durante cuatro o tres sesiones de un total de cinco. Caso similar
ocurre con el criterio de ortografia, en donde 12 alumnos redactaron medianamente de
acuerdo a las reglas de ortografia y 9 estudiantes no lograron realizar un ensayo que
cumplieran con las reglas ortograficas.

Ya visto los resultados de los criterios de cada objetivo, a continuacion, se
presenta los resultados de cada objetivo de acuerdo a los niveles de desempefio

establecidos por el recinto estudiantil:

C01.1te.0 Excelente Bueno Suficiente 2% Insuficiente 23 Deficiente B2
Objetivos e
Obj. 1 27 5 2 6 1 3 0 0
Obj. 2 18 10 3 8 4 11 0 0
Obj. 3 30 83 3 2 6 0 0 0 0]
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40

30

20

10

27

Resultados desempeno Escritura ensayo

30
18
10
5 4
2 1 3 0 3 2 45
L [ L —
Obj 1 Obj 2 Obj3
Excelente mBueno M Suficiente @ Insuficiente M Deficiente

En sintesis, considerando todos los resultados evidenciados y recopilados durante la

implementacion del plan de accidn es que se concluye que:

II.

En cuanto a la probleméatica de precision Iléxica, esta disminuyo
considerablemente, principalmente al tener establecida la audiencia del
ensayo (Comunidad perteneciente al Liceo José Cortés Brown). Los
alumnos tenian presente que el texto podria o seria leido por compaiieros,
profesores, apoderados o funcionarios del establecimiento, por lo que la
seleccion de léxico estuvo mediada la necesidad de que su ensayo sea
“entendido por todos”. El 1éxico, mas que estar ligado a una comunidad
o grupo determinado, se emple6 de tal forma que potenciaba la variacion
y riqueza del texto. De esta manera, los alumnos autonomamente
comenzaron a buscar, recordar o solicitar a compaferos y docente
encontrar la palabra adecuada o correcta para describir, argumentar o
explicar. Lo anterior se evidencia en el logro del objetivo de la aplicacién
de mecanismos de correferencia y del indicador de vocabulario junto con
la coevaluacion y autoevaluacion, en donde se especifica que se
considerard y condenara la repeticion léxica.

Si se refiere al problema de relacion logica al interior y entre parrafos,
este es el que mas desafio presentd cuando se hablaba de trabajar la
escritura de un ensayo argumentativo, especificamente porque esta
categoria incluia deficiencias en varios aspectos, como:

o Repeticion de conectores
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o Parrafos construidos con oraciones simples
o Ausencia de conectores organizadores
o Falta de introduccién o conclusién

o Formato de escritura ligada a la oralidad

Primero aclarar que tanto la repeticion de conectores como el
formato de escritura ligada a la oralidad se vinculan con la problematica
de precision Iéxica, pero al afectar la relacion logica de los parrafos se
incluyeron a esta categoria. Siguiendo con lo explicado en el punto
anterior, estas deficiencias disminuyeron al establecer la audiencia, el
estilo y modalidad del escrito. Al dirigirse a un publico amplio, el cual
abarca distintas generaciones, creencias y formaciones académicas, es que
la escritura debia presentar distintas formas de expresion Iéxica para que
todos lo comprendieran de la misma forma en que se explicé que la
audiencia tal vez sea opositora a su opinidn, por lo que se tenia que escribir
con léxico que garantizara el logro del propdsito de persuadir o convencer,
sin ofender al contrario o atacar las creencias. Asi también, al trabajar un
trabajo formal, el formato de escritura estuvo vinculado a una expresion
formal, académica y neutral.

Toma especial relevancia en la superacion de esta categoria- y las
tres dificultades restantes- la aplicacion de estrategias de planificacion y
textualizacion, la que establecian y guiaban la elaboracion de introduccion
y conclusidn. La lectura de ensayos argumentativos que tenian definidas
la estructura de introduccion, desarrollo y conclusion conjugd con la
realizacion de actividades como el establecimiento de la progresion
tematica y la elaboracion de tesis y argumentos que constituian el
desarrollo del ensayo. Al tener determinadas las ideas a tratar dentro del
ensayo, se establece que estan deben estar organizadas en parrafos que, de
acuerdo a la lectura de los dos ensayos, deben presentar ideas principales
y secundarias, por lo que no basta con solo redactar ideas inconexas o con
falta de informacion. Al organizar las ideas, el 83% de los alumnos

aplicaron correctamente los marcadores discursivos, en su mayoria los que
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I1I.

IV.

permitian afiadir ideas, indicar una causa y ordenar el discurso, lo que
sirvié en coOmo seria construida la progresion tematica y en cdmo seria
comprendido el texto. Los ensayos, tal como se presenta en los graficos de
los objetivos 1 y 2, el indicador de informacion presentada, que
contemplaba que el texto presentara informacién completa para construir
el sentido del ensayo, tiene un nivel de logro del 86% mientras que el
indicador de tesis, de argumento y de respaldo, que evaluaban la presencia
de estos elementos dentro del texto, tienen un nivel de logro de 94%, 100%
y 83% respectivamente, lo que significa que en tema de estructura los
alumnos asimilaron y se apropiaron del aprendizaje.

Por otro lado, en cuanto al problema de ortografia es el que menos
progreso presenta, lo que se debe a la falta de aplicacion de estrategias de
revision que se explican por los resultados de la autoevaluacion en el
indicador de correccion de ortografia y por en el nimero de alumnos que
realizaron la coevaluacion del borrador del ensayo. Como se presenta en
el grafico del objetivo 2, el 40% de los alumnos logré emplear
correctamente las reglas ortogréficas, el 34% lo hizo de manera intermedia
y el 26% no lo logrd. Si se observa desde una perspectiva pesimista, la
diferencia entre los resultados de este indicador no es muy lejana, por lo
que se refuerza el papel de la autorregulacion, la revision y la edicion final
del escrito. El error mas comun que se presentd fue la escritura de Chile
con minuscula, aun cuando en la guia de revision y edicion se expuso que
nombres propios como paises, de persona u organizaciones iban siempre
con mayuscula. Por el contrario, cuando se trato de escribir de acuerdo a
las reglas de puntuacién, los alumnos evidenciaron una mejoria, en
primera instancia al poner el punto final al terminar con una idea en un
parrafo y en no separar al sujeto de la oracion con la accion realizada
mediante una coma.

Para finalizar el andlisis de la evidencia, se sefala que el problema de
profundizacién temadtica tuvo mejoria al emplear estrategias de

planificacion como la lluvia de ideas o la pirdmide de progresion tematica.
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Al determinar un tema de ensayo, los alumnos debieron ademas fijar tres
topicos que se vincular o podrian ser extraidos de ¢l. Por consiguiente, los
resultados en indicadores como tema, pregunta y argumentos responden
con un logro del 100%. Durante el proceso de escritura, cuando los
alumnos tenian la dificultad de fijar los tres topicos vinculados,
reconocian que para empezar el tema no respondia a la pregunta o era un
tema que a su parecer no poseia mucha relacion con otras areas o
situaciones, por lo que desistian y cambiaban de tema. Este cambio se
podria deber a la nula o escasa busqueda y revision de informacidon en
paginas web o libros, que se representa en los resultados de la

autoevaluacion en el indicador de revisé y llevé a clases informacion.
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Reflexion

Luego de realizado el analisis de las evidencias recogidas, se desprende que, mediante
el estudio de la teoria y lo observado durante la practica pedagdgica, de los aspectos que se
lograron y de aquellos que no se lograron de manera total hay una influencia abismante entre
los resultados y lo desarrollado segun el plan de accion. Con la finalidad de identificar y
replantear las falencias del plan de accion es que el presente apartado consiste en la reflexion
de los aspectos y elementos tanto de la investigacion accién como del contexto que afectaron,
potenciaron o perjudicaron en las evidencias recopiladas. Asi, es preciso recordar el objetivo
del plan de accidn, el que consistia en aplicar estrategias de textualizacion en la escritura de
un ensayo argumentativo. Asimismo, se elaboraron dos objetivos especificos que
contemplaban primero reconocer y aplicar mecanismos de correferencia, reglas ortograficas
y estructura textual en ensayo escrito, y segundo el redactar un ensayo segin modelo de
etapas: planificacion, textualizacion, revision y edicion en texto argumentativo.

Si bien se han indicado y analizado los resultados logrados y no logrados, hay que
para llegar al origen de estos. A lo largo del informe, se ha tratado de describir el papel
fundamental de las estrategias de planificacion y textualizacion dentro de proceso y producto
de la escritura del ensayo argumentativo. Como se establecio al inicio de este trabajo, la
escritura no consiste en el acto mecanico de tomar un ldpiz o computadora y comenzar a
juntar letras hasta formar oraciones o un texto. Todo lo contrario. Escribir consiste en retratar
todas las imagenes o pensamientos mediante palabras que en algin momento seran leidas por
uno mismo o por un sujeto de otro tiempo y lugar. En relacion a la recepcion de un escrito,

Benitez (2004) determina que:

“La situacion retorica es el aspecto abstracto de la escritura, que no se
encuentra en el papel de forma concreta y tangible, pero es posible inferir a partir de
los textos que leemos. Esta se compone por tres elementos basico: el topico acerca
del cual se escribe, la audiencia a la que se dirige el texto escrito y la intencion o
proposito del mismo. La situacion retorica es, tal vez, el aspecto mas importante de
la produccion escrita, puesto que no existiria comunicacion efectiva sin ella y la

comunicacion deseada se perderia.” (50)
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El docente, al limitar la tarea de escritura que respondiera a una pregunta vinculada a
lo nacional y al establecer la audiencia- Comunidad educativa JCB- signific6 que tanto el
estilo de escritura, el 1éxico utilizado, la tematica y la profundizacion de ideas fueran aspectos
a tener presente por parte de los alumnos durante su redaccion del ensayo. En este sentido,
se evidencid una correcta adecuacion a la situacion retorica indicada, sobre todo cuando
fueron los alumnos quienes seleccionaron el tema que responderia a la pregunta. La idea
anterior es avalada por los planteamientos del enfoque comunicativo funcional que propone
el disefio de estrategias que desarrollen la habilidad escrita en contextos y situaciones
significativas para los estudiantes.

Asi como se destaca lo bueno, se critica las falencias que present6 el plan de accion.
Como se describio en el apartado de analisis de resultado, un indicador de la autoevaluacion
que tuvo menos logro fue el de la recopilacion de la informacion. El rol del docente dentro
de esta era informatica, donde la informacion estd al alcance de la mayoria de las personas y
sobre todo de los jovenes al acceder a sus dispositivos moviles, es el de ser un guia y
mediador dado que, si bien se sabe que los jovenes tiene la internet y todo los recursos que
esta posee como elemento principal en sus vidas, no puede ser utilizado como la gran
solucion o la respuesta a todas las interrogantes, dado que también es sabido que no todo lo
que se expone en los medios de comunicacion -ya sitios web, radio o television- son hechos
y datos veridicos y/o comprobados.

Es ahi donde el docente debera enfatizar en el pensamiento critico durante la busqueda
y revision sistematica de la informacion. Ademas, el docente debe ser el que ayude a usar
estratégicamente los recursos y promover la alfabetizacion para la informacion, que se refiere
a las habilidades de tomar conciencia de que se tiene una necesidad de informacion, de saber
identificar, localizar, evaluar, usar y comunicar esos datos de manera efectiva, es decir,
distinguir la informacion creible de la que esta constituida de falacias. El trabajo con el texto
argumentativo involucra el uso de informacion, datos, respaldos, fuentes, estudios y
encuestas que los alumnos no sabia interpretar y seleccionar debido a que no hubo un trabajo
en clases y que sin embargo integraron correctamente en su ensayo y sus argumentos.

De la misma forma, pasar de decir el conocimiento a transformarlo es una habilidad
que caracteriza a escritores expertos, segun la clasificacion de Bereiter & Scardamalia (1992)

y que, por lo tanto, era una habilidad que se debia realizar, pero se dejo la responsabilidad a
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los mismos alumnos por temas de tiempo y porque el foco era la textualizacion cuando se
ignord que, para comenzar un escrito, primero se tiene que acceder al saber y conocimiento.
Lo anterior se atribuye a que constantemente los alumnos son sometidos a exigencias
evaluativas que se limitan al decir y no al transformar. Asi también, se hace énfasis en los
procesos mentales que el alumno realiza, selecciona, categoriza y reelabora la informacion,
lo que se evidencid en la lectura de ensayos como “El mall, la catedral del consumo” o “La
manipulacion de la belleza” que facilité acceder a conocimiento de la estructura y recursos
lingiiisticos utilizados por el texto argumentativo. De ahi que diversos autores proponen
como solucién el desarrollo individual de lo metacognitivo, puesto que tal como vimos en
Flower y Hayes (1981), la metacognicién influye directamente en el paso de escritores
novatos a expertos.
En cuanto a la falencia durante la aplicacion de reglas ortograficas, Herrera (2004)
explica que:
“La respuesta del profesor, en concordancia con el modelo de instruccion, se
ha reducido a notas y comentarios en rojo acerca de los aspectos positivos del
texto -cuando los hay- y, mdas especificamente, acerca de los errores y
problemas que aparecen en el mismo, de todo aquello que tendria que estar y
no estd, o de todo lo que los alumnos debieron o no debieron hacer. El texto,
en conclusion, ha sido siempre el criterio definitivo y definitorio de lo que
habria que entender por competencia escrita, es decir, han sido los requisitos
que tiene que reunir un texto “bien escrito” los que han determinado las
caracteristicas de los alumnos competentes -y por extension no competentes-
en esta forma del lenguaje: que empleen correctamente los signos de
puntuacidn y ortograficos; que expresen el mensaje logica y coherentemente;
que no cometan errores de tipo gramatical o sintdctico; que utilicen el
vocabulario adecuado; que tengan algo interesante que decir... y un largo

etcétera de todos conocido.”

El corregir ortografia es algo que se ha puesto cuestionado como uno de los muchos
roles del docente de Lenguaje y Comunicacién junto con una practica cada vez menos
ejecutada por los jovenes. Investigaciones han estudiado la repercusion de los dispositivos

moviles y de la comunicacién mediante redes sociales en el desuso o incorrecta aplicacion
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de la ortografia. Ya se habia mencionado la influencia de la era tecnologica e informatica en
los jovenes y la manipulacion de datos, pero tal como lo explican las investigaciones, la
calidad de la escritura a nivel ortografico ha descendido a medida que aumenta el uso del
autocorrector del teclado, de Word o solo se escribe como se escucha o piensan que se hace.

Revisar y corregir el ensayo no era destacar, sefialar ni encerrar todos los errores
encontrados, casi como el juego de las minas en donde se van marcando casillas hasta
encontrar lo peor, sino que se trataba de reconocer que una coma mal empleada influye en la
comprension del enunciado, en que una letra equivocada puede trasformar la realidad y la
idea que el lector se esta haciendo al interactuar con el texto. Por lo tanto, si consideran la
situacion retorica, también deben suponer todos aquellos recursos lingiiisticos que estan
implicados en la escritura. La escritura obedece a sus propios codigos y reglas, mientras que
en la oralidad solo basta la voz para dar énfasis o crear una pausa, en la comunicacion escrita
estan los signos exclamativos, la tipografia, la coma, el punto coma y el punto. Cuando los
alumnos no son capaces de reconocer todas las falencias presentes en su ensayo, implica que
la estrategia de revision y correccion no fueron aplicadas correctamente. De esta manera,
dentro otro de los objetivos especificos del plan de accidon no logrados, se encuentra la
aplicacion de estrategias de revision del proceso.

En este sentido, se aprecia una falencia en la ortografia como consecuencia de esta
etapa realizada parcialmente. Por el mismo motivo, la etapa de revision tiene papel
importante y esta en directa relacion con el trabajo metacognitivo ya descrito, tal como sefiala
el grupo Didactext al definir que la revision “consiste en identificar los problemas del texto
producido en relacion con las normas de textualidad y sus principios regulativos y demas
aspectos textuales que deben tenerse en cuenta para la evaluacion de los textos ya
producidos.” (2003:96). La principal equivocacion recae en que solo se generd la instancia
de revision en el proceso de coevaluacion y los alumnos no lograron asimilar que la revision
en una etapa recursiva, que se realiza en todo momento de forma consciente o inconsciente,
ademas de no especificar o hacer consciente el componente metacognitivo que implicaban

dicha etapa y evaluacion.
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Plan de mejora

A partir de aquellos elementos que no han sido logrados en su totalidad mediante el
proceso de implementacion del proyecto, es posible plantear un plan de mejora que tienen
por objetivo solucionar estas debilidades. Lo anterior es una etapa recursiva propia de la
investigacion accion y repercute en el aprendizaje de los alumnos, por lo que a continuaciéon

se dan a conocer las modificaciones realizadas y las mejoras al plan de accion.

a. Modificaciones realizadas

A las diez sesiones contempladas en el plan de accion se le agregaron dos clases teoricas
de 40 minutos cada una, en la que durante la primera se trabajé la lectura del ensayo “La
manipulacion de la belleza” que buscaba sintetizar y reconocer la estructura y elementos
lingtiisticos de un ensayo argumentativo de acuerdo a la necesidad de surgida de acceder e
interactuar mas con el texto argumentativo. La segunda sesion consistio en la extension de la
clase que tenia como objetivo aplicar estrategias de planificacion debido a que por motivos
de clima y asistencia solo seis alumnos realizaron la actividad el primer y tnico dia que estaba
planificado.

De la misma forma se agregd dos contenidos que no estaban contemplados en la
secuencia didactica: los tipos de argumentos y aplicar los marcadores discursivos en ensayo.
Este ultimo contenido conceptual y procedimental permite establecer la relacion logica
dentro y entre parrafos por lo que era necesario que los alumnos reconocieran que no solo
existe la conjuncion -y- para afiadir ideas similares. Respecto al contenido conceptual, los
tipos de argumentos se plantearon como un razonamiento que sirve para fundamentar la tesis
entre los que se presentan los logicos y los emotivos, que responden a la finalidad de
convencer y persuadir respectivamente. Esta decision se debio a la dificultad de los alumnos

de entender y diferenciar el concepto de base, garantia y respaldo.

b. Mejoras al plan de accién

La primera solucion se plantea para el trabajo con las estrategias de revision. En lo
concerniente a la aplicacion, en menester crear instancias y espacios en los que los alumnos,
modelados por el docente, puedan revisar los borradores y escrito final tanto los del
compafiero como los propios, para asi comparar el desarrollo desde el primer borrador hasta

el producto final. De esta manera, los estudiantes no solo quedaran con la revision y
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correccion practicamente punitiva del docente, sino que estaran mas comprometidos y
criticos con su aprendizaje. En efecto, seria provechoso que los alumnos vean las listas de
cotejos o la rubrica del trabajo final como una herramienta que guiaré la lectura analitica de
los borradores y ensayo, que sea utilizada de forma constante y detallada por los estudiantes.

Segundo, es preciso crear un momento dentro de la secuencia didactica que abarque la
busqueda y revision de la informacion, mediada por el docente dentro de la sala de clases, en
paginas web, si es el caso de internet, cuya editorial e informacion sea confiable y veridica.
Al mismo tiempo se podria trabajar el reconocer informacion falsa, manipulada o inventada
en paginas de la red, avisos publicitarios y titulos de noticias, junto con ver el contenido de
argumentos y su tipologia, agregado en concepto de falacia argumentativa. También, si no
se puede crear la instancia, considerar delimitar y marcar las paginas y sitios web, articulos
o libros que lo ayudaria con el tema que elijan, siendo estas fuentes seleccionadas bajos los
criterios y caracteristicas recién mencionadas.

Tercero, una mejora a los problemas de ortografia- incluso al de repeticion 1éxica- seria
trabajar de forma previa la revision y correccion de textos elaborados por ellos mismos en
clases, cursos o asignaturas previas. Entendiendo que la escritura de textos académicos y
formales se da en todas las areas y asignaturas de la educacion media y superior es que se
propone un aprendizaje significativo al realizar una actividad interdisciplinar. También
puede ser el trabajo con comentarios de Facebook, estados de Instagram o mensajes de
WhatsApp en los que el sentido del enunciado se vea perjudicado por la incorrecta utilizacion

de la ortografia
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Conclusion

La presente investigacion accion tuvo como objetivo desarrollar el uso de estrategias
de textualizacion durante la produccion escrita de texto correspondiente al género
argumentativo en alumnos del Tercero medio C del Liceo José Cortés Brown de Vifia del
Mar, asi también se pretendié dar respuesta las dificultades evidenciadas por estos
estudiantes. En consecuencia, se utilizd una metodologia con enfoque cualitativo, que
permitio obtener muestras y resultados significativos a partir de los propios sujetos inmersos
en la sala de clases, concordando con el principio fundamental y transversal de la
investigacion, que pretendié que fueran los mismos alumnos quienes con base en su
desempefio y experiencia brindaran informacion fiable respecto al proceso de escritura.

A su vez, se disefiaron diversas herramientas que concordaran con el objetivo de la
investigacion y que permitieran evidenciar el desempefio, las falencias y fortalezas
vinculadas a la comunicacién escrita, tales como pruebas de unidad, controles de lectura,
elaboracion de ensayo argumentativo y evaluaciones dependiendo del agente evaluador. Al
contar con las técnicas ya mencionadas, se logro obtener una vision global respecto a lo que
los estudiantes conciben y ejecutan durante la escritura de un texto.

Resulta fundamental mencionar la trascendencia que tiene la investigacion accion
cuando los alumnos de una institucion educativa son participes del estudio y entregan
informacion desde su experiencia, sus necesidades y percepciones, ya que se genera un
sentido de pertenencia y de significancia en los contenidos referentes al tema. Tal como se
dio a entender a lo largo del trabajo, tanto investigador como alumno-muestra establecen una
relacion bidireccional, en donde se entregan informacion y se realiza una mejora gracias al
trabajo colaborativo y la interaccién humana.

Por lo tanto, se desprende que la [A genera espacios de anélisis reflexion sobre
quehacer docente con el fin de generar mejoras reales y palpables en todo tipo de estudiantes
y establecimientos. Para lograr este cometido resulta elemental ser un profesor que, por
medio de la investigacion, la recoleccion de evidencia y la elaboracion e implementacion de
una accion, busque crear o cambiar una realidad en la que los estudiantes mejoren en todo

aspecto de manera concreta y comprobable.
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Anexos

A) Secuencia didactica plan de accidn

N° Sesion

1 (2 horas)

Objetivo

Elaborar diversas tesis a partir de lectura de texto argumentativo,

identificando la estructura interna de dicho texto.

Contenido

Conceptuales:
a) Estructura textual: introduccion, desarrollo y conclusion.

b) Texto argumentativo: tesis, argumento, respaldo y garantias.
c) Caracteristicas del texto argumentativo: modalidad, participantes y
tema.

Procedimentales:

a) Lectura de ensayo argumentativo: El mall, la catedral del consumo.

b) Analisis e identificacion de elementos constitutivos del texto
argumentativo.

c) Analisis de progresion tematica del texto argumentativo.

d) Elaboracion de tesis y argumentos sobre tema del consumo.

Actitudinales:

a) Escucha atentamente indicaciones del docente y las ideas de sus
compareros.

b) Expresa de forma clara y respetuosa sus ideas.

c) Realiza las actividades propuestas por la docente.

Actividad

Inicio (15 minutos)
La docente, luego de saludar, indica a los alumnos que observen atentamente
y de forma silenciosa el video musical “Yo opino” del programa televisivo 31
minutos. Luego de haber visto el video, la docente pregunta a un alumno de
qué creen que tratara la clase. La docente guiaré la respuesta y luego escribira
el objetivo de la clase en la pizarra para posteriormente indicar que se da inicio
a la unidad 2 llamada “Lo social y lo politico”. A partir del video, la docente
pregunta a tres alumnos las siguientes consultas:

- Segun el video, ;Qué se requiere para opinar?
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- (Por qué es importante opinar?
- (En qué ambito de la vida diaria uno opina?
Se destina unos minutos para dialogar entre el grupo curso las respuestas de
los compafieros y luego se indica que saquen sus cuadernos para tomar
apuntes.
Desarrollo (60 minutos)
La docente expone al curso una presentaciéon de Power Point titulada Texto
argumentativo, en donde se describen las caracteristicas, la estructura interna
y las etapas de dicho tipo de texto. La docente reitera que deben tomar apuntes
para posteriormente desarrollar la actividad de aplicacion correctamente. La
docente explica y resuelve dudas que vayan surgiendo durante la
presentacion. Después, escribe las preguntas que deberan resolver sobre el
texto “El Mall, la catedral del consumo” de Tomas Moulian, el cual sera leido
en grupo por personas seleccionadas por el docente. La docente ird
monitoreando el seguimiento de la lectura y establecera las pautas para
preguntar qué se esta entendiendo, si evidencian una tesis o si se presenta la
garantia, ademas de resolver dudas de palabras cuyo significado sea
desconocido. Las actividades que guiaran esta lectura selectiva son las
siguientes:
PAUTA DE ANALISIS

- Destaca las ideas principales de cada parrafo y luego utilizalas para

redactar un parrafo de seis lineas que sintetice lo leido.
- Identifica la tesis y las bases que se presenta en el texto.
- ¢ Qué funcion cumple el parrafo 7 y 11 dentro del texto y en relacion a la

tesis?
- (Quérelacion tiene el titulo con las ideas que aparecen en el texto? Plantea

dos titulos alternativos y justifica ambas propuestas.
- Planteas cinco tesis que rebatan la postura del autor. Darle una finalidad

a esta actividad.
La resolucion de las preguntas y el trabajo individual sera observado y guiado

por la docente para dar paso a la puesta en comun. Se solicita exponer las

49




respuestas a ciertos alumnos y se construyen respuestas mediadas por la
profesora.
Cierre (15 minutos)

Luego del consenso en las respuestas, la docente solicita a los alumnos que le
ayuden a completar un mapa conceptual expuesto en la pizarra con palabras
y ejemplos entregados. La docente, a medida que el curso organiza dicho
mapa, pide a alumnos que participaron en menor grado que entreguen las
definiciones de los términos organizados. Completado el mapa conceptual, la

docente da por finalizada la sesion.

Recursos

- Pizarra

- Plumoén

- Proyector

- Computador

- Video musical: “Yo opino” del programa televisivo 31 minutos. (Anexo 1)
- Ppt: Texto argumentativo. (Anexo 2)

- Texto: El mall, la catedral del consumo. (Anexo 3)

- Esqueleto de mapa conceptual: Texto argumentativo (Anexo 4)

Evaluacion

Evaluacion formativa: elaboracion de tesis a partir de lectura de texto

argumentativo.

N° Sesion

2 (1 hora)

Objetivo

Elaborar bases, respaldo y garantias a partir de tesis creada.

Contenido

Conceptuales:

a) Texto argumentativo: tesis, bases, respaldo y garantias.

Procedimentales:

a) Elaboracion de bases, respaldos y garantias sobre tesis elaborada a
partir de lectura y postura de texto “El mall, la catedral del consumo.”
Actitudinales:
a) Participa activamente en actividades propuesta por el docente.

b) Escucha atentamente indicaciones del docente.
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¢) Demuestra compromiso en la utilizacion de tiempo destinado para las

actividades.

Actividad

Inicio (10 minutos)
Luego de saludar al curso, la docente expone el mapa conceptual sobre el
texto argumentativo y solicita a cuatro alumnos que expliquen y defina las
caracteristicas y estructura interna del tipo de texto visto en la clase anterior.
La docente complementa lo dicho por lo alumnos y resuelve dudas que surjan
a lo largo de la explicacion. Me gusta esto para empezar la clase.
Desarrollo (20 minutos)
A partir de las cinco tesis que responden a la postura del autor del texto “El
mall, la catedral del consumo” y que fueron creadas en la sesion anterior, la
docente indica a los alumnos que seleccionen una y que redacten las posibles
bases que podrian fundamentar dicha nocion. Ademas, plantea la elaboracion
de un respaldo y de una garantia para una base planteada. La docente resuelve
dudas y reitera la idea de que una tesis evidencia una postura y que el objetivo
del texto argumentativo es la de persuadir o convencer al interlocutor por lo
que hay que enfatizar en el papel que el respaldo cumple para lograr dicha
finalidad.
Cierre (10 minutos)

La docente entrega un documento que muestra tres imagenes de afiches
publicitarios y solicita a los alumnos que elaboren los posibles respaldos de
la tesis que se presenta en las imagenes. Luego de desarrollada y entregada

la actividad, se finaliza la clase.

Recursos

- Pizarra

- Plumoén

- Proyector

- Computador

- Ppt: Texto argumentativo. (Anexo 2)

- Texto: El mall, la catedral del consumo. (Anexo 3)

- Esqueleto de mapa conceptual: Texto argumentativo (Anexo 4)

- Afiches publicitarios. (Anexo 5)
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Evaluacion

Evaluacion formativa creacion de tesis, base, respaldo y garantia a partir de

lectura de texto argumentativo.

N° Sesion

3 (1 hora)

Objetivo

Aplicar mecanismos de correferencia en elaboracion de texto argumentativo,
tales como:

- Elipsis

- Sustitucion

- Pronominalizacion
Contigiiidad semantica

Contenido

Conceptuales:

a) Texto argumentativo: tesis, base, respaldo y garantias.
b) Mecanismos de correferencia:

- Elipsis

- Sustitucion

- Pronominalizacion

- Contigiiidad semantica.
c) Idea principal e ideas secundarias.

Procedimentales:

a) Redactar texto argumentativo que responda a lo planteado por el autor
de texto “El mall”
b) Textualizacion de ideas aplicando mecanismos de correferencia.
Actitudinales:
a) Participa activamente en actividades propuesta por el docente.
b) Escucha atentamente indicaciones del docente.

c) Demuestra compromiso en la utilizacion de tiempo destinado para
las actividades.

Actividad

Inicio (10 minutos)
La docente, mediante un puzzle, insta a los alumnos a recordar los elementos
y caracteristicas del texto argumentativo. Se desarrolla individualmente y se
solicita ejemplificar ciertos conceptos con sucesos de su vida real. Ademas,
pregunta a dos alumnos la diferencia entre opinion, postura y tesis.

Desarrollo (20 minutos)
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La docente indica a los alumnos que saquen su desarrollo de la actividad de
la sesion anterior. La docente entrega una guia de trabajo sobre mecanismos
de correferencia, en donde los alumnos redactaran un texto de una plana en el
que se reescriba la tesis, bases, garantia y respaldo elaboradas en las sesiones
anteriores, pero ademas deberan integrar la aplicacion de los mecanismos de
correferencia explicados y ejemplificados en la guia. La docente monitorea
el trabajo individual y resuelve dudas sobre el desarrollo de la actividad. Se
espera que los alumnos trabajen en silencio y sabiendo utilizar el tiempo
destinado. La docente retira los trabajos realizados para su revision.
Cierre (10 minutos)

La docente entrega un ticket de salida que consiste en la identificacion y
aplicacion de mecanismos de correferencia en oraciones compuestas. Los
alumnos resuelven las preguntas que se presenta y luego lo entregan a la

docente para poder salir a recreo.

Recursos

- Pizarra

- Plumoén

- Crucigrama: Elementos, estructura y etapas del texto argumentativo. (Anexo
6)

- Texto: El mall, la catedral del consumo. (Anexo 2)

- Guia: Mecanismos de correferencia. (Anexo 7)

- Ticket de salida: mecanismos de correferencia. (Anexo 8)

Evaluacion

Evaluacion formativa: elaboracion y entrega final de texto argumentativo

que responda a lectura de texto “El mall, la catedral del consumo”

N° Sesion

4 (1 hora)

Objetivo

Sintetizar caracteristicas de ensayo argumentativo.

Contenido

Conceptuales:

a) Caracteristicas del ensayo argumentativo.
b) Tesis y tipos de argumentos
¢) Mecanismos de correferencia:

- Elipsis
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- Sustitucion
- Pronominalizacion
- Contigiiidad semantica.
d) Estructura de ensayo: introduccion, desarrollo y conclusion

Procedimentales:

a) Elaboracion de texto argumentativo que sintetice las caracteristicas

del ensayo argumentativo presentes en un texto.
Actitudinales:

a) Participa activamente en actividades propuesta por el docente.

b) Escucha atentamente indicaciones del docente y las opiniones de sus
comparneros.

c) Expresa de forma clara y respetuosa sus ideas y opiniones.

d) Demuestra compromiso en la utilizacion de tiempo destinado para las

actividades.

Actividad

Inicio (10 minutos)
La docente, luego de escribir en el pizarrdn, solicita al curso que se retinan en
grupos de cinco personas y escriban qué saben acerca del ensayo
argumentativo, en qué ambito de la vida se usa y a qué modalidad del texto
argumentativo corresponderia (oral-escrito/ espontaneo- preparado) muy
vaga la actividad
Desarrollo (20 minutos)

La docente entrega la guia de trabajo llamada El ensayo argumentativo, en
donde se explican las caracteristicas del ensayo argumentativo. En la guia se
cuestiona si el texto “El mall, la catedral del consumo” corresponde a un
ensayo argumentativo. Se espera que los alumnos respondan su punto de vista
y argumenten segun lo visto en las clases anteriores y por lo que se explica en
la guia de trabajo. Luego, la docente presenta al curso la actividad central de
la unidad dos, que contempla la elaboracion de un ensayo argumentativo que

responda a la pregunta ;Sobre qué y por qué se movilizan los chilenos?, en
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donde los alumnos eligen un dmbito de la vida social y politica chilena que es
objeto de paralizaciones y marchas masivas, tales como:

- Sistema de salud/AFP

- Violencia infantil

- Delincuencia

- Educacion

- Derechos laborales

- Respeto a la naturaleza
Se explica al curso que este ensayo contempla tanto el producto final como el
proceso de elaboracion, por lo que la nota no solo sera segun lo presentado en
el ensayo, sino que también por lo realizado en clases. Ademas, se indica que
habra instancias de autoevaluacion y coevaluacion, en la que cada una valdra
un 10 %, a diferencia del 70% correspondiente al ensayo como producto.
Luego, se entrega y explica la rubrica de evaluacion del ensayo
argumentativo, resolviendo dudas sobre criterios e indicadores que presenten
los alumnos. Antes de realizar el cierre de la clase, la docente solicita que
escriban en un papel el tema a eleccion o si es que les interesa un tema en
particular lo comparta para ser guiado en su vinculacidon con la tematica que
propone la docente.

Cierre (10 minutos)

La docente retira la guia sobre el ensayo argumentativo y solicita a cuatro
alumnos que comenten a la clase cudles son las caracteristicas del ensayo
argumentativo y cudl es la respuesta que plante6 en la guia sobre el texto. La
docente complementa las respuestas y corrige ideas que estén desviadas o
incorrectas. Antes de finalizar la clase, la docente indica que para la siguiente
clase deberan traer toda la informacion que obtengan del tema que escogieron
tratar en su ensayo argumentativo, ya que se realizara la primera etapa de la

escritura que abarca el restante 10% de la nota final.

Recursos

- Pizarra
- Plumoén

- Guia de trabajo: El ensayo argumentativo. (Anexo 9)
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- Instrucciones de actividad de escritura y rubrica de evaluacion ensayo
argumentativo. (Anexo 10)

Evaluacion

Evaluacion formativa: identificar y sintetizar caracteristicas del ensayo
argumentativo mediante resolucion de guia de trabajo

N° Sesion

5 (2 horas)

Objetivo

- Aplicar estrategias de planificacion en elaboracion de ensayo
argumentativo.

Contenido

Conceptuales:

a) Texto argumentativo: tesis, base, respaldo y garantias.
b) Tema.

c) Idea principal e ideas secundarias.

d) Escritura por etapas

e) Estrategias de planificacion.

Procedimentales:

a) Visualizacion de video y de presentacion sobre proceso de escritura.

b) Planificacion de escritura de ensayo argumentativo.

c) Analisis y organizacion de informacion sobre tematica a tratar en
ensayo argumentativo.

Actitudinales:

a) Participa activamente en actividades propuesta por el docente.

b) Escucha atentamente indicaciones del docente.

¢) Expresa de forma clara y respetuosa sus ideas y opiniones.

d) Demuestra compromiso en la utilizacion de tiempo destinado para las
actividades.

e) Mantiene un bullicio moderado durante la clase y no interrumpe su
desarrollo.

Actividad

Inicio (20 minutos)
Se escribe en la pizarra el objetivo de la sesion, el cual consiste en la
planificacion del ensayo argumentativo. Antes de comenzar la actividad
principal, la docente solicita a los alumnos que presten atencion al video que

se les expone: Video de Bob Esponja en donde tiene que escribir un ensayo.

56




Los alumnos, luego de haber visto el video, responden oralmente las
preguntas que realiza la docente:

( Cuaéles son los problemas que presentd Bob a la hora de escribir un ensayo?

(Qué pasos o estrategias de escritura utilizé6 Bob? ;Cuales no considerd?

(Qué soluciéon encontr6 Bob a su problema? ;crees que es correcta esa

decision?

A la hora de escribir, ¢cuales son los principales distractores y

complicaciones que enfrentas?
A partir del video, se les expone a los alumnos que el escribir no es una tarea
sencilla y que es un proceso, compuesto por etapas y que, en esta sesion, se
realizard la primera etapa de la escritura de su ensayo argumentativo.

Desarrollo (60 minutos)

Se presenta el ppt que explica el proceso de escritura para dar paso a la
revision de la informacion sobre el tema seleccionado que utilizaran para
elaborar su ensayo argumentativo. Después, se indica a los alumnos que se
trabajard solo la planificacion y la aplicacion de estrategias vinculadas a esta
etapa, por lo que deberan analizar y organizar la informacion que trajeron de
casa:

- Identificar la situacion comunicativa (modalidad, lector, contexto

de recepcion, etc.)

- Lluvia de ideas sobre tema, tesis y respaldos.

- Elaborar esquema de progresion tematica.

- Escritura libre.
Se modela alguna de estas estrategias para el que los alumnos entiendan las
ideas. Luego los alumnos realizan su planificacion del ensayo monitoreados
por la profesora para después entregarla a la docente.

Cierre (10 minutos)

Los alumnos responden a las preguntas realizadas por la profesora en el Ticket
de Salida sobre las etapas de la escritura y su preferencia a la hora de

planificar. Luego de entregado el ticket, la docente da por finalizada la sesion.

Recursos

- Pizarra
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- Plumoén

- Proyector

- Computador

- Video: Capitulo de Bob Esponja

“Procrastination” (Anexo 11)

- Ppt: Escritura de ensayo argumentativo. (Anexo 12)
- Guia: Planificacion (Anexo 13)

- Ticket de salida (Anexo 14)

Evaluaciéon | Evaluacion sumativa de proceso: Planificacion de ensayo argumentativo.

N° Sesion 6 (1 hora)

Objetivo Textualizar ensayo argumentativo aplicando mecanismos de correferencia y
considerando estructura interna y etapas.

Contenido | Conceptuales:

a) Ensayo argumentativo: tesis, tipos de argumento y respaldo.
b) Mecanismos de correferencia:
- Elipsis
- Sustitucion
- Pronominalizacion
- Contigiiidad semantica.
¢) Tema.
d) Idea principal e ideas secundarias.
e) Escritura por etapas

Procedimentales:

a) Textualizacion de ensayo argumentativo
b) Aplicacion de mecanismos de correferencia
¢) Organizacion de la informacion segun parrafos y estructura del texto
argumentativo
Actitudinales:

a) Participa activamente en actividades propuesta por el docente.
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b) Escucha atentamente indicaciones del docente.

¢) Demuestra compromiso en la utilizacion de tiempo destinado para las
actividades.

d) Mantiene un bullicio moderado durante la clase y no interrumpe su

desarrollo.

Actividad

Inicio (10 minutos)

La docente hace entrega de una sopa de letras que contiene los conceptos
vistos en las sesiones anteriores, en la cual los alumnos identifican términos
que le permitan recordar lo realizado en sesiones anteriores.
Desarrollo (20 minutos)
La docente entrega las planificaciones realizadas en la sesion anterior junto
con la guia de trabajo sobre textualizacion, en donde se explican estrategias
de textualizacion:

- Organizar la informacion e ideas segin grado de importancia

- Relacionar las ideas e informacion.

- Distinguir entre opinioén, ejemplificacion, descripcion y

narracion.

- Escribir teniendo en cuenta lo realizado en la planificacion.
La docente indica que tendran que avanzar lo maximo posible en su
textualizacion, considerando el desarrollo y organizacion de la informacion
ademds de tener que aplicar mecanismos de correferencia ya vistos. La
docente monitorea el trabajo individual y resuelve dudas.

Cierre (10 minutos)

La docente pregunta a los alumnos ;Cudles fueron las dificultades que se
presentaron al momento de textualizar?, ;Como realizaste el proceso de
textualizar? ;Crees que las estrategias usadas ayudan en la escritura de un
ensayo? Se comparten respuestas y opiniones y la docente destaca la idea de
que la escritura no es inspiracion, sino que planificacion y organizacion.
Los alumnos entregan la guia de textualizacion a la docente y se da por

finalizada la sesion.

Recursos

- Sopa de letras: Ensayo argumentativo. (Anexo 15)

59




- Desarrollo de guia: Planificacion (Anexo 13)

- Guia: Textualizacion. (Anexo 16)

Evaluacion | Evaluacion sumativa de proceso: textualizacion de ensayo argumentativo.

N° Sesion 7 (2 horas)

Objetivo Textualizar ensayo argumentativo aplicando mecanismos de correferencia y

considerando estructura interna y etapas.

Contenido | Conceptuales:

a) Ensayo argumentativo: tesis, tipos de argumento y respaldo
b) Mecanismos de correferencia:

- Elipsis

- Sustitucion

- Pronominalizacion

- Contigiiidad semantica.

¢) Tema.

d) Idea principal e ideas secundarias.

e) Escritura por etapas

Procedimentales:

a) Textualizacion de ensayo argumentativo

b) Aplicacion de mecanismos de correferencia

¢) Organizacidn de la informacion segin parrafos y estructura del texto
argumentativo

Actitudinales:

a) Participa activamente en actividades propuesta por el docente.

b) Escucha atentamente indicaciones del docente.

¢) Demuestra compromiso en la utilizacion de tiempo destinado para las
actividades.

d) Mantiene un bullicio moderado durante la clase y no interrumpe su
desarrollo.
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Actividad

Inicio (15 minutos)

La docente escribe el objetivo de la clase en la pizarra junto con preguntas
que guiaran la visualizacion de un video que sintetiza y explica el proceso de
escritura titulado ;Qué estrategias debo utilizar para escribir?:

- Hasta el momento, ;qué estrategias hemos utilizado?

- (Por qué es importante ver la escritura como un proceso de etapas?

- (De qué forma me ha ayudado utilizar las estrategias de

planificacion y escritura?
Se conversa entre los compafieros las respuestas y la docente media los turnos
de habla.
Desarrollo (60 minutos)
La docente hace entrega de la guia de textualizacion, que los alumnos deberan
desarrollar en esta sesion de forma individual y respetando los tiempos de
trabajo destinados a dicha actividad. La docente, durante los siguientes
minutos, resuelve dudas sobre estructura, conexion de ideas y la adecuacion
de la informacion. Ademas, reitera que el ensayo debe contener mecanismos
de correferencia, por lo que algo deberdn integrar en su elaboracion. La
docente indica que tendran mas sesiones para terminar la actividad, por lo que
al finalizar la sesidon deberan entregar su escrito, el cual es un borrador del
producto final.
Cierre (15 minutos)

Antes de dar por terminada la sesion, el docente realiza preguntas a alumnos
escogidos al azar:

En esta ocasion, ;como realizaste el proceso de textualizar?

(Fue mas facil la escritura en esta sesion? ;qué crees que influyo en

tu experiencia?

(Estan de acuerdo con el tiempo invertido en las actividades? ;crees

que la escritura debe ser una actividad con un tiempo establecido?
La docente guia la conversacion entre los alumnos y, antes de finalizar la

clase, constata la completa entrega de los textos producidos.
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Recursos -Video: ;Qué estrategias debo utilizar para escribir? (Anexo 17)
- Desarrollo de guia: Planificacion (Anexo 13)

- Desarrollo de guia: Textualizacion. (Anexo 16)

Evaluacion | Evaluacion sumativa de proceso: textualizacion de ensayo argumentativo.

N° Sesion 8 ( 1 hora)

Objetivo Evaluar borrador de ensayo argumentativo elaborado por compaiiero segiin
lista de cotejo

Contenido | Conceptuales:
a) Ensayo argumentativo: tesis, tipos de argumentos y respaldo.
b) Tema.
¢) Idea principal e ideas secundarias.
d) Mecanismos de correferencia:
- Elipsis
- Sustitucion
- Pronominalizacion
- Contigiiidad semantica.

Procedimentales:

a) Evaluacion de ensayo argumentativo elaborado por compaifiero.
Actitudinales:
a) Escucha atentamente indicaciones del docente.

b) Expresa de forma clara y respetuosa sus ideas y opiniones.

Actividad Inicio (10 minutos)

Los alumnos, mediante una imagen proyectada y preguntas de conceptos
como planificacion, tesis, argumentos o textualizacion, recuerdan la actividad
realizada en las sesiones anteriores. Luego, se escribe el objetivo de la sesion
en la pizarra.

Desarrollo (20 minutos)

La docente indica que en esta sesion corresponderd la evaluacion del trabajo
realizado en las sesiones anteriores. Dicha evaluacion corresponde a una

coevaluacion, en donde seran los alumnos quienes evaltan el desempeio o
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producto del compafero. Se informa que no se considerara si el producto esta
terminado, sino que solo el contenido. La docente distribuye los borradores
de los alumnos junto con la lista de cotejo que guiard la actividad. Luego de
la lectura de los borradores, se da paso a la identificacion y evaluacion del
texto segun los criterios de la lista y en todo momento la docente resuelve las
dudas que surjan.
Cierre (10 minutos)

La docente vuelve a proyectar la imagen utilizada en el inicio y pregunta al
curso en qué etapa de la escritura estariamos en este momento y por qué es
importante la revision. Consulta ademdas si es de su gusto que sea el

compaifiero quien evaliie y aconseje tu escritura.

Recursos - Imagen: ;Qué hemos hecho? (Anexo 18)
- Lista de cotejo: Coevaluacion de borrador ensayo argumentativo. (Anexo
19)

Evaluacion | Evaluacion de borrador de compatfiero a partir de lista de cotejo

N° Sesion 9 (2 horas)

Objetivo Corregir y editar ensayo argumentativo a partir de comentarios de
comparieros.

Contenido | Conceptuales:

a) Ensayo argumentativo: tesis, tipos de argumentos y respaldo.
b) Tema.
c) Idea principal e ideas secundarias.
d) Mecanismos de correferencia:
- Elipsis
- Sustitucion
- Pronominalizacion
- Contigiiidad semantica
e) Reglas ortograficas literal, acentual y puntual.
f) Organizadores textuales.

g) Introduccion, desarrollo y conclusion en texto argumentativo.
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Procedimentales:

a) Correccion y edicion de ensayo argumentativo a partir de la
evaluacion realizada por el compaifiero.
b) Aplicacion de reglas ortograficas, mecanismos de referencia y
ordenadores textuales.
c¢) Elaboracion de producto final de ensayo argumentativo.
Actitudinales:
a) Escucha atentamente indicaciones del docente.

b) Demuestra compromiso en la utilizacion de tiempo destinado para
las actividades.

Actividad

Inicio (15 minutos)
Después de haber escrito el objetivo de la clase en la pizarra, la docente
pregunta a tres alumnos sobre las debilidades que detectaron en los escritos
de sus compafieros (esto es muy prematuro, primero la guia 20). La docente
anota en la pizarra las dificultades y falencias que se detectaron en la
coevaluacion y pregunta a dos alumnos cuales soluciones plantean para
mejorar dicha situacion. La docente guia los turnos de habla y motiva a los
alumnos a la reflexién sobre lo realizado en clases previas.
Desarrollo (60 minutos)
La docente entrega a los alumnos sus borradores junto con sus planificaciones
y la coevaluacion del compafiero. Se le indica al curso que esta sera la tltima
sesion para elaborar su ensayo y que, por lo tanto, se espera un provechoso
uso del tiempo. Se especifica también que la actividad central de la clase sera
la correccion y edicion del producto final que serd evaluado por la docente.
Por temas de tiempo, la docente entrega una guia que explica las diversas
estrategias de correccion y edicion que los alumnos pueden utilizar durante la
sesion. La docente supervisa y guia el trabajo individual junto con solucionar
con los alumnos las dudas y problemas que se vayan presentando.
Cierre (15 minutos)
La docente pregunta a sus alumnos acerca de la actividad realizada y sobre la

etapa de revision del proceso de escritura del ensayo argumentativo:
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(Cudles fueron los momentos de la escritura que tuvieron mas
dificultades?

( Como fue el proceso para ellos?

(Qué estrategias fueron faciles de aplicar?

(Utilizarian las estrategias siempre que se les presente un trabajo
escrito?

Se les pide que entreguen el ensayo con las correcciones que realizaron y se
da por terminada la clase.

Recursos - Desarrollo de guia: Planificacién (Anexo 13)
- Desarrollo de guia: Textualizacion. (Anexo 16)

- Guia: Estrategias de edicion. (Anexo 20)

Evaluacion | Evaluacion sumativa de proceso:

Correccion y edicion de ensayo argumentativo a partir de coevaluacion
realizada.

N° Sesion 10 (1 hora)

Objetivo - Editar ensayo argumentativo.

- Evaluar proceso de escritura de ensayo argumentativo.

Contenido | Conceptuales:
a) Ensayo argumentativo: tesis, tipos de argumentos y respaldo.
b) Tema, idea principal e ideas secundarias.

¢) Mecanismos de correferencia:

Elipsis

Sustitucion

- Pronominalizacion

Contigiiidad semantica
d) Reglas ortograficas literal, acentual y puntual.
e) Introduccidn, desarrollo y conclusion en texto argumentativo.
f) Escritura por etapas:
- Planificacion

- Textualizacion
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- Revision
- Edicion

Procedimentales:

a) Edicion de ensayo argumentativo.
b) Autoevaluacion de trabajo realizado en clases.
Actitudinales:
a) Escucha atentamente indicaciones del docente.
b) Demuestra compromiso en la utilizacion de tiempo destinado para las
actividades.
¢) Trabaja con bullicio moderado.
d) Valora la instancia de autoevaluacién como momento de reflexion y

analisis de su desempefio en clases.

Actividad

Inicio (10 minutos)
La docente vuelve a proyectar y explicar al curso la riibrica de evaluacion de
la escritura de un ensayo argumentativo y recuerda a los alumnos que en esta
sesion corresponde la etapa de edicion del texto final junto con la
autoevaluacion.

Desarrollo (20 minutos)

Los alumnos editan el producto final de su escritura, ayudandose de su
planificacion, la guia de estrategias de edicion y la coevaluacion del
compafiero. Se espera que trabajen usando correctamente el tiempo y la
docente monitorea puesto por puesto el trabajo individual. A medida que
terminen y entreguen su ensayo ademas de las guias de las clases previas, la
docente entrega la lista de cotejo: Autoevaluacion del proceso de escritura,
que los alumnos deberdn completar ya que corresponde al 10 % de la
calificacion.

Cierre (10 minutos)
La docente platea al curso la siguiente pregunta:

Luego de esta actividad, ;ha cambiado mi percepcion de la escritura?

Fundamenta.
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Los alumnos comparten su opinién y argumentos al curso y se conversa la
repercusion de lo realizado en sus habitos y capacidad de escribir sus ideas.

La docente recoge las autoevaluaciones y da por finalizada la sesion.

Recursos - Desarrollo de guia: Planificacién (Anexo 13)
- Desarrollo de guia: Textualizacion. (Anexo 16)
- Guia: Estrategias de edicion. (Anexo 20)

- Lista de cotejo Autoevaluacion del proceso de escritura. (Anexo 21)

Evaluacion | Evaluacion sumativa:

- Escritura d ensayo argumentativo (90%) y autoevaluacion del proceso de
escritura (10%).
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