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1. INTRODUCCION

La calidad de la educacion en Chile pareciera ser un tépico literario que se ha establecido de
manera irrefutable en nuestra sociedad. Las muchas disputas ideoldgicas que se ven involucradas
en las incesantes reformas educativas parecieran enfrentarse en un campo de batalla que, en
algunas ocasiones, dejan de lado discusiones contextualizadas o situadas en ciertas realidades
especificas, en las que el ejercicio docente requiere que los profesores no solo dominen el
contenido disciplinar, sino también que cuenten con un amplio repertorio de estrategias
didacticas que sirvan para enfrentar las exigencias de los centros educativos. Frente a este
panorama, la mayor dificultad radica en el desarrollo de un pensamiento reflexivo, (auto)critico y

resolutivo que se enfoque en la practica que lleve dia a dia el o la docente.

Bajo el ideal de formar un profesional de las caracteristicas anteriormente sefialadas, la
implementacién de una Investigacion-Accién (IA) como proceso de aprendizaje resulta
pertinente y adecuada, puesto que aproxima al futuro profesional de la educacion a una practica
compleja y altamente demandante. Los autores Martinez Miguélez (2000) y Garcia Lopez
(2004), enfatizan que la IA es necesaria y que aporta de manera significativa a la formacién
permanente de los docentes, ademas de reconocer los efectos positivos que esta practica

sistematica puede tener en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes involucrados.

Bajo la metodologia anteriormente mencionada, el presente trabajo propone un plan de accién
que aborda el desarrollo de habilidades en el eje de escritura en un grupo curso de cuarenta
estudiantes de un primero medio. Los estudiantes pertenecen a un establecimiento particular
subvencionado de la ciudad de Villa Alemana que se caracteriza por ofrecer a la comunidad una

educacion inclusiva.

La estructura de este trabajo articula la teoria de la 1A con la teoria de la escritura como proceso,
ambas asociadas a las distintas etapas que la metodologia exige vincular al contexto educativo.
De esta manera, este documento presenta los lineamientos teorico-practicos involucrados en el
disefio del plan de accion, el que surge luego de un estudio pormenorizado del contexto.

Posteriormente, se presentan las evidencias que fueron recogidas a partir de la implementacion



del plan de accion, ademas de su analisis. Para finalizar, se exponen las reflexiones, proyecciones

y mejoras factibles para el plan disefiado.

2. ANALISIS DEL CONTEXTO DE APLICACION

2.1. Contextualizacion

El primero medio omega del colegio Nuevo Milenio, ubicado en la ciudad de Villa Alemana, se
compone de 21 alumnas y 18 alumnos (39 estudiantes en total). Al ser un establecimiento con
Proyecto de Integracién Educativa (PIE), los cursos tienen de manera integrada el trabajo con
alumnos con Necesidades Educativas Especiales (en adelante NEE). Para el grupo de curso en el
que se contextualiza el presente trabajo, existen 9 alumnos con diagndsticos variados, entre ellos
destacan: TDA, TDA + hiperactividad, RIL, autismo, DI*. Debido a esta particularidad, las tareas
de la Educadora Diferencial son activas y participativas en las clases, presentando materiales e
incluso aportando con intervenciones previamente acordadas con la profesora de asignatura. Es
importante destacar que no todas las NEE de este curso requieren de una evaluacion diferenciada
y estas pueden ir cambiando de acuerdo al estado o evolucion de los alumnos diagnosticados.

Durante el periodo de observacion se ha detectado una serie de aspectos positivos, entre los que
destaca el manejo del grupo de curso de la profesora de la asignatura. Independiente de las
particularidades del curso anteriormente detalladas, la docente puede mantener un clima de aula
adecuado para el desarrollo de una clase. Sin embargo, esta situacion suele descontrolarse por
factores ambientales externos que influyen en la mala acustica de la sala de clases. Esto tiene

como consecuencia un incremento en la desconcentracion y desorden del alumnado.

Las mediaciones docentes de la profesional se basan, principalmente, en las propuestas
didacticas del libro de la asignatura entregado por el Gobierno. Durante este periodo no se
registra material complementario confeccionado por la profesora. De esta manera, al momento
de realizar tareas que involucren el proceso de escritura, la metodologia se enfoca en un

desarrollo de actividades en grupo, las que tienen por objetivo la resolucién de preguntas de

Trastorno Déficit Atencional (TDA)
Rango Intelectual Limitrofe (RIL)
Deficiencia Intelectual (DI)



comprension lectora, principalmente del tipo “localizacion de la informacion”. Independiente de
esta situacion, se reconoce la intencion de la profesora por incentivar a que los alumnos
construyan respuestas que consideren los puntos de vista de cada uno, motivando a que los

adolescentes entreguen valoraciones e incluso opiniones personales acerca de los temas tratados.

Las intervenciones desarrolladas por el departamento del PIE, todas ellas a cargo de la educadora
diferencial asignada al nivel, son intervenciones que suelen presentar contenidos adecuados a las
distintas NEE. Las presentaciones preparadas y presentadas por la profesional suelen basarse en

materiales audiovisuales que abordan un solo concepto y su aplicacién a distintos ejemplos.

El modelo T es el que rige las planificaciones de los docentes del establecimiento. La propuesta
de Martiniano Roman tiene por objetivo articular cuatro secciones: capacidades - destrezas,
valores - actitudes, procedimientos - estrategias y contenidos conceptuales (Roman, 2007).
Sin embargo, al analizar la aplicacion del modelo en el establecimiento, estas cuatro secciones
suelen perder su coherencia. Esto resulta evidente al momento de observar las distintas
actividades que se realizan en clases, sobretodo aquellas que debieran permitir concretar la
adquisicion de habilidades en los alumnos. De acuerdo con la revision del autor del modelo, esto
se debe a que el modelo T resulta una buena herramienta de planificacién anual, sin embargo no

resulta tan efectiva para el desarrollo de las unidades didacticas.

La situacion anterior fue posible identificarla en las distintas actividades realizadas al comienzo
de la unidad narrativa. De esta manera, no existe un trabajo basado en una planificacion mas
acotada que permita construir o elaborar actividades en torno al desarrollo de habilidades en el
eje de escritura.

A partir de esta primera informacion, es posible establecer que el curso presenta una dinamica
participativa en las distintas actividades registradas durante el periodo de observacion. Sin
embargo, al momento de desarrollar trabajos escritos se genera una actitud de rechazo y mala
disposicién desde el comienzo de la actividad. Ademas, durante el periodo de observacién se han
identificado falencias en la comprensidn lectora, sobretodo al momento de analizar y comprender

textos escritos de diferentes géneros. De esta manera, los alumnos no alcanzan una lectura que



supere el nivel superficial, quedando solo en una etapa que localiza informacion textual en los

escritos.

Desde el eje de escritura, la situacion es mucho mas compleja. Como se ha mencionado, la
actitud ante el desarrollo de actividades de esta area es negativa, generddose una mala
disposicion frente a las tareas. Los productos finales que presentan los alumnos suelen contener
respuestas escritas basicas, repitiendo el enunciado interrogativo y obviando la respuesta real y
de fondo que represente el dominio del contenido que se esta cuestioando. No se logran apreciar
trabajos que incluyan reflexiones o, mas basico aun, una introduccion que contextualice su
intervencion escrita. Este punto en particular se contradice con uno de los Objetivos de
Aprendizajes para los alumnos de octavo, lo que quiere decir que los estudiantes del primero
medio Omega del Colegio Nuevo Milenio debieran ser capaces de:

“Escribir, con el proposito de explicar un tema, textos de diversos géneros (por ejemplo,
articulos, informes, reportajes, etc.) caracterizados por:

una presentacion clara del tema en que se esbozan los aspectos que se abordaran

la presencia de informacion de distintas fuentes

la inclusion de hechos, descripciones, ejemplos o explicaciones que desarrollen el tema

U
O
O
] una progresion temética clara, con especial atencion al empleo de recursos anafdricos
1 el uso de imagenes u otros recursos graficos pertinentes

1 un cierre coherente con las caracteristicas del género

O

el uso de referencias segun un formato previamente acordado” (MINEDUC, 2014:41)

2.2. Recoleccion de evidencias
“La teoria del aprendizaje social explica el comportamiento humano a partir de una constante

interaccion reciproca de los determinantes cognoscitivos conductuales y ambientales... Tanto el

hombre como su medio son determinantes reciprocos.” Bandura, 1977.

La cita anterior permitiria defender los postulados que el colegio Nuevo Milenio intenta
impregnar en su modelo de aprendizaje social; un modelo fuertemente enfocado en desarrollo de
habilidades ligadas al crecimiento de un ser en comunidad, que le permite aprender haciendo en

un medio en que los procesos metacognitivos reflexionan acerca del proceso y adquisicion de



habilidades que son modeladas por el docente (aprendizaje vicario) y fuertemente reforzadas por

la comunidad.

Sin embargo, esta préactica tiene falencias en ciertos aspectos evaluativos e incoherencias en el
planteamiento de actividades, ya que, si bien la planificacion curricular en Modelo T resulta ser
un medio apropiado para dar cuenta de la “ruta” que se pretende seguir para alcanzar el
desarrollo de habilidades, no es el mas adecuado para la planificacién de contenidos més al

detalle, como por ejemplo una unidad tematica?.

2.3. Andlisis de la evidencia inicial

Uno de los aspectos criticos a partir del tipo de planificacion detallada en el punto anterior se
percibe en los instrumentos evaluativos poco coherentes con el desarrollo de habilidades. Resulta
significativo que en dichos instrumentos los resultados sean deficientes, principalmente porque
responden a pruebas con alternativas que no tienen como fondo la aplicacion de ciertas
habilidades, como por ejemplo, escribir o comprender diversos textos pertenecientes a distintos

géneros.

Las primeras evidencias recogidas para este trabajo se sustentan en el analisis de la prueba
diagndstica aplicada al inicio del semestre, una guia de ejercitacion y el registro de evidencia
clase a clase. En los anexos se presentan imagenes de la prueba diagnostica en donde se puede
apreciar gue no existe una coherencia en los itemes de produccién textual y comprension de

textos, siendo complejo identificar el objetivo que tiene cada una de las preguntas.

Gracias al registro de observacion fue posible identificar que las actividades gque involucran a la
escritura producen un rechazo generalizado, pudiendo incluso los alumnos excluirse de cualquier
tipo de participacion, no respondiendo sus pruebas o guias de trabajo, siendo este uno de los
desafios méas importantes. Los anexos también presentan algunas imagenes que dan prueba de

este asunto en particular.

2 Para mas informacion, revisar Una nueva forma de planificacion en el aula: el modelo T, de
Martiniano Roman Pérez.



La siguiente tabla presenta los resultados de la seccion dos y tres de la prueba diagndstica. Es
importante indicar que solo 37 alumnos rindieron esta evaluacion, siendo este el universo total de
esta evaluacion. La primera columna de la tabla presenta los indicadores de evaluacion; la
segunda, el puntaje obtenido por el curso; vy, la tercera, el porcentaje de aprobacion del curso en

cuanto al indicador correspondiente.

) | Porcentaje de
Tipo de pregunta Puntaje y
aprobacion

Produccion escrita. Redactar una noticia. 64,5 34,8
Comprension lectora. ldentificacion de elementos propios de la

narracion. 13,5 36,4
Comprensién lectora. Localizacion de informacion. 33,2 44,8
Produccidn escrita. Coherencia y cohesion. 91 12,3

La segunda evidencia de esta primera fase, correspondiente a la guia de ejercitacion, es un
instrumento que solicitaba a los alumnos explicar y describir personajes propios del género
narrativo. Para esto debian responder de manera completa, incluyendo argumentaciones de por
qué consideraban apropiada una clasificacién y coémo podian defender otra que ellos eligieran. Al
analizar las respuestas de los estudiantes se identifican algunos instrumentos incompletos o sin
responder, situacion que ya se habia apreciado en los resultados de la prueba diagndstica. De esta
manera, de un total de 34 guias de ejercitacion hay 20 que presentan una actividad en blanco (sin
respuesta) o0 muy basicamente respondida (solo introduccién de la misma y sin respuesta en si).
Ademas, se logran identificar problematicas con el desarrollo de la escritura: las 34 guias
presentan errores ortograficos puntual y acentual. Al contabilizar los errores es posible indicar
que 27 instrumentos contienen respuestas con faltas de este tipo y solo 4 presentan
exclusivamente problemas de acentuacion o puntuacion. Otro error frecuente tiene que ver con la
ausencia de conectores, lo que lleva a una serie de parrafos construidos con base en frases
continuas que no suelen estar articuladas de manera coherente. Algunos ejemplos de este

material se encuentran disponibles en los anexos.




Todo lo anterior se complementa con el registro de observacion realizado durante las dos
primeras semanas de practica. Durante este periodo se pudo observar que las actividades
realizadas por la docente titular del curso se basaban principalmente en las recomendaciones del
libro de la asignatura. Este libro presenta lineamientos generales quedando desvinculadas las
actividades menores. Ademas, este material no prioriza el desarrollo de habilidades de nivel
superior tales como crear, evaluar o analizar, utilizando medios como la escritura. Un claro
ejemplo ocurri6 el dia viernes 18 de marzo, sesion en que los alumnos trabajaron la lectura
comprendida entre las paginas 13 y 15. Posterior a ello la profesora indic a los estudiantes que
debian realizar las actividades que el libro propone resolver y que se encuentran vinculadas con
la lectura. Resulta llamativa las instrucciones acerca de como responder las interrogantes, puesto
que una respuesta completa debe tener como introduccién la repeticion del enunciado de manera

completa. El desarrollo de esta actividad no estuvo monitoreada.

El analisis de las evidencias presenta, entonces, una serie de factores a considerar. En primer
lugar, la motivacién. Se considera este aspecto es relevante porque predispone la participacion
del alumnado. Se estima que en los resultados obtenidos para esta primera fase puede influir el
disefio de un material didactico poco llamativo e instrucciones poco adecuadas a las necesidades
de los estudiantes. En segundo lugar, no se logra identificar el proceso de escritura, quedando en
evidencia una serie de respuestas escritas que presentan una informacion densa, muy poco
organizada, dispersa, inconexa y poco clara, afectando directamente la coherencia y la cohesién
del texto producido. En tercer lugar, la identificacion de problematicas asociadas a la ortografia

se presenta tanto en la ortografia puntual como en la acentual.

Con base en el estudio de las tres evidencias anteriores, las categorias de analisis emergentes
para este trabajo son el primer fundamento para elaborar una propuesta que mejore los resultados
obtenidos en esta primera fase. Las categorias son:

1. Motivacion hacia el proceso de escritura

2. Laplanificacion textual en el proceso de escritura

3. Ortografia literal, acentual y puntual en el proceso de escritura

4

Conexidn textual a través de los conectores y marcadores discursivos



3. METODOLOGIA INVESTIGACION-ACCION

Resulta evidente que en el actual contexto educativo chileno existe una serie de exigencias que
complejiza la labor docente: el profesorado nacional debe responder a nuevas demandas que
pueden estar relacionadas con contenidos disciplinares, educativos, pedagdgicos, emocionales

y/o sociales.

En este dificil panorama la Investigacion-Accion (IA) se inserta como una propuesta
metodoldgica que intenta respaldar una toma de decisiones con un sustento pedagdgico acorde

con un contexto de aula determinado. Al respecto, Martinez Miguélez (2000) propone que:

“La investigacion en el aula, por medio de la reflexion critica y autocuestionamiento, identifica
uno o mas problemas del propio desempeno docente, elabora un plan de cambio, lo ejecuta,
evalua la superacion del problema y su progreso personal, y, posteriormente, repite el ciclo de
estas etapas. En sintesis, es una investigacion cuyo fin es mejorar la eficiencia docente, evaluada

en su eficacia practica” (31)

La validez de una IA, segun el autor, tiene que ver con el cumplimiento de ciertas etapas que
contribuyen a dar cuenta de un proceso investigativo. Segun su propuesta, es preciso que el
docente cumpla con: disefiar un proyecto de investigacion, identificar un problema, analizar
dicha problematica, formular hipotesis, recolectar informacion pertinente, categorizar los datos
obtenidos, estructurar las categorias seleccionadas, disefian un plan de accién y evaluar el plan de
accion implementado. De las nueve acciones que propone para el proceso, ocho de ellas las
considera necesariamente recursivas, permitiendo una evaluacion critica de cada una de las

tareas realizadas.

La reiteracion del proceso sefialado anteriormente es una de las caracteristicas fundamentales que
Garcia Lopez (2004) también identifica para la 1A. Es importante sefialar que ambos autores
también coinciden con las muchas contribuciones que esta metodologia tiene para la formacién
permanente de los docentes, principalmente, porque contribuye a a la reflexion didactico-

pedagdgica que los profesores deben realizar en sus aulas.
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Es importante indicar que el presente trabajo es una aproximacion a una IA. Por factores de
tiempo y disposicion curricular, se sobreentiende que no resulta viable aplicarla de manera
completa bajo las exigencias de una préctica profesional docente. Sin embargo, a lo largo de esta
propuesta sera posible identificar la mayoria de las etapas que ambos autores reconocen como

necesarias para este tipo de investigacion.

4. MARCO TEORICO
“Escribir es, en primer lugar, una actividad social. Escribimos, sobre todo, para comunicarnos
con otros seres humanos. Pero el acto de escribir no es social tan solo por su propdsito
comunicativo. Es social, también, porque es un artefacto social y es desarrollado en un medio
social. Lo que escribimos, como lo escribios y a quién escribimos, estd modelado por

convenciones sociales y por nuestra historia de interacciones sociales.” (Hayes, 1996:3)

Las categorias de andlisis establecidas en el analisis de las evidencias, parecieran demostrar que
la calidad de los escritos del Primero medio Omega del Colegio Nuevo Milenio, son textos
aparentemente superficiales y que parecieran no develar un proceso de escritura que contemple
las fases recursivas de planificacion, textualizacion y revision. Ademas, el andlisis de las
evidencias recolectadas sugieren que en los trabajos de estos alumnos no hubiera una
transformacion del conocimiento lo que, siguiendo la propuesta de Bereiter y Scardamalia

(1992), situaria la produccién de estos estudiantes dentro del modelo de Decir el conocimiento.

A partir de lo anterior resulta facilmente identificable una escritura que reproduce el contenido
abordado de manera textual sin mayor tratamiento. Para los autores de “Dos modelos
explicativos de los procesos de composicion escrita” (1992), en este modelo de decir el
conocimiento los texto se generan a partir de un proceso lineal y superficial en el que no existe
mayor complejidad tdpica, ademas de no tener una coherencia y estructura dependiente de una
actividad deliberada o consciente. Esto nos llevaria a conjeturar que los alumnos del Primero

medio Omega no identifican su tarea de escritura, su propdsito o su situacion retorica.

La propuesta de Bereiter y Scardamalia (1992) considera que el modelo de transformar el

conocimiento se concibe como un “proceso complejo de solucion de problemas” (1992:46). Los

11



componentes de este modelo guardan relacion tanto con el contenido como con la retorica
misma, debiendo entonces el escritor experto ser capaz de sortear las distintas tareas que el
proceso complejo demanda: planteamientos de objetivos y subobjetivos son los que permiten que
el compositor reestructure, ordene y priorice cada una de las decisiones que sean méas a

apropiadas para cumplir con el o los propdsitos comunicativos que se hayan propuesto.

Con base en lo anterior y con un trabajo analitico durante las semanas de observacién, se ha
podido detectar la nula consciencia del proceso de escritura en los alumnos de este curso,
identificando que en ellos no hay una consciencia de escritura, quedando incluso al margen de
las problematicas que surgen al momento de componer un texto. Los alumnos han manifestado
en reiteradas ocasiones que ellos escriben aquello que primero viene a la mente y sin importar el
orden que esas ideas aparezcan, lo que coincide con el modelo de Decir el conocimiento que los

autores proponen.

Es importante destacar que el estudio formal de la escritura como un proceso data de la década
del los ochenta del siglo pasado. Al respecto son trabajos significativos los de Linda Flower y
Jhon R. Hayes (1980), quienes en un comienzo propusieron un modelo lineal en donde la
unidireccionalidad de la relacion entre los componentes era el movimiento clave. Posteriormente,
en 1996 Jhon R. Hayes actualiza la propuesta de los ochenta profundizando en los procesos de
planificacion, produccion y revision de textos. Ademas, concibe que existe una parte externa al
individuo que influye en la composicién escrita (entorno de la tarea), a lo que obviamente se
afiade lo propio al individuo (motivacién, memoria activa, proceoss cognitivos, memoria a largo
plazo). Esta revision tedrica del planteamiento de Hayes (1996) permite complementar el estudio
de la produccion escrita del grupo curso involucrado en esta investigacion, afiadiendo aristas

importantes en la identificacion de problematicas al momento de escribir.

El proceso que una persona lleva a cabo al momento de escribir es complejo. Marinkovich y
Poblete (2000) realzan la importancia de la consciencia de la situacion retorica y de las
competencias involucradas en el proceso de escritura: la competencia gramatical, discursiva y
estratégica. En este estudio el foco se encuentra en la competencia estratégica que, en palabras de

las autoras “se refiere a la toma de decisiones reflexiva e intencional que tiene como finalidad
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conseguir el texto lo mas adecuado a la situacion de comunicacion en que se inserta” (2000:102).
La propuesta anterior se aplica a un intento por evaluar el conocimiento que poseen algunos
estudiantes que se encuentran préximos en rango etario a los estudiantes involucrados en la

presente investigacion.

En relacion con la conscienia de la situacion retdrica, Paula Carlino en Escribir, leer y aprender
en la universidad (2005) retoma la importancia que tiene en el proceso de escritura: “la dialéctica
de la composicion escrita reside en el conflicto que enfrenta el escritor entre las limitaciones del
propio saber y la necesidad de lograr un texto eficaz. Dicho de otro modo, los escritores
experimentados tienen presente al lector y también tienen en cuenta lo que quierern lograr con él
en sus textos” (2005:28). Si bien su estudio se fija en una poblacion estudiantil de niveles
avanzados en comparacion con los alumnos del presente trabajo, resulta significativo al
proyectar la actividad de escritura que tienen los alumnos del Primero medio Omega. Los
principales cuestionamientos surgen en la nula consideracion de la situacion retérica que ellos
manejan y cémo una actividad de escritura con estas falencias podria llegar a instancias

universitarias.

Considerando la linea sociocognitiva que se inicia en los afios 90, destaca la propuesta que
realiza Didactext (2003). El equipo conformado por profesionales de distintos paises, presenta el
“Modelo sociocognitivo, pragmalingiiistico y didactico para la produccion de textos escritos”. La
complejidad de su trabajo es significativa porque reconoce que para producir un texto influyen
“de manera interrelacionada factores culturales, sociales, emotivos o afectivos, cognitivos,
fisicos (viso-motores), discursivos, semanticos, pragmaticos y verbales” (2003:78). Lo mas
valorable de esta propuesta radica en su aporte a la didactica de la lengua, ya que considera
estrategias cognitivas y metacognitivas en la produccion de textos escritos, logrando una
coherencia en la conexién de las distintas dimensiones o factores involucrados en el proceso de

escritura.

En cuanto a los aspecto teoérico didacticos, a modo de complementar la primera propuesta que

hace este grupo, también se considerara Redactext (2011), trabajo que sistematiza actividades en
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linea dirigidas a tutores y escritores. De esta iniciativa se rescatara, especialmente, los contenidos

abordados en la “Etapa II: Planificacion”. Lo anterior se sustenta en que:

“La planificacion constituye la segunda etapa del proceso de escritura y su objetivo fundamental
radica en lograr que los escritores se formen una representacion mental del texto que van a
escribir (un texto ideal que intentaran materializar a lo largo del proceso de escritura).”

(Redactext, 2011).

Junto a la propuesta de Redactext (2011) se ha considerado también el trabajo de Cassany y
Garcia del Toro (1999), titulado Recetas para escribir. De este material se ha seleccionado,
principalmente, algunas de las estrategias de planificacion de la escritura, adaptandolas de
acuerdo a las caracteristicas del primero medio Omega.

El analisis de las evidencias recolectadas para esta investigacion permite justificar la pertinencia
de un trabajo que se enfoque, principalmente, en el subproceso de planificacion. Lo anterior se
debe a que las respuestas de los estudiantes del Primero medio Omega, no consideran la
situacién retorica en la que se enmarca su produccién escrita, ademas de no apropiarse del
propdsito comunicativo que debe cumplir su texto final. La revision tedrica de este apartado es
una referencia bibliografica pertinente a la problematica identificada en este grupo curso,
permitiendo que las categorias establecidas alcancen un nivel adecuado de andlisis. Es
importante indicar que el trabajo tedrico didactico a desarrollar en esta investigacion se

encuentra contextualizado en el Marco Curricular vigente.
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5. PLAN DE ACCION

5.1. Contextualizacion del plan de accion
Tras el estudio de las evidencias recolectadas se ha logrado establecer que el primero medio Omega del colegio Nuevo Milenio de

Villa Alemana, posee grandes falencias en la produccién de textos escritos. De acuerdo con lo anterior, se ha establecido disefiar una
secuencia didactica que se encuentre enfocada en la fase de planificacion de textos pertenecientes al género narrativo. De esta manera,
la intervencion disefiada es posible aplicarla en la tercera unidad del primer semestre, puesto que los objetivos de esta, estan ligados
directamente con el género narrativo y permite una aplicacion simultanea a la entrega de contenidos propios de la unidad tematica.

La implementacion consta de 10 sesiones y se aplicara a partir del dia 19 de mayo.

5.2. Objetivos

5.2.1. Objetivo general
- Implementar un plan de accion enfocado en el desarrollo de habilidades en el eje de escritura dando prioridad a la fase de

planificacion de la escritura.

5.2.2. Objetivos especificos
- Construir una secuencia didactica con base en los objetivos de aprendizaje relacionados con el eje de escritura en la unidad del

género narrativo.

- Disefar material didactico que permita que los estudiantes desarrollen distintas estrategias de planificacion en la escritura de
un texto narrativo.

- Disefiar material didactico que permita desarrollar en los estuciantes distintas estrategias cognitivas y metacognitivas que se
relacionen con cada etapa del proceso de escritura de un texto narrativo, con especial énfasis en la fase de la planificacion.

- Evaluar formativa y sumativamente el desarrollo de estrategias de escritura en los estudiantes de acuerdo con los objetivos de

aprendizajes propuestos en las distintas fases de la secuencia didéactica.
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Evaluar la implementacion del plan de accion disefiado.

D o
- c T = Estrategias
e s | 2 8 N : . . :
S § 3 2 2 Contenidos cognitivas y Actividades Recursos Evaluacion
8 L | 5 o o "
n a o & metacognitivas
O ®©
Conocer el | Conceptual: Estrategias Inicio: Se presenta una | 1. Respuestas escritas Evaluacién
proceso de | Fases del | cognitivas: retroalimentacion de las | de prueba unidad 2. formativa. La
escritura. proceso de | -Comparar la | respuestas escritas | 2. Presentacion profesora
Valorar la | escritura: informacion correspondientes a la | Proyecto de escritura monitorea el
escritura planificacion, conocida con | ultima evaluacion | (recurso n°l): trabajo de los
como un textualizacion y | respecto a la | (recurso n°l). “Aplicacion de estudiantes con
19 proceso de | revision. redaccion con la | Desarrollo: Con base en | estrategias de preguntas tales
Sesion | de | 45 | aprendizaje | Procedural: nueva los ejemplos de textos de | planificacion en el como (registro de
N°1 | ma | min Reconocimiento | informacion que | los alumnos (correctos e | proceso de escritura de | evaluaciones
yo de falencias en | presenta el | incorrectos) se busca que | textos narrativos” formativas):
el proceso de | proceso de | logren identificar los | 4. Pizarra.
escritura actual. | escritura. errores y si se cumple lo | 5. Plumon - La consciencia

Actitudinal:
Valorar el
proceso de
escritura.

Estrategias

metacognitivas:

solicitado en la pregunta,
ademas de ensefiar las
faltas ortograficas

literales, puntuales vy

6. Proyector
7. Computador.
8. Cuaderno de

asignatura.

del proceso de
escritura,
¢mejoraria los

textos?
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Respetar la
opinion de los
demas.

Asumir
compromisos
con las
actividades

planteadas.

-Reflexionar

acerca del
proceso

individual de
escritura.
-Reflexionar

acerca de la
influencia que el
proceso de
escritura  puede
tener en los textos
que se puedan

redactar.

acentuales,
proporcionando las
correcciones adecuadas.
Se enfatiza que para
alcanzar la redaccion de
un buen texto se debe
tener consciencia  del
proceso de escritura. Con
la finalidad de que los
alumnos comiencen a
trabajar bajo estas
consideraciones, se
presenta el  proceso
completo, definiendo las
tres fases: planificacion,
textualizacion y revision.
Se recalca que al tener
consciencia del proceso
de escritura mejora la
calidad de los escritos.
Cierre: A modo de

incentivar a los

- Si hubieran
planificado su
respuesta, ¢habria
conseguido el

mismo texto?

- ¢(Por qué es
importante
escribir
respetando cada
uno de los pasos

del proceso?
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estudiantes con las tareas
de escritura, se les
presenta el recurso n°2.
Este material consiste en
un blog en donde se
narraran las experiencias
vividas desde la
perspectiva de la docente.
Se explica a los
estudiantes el propdsito
del

establece el compromiso

material 'y se

de estar vinculados con
las publicaciones

periddicas en la web.

Sesion
N°2

20
de

ma

yo

135

min

Reconocer
el aporte de
la fase de
planificacio
nenla
redaccion

de textos

Conceptual:.
Situacion
retorica,
estrategias
planificacion,
proyecto

escritura.

de

de

Estrategias
cognitivas:
-Recordar planes,
modelos,  guias
para redactar,
géneros y tipos

textuales.

Inicio: Activacion de

conocimientos  previos
mediante el monitoreo de
la apropiacion de los
contenidos del proyecto y
el proceso presentado en

la clase anterior.

1. Presentacion entrada
blog Escribir es
entretenido, util y
necesario (Primer
intento)

disponible en

http://primeroomega201

Evaluacion

formativa.

(Desarrollo de la
clase)
Para el

descubrimiento de
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http://primeroomega2016.blogspot.cl/2016/05/escribir-es-entretenido-util-y.html

narrativos.
Formular
hipotesis
acerca del
proceso de
planificacio
nenla
escritura de
un texto
narrativo
real.
Compartir
experiencia
s personales
enel
proceso de

escritura.

Procedural:
Analizar la fase
de planificacion

en el proceso de

escritura.
Proyectar los
aportes al
implementar

estrategias  de
planificacion en
la escritura de
textos
narrativos.
Actitudinal:
Respetar la
opinion de los

demas.

Estrategias
metacognitivas:
-Reflexionar
sobre el proceso
de escritura.
-Evaluar
estrategias
posibles para
adquirir sentido y

recordarlo.

Se fijan los objetivos en
la pizarra.

Desarrollo:  Con la
finalidad de analizar la
fase de planificacion de
textos se proyecta a los
alumnos el texto
publicado en el blog
(recurso n° 2). A través
del

descubrimiento

método de
los
alumnos comienzan a
responder a preguntas
tales como: ¢quién es el
autor del texto? ¢a quién
le escribe? ;de qué trata?
¢qué quiere hacer el texto

(proposito)?

Las respuestas a tales
interrogantes son
anotadas en la pizarra
utilizando distintos

6.blogspot.cl/2016/05/e

scribir-es-entretenido-

util-y.html (recurso n°2)

2. Pizarra.

3. Plumon

4. Proyector

5. Computador.

6. Cuaderno asignatura.

la planificacion
del texto
proyectado se
utilizan estas

preguntas.

-;COmo podemos
imaginar que este

texto se planificé?

- ¢Habra influido
planificar la
escritura lograr un
texto de estas

caracteristicas?

(Cierre de la
clase)

La construccion
del “paso a paso”
enla

planificacién de
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http://primeroomega2016.blogspot.cl/2016/05/escribir-es-entretenido-util-y.html
http://primeroomega2016.blogspot.cl/2016/05/escribir-es-entretenido-util-y.html

colores para contribuir
con la asociacion de
conceptos. Cada color
responde a los elementos
constitutivos  de la
situacion retorica (autor,
audiencia, contenido vy
propdsito). Se procede a
definir a cada uno de
ellos. que debe
considerarse al momento
de planificar un texto.

En segunda instancia se
pide a los estudiantes que
imaginen  como  se
planifico el texto. Para
esto los  estudiantes
comienzan a construir el
“paso a paso’ que
supuestamente se realizo
para construir el texto.

Estas opiniones  se

un texto es
monitoreada por
las siguientes

preguntas:

-Cuando
queremos
escribir, ;qué es
lo primero que

debemos hacer?

- ¢(La segunda
tarea que
debemos cumplir

es?

- Cuando ya
hemos aplicado la
estrategia, ¢qué
debemos hacer?

- Una vez que

20




registran en orden de
ocurrencia en la pizarra.
Se enfatiza en el uso de
palabras que permitan
ordenar el “paso a paso”
“en  primer  lugar”,
“posteriormente”,  “acto
seguido”, “finalmente”,
etc. ).

Para contrastar lo
construido con lo
realmente realizado, se
explica cudl fue el “paso
a paso” para escribir el
texto analizado.

Se explica que la
utilizacion de estrategias
es crucial para poder
organizar el contenido de
un texto y que, en este
caso, el “mapa de ideas”

fue una estrategia

hemos elaborado
el proyecto y
comenzamos a
textualizar,
¢cOMo ocupamos
nuestra

planificacion?
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efectiva.

Se define que wuna
estrategia de
planificacion es  un
conjunto de asociaciones
de ideas y de reglas que
aseguran una coherencia
en el futuro texto a
construir.

Luego de esto se
especifica qué es un
proyecto de escritura.
Para esto se presenta un
listado acerca de lo
primero que se escogid
para la publicacién del
blog. Posteriormente
aquello que se debia
ubicar en el segundo y
tercer lugar,
argumentando que la

ubicacién de esa

22




informacién responde al
orden del contenido del
texto y al proposito que
este cumple.

Continuando con el “paso
a paso” se indica que una
vez establecido el
proyecto de escritura fue
posible  comenzar a
textualizar, recurriendo
siempre a la planificacion
para  ir  verificando
(revisando) que el texto
redactado cumpliera con
lo eshozado en la fase de
planificacion.

Se enfatiza en el caracter
recursivo que tiene el
proceso de escritura,
insistiendo siempre que
la fase fundamental para

lograr un buen texto
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escrito se basa en la
planificacion.

Cierre: Sintesis de la
actividad realizada en
clases. Se repasa el “paso
a paso”. Esta informacion
es apuntada por los
alumnos en sus
cuadernos.

Se afianzan los elementos
propios de la fase de la
planificacién por medio
de las preguntas retoricas
que permiten evaluar la
adquisicion de los
contenidos conceptuales
revisados en clases.

Se reitera a los alumnos
mantener el compromiso
con la lectura del blog
para  poder  realizar

futuros ejercicios.
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Sesion
N°3

23
de

ma

yo

90

Reconocer
las
caracteristic
as del
género
narrativo de
terror.
Aplicar la
fase de
planificacio
nen el
proceso de
escritura de
textos

breves.

Conceptual:
elementos  del
género narrativo,
género narrativo
de terror,
estrategia de
planificacion,
red semantica.
Procedural:
reconocimiento
de elementos
constitutivos del
género narrativo
de terror,

planificacion de

textos  escritos
breves.
Actitudinal:

respeto por el
proceso
individual de

escritura.

Estrategias
cognitivas:
-Buscar ideas
para topicos.
-Rastrear
informacién en la
memoria, en
conocimientos
previos y fuentes

documentales.

Estrategias
metacognitivas:
-Evaluar
estrategias
posibles para
adquirir sentido y

recordarlo.

Inicio: Activacion de

conocimientos  previos.
Se retoma las actividades
anteriores, enfatizando en
la importancia de
planificar la escritura. Se
fijan los objetivos en el
pizarron.

Desarrollo: Se desarrolla
una lectura conjunta de
las paginas 112 y 113 del
libro de la asignatura. Las
palabras  desconocidas
deben subrayarse para
buscar el significado de
ellas. Se enfatiza en la
toma de consciencia de la
ortografia literal y
acentual.

Posterior a la lectura se
busca que los estudiantes

descubran cudl es la

1. Pizarra.
2. Plumén.

3. Libro asignatura.

4. Cuaderno asignatura

Evaluacion

formativa.

Para el cierre de
la actividad se
pide a los
alumnos que
contesten las dos
preguntas del
ticket de salida en
sus cuadernos
(estas respuestas
seran revisadas

por la profesora).

- ¢Qué aprendi

hoy?

- (Como aprendi

en la clase?

- ¢ Qué resulto

25




relacion entre las
palabras que presenta el
texto (a saber adjetivos
calificativos que forman
una red semantica que
contribuye  con las
descripciones de la
narrativa de terror). Se
relaciona el contenido del
texto con otros textos que
ellos hayan leido y que
coincidan con las
caracteristicas que
expone el libro.

Una vez finalizada la
actividad, se fijan las
caracteristicas principales
del género narrativo de
terror (a saber suspenso,
tension, apoyo léxico,
ambiente, personajes Yy

acciones). Tales

significativo para

mi?
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caracteristicas son
esenciales para reconocer
el género narrativo de
terror.

Cierre: con el proposito
de afianzar los
contenidos revisados en
la clase se realiza la
actividad  Ticket de
salida. Para ello los
estudiantes deben
considerar el proceso
general de escritura al
momento de responder en
sus cuadernos las
siguientes preguntas

- ¢ Qué aprendi hoy?

- ¢Cémo aprendi en la
clase?

- ¢Qué resulté
significativo para mi?

La profesora retira los
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cuadernos para entregar
revisadas las respuestas

la siguiente clase.

Sesién
N°4

26
de

ma

yo

45

min

Analizar el
proceso de
escritura en
textos
reales.
Revisar el
propio
proceso de
escritura
Evaluar la
eficacia del
proceso de
planificacid
nenla
produccion
de textos

reales.

Conceptual:
Estrategias  de
planificacion
(ticket de salida,
mapa de ideas,
torbellino de
ideas, estrella de
preguntas,
ficha).

Proceso de
escritura, fase de
planificacion.
Procedural:
revision de
textos  escritos,
evaluacion de la
efectividad y
aplicabilidad de
la fase de

Estrategias
cognitivas:
-Rastrear
informacién en la
memoria, en
conocimientos
previos y en
fuentes

documentales.

Estrategias
metacognitivas:
-Reflexionar
sobre el proceso

de escritura.

Inicio: Se anotan los
objetivos en la pizarra.
Activacion de
conocimientos  previos:
reconstruccion del “paso
a paso” de la clase
anterior. Estos apuntes
funcionan como un
“ayuda memoria”.

Desarrollo: se presenta a
los estudiantes el recurso
n°3, el cual se construyd
con base en las respuestas
que los  estudiantes
escribieron en

“Tickets de salida”. Se

sus
ensefia a los alumnos
cuéles fueron algunas de

las respuestas para las

1. Recurso didactico:
“Retroalimentacion
ticket de salida”
(Recurso n° 3).

2. Recurso didéctico:
“Estrategias de
planificacion” (Recurso
n°4)

2. Computador.

3. Proyector.

4. Pizarra.

5. Plumon.

6. Cuaderno de la

asignatura.

Evaluacion

Formativa.

- ¢Para qué son
utiles los ticket de

salida?

- ¢Por qué se
dieron las
respuestas

revisadas?

- ¢Como se
compara el
proceso de
escritura en un
ticket de salida y

en una prueba?
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planificacion en
el proceso de
produccion
escrita.
Actitudinal:
Consciencia del
propio  proceso
de escritura,
respeto por las
opiniones y
experiencias de
comparieros y

comparieras.

dos primeras preguntas.
Se contrasta si acaso las
respuestas coinciden con
lo realmente realizado en
clases (ayuda memoria
escrito en el pizarrdn).

Se muestran, ademas, las
faltas ortograficas
literales, acentuales y
puntuales,
proporcionando a los
estudiantes la correccion
de dichos errores.

Se presenta a los alumnos
el recurso n%. Se
exponen  trabaja las
estrategias de
planificacién, indicando
las fortalezas y
debilidades de cada uno.
Cierre: a modo de

finalizar la clase se
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realizan preguntas
retoricas para afianzar el
proceso.

- ¢Para qué son utiles los
ticket de salida?

- ¢Por qué se dieron las
respuestas revisadas?

- ¢Cémo se compara el
proceso de escritura en
un ticket de salida y en

una prueba?

Sesién
N°5

27
de

ma

yo

135

min

Reconocer
y aplicar
elementos
del género
narrativo.
Aplicar
estrategias
de
planificacid
n de textos.

Planificar

Conceptual:
elementos  del
género narrativo,
narrativa del
terror,
estrategias  de
planificacion.
Procedural:
aplicacion  de
contenidos

pertinentes a la

Estrategias
cognitivas:
-Buscar ideas
para tépicos.
-Rastrear
informacion en la
memoria, en
conocimientos
previos 'y en
fuentes

documentales.

Inicio: Se fijan los

objetivos en la pizarra.

Activacion de
conocimientos  previos:
revision  del  trabajo

realizado con el proyecto
de escritura.

Se rescatan los elementos
del

estudiado en la primera

género  narrativo

unidad del semestre (a

Recurso didactico:

- Fichas con claves que
contienen los elementos
a aplicar durante la
actividad.

- Cuaderno de la

asignatura

Evaluacién

formativa.

Se supervisa de
manera
personalizada el
desarrollo de la
actividad,
resolviendo dudas
y consultas de los

estudiantes en el
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textos
narrativos
breves.
Crear
textos
narrativos
breves.
Revisar
textos
narrativos

breves.

narrativa del
terror,
planificacion de
textos narrativos
de terror.
Actitudinal:
valoracion  del
proceso de
planificacion.
Respeto por el
espacio y tiempo
de trabajo de los

comparieros.

-Recordar planes,
modelos,  guias
para redactar,
géneros y tipos
textuales.
-Seleccionar  la
informacién
necesaria en
funcion del tema,
la intencion y el
publico.
-Formular
objetivos.
-Organizar
informacién
segin el género
narrativo de
terror.
-Textualizar el
texto de acuerdo
con las exigencias

de un relato de

saber: narrador,
personajes, tiempo,
espacio y acciones).
Desarrollo:  Actividad:
puzzle narrativo.

1. Por medio de un sorteo
los estudiantes escogen
distintas cartas que tienen
los siguientes codigos.
Las descripciones son las

siguientes:

Al= narrador
protagonista

A2= narrador testigo

A3= narrador
omnisciente

A4= narrador objetivo
B1= personaje principal,
redondo, protagonista y
héroe

B2= personaje principal,

plano, antagonista vy

proceso de
planificacion y

textualizacion.
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terror.

-Leer para
identificar errores
textuales,
coherencia y

cohesion.

Estrategias
metacognitivas:
-Evaluar
estrategias
posibles para
adquirir sentido y
recordarlo.
-Seleccionar
estrategias
personales
adecuadas.
-Supervisar el
plan de
estrategias 'y la

efectividad en el

villano

C= caracteristicas de la
narrativa de terror (pauta
pagina 113 libro de la

asignatura)

D1= tiempo del relato ab
ovo

D2= tiempo del relato in
media res

D3= tiempo del relato in

extrema res

El= ambiente fisico
cerrado
E2=  ambiente fisico
abierto

Fl= estrategia de
planificacion “mapa de
ideas”

F2= estrategia de
planificacion “torbellino

de ideas”
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cumplimiento del
mismao.

-Revisar, verificar
0 corregir la

escritura del texto

del género
narrativo de
terror.

F3= estrategia de
planificacion “estrella de
preguntas”

F4= estrategia de

planificacion “ficha”

2. Utilizando los
elementos seleccionados
los estudiantes deben
comenzar la planificacion
usando la  estrategia
sorteada y que considere
los elementos

seleccionados.

3. El proceso es
monitoreado de manera
personalizad, ayudando a
resolver dudas 0
consultas que surjan

durante el proceso.
4. Con el proceso de
planificaciébn  aplicado,

los alumnos comienzan a
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textualizar  su  texto
narrativo, retomando en
todo momento el
contenido de su
planificacion. Se
considera  para  este
proceso de textualizacion
un tiempo de 20 minutos
para ir revisando los
avances. Se indica la
necesidad de corregir
errores de ortografia,
literal, acentual y

puntual.

6. De manera voluntaria
dos estudiantes leen sus
textos narrativos

realizados en clases.

7. Para verificar el
cumplimiento de la
actividad, se pide al

grupo de curso que
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identifiquen cuéles
fueron los elementos que
al autor del texto le
tocaron en el momento

del sorteo.

8. El autor del texto
realiza una evaluacién de
su proceso de
planificacion. Las
preguntas que guian la
evaluacion son:

- ¢Fue efectivo su
proceso de planificacion?
¢Por qué?

-.Cuéles  fueron las
ventas y desventajas de
su estrategia?

-¢Pudo establecer
claramente cuéles eran
los elementos
constitutivos en  su

proceso de planificacion?
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-¢Resultd atil su
planificacion en el
momento  que  estaba
textualizando su texto?
¢Por qué?

Cierre: para finalizar la
sesion se pide a los
alumnos que comenten su
experiencia durante la
clase. Se valora el
alcance de los objetivos
de la clase y se motiva a
perseverar en la
textualizacion y revisién
de los textos, los que
seran  evaluados  la

siguiente sesion.

Sesion
N°6

30
de

ma

yo

90

min

Reconocer
los
elementos
del género

narrativo

Conceptual:

elementos  del
género narrativo,
narrativa del

terror, proceso

Estrategias
cognitivas:
-Leer
identificar

resolver

para

y

Inicio; se realiza un

breve resumen de las

sesion  anterior.  Los
alumnos aportan en la

reconstruccion de las

1. Computador.
2. Parlantes.

3. MUsica de terror.

Evaluacion

formativa.

- ¢Fue efectivo su

proceso de
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Reconocer
las
caracteristic
as del
género
narrativo de
terror.
Identificar
las
fortalezas y
debilidades
del proceso
de escritura.
Evaluar el
proceso de

escritura

de escritura.
Procedural:
reconocimiento
de los elementos
del género
narrativo,
identificacion de
las
caracteristicas
de la narrativa
del terror,
evaluacion  del
proceso de
escritura.
Actitudinal:
valoracion  del
proceso de
escritura,
participacion en
la  evaluacion
conjunta de

textos narrativos

problemas
textuales .

-Leer para
identificar y
resolver
problemas
relacionados con
el tema, la
intencion 'y el
publico (evaluar
situacion retérica
en la fase de
planificacion)?
Estrategias

metacognitivas:

-Revisar,
verificar 0
corregir la
produccién

escrita  de un
texto narrativo de

terror.

actividades realizadas la
clase pasada.

Se fija la fecha y los
objetivos en el pizarrén.
Desarrollo: para
continuar con el trabajo,
los alumnos exponen sus
cuentos frente al curso.
Para crear un ambiente
propicio se ambienta la
sala de clases con musica
que contribuye a generar
suspenso en el ambiente.
Al terminar la lectura
cada alumno responde a
las siguientes preguntas:

- ¢Fue efectivo su
proceso de planificacion?
¢Por qué?

-,Cuéles  fueron las
ventas y desventajas de

su estrategia?

planificacion?
¢Por qué?

-, Cudles  fueron
las ventajas y
desventajas de su
estrategia?
-¢Pudo establecer
claramente cuéles
eran los
elementos
constitutivos  en
su proceso de
planificacién?
-¢Resulté atil su
planificacion en
el momento que
estaba
textualizando su

texto? ¢Por qué?

37




breves.

-¢Pudo establecer
claramente cuales eran
los elementos
constitutivos en  su
proceso de planificacion?
-¢Resulto atil su
planificacion en el
momento que estaba
textualizando su texto?
¢Por qué?

Cierre: se realiza una
breve sintesis de las
actividades de la sesion.
Se enfatiza en la
importancia de planificar
los textos y se reconoce y
valora el trabajo

realizado.

Sesion
8

03
de

jun

135

min

Analizar e
interpretar
textos

narrativos

Conceptual:

elementos

del

género narrativo,

narrativa

del

Estrategias
cognitivas:
-Rastrear

informacion en la

Inicio: La jornada del 2
de junio los alumnos

realizaron una lectura

conjunta del relato “Una

Recurso didactico:

“Guia de ejercitacion

control de lectura”

(recurso n°5)

Evaluacion

formativa.

Supervision
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Reconocer
los
elementos
propios del
género
narrativo
Valorar las
caracteristic
as de las
caracteristic
as de la
narrativa de
terror
Producir
textos
escritos
considerand
o el proceso
de escritura
para
formular

respuestas

terror, proceso
de escritura,
marcadores Yy
conectores
textuales.
Procedural:
andlisis de los
elementos  del
género narrativo
de terror,
aplicacion  del
proceso de
escritura,
estructurar
respuestas  de
acuerdo a los
propdsitos  que
tengan
interrogantes
especificas.
Actitudinal:

conciencia  del

memoria, en
conocimientos
previos y en
fuentes
documentales.
-Seleccionar  la
informacion
necesaria en
funcion de la

situacion retorica.

-Textualizar
teniendo en
cuenta la

situacion retorica.

-Leer para
identificar y
resolver
problemas
textuales y

problemas con la
adecuacién a la

situacion retorica.

noche de verano” de
Ambrose Bierce. La
presente sesion retoma la
lectura.

Se fija la fecha y los
objetivos en el pizarron.
Desarrollo:  Una vez
concluida la lectura, se
realizan las actividades
que presenta el recurso
didactico n°5, el que se
enfoca en el analisis del
texto “Una noche de
verano” de  Ambrose
Bierce. Para ello los
alumnos deben identificar
las caracteristicas de la
narrativa de terror
(material que se
encuentra disponible en
la pagina 113 del libro de

la asignatura).

personalizada del
trabajo de los
estudiantes.
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estructurada

S.

proceso de
escritura.

Respeto por el
espacio y tiempo
de trabajo de los

comparieros.

Estrategias
metacognitivas:
-Reflexionar
sobre el proceso

de escritura.

Posteriormente,  deben
describir como se
presentan los elementos:
narrador, personajes,
tiempo y espacio.
Finalmente, los
estudiantes deben resumir
las acciones que presenta
el cuento con la finalidad
de establecer el tiempo
del relato.

La segunda Yy tercera
actividad requieren de
una escritura estructurada
que permita dar cuenta de
un andlisis profundo de
los elementos del género
narrativo. Para ensefiar a
los alumnos como lograr
una respuesta
estructurada la profesora

modela el ejercicio,
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indicando cuales son los
conectores y marcadores
textuales que permiten
dar una coherencia al
texto. Estos contenidos se
encuentran disponibles en
el recurso didactico n°5.
Una vez entregada la
instruccion del paso a
paso  (incluyendo el
proceso de planificacion
de la escritura y posterior
textualizacion y revisién
del escrito), la profesora
monitorea el trabajo de
los estudiantes de manera
personalizada.

ElI  grupo de curso
comparte sus respuestas.
Alumnos y profesora
pueden contribuir con la

evaluacion del texto
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indicando si acaso resulta
comprensible el texto que
se ha producido por el
autor.

Cierre: a2 modo de
sintesis se construye en el
pizarron el “paso a paso”
de la clase, enfatizando
en el alcance del logro de

un texto que realmente

sea  comprensible 'y
coherente.
Reconocer | Conceptual: Estrategias Inicio: se fijan los | Recurso “Proceso de Evaluacion
los proceso de | cognitivas: objetivos en la pizarra. | planificacion” (recurso | sumativa.
elementos | escritura, -Buscar ideas | Posteriormente se hace | n°7) Ponderacion 30%
13 constitutivo | proceso de | para topicos. entrega a los estudiantes | Recurso “rubrica de
Sesion | de | 90 | sdel escritura, -Rastrear del recurso didactico n°7 | proceso de Recursos n% y
9 jun | min | proceso de | estrategias  de | informacion en la | y n°8. Se explica cada | planificacion” (recurso | n°6
io planificacié | planificacion, memoria, en | uno de los recursos paso | n°8)
nenel elementos  del | conocimientos a paso resolviendo dudas
proceso género narrativo. | previos 'y  en | o consultas.
general de | Procedural: fuentes Se entrega a los alumnos
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escritura
Aplicar el
proceso de
planificacid
nenla
composicio
n escrita de
un texto
narrativo
Evaluar el
proceso de
planificacid
ndela
escritura de
un texto
narrativo
Evaluar
estrategias
metacogniti
vas
involucrada

senel

reconocimiento
de los elementos
constitutivos del
proceso de
escritura,
aplicacion de los
elementos
propios del
género narrativo,
evaluacion  de
las estrategias de
planificacion de
un texto,
produccién  de
un texto
estructurado.
Actitudinal:
Respeto por el
espacio y tiempo
de trabajo de los

comparieros.

documentales.
-Seleccionar  la
informacion
necesaria en
funcion del tema,
la intencion y e

publico.

Estrategias
metacognitivas:
-Reflexionar
sobre el proceso
de escritura.
-Evaluar
estrategias
posibles para la
produccién de un

texto narrativo de

terror.

-Disenar el
proyecto de
escritura.

el detalle de las
ponderaciones de cada
una de las  fases
evaluativas.

Desarrollo: los
estudiantes se dedican a
resolver de  manera
individual las actividades
incluidas en los recursos
entregados. Deben
planificar ~ un  texto
narrativo eligiendo una
de las estrategias
revisadas en clases y
aplicando en esa
planificacion los
elementos  del  texto
narrativo de terror.
Posteriormente, los
alumnos deben resolver
el cuestionario que se

encuentra en el recurso
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proceso de
planificacio
ndela
escritura de
un texto
narrativo
Aplicar los
elementos
del texto
narrativo en
la
planificacid
n de un
texto del
mismo
género
Producir
textos
escritos
considerand
o las fases

del proceso

n°7 entregando respuestas
estructuradas que  se
enfoquen en el propdsito
de cada interrogante.

Cierre: se hace retiro de
los recursos trabajados

durante la sesion.
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de escritura

para
formular
respuestas
estructurada
S
Evaluar la | Conceptual: Estrategias Inicio: se hace entrega | 1. Hojas para escribir Evaluacion
aplicacion | elementos de la | cognitivas: oficial a los estudiantes | 2. Recurso n°9 sumativa.
de los narrativa del | -Textualizar del portafolio de | “Evaluacion Ponderacion 15%
elementos | terror, proceso | teniendo en | escritura. En esta carpeta | textualizacion y
de la de textualizacion | cuenta la | deberan mantener sus | revision” Recurso n°9
narrativa y revision. situacion retdrica | materiales desarrollados
16 del terror en | Procedural: concebida en la |clase a clase, ya que
Sesion | de | 45 |elproceso | evaluacion de la | planificacion. todos ellos son parte de la
10 jun | min |de aplicacion de los | -Leer para | evaluacion por proceso
io textualizaci | elementos de la | identificar y | que involucra el proyecto

ony narrativa del | resolver de escritura.
revision de | terror, problemas Se presenta el recurso n°9
la escritura | evaluacion  del | textuales y | a los estudiantes y se
Aplicar las | cumplimiento de | problemas con la | explica la rdbrica que
fases de las fases de | adecuacion a la | serd aplicada al proceso
textualizaci | textualizacion vy | situacion retorica | de  textualizacion vy
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ony
revision en
la escritura
de un texto
narrativo de
terror
Evaluar el
proceso de
textualizaci
ony
revision en
la escritura
de un texto
narrativo de

terror.

revision de un
texto escrito.
Actitudinal:
Respeto por el
espacio y tiempo
de trabajo de los

comparieros.

considerada en la

planificacion.

Estrategias

metacognitivas:
-Supervisar el
cumplimiento del
proyecto de
escritura.

-Revisar, verificar
o corregir la

escritura.

revision. Se resuelven las
dudas o consultas que
puedan surgir en el
proceso.

Desarrollo: los alumnos
comienzan su proceso de
textualizacion  teniendo
como base el trabajo
realizado en su proceso
de planificacion.  Se
insiste en el caracter
recursivo que tiene la
escritura, recalcando que
siempre deben considerar
su planificacion  al
momento de textualizar y
que, de manera
simultanea  deben ir
revisando cada uno de los
elementos incorporados a
su texto.

El proceso que haya sido
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terminado por los
alumnos es revisado de
manera  personalizada,
aplicando la  pauta
(recurso n°9) al texto que
se ha producido.

Cierre: Se realiza una
breve sintesis del trabajo
de la jornada. Se hace
retiro de los materiales
trabajados en clases para

su posterior revision.

Sesién
11

17

jun

135

min

Evaluar la
aplicacion
de los
elementos
de la
narrativa
del terror en
el proceso
de

textualizaci

Conceptual:
elementos de la
narrativa del
terror, proceso
de textualizacidn
y revision.
Procedural:
evaluacion de la
aplicacion de los

elementos de la

Estrategias

cognitivas:

- Leer para
identificar y
resolver
problemas
textuales y

problemas con la
adecuacion a la

situacion retorica

Inicio: se hace entrega de
los portafolios y se

continda el proceso de la

clase anterior. Se
resuelven dudas 0
consultas que hayan

surgido despues de la
primera etapa de
textualizacion.

Se motiva a los

1. Hojas para escribir
2. “Evaluacion
textualizacion y
revision” (recurso n°9)
3. “Evaluacion de un

cuento breve” (recurso

n°10).

Evaluacién

sumativa

Recurso n°9

Ponderacién 15%

Recurso n°10

Ponderacién 50%
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ony
revision de
la escritura
Aplicar las
fases de
textualizaci
ony
revision en
la escritura
de un texto
narrativo de
terror
Evaluar el
proceso de
textualizaci
ony
revision en
la escritura
de un texto
narrativo de

terror.

narrativa del
terror,
evaluacion  del
cumplimiento de
las fases de
textualizacion vy
revision de un
texto escrito.
Actitudinal:
constancia en el
trabajo a
desarrollar  en
clases. Respeto
por el espacio y
tiempo de
trabajo de los

comparieros.

considerada en la

planificacion.

Estrategias
metacognitivas:
Revisar, verificar
o corregir la
produccién

escrita.

estudiantes a continuar
con las actividades.
Desarrollo: los alumnos
contintan con el proceso
de textualizacion vy
revision de sus propios
textos. Se hace hincapié
en la necesidad de tomar
consciencia de la
ortografia literal, acentual
y puntual. La profesora
monitorea el trabajo de
manera personalizada vy
aplica el recurso n°9 a los
trabajos restantes.

Una vez finalizado el
proceso de textualizacion
se presenta a los
estudiantes el material
n°10 “Evaluacion de un
cuento breve”. Se explica

cada uno de los
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indicadores a evaluar. Se
resuelven dudas 0

consultas.

Cierre: se indica a los
estudiantes que el texto
final debe ser presentado
el dia lunes durante el
horario de clases
cumpliendo  con el
formato especificado en
el recurso n°10. El
incumplimiento de este
paso tendra una

evaluacion minima (1,0).

Sesion
12

20
de

jun

90

min

Autoevalua
rel
desempefio
y
compromis
o hacia las

actividades

Conceptual:
proyecto de
escritura
Procedural:
autoevaluacion
del proceso de

escritura.

Estrategias
cognitivas:

-Rastrear

informacion en la

memoria,
conocimientos

previos.

en

Inicio: se hace entrega a
los  estudiantes  del
recurso n°11. Se entregan
las instrucciones y se
revisa cada una de las
interrogantes que los

alumnos deben

Recurso n°11
“Autoevaluacion del

proceso de escritura”

Evaluacién

sumativa

Recurso n°11

Ponderacién 5%
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desarrollada
senel
proyecto de

escritura.

Actitudinal:

Respeto por el
espacio y tiempo
de trabajo de los

comparieros.

-formular
objetivos.
-generalizar y
jerarquizar la
informaciéon  de
acuerdo con su
pertinencia.
-Textualizar
considerando la
situacion retérica.
-Leer para
identificar
problemas
textuales o con la
adecuacion a la

situacion retorica.

Estrategias

metacognitivas:

-Reflexionar
acerca del
proceso de

responder.

Desarrollo: se trabaja el
recurso n°11 en silencio y
de manera individual,
respetando el tiempo y
espacio entre los
comparieros.

Cierre: se hace retiro del
portafolio con todos los
documentos en su
interior, los que
corresponden a cada una
de las fases desarrolladas
durante el  proyecto
(planificacion, revision y
textualizacion, texto final

y autoevaluacion).
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escritura.
-Disefiar proyecto
de escritura.
-Supervisar el
cumplimiento del
proyecto de
escritura.
-Revisar, verificar
y corregir la
produccion

escrita.

Sesién
13

23

jun

45

- Retroalimentacion general del proceso de

escritura

Se presenta a los
estudiantes el recurso
n°12.

Este material contiene
aspectos generales del
proceso de  escritura
desarrollado  por los
estudiantes,  agrupando
por calificaciones que
detallan cada una de las

fases cumplidas a lo largo

Recurso n°12 “Retroalimentacion proceso

de escritura”
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del proceso de escritura.

Se reconoce el trabajo
desarrollado  por los
estudiantes y se
proyectan  aplicaciones
futuras a otros tipos de

géneros escritos.
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6. ANALISIS DE LA EVIDENCIA

El presente capitulo expone las evidencias finales de la investigacion accion llevada a cabo en el
primero medio Omega durante el primer semestre del afio 2016 en el colegio Nuevo Milenio de
Villa Alemana. El contenido de este apartado presentara, en primer lugar, los datos cualitativos y
el correspondiente andlisis de los mismos. En cuanto a las evidencias cuantitativas estas seran

presentadas y analizadas de manera simultanea, enriqueciendo la reflexion posterior.

Es preciso recordar que este trabajo se encuentra contextualizado en el eje de escritura y se
disefia a partir de una primera etapa de observacion en donde surgieron problematicas asociadas
con dicho eje. Debido a que el departamento de lenguaje ya habia planificado previamente los
contenidos del semestre, se disefid un plan de accién que integrara las fases de la produccion
escrita de textos con el objetivo de desarrollar las habilidades asociadas a dicha actividad. Es asi
como se comenzd a reflexionar acerca de la tarea de escribir, mientras que, de manera
simultanea, se comenzaron a integrar tareas de planificacion que complementaran el proceso de
toma de consciencia al momento de escribir para luego comenzar a textualizar y revisar los

textos producidos.

6.1. Evidencias cualitativas

- Reqistro de evaluaciones formativas

El plan de accidn consider6 una serie de evaluaciones formativas durante las primeras sesiones.
Estas se disefiaron con la finalidad de lograr alcanzar los objetivos de aprendizaje, los que se
encuentran coordinados con la seleccion de estrategias cognitivas y metacognitivas involucradas

en el proceso de escritura.

Para una presentacion ordenada de cada una de las evaluaciones formativas y las evidencias
surgidas, el contenido se ha organizado por sesiones y considera las preguntas involucradas y
una sintesis o ejemplos de respuestas significativas para demostrar el cumplimiento de la

evaluacion y sus evidencias.
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- Sesién 1

La evaluacion formativa de la clase del 19 de mayo buscé aplicar estrategias metacognitivas en

torno al proceso de escritura de cada alumno, instando a los alumnos a que reflexionaran acerca

del proceso que ellos realizan al momento de enfrentarse a tareas de escritura. A continuacion se

presentan las interrogantes realizadas al curso al término de la sesion y la sintesis de las

respuestas que los estudiantes entregaron.

Preguntas

Sintesis de respuestas

1. La consciencia del proceso de escritura,

¢mejoraria los textos?

Muchos de los estudiantes parecen no estar
de acuerdo con el hecho que planificar las
respuestas podria haber logrado que sus
escritos fueran de mejor calidad.

Dos estudiantes manifiestan que no es
necesario porque lo importante es saber la
“materia” (contenido) evaluada y no la

manera en que se escribe.

2. Si hubieran planificado su respuesta,

¢habrian conseguido el mismo texto?

Un estudiante coloca de ejemplo una de las
preguntas presentadas en el recurso nimero
1 e indica que ese texto no considera lo que
realmente se estaba preguntando en la
prueba. El ejercicio que realiza este
estudiante permiti6 que la opinion de
algunos alumnos corrobore la necesidad de

planificar los textos escritos.

3. ¢Por escribir

respetando cada uno de los pasos del

qué es importante

proceso?

Gran parte del curso considera que es
importante porque de esa manera Sse
incoherentes e

evitarian  respuestas

inapropiadas.
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- Sesion 2

La evaluacién formativa de la clase del 20 de mayo tuvo por objetivo aplicar estrategias
cognitivas y metacognitivas en torno al proceso de escritura de cada alumno. De esta manera, se
pretendia que los contenidos conceptuales se lograran afianzar mediante preguntas retoricas que
guiaran al estudiante durante el proceso.

La evaluacion formativa de esta sesion se realizd en los momentos de desarrollo de la clase
(primera tabla) y de cierre de la clase (segunda tabla). A continuacion se presentan las preguntas

y una sintesis de las respuestas entregadas por el grupo de curso:

(Desarrollo de la clase)

Preguntas Sintesis de respuestas

1. ;Cémo podemos imaginar que este texto | - Porque no tiene faltas de ortografia

se planifico? - Porque esta bien escrito

- Porque al leerlo se entiende

2. ¢Habré influido planificar la escritura | - Si, porque “no se fue por las ramas”

para lograr un texto de estas caracteristicas? | - Si, porque no tiene faltas de ortografia.

(Cierre de la clase)

Preguntas

Sintesis

1. Cuando queremos escribir, ;qué es lo

primero que debemos hacer?

- Pensar qué vamos a escribir (género —
proposito)
- Saber a quién le vamos a escribir
(audiencia)

- Pensar quién escribe (autor)

2. ¢La segunda tarea que debemos cumplir

es?

- Escoger una estrategia para planificar el

futuro texto

3. Cuando ya hemos aplicado la estrategia,

¢qué debemos hacer?

- Elaborar un proyecto de texto: qué partes
tiene, como las voy a escribir, qué tan

extenso va a ser

4. Una vez que hemos elaborado el proyecto

y comenzamos a textualizar ¢coémo

- La ocupamos como guia o “ayuda

memoria” para siempre volver a lo que
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ocupamos nuestra planificacion? pensamaos en un comienzo.

- Sesion 3

La evaluacion formativa de la clase del 23 de mayo tuvo dentro de sus objetivos aplicar
estrategias cognitivas y metacognitivas en torno al proceso de aprendizaje desarrollado a lo largo
de la sesion. De esta manera, los estudiantes debieron respetar el proceso general de escritura al
momento de producir textos escritos breves en la formulacion de las respuestas a las siguientes

preguntas:

Preguntas

1. ;{Qué aprendi hoy?

2. ¢,Como aprendi en la clase?

3. ¢ Qué resulto significativo para mi?

Los textos escritos por los estudiantes fueron revisados por la profesora, quien entregd una
retroalimentacion de las respuestas en la siguiente sesion (recurso “retroalimentacion ticket de

salida”).

- Sesion 4:

La evaluacién formativa de la clase del 26 de mayo tuvo como propdsito secundario aplicar
estrategias cognitivas y metacognitivas en el proceso de escritura, especialmente en la fase de
planificacion. De esta manera, los estudiantes debieron reflexionar acerca de la efectividad que
pueden tener ciertas estrategias, ademas de evaluar la pertinencia del texto que cada uno logro
producir. Finalmente, la evaluacion formativa de la sesion busco que ellos lograran identificar
factores que influyen de manera negativa en la produccidn de textos escritos, como por ejemplo,

la presion del tiempo.

Preguntas Sintesis de respuestas

1. ;Para qué son Utiles los ticket de salida? | - Para resumir lo que se hace en la clase.
- Para anotar toda la materia que se paso en

clases.

2. ¢Por qué hubo tantas respuestas | - Porque no se penso lo que se escribia.

equivocadas? - Porgue no se sabia a quién se le escribia.
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- Porque no se acordaba de lo que habia
pasado en la clase.
- Porque no hizo un listado de las cosas

antes de responder.

3. ¢Como se compara su proceso de | - Que los momentos en que se escribié un
escritura en un ticket de salida y en una | ticket de salida era contra el tiempo, igual
prueba? que en una prueba.

- Que tenia que estar bueno el contenido de
la respuesta y que tenia que alcanzar a

hacerlo en el tiempo indicado.

- Sesion 6:

En la clase del 30 de mayo se busco que los estudiantes reconocieran cuales eran sus fortalezas y
debilidades en el proceso de escritura por medio de la evaluacion de la efectividad de su proceso
de planificacion. Para esto fue necesario que los estudiantes reflexionaran acerca de sus propias

actividades.

Preguntas Ejemplos de respuestas

- ¢Fue efectivo su proceso de planificacion? | - “si, porque me ayudé a que no se me
¢Por qué? olvidaran cuales eran los elementos que me
habian tocado en el sorteo” (S.C.)

- “si, porque me dediqué a escribir una
historia que tuviera que ver con lo que habia
planificado” (A.O.)

- “mas o menos, porque igual me confundo
cuando tengo que escribir y queria usar otro

e

narrador, pero no podia” (C.C.)

-¢;Cuales fueron las ventajas y desventajas | - “Ventajas: que me ayudd a que no se me
de su estrategia? olvidaran los elementos que debia poner en
mi historia.

Desventaja: que no sabia cOmo agregar mas

personajes” (S.C.)
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- “Ventajas: fue super ordenado y me ayudd
con la estructura del texto.

Desventaja: que no podia flexibilizar las
ideas porque un mapa de ideas trabaja de
manera mas rigida” (A.O.)

-“Ventajas: todo me quedd mas claro.
Desventaja: me confundia con las acciones

que debian ir haciendo los personajes”

(CC)

-¢Pudo establecer claramente cuales eran
los elementos constitutivos en su proceso de

planificacion?

- “mas o menos. Al principio me costo
ordenar todos los elementos, pero cuando lo

logré no tuve que modificarlos” (S.C.)

- Si, porque los tenia anotados en mi
cuaderno, asi que solo tuve que completar la
informacion” (A.O.)

-“No. No entendi como hacerlo” (C.C.)

-¢Resultd atil su planificacion en el | - “Si, porque era como un torpedo para no

momento que estaba textualizando su texto? | equivocarme” (S.C.)
¢Por qué? - “Si, porque la utilicé como guia para saber
qué debia ir haciendo en mi texto” (A.O.)

- “Si y no, porque se me olvidaba que la

tenia” (C.C.)

- Recursos didacticos cuestionario (recurso n°7) y autoevaluacion (recurso n°11)

Las evaluaciones formativas constituyen una parte de las evidencias cualitativas. A continuacion
se presentan los datos mas significativos obtenidos a partir del cuestionario incluido en la fase de
planificacién, ademas de la autoevaluacion que cerr6 la etapa de evaluacion sumativa y que
corresponden a los recursos n° Yy n°10 respectivamente. La exposicion de los resultados para

este punto incluye algunas apreciaciones que son exclusivas para cada uno de los materiales.
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- Cuestionario (recurso n°6)

1. ¢ Mi proceso de la planificacion fue efectivo? ¢Por qué?

Al momento en que se solicitdé a los alumnos evaluar su propio proceso de planificacion, las
respuestas fueron variadas. Sin embargo, fue posible establecer ciertas similitudes en cuanto al
contenido de las mismas. De esta manera, se pudo identificar que para méas de la mitad del curso
el proceso resultd efectivo porque les ayudo6 a ordenar y/o aclarar ideas, ademas de presentarse
casos en que la planificacion les habia ayudado a desarrollar de mejor manera el contenido del

futuro texto.

Con respecto a las singularidades, una respuesta resultd llamativa puesto que indicé aspectos que
tienen que ver directamente con una valoracion en cuanto a lo entretenido que pudiera haber
significado el proceso. De esta forma, frente a la misma pregunta, la respuesta de V.V. fue: “Si,

porque me resulté maés divertido, facil y comodo crear una historia con la estrategia”
Indistinto de las percepciones anteriores, es importante destacar que dos estudiantes indicaron
que no habia sido efectivo porque la estrategia escogida les resultd rigida y que, por ende, les

dificulto tener la libertad absoluta de ir escribiendo todas las ideas que querian expresar.

Del universo de respuestas que entrego el curso fue posible identificar algunas poco coherentes y

que no coinciden con las agrupaciones anteriormente expuestas. Los dos casos particulares son:
“Si, fue efectivo porque me ayudd argumentar mas mi texto y saber bien como crearlo” (B.P.)
“Si, me di cuenta como lo esperaba” (I.H.)
- Autoevaluacion (recurso n°10)
Un segundo andlisis cualitativo de las evidencias recolectadas guarda relacion con el recurso

n°10. En esta fase los alumnos midieron cémo fue su propio proceso y entregaron opiniones con

respecto al proyecto general de escritura.
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Luego de estudiar las respuestas entregadas se ha podido identificar que para 39 alumnos el
proceso fue positivo. Las opiniones mas frecuentes tienen que ver con que realizar esta actividad
les hizo tomar consciencia de las etapas recursivas que intervienen en la produccion de un texto.
El caracter procesual del proyecto resultd llamativo para los estudiantes puesto que no se suele

trabajar de esta manera en la asignatura.

Otro aspecto importante tiene que ver con la creatividad implicada en la confeccidn de un cuento
de terror. Al leer las respuestas de los estudiantes es posible reconocer que la actividad result6
provechosa porque pudieron crear un producto escrito que para ellos fuera interesante y
entretenido. La asociacion de la creatividad con la escritura resultd un argumento reiterado entre
los estudiantes. Este aspecto contribuyé a que casi la totalidad del curso autoevaluara su trabajo

como positivo, significativo y con probabilidades de mantenerlo a futuro.

A continuacion se presentan algunos ejemplos de los trabajos presentados por los estudiantes:

“Me parecid un proyecto educativo y creativo, ya que podiamos expresarnos en los relatos y
ademas mientras escribiamos incluiamos lo que vimos en clases, y eso me ayudo a reconocer los

5 elementos de la narrativa” (G.P.)

“El proyecto de escritura me parecio excelente, debido a que en afios anteriores siempre que
escribia no lograba tener un alto grado de coherencia. Gracias a este trabajo logré el objetivo que
tenia planeado. Ademas, otra de las cosas que quiero hacer es un “blog” para escribir relatos
fantasticos, y creo que gracias a las estrategias aprendidas lograré escribir mucho mejor mis
ideas” (M.R.)

“El proyecto de escritura me parecio bueno, también lo encontré muy entretenido ya que al ir
complementando mi historia me la podia imaginar.
Con este proyecto pude darme cuenta que escribir un texto no es tan facil como yo creia. Desde
ahora planificare mis textos de esta manera. Se me hizo un poco dificil al planificar, pero al ir

practicando una y otra vez sé que se me hard mas facil. Yo lo encontré muy efectivo” (V.T.)
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“El proyecto de escritura me sirviéo mucho, me demostrd mis errores y debilidades que fueron
como las faltas ortograficas, la mala redaccién, aunque gracias a este proyecto me di cuenta que

tengo unas ideas muy creativas y algo coherentes” (B.F.)

“Lo que me parecio6 dificil porque no es lo mio. Me esforzaré cada segundo en clases para poder
intentar aprender y entender cosas que no es lo mio. Lo que si igual me gusté porque me lleva a

aprender algo y como se hace, mas que nada me deja como ensefanza aprender algo nuevo”

(M.L)

“Me parecié muy bueno, ya que supimos coémo planificar un texto, podemos desarrollar mas
nuestra mente y este proyecto sirvié mas que nada para poder organizar nuestro texto y asi poder

escribirlo mucho mas facil ya que las ideas la las tengo” (J.V.)

“Fue un proceso divertido y creativo. Pude liberar mis ideas. Para mi fue una nueva experiencia

y me gustaria poder seguir haciendo cosas como estas” (C.C.)

“El proyecto de escritura me pareci6 una buena oportunidad para reflexionar sobre mi manera de
redactar ideas. Este tuvo un resultado muy efectivo, ya que ahora me preocupo mucho mas del
uso de conectores, de la red semantica, sobre todo de la coherencia de mis palabras al momento
de escribir” (J.V.)

- Anélisis de las evidencias cualitativas

Un anélisis del las respuestas involucradas tanto en la fase de las evaluaciones formativas como
sumativas permiten identificar que el proyecto de escritura resultd altamente significativo. Esta
consideracion fue progresiva, ya que requirio que los estudiantes fueran implementando una
serie de estrategias cognitivas y metacognitivas que no son frecuentes en las actividades de la
asignatura. Esto se debe a que las planificaciones y el tiempo para poder desarrollar proyectos

como el involucrado en esta investigacion accion son poco flexibles.

A pesar de los obstaculos que se presentaron durante la implementacion del plan de accion, es

importante rescatar el compromiso de los estudiantes con la actividad. Una de las categorias que
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se establecieron en la primera etapa de este trabajo fue la “Motivacion hacia el proceso de
escritura”, categoria que es posible calificarla con resultados altamente positivos ya que el interés

en el proyecto traspasé la presion de una calificacién sumativa.

En cuanto a la categoria de “Planificacion textual en el proceso de escritura” las
autoevaluaciones demuestran que los estudiantes pudieron identificar la importancia de esta fase
en el proceso de escritura. Sin embargo, se advierte que para muchos de ellos es posible que
sistematizar esta actividad dependa del trabajo que se realice personalmente con cada uno de
ellos debido a las necesidades educativas especiales que muchos de los estudiantes del grupo
curso presentan. A lo anterior se advierte la posibilidad de olvidar esta importancia debido a que
no sea un trabajo que se mantenga a largo plazo en las distintas actividades que se lleven a cabo
en la asignatura, incluso en la produccion de textos breves en las pruebas de comprensién

lectora.

6.2. Evidencias cuantitativas

- Evaluaciones sumativas

En la segunda fase del plan de accion implementado con el primero medio Omega del colegio
Nuevo Milenio, se procedié a evaluar de manera sumativa las instancias del proceso que se
encuentran disefiadas en funcion de los objetivos e aprendizaje. Ademas, es importante indicar
que cada fase fue evaluada de acuerdo con los objetivos especificos de esta investigacion accion.
En la tabla n°1 se presentan los contenidos procesuales y declarativos las evaluaciones sumativas
y la ponderacion de las mismas. La tabla n°2 proporciona la informacién detallada del grupo
curso en cuanto a sus calificaciones por cada evaluacion involucrada en el proyecto de escritura

y el detalle de su ponderacion.

Evaluacion sumativa Ponderacion
Proceso de planificacion 30%
Proceso de textualizacion y revision 15%
Contenido de la unidad 50%
Autoevaluacion 5%

Tabla n°1: Detalle de evaluaciones sumativas en el proyecto de escritura

62



Notas entre 50 y 59

Tabla n°2: Evaluaciones sumativas en el proceso de escritura

Con la finalidad de sistematizar los datos y presentarlos en conformidad con cada una de las
evaluaciones sumativas involucradas en el proceso de escritura, se presentan los siguientes

graficos:

Evaluaciones sumativas

WEntre60y70 ®WEntre50y59  Entre40y49 & Inferiora40
43%

Calificaciones finales del proceso de escritura

Grafico n°1: Calificaciones finales del proceso de escritura
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Evaluaciones sumativas

EEntre60y70 WEntre50y59 « Entre40y49 & lInferiora 40

33% 33%

Calificaciones en el proceso de planificacién

Gréfico n°2: Calificaciones en el proceso de planificacion

Evaluaciones sumativas

EEntre60y70 ®Entre50y59 « Entre40y49 & Inferiora 40
48%

Calificaciones en el proceso de textualizacion y revision

Grafico n°3: Calificaciones en el proceso de textualizacion y revision
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Evaluaciones sumativas

uEntre 60y 70 & Entre50y 59 Entre 40 y 49 & Inferior a 40

55%

18%
10%

B

Calificaciones del contenido del género narrativo

Grafico n°4: calificaciones del contenido del género narrativo

Las evaluaciones sumativas posicionan al curso en un promedio de 60 (seis coma cero),
consiguiendo la més alta calificacion como promedio de curso del primer semestre. Con base en
las evaluaciones tradicionales del establecimiento y las que se han trabajado en las otras
unidades, es posible indicar que el alcance de los objetivos de aprendizaje fue posible gracias al
trabajo procesual realizado en conjunto estudiantes y profesora. Ademas, las dos calificaciones
finales que son menores a 40 (cuatro coma cero) se debieron a que los alumnos no entregaron su

version final del texto narrativo, siendo imposible evaluar esa etapa para estos dos casos.

Con respecto a cada uno de los resultados obtenidos, es posible indicar que el proceso evaluativo
estuvo adecuado a las exigencias proyectadas en el plan de accion, siendo en este caso la
evaluacion de la planificacion de la escritura la mas relevante de las fases del proceso. La
evaluacion sumativa correspondiente al contenido conceptual del género narrativo es la que
permite contextualizar el proceso de escritura en la unidad tematica “Muros interiores”, tercera
unidad del plan y programa para primeros medios. La atribucién de un porcentaje mayor a esta
evaluacion se relaciona con las indicaciones del departamento de Unidad Técnica Pedagdgica
(UTP) del establecimiento al momento de presentar el proyecto de escritura.
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Resulto altamente significativo para los estudiantes conocer los resultados de la evaluacion del
proyecto de escritura, puesto que ubicé a mas de la mitad del curso en el rango superior de la
escala de calificaciones, lo que influyd, probablemente, en la consideracion positiva que le
atribuyeron al trabajo en general. Este punto, en particular, resulta llamativo debido a que se
corrobora que segun los estudiantes existe una relacion proporcionalmente directa entre resultado

de la evaluacion con trabajo bien hecho.

- Estrateqias de planificacion

Considerando que el objetivo general de esta investigacion accion enfatiza la fase de
planificaciéon de la escritura, se ha determinado evaluar bajo una escala de desempefio en la

medicién del uso de estrategias de planificacion. Los siguientes graficos presentan los resultados.

Estrategias de planificacion

i Logrado @ Medianamente logrado No logrado

73%

5%

Justificacién de estrategias de planificacién en la produccién escrita

Grafico n°5: Justificacion de estrategias de planificacion en la produccién de un texto narrativo
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Estrategias de planificacion

i Logrado @ Medianamente logrado No logrado

68%

5%

Reconocimiento de ventajas y desventajas de las estrategias de planificacion en
la produccion escrita

Grafico n°7: Reconocimiento de ventajas y desventajas de las estrategias de planificacion en la

produccién escrita

Estrategias de planificacion

i Mapa de ideas Torbellino de ideas & Estrella de preguntas & Ficha

40%

25%

23%

Estrategia de planificacion seleccionada para planificar un texto escrito

Grafico n°8: Estrategia de planificacion seleccionada para planificar un texto escrito

Considerando que el plan de accién implement6 un trabajo reiterado en cuanto a la utilizacion de
estrategias de planificacion, fue necesario evaluar como estas pudieron haber influido en la
produccion escrita de los estudiantes. Tal como muestran los resultados, la implementacion de
las estrategias tuvo una respuesta activa por parte de los mismos. EI 68% de ellos justificd de
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manera adecuada la estrategia seleccionada, lo que significa que méas de la mitad del curso pudo
recurrir conscientemente a una estrategia que dominaba y que podia trabajar de manera

pertinente.

La segunda medicion que involucra las estrategias de planificacion se relaciona con la capacidad
que tenga el alumno de identificar las ventajas y desventajas de la estrategia aplicada. Este
aspecto fue trabajado en las sesiones previas a las instancias de evaluacion sumativa, lo que
permitié que al momento de evaluar la estrategia seleccionada 29 estudiantes pudieran identificar

las debilidades y fortalezas de su propia seleccion.

Este aspecto resulta significativo porque permitié que los estudiantes pudieran ser conscientes de
que estrategia les permitié ser mas efectivos en la planificacion del texto, afectando incluso
consideraciones que presentaron en su autoevaluacién. De esta manera se corrobora que el paso
a paso del plan de accion fue correcto y permitié que los estudiantes escogieran de manera

adecuada sus estrategias al momento de llevar a cabo su propio proceso de escritura.

- Situacion retérica

Considerando que uno de los graves inconvenientes detectados en la identificacion de la
problematica fue que los estudiantes no tienen conocimiento de la situacién retérica al momento
de producir un texto, luego de la implementacion de una serie de ejercicios y de evaluaciones
formativas, el proyecto de escritura concibe una evaluacion del conocimiento que los estudiantes
puedan haber alcanzado acerca de la fase de planificacién. Es por este motivo que se ha medido
cudl es el dominio de los dos elementos constitutivos mas problematicos para los estudiantes:
definicion de la audiencia y propdsito comunicativo de un texto. Los siguientes graficos

presentan los resultados para cada elemento.
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Situacion retorica

uSi WNo

75%

25%

Definiciéon de la audiencia en la planificacién de un texto escrito

Grafico n°9: Definicion de la audiencia en la planificacion de un texto escrito

Situacion retorica

uSi ENo

65%

35%

Reconocimiento del propoésito comunicativo en la planificacién de un texto
escrito

Gréfico n°10: Reconocimiento del propdsito comunicativo en la planificacion de un texto escrito

Se presume que el desconocimiento de la situacién retorica por parte de los estudiantes fue el
motivo por el que estos dos elementos resultaron complejos. Debido a lo anterior, los resultados
obtenidos en este criterio demuestran que, a pesar de existir un progreso en el manejo de la
configuracion de una situacion retérica en la fase de planificacién de la escritura, las cifras no

demuestran un dominio amplio de los componentes de la misma, puesto que en lo que respecta al
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propdésito comunicativo solo 14 alumnos, correspondientes al 35% del curso, logro identificarlo,
mientras que 26 estudiantes no pudieron establecer que el proposito de su texto era narrar o

relatar un cuento de terror.

- Implicancias de la planificacion en el proceso de escritura

Considerando la relevancia que se ha otorgado al proceso de planificacion desde el disefio del
plan de accidn, se hizo necesario evaluar cuél fue el impacto que este tuvo a lo largo del proyecto
de escritura, especialmente al momento en que los estudiantes comenzaron a textualizar sus

historias. El grafico n°11 presenta la relacion existente entre ambos procesos.

Relacion entre textualizacion y
planificacion

i Destacado @ Competente Basico

69%

10%

Adecuacion de la textualizacion a la planificacién

Gréfico n°11: Adecuacion de la textualizacion a la planificacion

Habiendo insistido en el caracter recursivo de la escritura, los alumnos debian ser conscientes de
la importancia de su planificacion textual. Una de las maneras de poder medir la vinculacion
entre las fases de planificacion y textualizacion, es que el contenido incluido en la primera etapa
estuviera presente en la segunda. De esta manera, los estudiantes demostraban que recurrian a su
produccién inicial para comenzar a elaborar su texto, reduciendo al minimo sus errores porque

no sumaban informacion innecesaria y mantenian la idea central de su relato de terror.

- Conexion textual
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Uno de las categorias establecidas en la etapa de observacion fue la conexion textual a traves del
uso de conectores y marcadores discursivos. El siguiente grafico presenta el logro del trabajo de

los estudiantes con relacion a este punto especifico de la coherencia y cohesidn textual.

Conexion textual

i Destacado @ Competente Basico @ Insuficiente

44%

38%

5%

M 0

Utilzacion de marcadores y conectores discursivos

Gréfico n°12: Utilizacion de marcadores y conectores discursivos

La evaluacion que abarca el uso de conectores y marcadores discursivos fue poco efectiva,
puesto que los resultados alcanzados en el borrador de la fase de textualizacion y los que
corresponden a la versién final, no demuestran un dominio del uso de marcadores discursivos
variados. Esta medicion realizada en una escala valorativa de desempefio dejé solo a 5
estudiantes en el nivel de destacados, mientras que casi la mitad del curso se ubicé en el nivel

bésico.

7. REFLEXIONES

Reflexion sobre aspectos logrados y no logrados

Los objetivos del plan de accion fueron cumplidos, puesto que el disefio y la posterior
implementacidn estuvo centrada en la produccidn escrita, colocando mayor énfasis en la fase de

planificacion del proceso de escritura. A este aspecto se suma que, por parte de los estudiantes,
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se lograron alcanzar los objetivos de aprendizajes propuestos para cada sesion, lo que fue

corroborado por los resultados obtenidos en las distintas evaluaciones (formativas y sumativas).

Otro aspecto logrado tiene que ver con la motivacion hacia el proceso de escritura. Las
evidencias obtenidas en la autoevaluacion demuestran un cambio en la concepcion de la escritura
de los estudiantes. Sin embargo, se identifica que este aspecto debiera ser reafirmado de manera
constante a lo largo del segundo semestre, para que, de esta manera, los estudiantes logren

mantener e incrementar su confianza en el proceso de escritura.

Un tercer aspecto logrado a lo largo del proceso guarda relacion con la consciencia alcanzada al
momento de enfrentarse a tareas escritas. Los ejemplos trabajados antes de comenzar la fase de
evaluaciones sumativas contribuyeron a que los estudiantes pudieran darse cuenta de sus errores,
recurriendo siempre a ejemplos que pudieran haber resultado vergonzosos por su mala redaccion.
Sin embargo, al igual que la motivacion, se advierte que esta toma de consciencia debe ser
sostenida a lo largo del tiempo, lo que requiere practicas futuras que retroalimenten la
produccion escrita de los estudiantes.

Como aspectos no logrados se identifica el manejo y uso adecuado y variado de conectores y
marcadores discursivos. Debido al poco tiempo disponible para trabajar de manera precisa,
detallada y minuciosa este aspecto de la redaccion, este criterio no obtuvo resultados 6ptimos,

influyendo en el resultado final de los estudiantes.

Los resultados insuficientes en cuanto al proceso de planificacion en la produccién de textos
escritos se centra en la situacion retorica, principalmente en la identificacion del propoésito del
texto a producir. Segin Redactext (2011), esta fase del proceso debe precisar la informacién que
permite la reconstruccién mental del texto, fijando de manera clara el para qué se esta
escribiendo. Este punto en particular es un resultado que debiera revertirse si se sistematizan las
tareas de escritura orientadas a cumplir un proposito comunicativo acorde a los objetivos de

aprendizaje, tarea que debe ser sostenida a lo largo de distintas actividades pedagdgicas.
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Una de las categorias de analisis establecidas en el periodo de observacién fue la relacionada con
la ortografia literal, acentual y puntual. Si bien a lo largo del plan de accion disefiado se
incluyeron algunas menciones en las actividades realizadas en clases a este tipo de contenido, no
fue posible integrarlo como contenido conceptual ligado a los objetivos de aprendizaje. Esto se
debid a que las cantidades de sesiones debian enfocarse en el proceso de escritura mas que en la

solucion de los problemas ortogréaficos.

Otro aspecto no logrado guarda relacion con no poder continuar la edicion de los textos finales,
guedando inconclusa la produccion de textos con una mayor calidad textual. Esta insuficiencia
podria resolverse con un plan de accion que tenga mayor flexibilidad en sesiones, pudiéndose
extender en, al menos, unas 6 sesiones mas, debido a la cantidad de ediciones necesarias y al las
infaltables retroalimentaciones de cada una de ellas.

Finalmente, el Gltimo aspecto no logrado guarda relacion con una instancia que permita un
reconocimiento mayor de un trabajo como este. El proyecto de escritura conté con un
compromiso significativo por parte de los estudiantes, aspecto ligado de manera directa con la

motivacion que cada uno demostro hacia el proceso de escritura.

8. CONCLUSIONES Y PROYECCIONES

La investigacion accion presentada a lo largo de este trabajo ha sido una instancia significativa
en la formacion docente. En primer lugar, esta consideracion se basa en el aporte que una
investigacion situada representa. En segundo lugar, el disefio de un plan de accién que busque
solucionar o contrarrestar las problematicas que emergen de un contexto determinado, permite
una reflexién en torno a la practica pedagdgica mucho mas compleja y enriquecedora, puesto que
responde a las necesidades particulares de un grupo curso especifico. En tercer lugar, el proyecto
de escritura implementado con el grupo de curso resulté ser una actividad didactica importante
para los estudiantes, motivando a muchos de ellos a profundizar en la escritura como un medio

de expresion factible.

La implementacion del plan de accion propuesto en esta investigacion tuvo como resultado la

confeccidn de 40 portafolios de escritura. Esta actividad didactica estuvo antecedida por una
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serie de sesiones que permitieron establecer el paso a paso necesario en la produccion de un
texto narrativo. Durante el proceso fue posible identificar un incremento notorio en la toma de
consciencia necesaria para la produccion de un texto escrito, ademas de la valoracion a la

escritura como un medio real de aplicacion de contenidos conceptuales.

Lo sefialado anteriormente permitio que parte de los alumnos pudieran ir extrapolando el proceso
de escritura realizado en la asignatura de lenguaje y comunicacion a otras disciplinas, como por
ejemplo historia. Esto permite identificar el aporte que tiene el desarrollo de habilidades escritas
de manera interdisciplinaria, considerando que efectivamente contribuye a la transformacion del
conocimiento y no a una reproduccion sistematizada de los contenidos abordados (Bereiter y
Scardamalia, 1992; Marinkovich, 2003).

Finalmente, las consideraciones positivas del proceso y resultados de esta investigacion no
quedan exentos de una critica reflexiva. Para cumplir con una investigacion de las caracteristicas
que exige el presente trabajo, se requiere de mayor tiempo de observacidén y mas sesiones de las
que se pueda disponer, ya que el grupo curso y el establecimiento en que se sitla esta
investigacion se caracterizan por una educacion inclusiva, lo que significa trabajar con
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales permanentes y transitorias. Esto resulta ser
una de los factores que influy6 de manera decisiva en la seleccion de los objetivos de aprendizaje
y la distribucion de los mismos a lo largo del plan de accion.

Debido a lo anterior, las mejoras factibles de aplicar bajo las caracteristicas del grupo de
estudiantes guardan relacién con una implementacion mas a largo plazo que se vaya
complejizando de manera paulatina. De esta manera, seria posible elevar los objetivos de
aprendizaje de cada sesion, lo que requiere aumentar la cantidad de horas que se destinan al
proyecto de escritura. Esta proyeccion influiria de manera determinante en la consecucion de
logros secundarios que se desprendan de los objetivos de aprendizaje establecidos en la

propuesta didactica.

Otra mejora a implementar en un plan de accion con estas caracteristicas guarda estrecha

relacion con las estrategias de revision en el proceso de escritura. La propuesta de Alvarez -
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Angulo (2010), realza la necesidad de colocar un mayor énfasis en la fase de revision, ya que de
esta manera es posible adquirir un dominio de la habilidad escritura. Lo anterior tendria como
consecuencia instancias evaluativas mucho méas completas porque involucraria, por ejemplo, una
evaluacion entre pares, contribuyendo de manera significativa en la toma de consciencia de las

ventajas y desventajas involucradas en el proceso de escritura.

Luego de todo este proceso resulta invaluable la experiencia vivida con los estudiantes,
principalmente porque se logré una aproximacion real con resultados satisfactorios que
permitieron abordar la problematica identificada. Sin duda alguna, este tipo de trabajo se
presenta como una actividad didactica que debe ser sistematizada dentro de las tareas de

escritura, ampliando su aplicacion a otros géneros y asignaturas.
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Evidencia guia Tipo de personajes

Fecha: Jueves 31 de marzo

Ejercitacion

Nombre:

Clasificacion de personajes

1. Lee atentamente la siguiente informacion.

Ella es Tristeza, una de los personajes de la pelicula Intensamente,

estrenada el pasado afio 2015. Es una pelicula animada, de aventuras y
comedia; en donde parte de los personajes representan emociones que

ocurren en el interior de una joven adolescente.

Esta pelicula ha sido premiada y reconocida en la Academia debido a su

gran mensaje apto para todo publico.
Tristeza es un personaje incidental y plano. Ademas, es un

personaje protagonista, ya que sus intenciones son buenas a lo

largo de la historia. No tiene arquetipo.

2. ¢La clasificacion del personaje anterior es correcta? Explica por escrito como identificas los 4

criterios de clasificacion en este personaje.
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Fecha: Jueves 31 de marzo

Ejercitacion

Nombre:

Clasificacion de personajes

1. Lee atentamente la siguiente informacion.

Carl Fredricksen es uno de los personajes de la pelicula Up: una
aventura en altura, estrenada el afio 2009. Es una pelicula animada, de
aventuras y comedia; donde este personaje, un nifio explorador
(Russell) y un perro, viajan a Cataratas del Paraiso, en Venezuela. EL
viaje lo hacen en una casa flotante suspendida con globos rellenos de
helio.

El sefior Fredricksen es un personaje principal y redondo. Ademas,
es un personaje protagonista y podemos identificarlo con el
arauetino del antihéroe.

2. ¢La clasificacidn del personaje anterior es correcta? Explica por escrito como identificas los 4
criterios de clasificacion en este personaje.
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Fecha: Jueves 31 de marzo

Ejercitacion

Nombre:

Clasificacion de personajes

1. Lee atentamente la siguiente informacion.

El es Randall, uno de los personajes de la pelicula Monsters Inc.,
estrenada el ano 2001. Es una pelicula animada, de aventuras y
comedia. La empresa Monsters Inc. es la encargada de abastecer
energéticamente a Monstrudpolis. Sus empleados se desempefian en
distintos cargos para cumplir de manera 6ptima con los servicios de la
empresa.

Randall es un personaje secundario y plano. Ademas, es un
personaje antagonista y podemos identificarlo con el arquetipo del
villano.

ot/

o)

N ~
S

2. ¢La clasificacidn del personaje anterior es correcta? Explica por escrito como identificas los 4
criterios de clasificacion en este personaje.

Fecha: Jueves 31 de marzo
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Ejercitacion Nombre:

Clasificacion de personajes

1. Lee atentamente la siguiente informacion.

El es el Maestro Shifu, uno de los personajes de la pelicula Kung Fu
Panda, estrenada el afio 2008. Es una pelicula animada, de aventuras y
comedia, en donde la mayoria de sus personajes se encuentran 7
relacionados intimamente con el arte del Kung Fu. Una serie de
acontecimientos amenazan con irrumpir la apacible vida en una
pequeiia aldea china.

Shifu es un personaje secundario y redondo. Ademas, es un
personaje protagonista y podemos identificarlo con rasgos del
arquetipo del maestro.

2. ¢La clasificacidn del personaje anterior es correcta? Explica por escrito como identificas los 4
criterios de clasificacion en este personaje.

3. Describe uno de tus personajes favoritos aplicando cada uno de los cuatro criterios que hemos
revisado la clase anterior.
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acontecimientos amenaz
pequefia aldea china.

2. ;La clasificacién de
identificas los 4 criterio
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energéticamente a Monstru6pe
distintos cargos para cumplir
empresa,

del villano.

2. ;La clasificacién del pe
identificas los 4 criterios de
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Proceso de
€Scritura

Proyecto Primero

Profe Medio Omega

soras: Cynthia Escobar
Amparo Galdames

Explique a qué se refieren los elementos del poema
tales como subjetividad y brevedad y condensacion.
Ayudese con los ejemplos vistos en clases.

Brevedad: lo corto que pueden ser los versos.

Condensacion: es uno de los estados de la materia como
el agua.

Recurso n°1: “dplicacion de estrategias de planificacion en el proceso de escritura de textos narrativos”

Problema detectado

Explique la importancia de la composicion en verso
de las “voces de la calle” que hemos analizado en
clases. AplOyese del proceso de analisis de
canciones.

R. La importancia de la composiciéon en verso de las
voces de la calle es

R. La importancia de la composicién en verso en las
“voces de la calle” es que nos ayudan a comprender mas
facilmente lo que nos quiere decir el mensaje o queja y
que uno puede analizar mds a fondo el texto.




Explique la importancia de la composicion en verso de
las “voces de la calle” que hemos analizado en clases.
Apoéyese del proceso de analisis de canciones.

R. Es una importancia porque es una forma clara de la cual
podemos entender al ser ordenada podemos ser mas claro
con lo que vamos a expresar como cada parte tiene una
funcién como objeto lirico es porque yo escribo eso es objeto
principal de mi idea. Motivo lirico es el sentimiento que
predomina. Temple de dnimo es el sentimiento del hablante
lirico. Actitud del hablante lirico esta estd dividida en
enunciativa: cuando describe su idea, apostréfica: no lo
recuerdo pero era en segunda persona, carminica: cuando
habla de yo y se expresan sentimientos. Todo esto sirve para
aclarar la idea de uno como también saber como hacerla.

Explique la importancia de la composicion en verso de
las “voces de la calle” que hemos analizado en clases.
Apoyese del proceso de anilisis de canciones.

R. La importancia de la composicién en
verso de las voses de la calle que hemos
analizado en clases es importante porque
nos dan a conocer lo que dicen realmente las
canciones, el significado, la subjetividad, la
musicalidad, la brevedad y condensacién, la
policemia y muchas cosas eso va en el
lenguaje poético y también porque las voses
de la calle son manifestaciones culturales.

Explique la importancia de la composicion en verso de
las “voces de la calle” que hemos analizado en clases.
Apoéyese del proceso de analisis de canciones.

R. La importancia de la composicién en
verso de las voses de la calle que hemos
analizado en clases es importante porque
nos dan a conocer lo que dicen realmente las
canciones, el significado, la subjetividad, la
musicalidad, la brevedad y condensacion, la
policemia y muchas cosas eso va en el
lenguaje poético y también porque las voses
de la calle son manifestaciones culturales,

BASTA,!




Explique la importancia de la composicion en verso de las

Un respiro, por favor., = 0OMiss “voces de la calle” que hemos analizado en clases. Apbyese
del proceso de analisis de canciones.

R. La importancia que tiene la composicion en
verso de las “voces de la calle” es el valor que se le
da a la opinién com(n que se ha formulado en el
pueblo ya que esta da a conocer, de manera
artistica al mundo, las problematicas sociales,
econémicas y de cualquier otro tipo que le afectan
€n gran manera.

Al ser compuesta en verso produce en el receptor
la reflexion acerca de las temdticas puesto que la
obra estd dotada de lenguaje poético, el cual
incluye la musicalidad y sonoridad que resultan ser
formas mas atractiva a quien la escuche.

Explique la importancia de la composicién en verso de Explique la importancia de la composicién en verso de las
las “voces de la calle” que hemos analizado en clases. “voces de la calle” que hemos analizado en clases. Apdyese
Apéyese del proceso de anilisis de canciones. del proceso de anilisis de canciones.

R. La importancia de la composiciéon en verso
de las voces de la calle es que el lenguaje
poético de esta hace que las canciones sean
llamativas, por ejemplo con el uso de figuras
literarias (..). También la brevedad y la
condensacién de los versos ayuda, ya que al
ser una voz de la calle que quiere decir lo que
otros no dicen, en un solo verso puede hacer
referencia a un tema en su totalidad y a lo
largo de la cancion expresar varias ideas.

R. La importancia de la composicién en verso
de las voces de la calle es que a través de esta
expresan opiniones, critican a la sociedad y
hablan por quienes “no pueden hablar” por
decirlde de alguna forma, pero usando un
lenguaje poético pueden darle otro sentido a lo
que quieren decir, mucho en poco, dejar en
manos del lector la interpretacion.

2€
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iAhora si!

Elija una de las canciones analizadas en clases.
(Cudl es la importancia de la tematica que expone
esa “voz de la calle”? Argumente.

R. "Somos sur” de Anita Tijoux es una cancién que
habla...

R. ("Somos sur”) La importancia de la temdtica que
expone esa “voz de la calle” es que ellos no se rinden ni
retroceden, para ellos nadie sobra, todos faltan todos
callados, todos los onipidos, todos los invicibles,
también de los paises que nombra la cancién.

Un respiro, por favor... om...




Elija una de las canciones analizadas en clases. ;Cudl es Explique la importancia de la composicién en verso de
la importancia de la tematica que expone esa “voz de la las “voces de la calle” que hemos analizado en clases.
calle”? Argumente, Apdéyese del proceso de analisis de canciones.

R. ("Somos sur”) La importancia de esta
composicibn es como habla del abuso del
poder sobre cierta poblacién y bueno describe
aquel problema.

R. La importancia de la composicién en verso
de las voces de la calle es que a través de esta
expresan opiniones, critican a la sociedad y
hablan por quienes “no pueden hablar” por
decirlde de alguna forma, pero usando un
lenguaje poético pueden darle otro sentido a lo
que quieren decir, mucho en poco, dejar en
manos del lector la interpretacion.

Se habla con aires rebeldes acerca de como se
siente la gente y que es lo que quieren.

Por ejemplo se habla de la libertad de ciertas
tierras como Palestina o los terrenos
mapuches lo cual da a entender el deseo de ver
libres esos sectores.

¢Cual es el problema? Proceso de escritura

il
¢ Analizar la BB * Evaluar

situacion  Corregir
* Referenclar
* Generar ideas * Transcribir

* Elaborar proyecto o Lincaltzar
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Proyecto

“Aplicacion de estrategias
de planificacion en el
proceso de escritura de
textos narrativos”

Respire... No se va a morir...

;Qué vamos a hacer?

- Aplicaremos estrategias para mejorar la

produccion de textos.
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Proyecto Para ejemplificar...

- —— —~ v —

“Aplicacién de estrategias

de planificacion en el — U
proceso de escritura de ‘
textos narrativos” —

iSaldremos victoriosos!




Recurso n°2: Disponible en: http://primeroomega2016.blogspot.cl

o pr ga2016.blog: cl

Juevos, 18 de mayo de 2016

"Escribir es entretenido, Gtil y necesario” (Primer intento)

Quiero daries la bienvenida a mi nuevo blog. Es uno muy
especial; uno en donde pretendo compartir mi experiencia
con un grupo de jovenes alumnos de Lenguaje y
Comunicacién que, por lejos, ha sido una de las mejores
experiencias que he vivido en el aula. Quiero relatar los
acontecimientos en torno a mi practica profesional con el
objetivo de presentar la importancia de la escritura en los
distintos procesos de aprendizaje que podemos ir
construyendo en la vida. Sé que muchos de los que me
conocen pueden pensar que para mi esta es una tarea
simple por mi estrecho vinculo con las letras. Sin embargo,
quiero que ustedes sepan que no es tan sencillo venir y
exponer pensamientos o ideas que surgen en contextos tan
particulares como un colegio (jNo sefores, no es sencillo!).

Antes de continuar, quisiera presentarme. Me parece injusto
que usted no sepa quién es el emisor de este texto. Mi
nombre es Amparo Galdames, estudiante de ultimo afio de
Pedagogia en Castellano y Comunicacion. En estos
momentos me encuentro desarrollando mi préactica
profesional junto a un maravilloso grupo de alumnos en un
colegio en la ciudad de Villa Alemana. Ademas, soy madre
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colegio en la ciudad de Villa Alemana. Ademas, soy madre
de una joven adolescente que tiene casi la misma edad que
mis estudiantes... ella también se ve enfrentada a las
mismas tareas de escritura que mis alumnos. Los estudios
siempre han sido una gran pasién para mi, al igual que las
letras... ellas siempre han sido mi mejor compaiiia.

El por qué de este blog tiene que ver con la experiencia de
escritura. Hoy les dije a mis alumnos que muchas veces no
nos damos cuenta de como escribimos o qué escribimos.
Para que ellos pudieran darse cuenta de algunos (no pocos)
errores que se cometen al momento de escribir, hice un
ejercicio bastante interesante: les mostré ejemplos de sus
propios textos. Yo sabia que esto provocaria muchas risas.
Independiente de lo jocoso que pudiera resultar mi
evidencia, mi objetivo final buscaba establecer Ilo
imprescindible que es que seamos conscientes del proceso
de escritura ¢ como mis alumnos no se van a dar cuenta del
real valor de la escritura? Esta es mi meta mayor...
ambiciosa, por lo demas.

Como nada es sencillo en esta vida, elaboré un proyecto de
tesis que involucra el proceso educativo que he vivido con
ellos. El material que les ensefié hoy no solo tenia por
objetivo entregaries una retroalimentacion de su prueba, sino
que también incluia presentarles un plan de accién que
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que también incluia presentarles un plan de accién que
espero sea de muchisima utilidad a futuro. Al margen de que
un par de alumnos se desmotivaran o consideraran que esto
que presentaba la profe era una verdadera guarifaifa (mas
de las tantas que ya he presentado), yo debia insistir en
despertar ese interés... ain me pregunto si lo habré
logrado... mi interrogante sigue sin una respuesta clara.

Sin importar las infinitas preguntas y las infinitas respuestas
a las mismas, por lo pronto lo importante apunta a otra
direccion: avanzar hacia lo que realmente importa... QUE
APRENDAN A PLANIFICAR UN TEXTO. Yo creo que este
blog ayudara (al menos esa es la idea) a que se den cuenta
que escribir no es llegar y "vomitar" palabras que vayan una
al lado de la otra. Si pudieran fijarse en el orden que he
seguido al momento de expresar mis ideas, se daran cuenta
que tuve que pensar bastante de qué manera lograba
"armar” un texto que tuviera sentido. Sé que un lector ajeno
al contexto en que se desarrollaron las acciones del dia de
hoy, va a tener que hacer un doble esfuerzo para entender lo
que he escrito, pero sé que podria entender casi un 95% de
cada una de las ideas que he intentado exponer. Esto se
debe a que consideré que un posible forastero llegue a leer
esta bitacora.

De todas maneras, si usted no es mi alumn@. sea
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De todas maneras, si usted no es mi alumn@, sea
bienvenid@ igual. Quiero que se motive a seguir esta buena
historia. Quiero dejar a todos cordialmente invitados,
especialmente a mis alumn@s, a que sigan las entradas de
este blog. No se preocupen, tenemos unas cuantas sesiones
mas, asi que me comprometo a ser rigurosa en escribir al
término del dia que haya hecho mi clase... Les contaré
cdmo me va con mi proyecto de escritura, como hago para
seguir incentivando a estos chiquill@s a que se entusiasmen
con esto de escribir... yo sé que ellos pueden y sé que lo van
a hacer espectacular (les tengo fe, chiquilla@s)
iSobreviviremos! Al menos sobrevivimos a este primer
intento.

Los espero manana...

Putiicads por Armpary Oaldeman Farmandos nn 20 40 NO Moy comertaros /

™m0 ‘] @ G Hecomenidar mito o Gonge

Envadas mas reconing Fagma pracipal

Suscribirse a: Envracas (Atom)
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Recurso n°3: “Retroalimentacion ticket de salida”

ProyeCtO de
€ScCritura

ernr.'hmum.n i6

Mactividad Ticket de sajids*

Ticket de salida

v'Es una estrategia para sistematizar los contenidos
revisados en una sesion pedagogica.

v En esta actividad se busca que los participantes de
una clase revisen:
- Qué se ha aprendido
- Qué / como se ha trabajado

- Qué resulta significativo para cada uno

Adivinen qué...

(Quleren saber ¢como le fue al
primero medio omega?




;Qué aprendi hoy?
x "Hoy dia aprendi a planificar un texto o novela de terror”
X "Nada”
x "Aprendi a analizar textos fabulosos”

x "Analizar un texto, argumentos”

x "Aprendi como una historia de terror se sienta terrofifica”

;Qué o como trabajamos?

x “Lo que trabajamos fue narrar historias de terror
para ponernos en lugar del personaje principal”

x “Un texto”

X "Quel .

X “;Estrategias de planificacion de textos?”

;Qué aprendi hoy?

v "Lo que aprendi en la clase de hoy fue analizar mas
profundamente la narrativa de terror junto con todas sus
caracteristicas”

v "Hoy aprendi como reconocer una novela de terror a
partir de los elementos que estas presentan”

v “Hoy aprendi a conocer la pauta para identificar novelas
de terror”

v "Hoy aprendi cuales son las caracteristicas del género
narrativo del terror”

;Qué o como trabajamos?

v "Apoyandonos en la lectura del dia viernes pasado
pusimos en practica las pautas que nos permiten
reconocer y valorizar la narrativa del terror”

¥" "Una pauta para reconocer novelas de terror y
también hablamos sobre lo hecho en la clase pasada”

v "“Trabajamos la historia de la clase anterior y con ello
pudimos diferenciar o comprender una novela de
terror”



Evaluacion

< ¢Para que son utiles los ticket de salida?
> ¢(Por qué hubo tantas respuestas equivocadas?

;(Como se compara su proceso de escritura en un
ticket de salida y en una prueba?
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Recurso n°4: “Estrategias de planificacion”

Hoy traigo una presentacion de nuevas
estrategias para planificar textos.

Debemos recordar que este proceso es

importantisimo para alcanzar una buena

redaccidon

jVames a ver qué estrategia resulta mas

util para cada uno de ustedes!

ProyeCtO de
€Scriturg

Estrategias

de Planificac 1on

Escoger mi estrategia ' B Conmputadoras

En un mapa de ideas hay que eleglr una palabra clave
que se anota en el centro. Luego se van colocando al
rededor palabras que se te ocurran sobre el tema. Luego
relacionalas con lineas o flechas.

1V4



Torbellino de ideas Estrella de las preguntas

Computadoras {Quién?
| Escribir textos Dependencia
Verificar ortografia Son caras

Renovacion constante

(Donde?
;Paraqué?

En un torbellino de ideas debes apuntar todo lo que se
viene a tu cabeza, incluso lo que pueda parecer ;Quiénes?

insignificante. No dediques tiempo a redactar de manera ;Para qué?
clara las ideas, solo coloca todo lo que se te ocurra en el
papel

(Como?

Estrella de las preguntas Ficha

Tipo de texto: Titulo:
. . '} o . 14 .
Si X es el tema: Extension: N¥ de apartados: N® de parrafos:
Proposito:
) P ’
;Quién tiene / usa / conoce X? Idea principal:

Estrategias de elaboracion:

(Cuando nace / comienza /termina X?

,'_ande esta / se originé / se extinguxé X? Una ficha contiene casi toda la informacion necesaria para describir tu
texto. Debes completar de manera precisa la informacion necesaria.

;Para quién es til / importante/ problematico X?
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Situacion retorica
Propésito: ;Qué quiero lograr con mi texto?

Analizar Situacién ret()rica Audiencia: ;Quién va a leer mi texto?

;Qué sabe del tema?
;Cuando y cémo va a leer mi texto?

Escrito:; ;Como va a ser mi texto?
(Cuantas partes tendra?
;Qué estilo va a tener?

Cuando elaboramos un proyecto debemos tener los dos
pasos previos muy bien cumplidos.

Es en este momento del proceso en que empezamos a
organizar donde ira cada una de nuestras ideas y de que
manera vamos a organizarnos para colocarlas.

Elaborar proyecto
Ejemplo:
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Evaluacion de la planificacion

Paso 4

Cuando ya hemos cumplido los tres
pasos previos debemos volver sobre
ellos y aclarar alguna duda o
incorporar una nueva idea que se nos
haya ocurrido.

Revisar nuestra planificacion es una
accion clave porque si en medio de
nuestra escritura nos inspiramos y
queremos anadir una nueva idea,
debemos volver a nuestra planificacién
del texto para saber si alteramos o no
nuestro propdsito, nuestro tema,
nuestro tipo de texto, entre otros
elementos.
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Recurso n°6: “Guia de ejercitacion de Control de lectura”

COLEGIC

Guia de ejercitacion Control de lectura
Primero medio omega

NVEVOMYMILENIO

Nombre Alumno

Objetivos:

Analizar e interpretar textos narrativos

Reconocer los elementos propios del género narrativo

Valorar las caracteristicas de la narrativa de terror

Producir textos escritos considerando las fases del proceso de escritura para formular respuestas
estructuradas

I. Lee el siguiente cuento. Luego responde las preguntas.

Una noche de verano
Ambrose Bierce

El hecho de que Henry Armstrong estuviera enterrado no era motivo suficientemente
convincente como para demostrarle que estaba muerto: siempre habia sido un hombre dificil de
persuadir. El testimonio de sus sentidos le obligaba a admitir que estaba realmente enterrado. Su
posicién -tendido boca arriba con las manos cruzadas sobre su estdbmago y atadas, que rompid
facilmente sin que se alterase la escena-, el estricto confinamiento de toda su persona, la negra
oscuridad y el profundo silencio, constituian una evidencia imposible de contradecir vy
Armstrong lo acepto sin perderse en cavilaciones.

Pero, muerto... no. Solo estaba enfermo, muy enfermo, aunque, con la apatia del invalido, no se
preocupd demasiado por la extrafia suerte que le habia correspondido. No era un filésofo, sino
simplemente una persona vulgar, dotada en aquel momento de una patoldgica indiferencia; el
6rgano que le habia dado ocasion de sentirse vivo estaba ahora aletargado. De modo que sin
ninguna aprension por lo que se refiriera a su futuro inmediato, se quedo dormido y todo fue paz
para Henry Armstrong.

Pero algo todavia se movia en la superficie. Era aquella una oscura noche de verano, rasgada por
frecuentes relampagos que iluminaban unas nubes, las cuales avanzaban por el este prefiadas de
tormenta. Aquellos breves y relampagueantes fulgores proyectaban una fantasmal claridad sobre
los monumentos y lapidas del camposanto. No era una noche propicia para que una persona
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normal anduviera vagabundeando alrededor de un cementerio, de modo que los tres hombres que
estaban alli, cavando en la tumba de Henry Armstrong, se sentian razonablemente seguros.

Dos de ellos eran jovenes estudiantes de una Facultad de Medicina que se hallaba a unas millas
de distancia; el tercero era un gigantesco negro llamado Jess. Desde hacia muchos afios Jess
estaba empleado en el cementerio en calidad de sepulturero, y su chanza favorita era la de que
"conocia todas las animas del lugar". Por la naturaleza de lo que ahora estaba haciendo, podia
inferirse que el lugar no estaba tan poblado como su libro de registro podia hacer suponer.

Al otro lado del muro, apartados de la carretera, podian verse un caballo y un carruaje ligero,
esperando.

El trabajo de excavacion no resultaba dificil; la tierra con la cual habia sido rellenada la tumba
unas horas antes ofrecia poca resistencia, y no tardé en quedarse amontonada a uno de los lados
de la fosa. El levantar la tapadera del atatd requirié mas esfuerzo, pero Jess era practico en la
tarea y termind por colocar cuidadosamente la tapadera sobre el monton de tierra, dejando al
descubierto el cadaver, ataviado con pantalones negros y camisa blanca.

En aquel preciso instante, un relampago zigzagueo en el aire, desgarrando la oscuridad, y casi
inmediatamente estall6 un fragoroso trueno. Arrancado de su suefio, Henry Armstrong incorporé
tranquilamente la mitad superior de su cuerpo hasta quedar sentado.

Profiriendo gritos inarticulados, los hombres huyeron, poseidos por el terror, cada uno de ellos
en una direccion distinta. Dos de los fugitivos no hubieran regresado por nada del mundo. Pero
Jess estaba hecho de otra pasta.

Con las primeras luces del amanecer, los dos estudiantes, palidos de ansiedad y con el terror de
su aventura latiendo atn tumultuosamente en su sangre, llegaron a la Facultad.

-¢ Lo has visto? -exclamd uno de ellos.

-iDios! Si... ;Qué vamos a hacer?

Se encaminaron a la parte de atrés del edificio, donde vieron un carruaje ligero con un caballo
uncido y atado por el ronzar a una verja, cerca de la sala de diseccién. Maquinalmente, los dos
jovenes entraron en la sala. Sentado en un banco, a oscuras, vieron al negro Jess. El negro se
puso de pie, sonriendo, todo ojos y dientes.

-Estoy esperando mi paga -dijo.

Desnudo sobre una larga mesa, yacia el cadaver de Henry Armstrong. Tenia la cabeza manchada
de sangre y arcilla por haber recibido un golpe de azada.

Responde a continuacion en tu cuaderno las siguientes preguntas:
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1. Seleccione un fragmento del cuento y reconozca al menos 3 caracteristicas de la
narrativa del terror (recuerde pauta disponible en pagina 113 del libro y que trabajamos en

la sesion del lunes 23 de mayo).

2. Describa como se presentan los siguientes elementos en el relato.

Narrador

Personajes

Tiempo

Espacio

3. Realice un breve resumen de las acciones que presenta el cuento. Debe respetar el
tiempo del relato para dar cuenta de su lectura. Para ordenar su respuesta utilice

marcadores discursivos tales como:

- en primer lugar, en segundo lugar, en tercer lugar (...)
- En un comienzo, luego, a continuacion, acto seguido, posteriormente, finalmente, para

concluir (...)
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Recurso n°7: “Proceso de planificacion”

COLEGIO

NUEVOMMILENIO

Proceso de planificacion

Fase 1

Profesora: Cynthia Escobar
Practicante: Amparo Galdames

Nombre Alumno

Curso

Objetivos:

Aplicar los elementos del texto narrativo en la planificacion de un texto del mismo género
Producir textos escritos considerando las fases del proceso de escritura para formular respuestas estructuradas
Evaluar estrategias metacognitivas involucradas en el proceso de planificacion de la escritura de un texto narrativo

1. Utilizando alguna de las estrategias revisadas en clases, planifique un texo narrativo del terror.
Recuerde aplicar de manera clara y coherente los elementos propios del género en la organizacion de

sus ideas.
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1. ESTRATEGIAS

1.1;Qué estrategia de planificacion utilicé? Marque con una X.

A) Mapadeideas

B) Torbellino de ideas

C) Estrella de las preguntas
D) Ficha

(Por qué escogi esta estrategia?

1.2 ;Cudles son las Ventajas y Desventajas que presenta la estrategia que elegi?

Ventajas Desventajas

2. SITUACION RETORICA

2.1;Cudl es la audiencia a la que se dirige mi texto?

3. PROPOSITO COMUNICATIVO

3.1 ;Cudl es el propésito comunicativo de mi texto?

3.2 ;Qué me gustaria provocar en el lector de mi texto?
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4.1 ;Mi proceso de planificacion de la escritura fue efectivo? ;Por qué?

Evidencias de recurso n°7
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Recurso n°8: “Rubrica proceso de evaluacion”

COLEGIO

NVEVOMMILENIO

Rubrica de evaluacion
Proceso de planificacion

Profesora: Cynthia Escobar
Practicante: Amparo Galdames

Nombre Alumno

Curso

Objetivos

Reconocer los elementos constitutivos del proceso de planificacidn en el proceso general de escritura

Aplicar el proceso de planificacién en la composicién escrita de un texto narrativo
Evaluar el proceso de planificacion de la escritura de un texto narrativo

Evaluar estrategias metacognitivas involucradas en el proceso de planificacion de la escritura de un texto narrativo

Estrategia de Planificacién (3) Mapa de ideas | | Torbellino | | Estrella | | Ficha |
L (5-4) ML (3-2) NL (1-0)
La justificacion es La justificacién es La justifcacion no es
% | Justificacion de la estrategia coherente con la poco coherente conla | coherente con la
< estrategia escogida. estrategia escogida. estrategia escogida.
2 L (5-4) ML (3-2) NL (1-0)
é El alumno reconoce El alumno reconoce El alumno no recnoce
@ | Ventajasy desventajas objetivamente las parcialmente las las ventajas y
ventajas y desventajas ventajas y desventajas de su
de su estrategia. desventajas de su estrategia.
estrategia.
Si(2) No (0)
El alumno define la audiencia de su texto
<
S
[~
‘€ | El alumno determina al autor de su texto
&
vi
El alumno especifica el contenifo de su texto
Si(2) No (0)
S | El propésito comunicativo establecido en la planificacién es adecuado al texto a producir
<
S
z
5
=
S
o | Elalumno evalda el impacto del texto en el lector.

Puntaje total: 23

Puntaje obtenido:
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Recurso n°9: “Evaluacion textualizacion y revision”

COLEGIO

NVEVOMMILENIO

Proceso de textualizacion y revision

Profesora: Cynthia Escobar
Practicante: Amparo Galdames

Nombre Alumno

Puntaje total

53

Curso

Puntaje obtenido

NOTA

Objetivos

Evaluar la aplicacion de los elementos de la narrativa del terror en el proceso de textualizacién y revisiéon de la

escritura

Aplicar las fases de textualizacion y revision en la escritura de un texto narrativo de terror
Evaluar el proceso de textualizacién y revision en la escritura de un texto narrativo de terror

Proceso de textualizacidn de la escritura Si | No
Aspectos 1. El alumno realiza uno o mas b?r.rador(es) .de su texto. . 1] 0
generales 2. El alumno cumple con el propoésito comunicativo general establecido en su 11 o
planificacién (narrar una historia de terror).
Destacado Competente Basico Insuficiente
1. El alumno aplica los cinco elemenos del género narrativo
en su textualizacidn (personajes, narrador, tiempo, espacio y 3 2 1 0
acciones).
% El alumno incorpora a su proceso de textualizacion los
S| personajes considerados en su planificacion, respetando 3 2 1 0
2| las caracteristicas que les atribuyé en su planificacion.
5| Elalumno textualiza su cuento de acuerdo con las
S g caracteristicas propias del narrador seleccionado en su 3 2 1 0
‘= | =| planificacion.
2 . . .
o El tiempo escogido se aprecia claramente en la
S é textualizacidn, es decir, el alumno incluye marcas 3 2 1 0
Z| textuales (verbos o marcadores discursivos) que
permitan identificar el tiempo narrativo.
El alumno cumple con la alusién a los espacios en que se
2 desarrollara la historia, es decir, presenta claramente las 3 2 1 0
8 | caracteristicas del entorno narrativo en que los
= | personajes realizaran las acciones.
. | El (los) borrador(es) presenta(n) claramente la accion
% principal de un cuento, ademas de incluir acciones 3 2 1 0
S | secundarias que contribuyen ala construccion de la
atmosfera narrativa de terror.
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En el proceso de textualizacion se aprecian las ideas
§ generales incluidas en la planificacién de manera
& | coherente, es decir, se articula con sentido la 2 1 0
§ construccion de las ideas de la historia de acuerdo con lo
g anteriormente planificado por el alumno.
9 5| En el proceso de textualizacion se incluyen marcas
S| £| discursivas que permitan establecer los nexos 2 1 0
&£ | S| requeridos para una comprensién del texto.
© El alumno utiliza adecuadamente la escritura en prosa,
§ es decir, presenta una textualizacién con base en 2 1 0
&| parrafos y oraciones,obviando la utilizacion de mapas,
“| esquemas o dibujos.
\ Puntaje total: 29 \ Puntaje obtenido:
Proceso de revision de la escritura Destacado | Competente | Basico | Insuficiente
Contenidos Se identifican los cinco elementos del género narrativo 3 2 1 0
en el texto elaborado por el alumno.
Situacién | Alo largo del texto se mantiene el propoésito 3 2 1 0
retdrica comunicativo establecido.
Es posible reconstruir el sentido global del texto, es
Coherencia | decir, las ideas redactadas contribuyen a la idea 3 2 1 0
general de la historia creada.
El alumno utiliza conectores y marcadores discursivos
Cohesién | adecuados para comprender el texto, es decir, organiza 3 2 1 0
y conecta las ideas de manera clara.
1. El texto narrativo redactado presenta una estructura
guiada por un titulo atractivo e intrigante, adecuado a 3 2 1 0
Estructura | la narrativa de terror.
2. El texto se presenta en parrafos compuestos por un 3 9 1 0
minimo de 4 oraciones cada uno.
El texto cumple con las adecuaciones a la ortografia 3 2 1 0
Aspectos | acentual
formales | El texto cumple con las adecuaciones a la ortografia 3 2 1 0

puntual

‘ Puntaje total: 24

‘ Puntaje obtenido:
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Recurso n°10: “Evaluacion de un cuento breve”

COLEGIO

NUF.VO(A'\[I.F,NID

Profesora: Cynthia Escobar
Evaluacion de un cuento breve Practicante: Amparo Galdames

20 de junio del 2016

Nombre Alumno

Puntaje Total NOTA
40 Puntos

Curso

Puntaje Obtenido

Obijetivos:

Analizar e interpretar textos narrativos
Identificar y aplicar los elementos propios del género narrativo como aporte en relatos de terror y suspenso.
Reconocer Y aplicar las caracteristicas de la narrativa de terror

Contenidos a evaluar Si No
1. Se presenta una tematica propia de la narrativa de terror. 1 0
2. Posee una extension de entre 800 y 1500 palabras. 1 0
Requerimientos | 3- El cuento cumple con el propdsito de narrar una situacion 1 0
minimos de manera breve.
4. El cuento presenta al menos una intertextualidad, es decir, 1 0
hace alusién a alguna obra literaria o no literaria, pelicula,
cancion, obra de arte, etc.
Destacado Competente Bésico Insatisfactorio
e
o
=2 ,
< | El alumno presenta un Gnico narrador a lo 3 2 1 0
g largo de su cuento
8
'w | El'alumno aplica la caracterizacién de
§ personajes como minimo a 2 personajes de 3 2 1 0
5 | surelato
[a
1. Se identifica claramente el tiempo del
Contenidos 8 | relato con la utilizacion adecuada de los 3 2 1 0
£ | tiempos verbales.
= | 2. El alumno presenta una secuencia logica
. . o 3 2 1 0
de acciones en el tiempo de la historia.
o | 1. Describe detalladamente el espacio fisico 3 2 1 0
'S | enquese ambienta la historia.
& | 2. Describe el espacio psicoldgico en que se
w | . . 3 2 1 0
insertan los personajes de la historia.
@ | 1. Las acciones que presenta el relato son
e - - 3 2 1 0
S | adecuadas a la tematica seleccionada
8 | 2. Las acciones del relato se identifican como
< 3 2 1 0

amenazas a los personajes de la historia
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Estructura

1. El cuento presenta un titulo atractivo e intrigante, 3

es decir, adecuado a la narrativa del terror.

2. El relato se encuentra distribuido en parrafos que 3

contienen un minimo de 4 oraciones.

Aspectos
formales

1.0rtografia

El trabajo presenta menos de 5 faltas ortograficas
acentuales.

El trabajo presenta menos de 5 faltas ortograficas
puntuales.

2. El alumno entrega puntualmente su trabajo impreso el dia
20 de junio del 2016

1

0

Destacado

Competente

Bésico

Insatisfactorio

3. El'alumno cumple con los requisitos formales

(letra Times New Roman, tamafio 12, interlineado 3

1,5; texto justificado en hoja carta)
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Recurso n°11: “Autoevaluacion del proceso de escritura”

COLEGIO Profesora: Cynthia Escobar
Autoevaluacion Practicante: Amparo Galdames

NVEVOMMILENIO

Nombre Alumno

Curso

Objetivos
Autoevaluar el desempefio y compromiso hacia las actividades desarrolladas en el proyecto de escritura.

Instrucciones:
Marque con una X la casilla que representa su respuesta. Recuerde que es necesario que considere su
participacién y desempefio durante todo el proyecto de escritura realizado en clases.

1. ;Asisti responsablemente a todas las instancias evaluativas desarrolladas en clases?

A todas las sesiones Falté a una sesion Falté a dos sesiones Falté a las tres sesiones

2. ;Cumpli responsablemente con las tareas y actividades desarrolladas en clases?

Todas Solo 3 Solo 2 Solo 1

* recuerde que las tareas y actividades fueron: planificar, textualizar, revisar y entregar su cuento.

3. ;Demostré compromiso, responsabilidad y dedicacion con el proyecto desarrollado en
clases?

Siempre Casi siempre En algunas ocasiones Nunca

4. ;Reflexioné acerca de la importancia que tiene la escritura como una habilidad que me
permite aprender y aplicar los contenidos abordados en la unidad?

Siempre Casi siempre En algunas ocasiones Nunca

5. ;(Logré identificar las fortalezas y debilidades en mi proceso de escritura?

Siempre Casi siempre En algunas ocasiones Nunca

6. ;/Utilicé estrategias que me ayudaran en mi proceso de escritura?

Siempre Casi siempre En algunas ocasiones Nunca

7. (Demostré una actitud positiva ante los desafios que surgieron durante el proyecto?
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Siempre Casi siempre En algunas ocasiones Nunca

8. ;Respeté los tiempos, espacios, comentarios e inquietudes de mis compaiieros?

Siempre Casi siempre En algunas ocasiones Nunca

9. ;{Qué me parecio el proyecto de escritura? Comenta en las siguientes lineas

Evidencias recurso n°11:

8. (Qué me pareci6 el proyecto de escritura? Comenta en las siguientes lineas

» 7/ Va
LOCTCAS ( ! ‘
e 0ICS A o'W,
&

9. ;Qué me parecié el proyecto de escritura? Comenta en las siguientes lineas

f&‘m de oo, e QOTNGH y auslesnte Adide o Qub_tn Oy
mm'mi Y2 “\lu\.l Qi ?uL u'_h nilalan BATY gm\xt(xum Jtiten \\mub QLQAQ &&
2 - ‘S AD R
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9. ,Qué me pareci6 el proyecto de escritura? Comenta en las siguientes lineas

Ao widod meigorend vna inglanca are aé& en_que pude  Jomnbe I
AN ‘,, & _poi_a0_ QU sk bastank , Sun < e

d ;w[l ao ﬂr %
ol

et it -ﬂmmmmm

9. ;Qué me parecié el proyecto de escritura? Comenta en las siguientes lineas |
€ Oua. ©8 nooveed (o CR0RAUNG l.- '
' QR0 e

A i e pogee! \

A M PUROS OAM'
nCicdr  ODNMCER woeaxa S R Qs
mmm_ R ony lovier SPnp

CAY, Oeallas” O X, DX A X .
ov an . PASA LOCien OIS

-“A 'S l > S A
ko Wm%,em.irwu.‘a Nare | i |
P LGS oY @E.l' A DAL 0 A'.xﬁ,.\ NG '

n.a A YO UG
|‘ ~
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Recurso n°12: “Retroalimentacion proceso de escritura”

Quiero compartir con ustedes algunos de
los resultados obtenidos luego de
finalizar el proceso de escritura
Antes de cualquier dato, quiero
felicitarlos por el gran trabajo que
desarrollo, a modo general, el curso

Proyecto de
€ScCritura

o
Re nn.llnm-rll.u'i(;n

Proceso de planificacion

Entrega de resultados
generales ) «superiores 60
o Superiores a 50
) Superiores a 40
o . 1 Superiores a 30
; 'LL L l-' ® [nferiores a 30



