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1. Introduccién

La educacion de nuestro pais en la actualidad presenta una serie de aspectos que han sido
evaluados y criticados por maltiples agentes de nuestra sociedad. No sélo los politicos tratan
el asunto, sino que el debate se ha trasladado a los profesores, estudiantes y otros agentes que
participan en la educacién y que se ven influidos por ella. Sin embargo, no existe un consenso
claro entra todas las posturas y, por ello, no se han formulado soluciones efectivas a toda la
problemética. No obstante, uno de los aspectos que més se critica en la actualidad con
respecto al quehacer docente y al disefio de planes y programas por parte del MINEDUC es su
falta de compromiso con los distintos contextos y esferas en las que se desarrollan los
estudiantes. Junto a lo anterior, resulta complejo encontrar soluciones o ajustes a partir del
contexto y las necesidades especificas de los alumnos sin contar con un pensamiento reflexivo
y flexible que critique de manera constructiva la propia labor del profesor.

Como una manera de mejorar estos dos aspectos centrales del debate educacional, el presente
informe se enmarca en una metodologia de Investigacion Accion (I1A), la cual permite hacer
un acercamiento a las necesidades concretas de un curso en un establecimiento y entorno
sociocultural especificos. La IA no es sélo una técnica de investigacion, sino que es mas bien
una manera de ensefiar y concebir el quehacer docente. Es una forma de reflexionar y nutrir la
labor y, por supuesto, el desempefio de los estudiantes. Bajo la metodologia de la 1A, este
trabajo presenta un plan de accién que aborda el desarrollo de habilidades en el eje de lectura
en un grupo de 34 estudiantes de un séptimo bésico. Los estudiantes pertenecen a un
establecimiento particular subvencionado de la ciudad de Villa Alemana llamado Colegio
Nuevo Milenio.

La estructura de este trabajo retne la metodologia de la 1A con la teoria y didactica de la
lectura como proceso. De esta manera, este informe presenta las bases teoérico-practicas
involucradas en el disefio del plan de accion, el que surge luego de un estudio y recoleccion
de evidencias para caracterizar y comprender mejor el contexto y sus necesidades.
Posteriormente, se presentan las evidencias que fueron recogidas a partir de la
implementacion del plan de accidn junto con el analisis correspondiente a cada una de ellas.
Finalmente, se exponen las reflexiones, conclusiones y proyecciones en relacion al plan y su
adecuacion al contexto implicado.



2. Andlisis del contexto de aplicacién

El establecimiento en donde se efectla la presente investigacion accion es el Colegio Nuevo
Milenio ubicado en la ciudad de Villa Alemana. Dentro de sus caracteristicas mas relevantes,
en relacion a este trabajo, se considera su enfoque centrado en el desarrollo de habilidades y
su programa de integracion que permite incluir en las aulas de clases a alumnos con diversas
necesidades educativas especiales.

2.1. Descripcion de la situacion de aula

El curso a intervenir es el Séptimo Omega, el cual cuenta con 35 alumnos, de los cuales 7
participan en el PIE y reciben apoyo constante por parte de la Educadora Diferencial. Se
observa un clima de aula favorable pues pese al caracter bullicioso del grupo, la profesora
mantiene un equilibrio entre la convivencia sana y el trabajo en clases. Esto es especialmente
posible debido a que la profesora conoce al curso desde que asumio su jefatura dos afios atras.
En relacién al desempefio del grupo, los alumnos obtuvieron un 61% promedio de aprobacion
en la prueba de diagndstico, la cual media, a grandes rasgos, comprension y redaccion de
textos. Especificamente en comprension alcanzaron solo un 58% de aprobacion, mientras que
en produccion escrita lograron dar con un 69%.

2.2. Descripcion de las mediaciones realizadas

Con el fin de mejorar el area de comprension, la profesora aplica los siguientes métodos y
estrategias: trabajo en clases con el texto escolar, analisis grupal de textos, andlisis individual
de textos y reduccion significativa del plan lector. Con respecto al trabajo en clases con el
texto escolar, la profesora promueve la lectura de textos expositivos que contengan datos
acerca del contexto y los autores de textos literarios con el fin de que les sirva como apoyo a
los alumnos para comprender mejor esa clase de textos. Por otra parte, tanto en el analisis
individual como en el grupal, la profesora guia la comprension de textos a partir de la
identificacion del tema central, definicion de ideas principales e interpretacion del lenguaje
connotativo. Finalmente, el nimero de libros planificados para la lectura domiciliaria se
redujo de 5 el afio pasado a 2 por semestre. EI motivo principal detras de esta decision es que
los alumnos no leen. Frente a esa realidad, la profesora supone que dedicando mayor tiempo
de contextualizacion y analisis de los libros puede aumentar el interés de los estudiantes por
su lectura.

En relacion al &rea de produccion, la profesora aplica desde hace afios un sistema de escritura
por proceso. Dentro de cada unidad se planifica un trabajo de escritura que relacione los
contenidos vistos en esas semanas. Luego, define los pasos a seguir con los alumnos y les
explica la importancia de planificar, redactar, revisar y editar los textos. La evaluacion de
dicha actividad contempla todo el proceso de escritura, para el cual se asignan varias sesiones
guiadas. Dentro de los indicadores presentes en la pauta de evaluacion se considera que exista
concordancia entre lo que se planifico, lo que se revisé y el producto final. Para realizar este
trabajo, los alumnos deben registrar el proceso de redaccion en una hoja de cuadernillo,
dentro de la cual se dividen los pasos en cada una de sus planas, asegurando asi la evidencia
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del proceso. Se les ensefia a los estudiantes a corregir sus textos a partir de indicadores
especificos y definidos y no s6lo a través de la intuicion. De esta forma, los estudiantes han
ido desarrollando de a poco una sistematizacion de su escritura, permitiéndoles obtener
mayores niveles de logro en esta area.

2.3.  Analisis preliminar

Considerando todo lo observado anteriormente, resulta significativo enfocar el estudio en el
area de la comprension. Esto se debe a que las estrategias utilizadas para mejorar las
habilidades de lectura en los alumnos parecen menos contundentes y poseen un menor nivel
de monitoreo y retroalimentacion que las destinadas a mejorar las habilidades de escritura.
Ademas, gracias al diagndstico aplicado y a la opinion de la profesora, es posible constatar
una dificultad mayor en el proceso de comprension, mientras que se evidencia una mejoria
paulatina en el proceso de redaccion. Tomando en cuenta estas apreciaciones preliminares, es
preciso definir lo que los expertos entienden por comprension, qué habilidades contempla y
cuéles son las expectativas nacionales y del establecimiento con respecto a esta area.

2.4. Recoleccidon de evidencias

Con el fin de indagar mas acerca del desempefio del curso en el proceso de comprension, se
disefiaron una serie de actividades y evaluaciones que miden su capacidad de comprender
textos, es decir, de utilizar el conocimiento que surge de la interaccion entre el contenido
nuevo del texto y los saberes previos del alumno en la resolucion de problemas.

2.4.1. Presentacion del instrumento

El primer instrumento consistié en el andlisis de dos poemas extraidos del libro de texto de los
estudiantes. El primero de ellos llamado “Vamos al planeta Marte” y el segundo “El Mundo al
revés” (revisar Anexo 1). El segundo instrumento estuvo inserto en la prueba de la Unidad | y
consistio en interpretar una metafora dentro del poema a partir de la lectura del mismo y de un
texto expositivo (revisar Anexo 2). El tercer instrumento también estuvo inserto en la prueba
de la Unidad de Lirica y consistio en la interpretacién de un poema y los temas presentes en él
tomando en cuenta la lectura del texto y sus conocimientos previos. (Ver Anexo 2). El cuarto
instrumento consistié en una entrevista a un grupo de alumnos de manera individual. Este
instrumento fue disefiado a fin de obtener datos con respecto al proceso de comprension e
interpretacion que desarrollaron los alumnos en su prueba de la Unidad I.

2.4.2. Descripcion de la aplicacion del instrumento

El primer instrumento fue aplicado durante una clase del género lirico. El curso se dividio en
grupos y cada grupo procedio a identificar los elementos de fondo y forma de un poema.
Junto con ello, cada equipo debid responder unas preguntas de analisis de los textos liricos
(revisar Anexo 1). Especificamente en una pregunta, los alumnos debian responder basandose
en su comprension de un texto expositivo que explicaba un aspecto del poema. De los 7
grupos formados, s6lo 2 comprendieron las instrucciones y leyeron el texto expositivo antes



de intentar responder la pregunta. A los otros 5 se les indicO personalmente que debian
hacerlo. Mas importante ain es que los 7 grupos tuvieron problemas a la hora de intentar
aplicar el contenido nuevo del texto expositivo a su interpretacion del poema. La mayoria no
encontraba una relacion entre ambos textos. Sélo 5 alumnos manifestaron alguna
comprension sin guia. El resto tuvo que releer y recibir alguna explicacion respecto al asunto
para recién ser capaz de relacionar ambos textos.

Considerando que el interés de participar activamente en una actividad puede verse influido
por su relevancia en cuanto al valor sumativo que se le asigne, se planific6 una segunda y
tercera recoleccion de evidencias insertas dentro de la evaluacion de la unidad. De esta forma,
los alumnos pueden responder en un ambiente mas favorable para su nivel de concentracion.
Con estos nuevos instrumentos se buscé corroborar o agudizar los resultados obtenidos con el
primero, asi como aumentar el nivel de compromiso y participacion de los estudiantes.

El segundo vy tercer instrumento (revisar Anexo 2) fueron aplicados durante la evaluacion de
la unidad del género lirico. El objetivo del segundo instrumento fue ver si eran capaces de
relacionar el contenido de dos textos diferentes para comprender una metafora presente en
uno de ellos.

Fragmento del poema:
Y si te sientes perdido
Con tus 0jos no has de ver.
Hazlo con los de tu alma
Y encontraras la calma
Tu rosa de los vientos seré.

Pregunta:
Considerando el siguiente texto responde: ¢ Qué quiere decir el hablante lirico con el verso “tu
rosa de los vientos seré”?

La rosa de los vientos es una herramienta de navegacion que permite guiar a los
marineros mostrandoles la orientacion de los ocho vientos principales.

El tercer instrumento tuvo como objetivo descubrir si los estudiantes eran capaces de
relacionar sus conocimientos y experiencias previas con la lectura de un texto lirico a la hora
de interpretarlo.

Fragmento del poema:
Y que mi luz te acompafie
Pues la vida es un jardin
Donde lo bueno y lo malo
Se confunden y es humano
No siempre saber elegir
Pregunta:
¢ Por qué crees que el hablante dice “la vida es un jardin”?




El cuarto instrumento fue aplicado s6lo a la mitad del curso, es decir, a 14 alumnos. Durante
la seleccidn se procurd que la muestra fuera significativa en cuando al promedio del curso. La
entrevista tuvo por objetivo obtener informacion acerca de los procesos cognitivos que cada
estudiante realiz6 a la hora de responder la pregunta expuesta en el instrumento 3 (Ver Anexo
4). La aplicacion de este instrumento permitié categorizar las problematicas de la
comprension en criterios definidos, haciendo posible la consecuente formulacion e
implementacion de una propuesta didactica que pueda obtener mejoras.

2.4.3. Analisis y categorizacion de las evidencias recogidas

La primera evidencia entrega algunos datos relevantes con respecto al nivel de comprension
de los alumnos al enfrentarse con textos escritos. Es posible apreciar una dificultad a la hora
de relacionar textos de mediana complejidad. Sin embargo, considerando que el sistema de
recoleccién de evidencia de este primer instrumento puede no estar promoviendo la
participacion activa de los estudiantes, se adopté una nueva modalidad donde ellos debian
responder de manera individual y en el contexto de una evaluacion sumativa con calificacion.

El segundo y tercer instrumento arrojaron datos diversos, los cuales han sido agrupados en las
siguientes tablas:

Nivel de desempefio Instrumento 2 Cantidad de alumnos Porcentaje

No responde 1 3%

Responde sin basarse en la relacion de ambos 8 24%

textos

Responde relacionando ambos textos 25 73%
Total de alumnos evaluados 34 100%

Resulta interesante que un gran numero de estudiantes fue capaz de relacionar el contenido
del texto lirico con el expositivo para comprender la metafora presente en el poema. Sin
embargo, como lo demuestra el instrumento mismo, el nivel de dificultad de esta evaluacion
es basico. Ademas, la relacion que deben establecer los estudiantes aqui es entre dos textos
donde uno indica explicitamente su contenido.

Un resultado completamente distinto obtuvieron los alumnos en el tercer instrumento
aplicado. Esta vez ellos debian interpretar a partir de la relacion entre otro fragmento del
misSmo poema y sus conocimientos previos.

Nivel de desempefio Instrumento 3 Cantidad de alumnos Porcentaje
No responde 5 15%
Responde pero no establece una relacion 20 59%
coherente entre el texto y sus conocimientos
previos
Responde relacionando de manera coherente 9 26%
el contenido del poema y sus conocimientos
previos

Total de alumnos evaluados 34 100%




Contrastando el desempefio de los alumnos en los instrumentos aplicados durante la prueba,
es importante destacar lo siguiente: primero, son, en su mayoria, capaces de relacionar el
contenido de dos textos de baja complejidad para poder aumentar su comprension de ellos;
segundo, estan, en su mayoria, preparados para hacer el proceso mental de relacionar un texto
con sus conocimientos previos; tercero, si bien son capaces de relacionar lo que leen con lo
que ya saben, s6lo muy pocos pueden establecer una relacion entre esos dos contenidos de
manera coherente y logica.

A partir de los datos obtenidos gracias a la aplicacion del cuarto instrumento, fue posible
definir categorias conceptuales que subdividen el proceso de comprension en criterios bien
demarcados. La fragmentacion del proceso de lectura en categorias se basa en el Modelo
interactivo de la comprension propuesto por Colomer y Camps (1991), el cual sera detallado
mas adelante.

Categorias Si lo realiza No lo realiza
Definicion de objetivos de lectura

15 2
Formulacion de hipotesis 12 5
Lectura selectiva del texto 7 7
Verificacion de hipotesis 4 10

Tomando en cuenta los resultados obtenidos en la entrevista es posible advertir que el
problema de comprension se da porque los alumnos no poseen una sistematizacion del
proceso de lectura que les permita interpretar un texto de manera tal que la relacion entre sus
conocimientos previos y la informacion nueva se manifiesta de manera coherente. De hecho,
son capaces de hacer el proceso de interaccion entre texto-contexto-lector, pues la mayoria
genera hipdtesis de lectura. Sin embargo, no son capaces de verificar si las relaciones
establecidas son coherentes con lo que el texto presenta, lo cual los lleva a plantear relaciones
basadas mas bien en sus conocimientos previos y no en lo que el texto realmente indica.



3. Metodologia de la Investigacion Accion

“Es una forma de entender la ensefianza, no solo de investigar sobre ella. (...)Los
problemas guian la accion, pero lo fundamental en la investigacion — accion es la
exploracion reflexiva que el profesional hace de su préactica, no tanto por su contribucién a
la resolucion de problemas, como por su capacidad para que cada profesional reflexione
sobre su propia practica, la planifique y sea capaz de introducir mejoras progresivas”
(Bausela 1992, 7).

Las demandas educativas en el Chile actual exigen que el docente sea capaz de reflexionar en
torno a su quehacer y su conocimiento constantemente. Sin embargo, si no existe una
metodologia que respalde los intentos por ser un profesional critico, s6lo quedan buenas
intenciones pero no cambios y mejoras efectivas.

De esta forma, la IA resulta ser una propuesta solida y adecuada para que todos los docentes
sean capaces de tomar decisiones dentro de sus aulas con un sustento tedrico y didactico
adecuados al contexto de sus estudiantes. La manera en que esta metodologia funciona la
expone con claridad Martinez Miguélez (2000):

“La investigacion en el aula, por medio de la reflexion critica y autocuestionamiento,
identifica uno o mas problemas del propio desempefio docente, elabora un plan de
cambio, lo ejecuta, evalta la superacion del problema y su progreso personal, Y,
posteriormente, repite el ciclo de estas etapas. En sintesis, es una investigacion cuyo
fin es mejorar la eficiencia docente, evaluada en su eficacia practica” (31).

Como bien explica la cita anterior, es importante considerar una serie de pasos para
desarrollar esta investigacion. Es preciso formular y llevar a cabo un proceso de recoleccion
de datos y evidencias con respecto al contexto que se va a intervenir, en este caso, un curso
dentro de un establecimiento educativo. Luego, es preciso buscar respuestas a partir de la
teoria y la didactica y asi formular un plan de accion solido y que efectivamente produzca
mejora en el quehacer docente y, consecuentemente, en el desempefio y aprendizaje de los
estudiantes.

Debido a que esta aplicacion de la metodologia de la IA se realiz6 en el contexto de una
practica profesional, la recursividad propia de la IA no se pudo contemplar. Sin embargo, la
esencia del proceso reflexivo con el objetivo de mejorar la didactica para a su vez producir un
cambio en la manera en que los estudiantes reciben el contenido si fue el eje de este trabajo.
En resumidas cuentas se identificO una falencia en sus alumnos, se reconocié la carencia
didactica del area, se disefié un plan de accion cuyo objetivo central era que los estudiantes
tuvieran un acercamiento diferente y efectivo a la lectura y comprension de textos escritos lo
cual, finalmente, produjo cambios significativos y positivos en su aprendizaje y desempefio en
la comprension lectora.

10



4. Marco Teoérico

Segun Peronard (1996), la comprension se puede definir como la capacidad de recrear
mentalmente un texto con el propdésito de aplicar su contenido de manera inteligente en la
resolucion de tareas. A su vez, se concibe la comprension como el resultado de una
interaccion entre el texto y el lector, el cual construye un significado coherente del texto a
partir de sus conocimientos previos y sus capacidades de raciocinio inferencial.

Para Cassany, Luna y Sanz (2000), un buen lector posee microhabilidades de comprension,
algunas de las cuales son la jerarquizacion de ideas, inferencia e interpretacion de informacion
implicita dentro de los textos. Estas microhabilidades permiten al lector relacionar el nuevo
contenido de un texto con sus conocimientos previos a fin de poder utilizar ese conocimiento
en la resolucion de problemas.

Con respecto a las categorias formuladas en el andlisis de las evidencias, el modelo que
permitié la subdivision del proceso de comprension corresponde a la propuesta de Colomer y
Camps (1991), expuesta por Cassany, Luna y Sanz (2000).

MODELO DE COMPRENSION LECTORA

TEXTO

™

\-PERCEI’CI(’)N: lectura rapida, lectura atenta, etc.

™

PROCESO LECTOR

Objetivos Formulacién Verificacién —_— MEMORIA A
de lectura de hipdtesis: de hipétesis “— CORTO PLAZO
- anticipacién

- inferencia, ete.

CONTROL

MEMORIA A
LARGO PLAZO

- esquemas de conocimiento
- sistema de la lengua

REPRESENTACION MENTAL
DEL SIGNIFICADO DEL TEXTO |
J

T




Especificamente en el proceso lector es posible advertir etapas de pre-lectura, lectura y post-
lectura las cuales tienen relacion con las categorias que se evaluaron en la entrevista a los
alumnos. Segun Colomer (1997), la interpretacion de un texto puede resultar una tarea
descontrolada y de dificil evaluacion y consenso sin la existencia de un proceso de control que
tome en consideracion tanto al texto como al lector y su contexto. De esa manera, la
formulacién de hipétesis y su posterior verificacion mediante la lectura selectiva forman la
esencia del proceso de comprension.

Finalmente, segun lo estipulado por las Bases Curriculares (2013) en Lenguaje y
Comunicacion, los objetivos de aprendizaje de estrategias de lectura apuntan a que los
estudiantes desarrollen autonomia y flexibilidad para resolver problemas de comprension en
diversas situaciones. De esta manera, el enfoque del MINEDUC es basicamente el mismo del
colegio Nuevo Milenio, pues ambos tienen como objetivo el desarrollo de habilidades que les
sean Utiles a los estudiantes en su vida diaria y en su futuro profesional y laboral.

Considerando las fuentes mencionadas, es importante destacar el valor pragmatico que posee
el desarrollo de habilidades de comprension lectora enmarcadas dentro de una sistematizacion
del proceso de lectura. Sin al menos el mas minimo manejo de las etapas de este proceso y de
alguna habilidades de comprension, dificilmente el estudiante ser& capaz de utilizar un texto
para resolver o responder preguntas y problemas. Si este desconocimiento persiste y no es
resuelto, en el futuro serd un adulto capacitado para leer superficialmente, pero no para
comprender y utilizar el contenido de las palabras. Dicho de otra forma, los estudiantes que no
se desarrollen como buenos lectores, seran en el futuro analfabetos funcionales.
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5. Plan de accion
5.1. Formulacion de la hipotesis

Tomando en cuenta los resultados obtenidos en el diagndstico, la observacion de las
metodologias aplicadas por la profesora en el desarrollo del area de la lectura, lo que indica la
teoria, el enfoque nacional y el del establecimiento con respecto a la comprension escrita y
finalmente, considerando el desempefio de los alumnos en la aplicacion de los 4 instrumentos
de recoleccion de evidencias, se plantea la siguiente hipotesis:

El desarrollo de la habilidad de comprension puede mejorar al incluir la
sistematizacion del proceso de lectura, especificamente en la etapa de verificacion de
hipotesis, permitiendo a los estudiantes establecer relaciones coherentes entre el
contenido de un texto y los conocimientos previos que ellos posean.

5.2. Planteamiento de objetivos del Plan de Accidn

Con el fin de desarrollar la habilidad de comprensién en los alumnos del Séptimo Omega, se
propone la paulatina sistematizacion de su proceso de lectura, especificamente en la etapa de
verificacion de hipotesis. Esta eleccion se basa en estudios teorico-didacticos que sostienen el
desarrollo consciente del proceso de lectura como una herramienta para que las personas
establezcan relaciones coherentes entre el contenido de un texto y los conocimientos previos,
incluyendo los recientemente adquiridos, que ellos posean.

5.2.1. Formulacion del objetivo general

Desarrollar la habilidad de comprension en los alumnos del Séptimo Omega es una tarea que
requiere una planificacion detallada y coherente. Por lo mismo, se plantea un objetivo general
del plan de accién, el cual guiara todo el proceso de disefio y aplicacion del mismo. En esta
investigacion-accion, el objetivo general es: Implementar un plan de accién que permita a
los estudiantes del Séptimo Omega resolver problemas de comprension en la lectura de
textos con base en el subproceso de verificacion de hipdtesis de lectura.

5.2.2. Formulacion de objetivos especificos

Para poder disefiar un plan de accién coherente a los resultados que se esperan obtener, es
preciso formular, a partir del objetivo general, metas especificas que desglosen el plan en una
serie de pasos a seguir:

1. Construir una secuencia didactica en funcién de los objetivos de aprendizaje
relacionados con el proceso de comprension en la lectura de textos escritos.

2. Establecer estrategias cognitivas y metacognitivas que se relacionen con cada objetivo
de aprendizaje formulado en funcién del proceso de lectura.

3. Construir instrumentos de evaluacién que permitan determinar el grado de
cumplimiento de cada objetivo de aprendizaje formulado en funcion del proceso de
lectura.
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4. Disefar actividades y material didactico congruente y acorde en nimero y calidad a
cada sesion de la secuencia didactica disefiada.

5.3. Planteamiento de objetivos de aprendizaje de la propuesta
didactica.

Para poder alcanzar la autonomia en el desarrollo de un proceso de lectura y comprension en
preciso primero alcanzar el dominio de otras habilidades. Por lo mismo, el plan de accion
disefado para los estudiantes del Séptimo Omega contempla objetivos de aprendizaje
correspondientes a cada nivel de pensamiento, es decir, considera las habilidades de conocer,
comprender, aplicar, sintetizar y evaluar las cuales han sido ordenadas sucesivamente de
la siguiente manera:

a. Describir los subprocesos de lectura que se realizan en el proceso de comprension de
textos.

b. Explicar los subprocesos de lectura que se desarrollan al comprender un texto.

c. Resolver problemas de comprension en la lectura de textos por medio de la aplicacion
del subproceso de verificacion de hipétesis de lectura.

d. Planificar la resolucion de problemas de comprension en la lectura de textos
considerando el subproceso de verificacion de hipdtesis de lectura.

e. Fundamentar la resolucién de problemas de comprension en la lectura de textos con
base en el subproceso de verificacion de hipotesis de lectura.

Claramente, alcanzar el nivel de habilidad cognitiva de evaluar es una tarea dificil. Sin
embargo, se considera fundamental tener como meta final el desarrollo del pensamiento
metacognitivamente autonomo en el proceso de comprension lectora. Esto se debe a que sin
la autorregulacion de la lectura, resulta tedrica y didacticamente incorrecto considerar al
alumno como un lector comprensivo.

5.4. Planteamiento del Plan de Accidn

Para efectos de esta investigacion-accion, se han planificado 8 sesiones, con el propdsito de
trabajar los objetivos de aprendizaje detallados en el apartado anterior. Cabe sefialar que los
términos tecnicos usados en el disefio del Plan de Accion no son los mismos empleados con
los alumnos del Séptimo Omega. Estos han sido adaptados a su vocabulario sin alterar el
significado ni el alcance cognitivo de cada subproceso.

Por altimo, debido a la estrecha planificacion curricular del curso, resulta dificil programar
sesiones completas para trabajar el area de la comprension. Por esa razon, se incluyen estas
actividades respaldadas por las tematicas y objetivos ya propuestos para el Séptimo Omega.
Con el fin de facilitar el reconocimiento de las actividades propias al Plan de Accidn, se ha
destacado en la secuencia didactica todo lo referente a la implementacion de este proyecto.
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\\’ Planificacion Diaria Lenguaje y comunicacion
NUEVOS MILENIO Curso: 7mo Omega

VILLA ALEMANA

24.05.2016
| UNIDAD: GENERO NARRATIVO

Sesion 9, Unidad I. Sesioén 1, Intervencion.

Objetivo de aprendizaje: Leer textos informativos y narrativos buscando datos
historicos y culturales de la Grecia cléasica. Describir los subprocesos de lectura
gue se realizan en el proceso de comprension de textos.

Contenidos: Funcién del texto informativo
Funcién del texto narrativo
Mitologia griega clasica
Proceso de lectura y comprension

Inicio: El curso se desplaza a la Sala Enlace y alli se forman parejas de trabajo.
La profesora explica en qué consistird el trabajo de escritura de la unidad: crear y
redactar la secuela de un mito griego basandose en datos histéricos y culturales
relacionados con el mito original. Luego, define la estructura y objetivo de la clase
y explica la actividad de investigacién que se realizara.

Desarrollo: Previo al proceso de investigacion, la profesora modela el proceso de
lectura de un mito* similar a los que los alumnos trabajaran durante su
investigacion. Mientras tanto, los estudiantes observan e identifican los
subprocesos de lectura que sigue la profesora. Basandose en su observacion, los
estudiantes proceden a definir cada subproceso de lectura con sus propias
palabras en una guia*. Finalizado lo anterior, los alumnos comienzan su
investigacion y lectura de textos identificando y tomando nota de los elementos
gue podrian serles utiles a la hora de crear su mito. Se revisa el avance de cada
pareja.

Cierre: Se guia el proceso de metacognicion preguntando a los estudiantes como
pudieron identificar qué les resultaria Gtil de los textos que leyeron para redactar
su propio mito. Se hacen preguntas guiadas para que los alumnos identifiquen en
su propio proceso de lectura los subprocesos modelados y definidos
anteriormente.

Evaluacién: Calificativa, revision del avance a partir de una pauta.
Formativa, evaluacion del reconocimiento y definicion de los
subprocesos de lectura registrados en una guia online.

Recursos: Sala Enlace
Computador y proyector
Plumoén y pizarra
*Mito modelo de proceso de lectura (ver anexo 10.2.1.)
*Encuesta reconocimiento del proceso de lectura (ver anexo 10.2.2.)
Pauta de evaluacion de avance de MITO
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\\’ Planificacion Diaria Lenguaje y comunicacion
NuevoXmLEnio Curso: 7mo Omega

VILLA ALEMA

26.05.2016
| UNIDAD: GENERO NARRATIVO

Sesién 10, Unidad I. Sesion 2, Intervencion.

Objetivo de aprendizaje: Planificar la escritura de un texto narrativo. Explicar los
subprocesos de lectura que se desarrollan al comprender un texto.

Contenidos: Estructura del texto narrativo
Sistema de personajes
Mitologia griega clasica
Proceso de lectura y comprension

Inicio: Los alumnos recuerdan las instrucciones para la actividad de escritura que
se llevara a cabo en las siguientes sesiones. Se anuncia el objetivo y la actividad
de planificacién de esa clase.

Desarrollo: Antes de dar inicio al proceso de planificacion del mito, la profesora
modela la extraccibn de datos relevantes de un mito* para poder planificar la
redaccion de otro. El énfasis de este modelado serd demostrar la importancia de
cada subproceso de lectura en la comprensiéon de textos. Luego de eso, los
alumnos deberan completar una guia breve* donde expliquen el rol o relevancia de
cada subproceso modelado con sus propias palabras. Después, los alumnos en
parejas y con la guia de la profesora y una Pauta de Planificacion*, proceden a
definir la estructura interna que presentara su mito, los personajes y las acciones
gue se desarrollaran en el texto.

Cierre: Se guia el proceso de metacognicion preguntando a los estudiantes como
pudieron identificar qué les resultaria Gtil de los textos que leyeron para redactar
su propio mito. Se hacen preguntas guiadas para que los alumnos reconozcan en
su propio proceso de lectura la ayuda de los subprocesos de lectura a la hora de
extraer y seleccionar informacién relevante. Se finaliza revisando que todos hayan
avanzado en el proceso de planificacion de la escritura. Se retira el trabajo que
hayan realizado los alumnos.

Evaluacioén: Calificativa, revision del avance a partir de una pauta.
Formativa, evaluacion de la definicion y explicacion de los
subprocesos de lectura registrados en una guia.

Recursos: Computador y proyector
Plumoén y pizarra
*Mito modelo de proceso de lectura (ver anexo 10.2.1)
*Guia de explicacion del proceso de lectura (ver anexo 10.2.3)
Pauta de planificacion del proceso de escritura
Pauta de evaluacion de avance de Mito

16




\\’ Planificacion Diaria Lenguaje y comunicacion
Curso: 7mo Omega

02.05.2016
| UNIDAD: GENERO NARRATIVO

Sesién 13, Unidad I. Sesion 3, Intervencion.

Objetivo de aprendizaje: Revisar la estructura, sistema de personajes y
coherencia de mitos. Resolver problemas de comprensién en la lectura de textos
por medio de la aplicacién del subproceso de verificacion de hipétesis de lectura.

Contenidos: Estructura del género narrativo
Sistema de personajes
Mitologia griega clasica
Conectores y puntuacion
Proceso de lectura y comprensién

Inicio: Los alumnos recuerdan las instrucciones para la actividad de escritura
que se llevara a cabo en las siguientes sesiones. Se anuncia el objetivo y la
actividad de revision de esa clase.

Desarrollo: Antes de dar inicio al proceso de revision del borrador, y con el fin de
reducir la brecha entre el aprendizaje del proceso entre los alumnos, la profesora
presentard y motivara a un grupo de mentores*, conformado por los alumnos mas
avanzados en el proceso, para que apoyen al resto del curso en la actividad de la
clase. Después, los alumnos, guiados por sus tutores, deberan proceder a revisar
el mito de otra pareja usando como guia la pauta de revision*. La profesora luego
explica y modela la forma en que se completa la guia de pasos de revision*. Los
alumnos en parejas, con la guia de la profesora y sus mentores, proceden a
revisar la estructura interna, los personajes y las acciones que se desarrollaran
en el mito que les toco revisar. Ademas registraran el incorrecto o no uso de
conectores y otros elementos para otorgar coherencia al texto.

Cierre: Se guia el proceso de metacognicion preguntando a los estudiantes
como pudieron identificar los elementos que debian ser corregidos. Se hacen
preguntas guiadas para que los alumnos reconozcan en su propio proceso de
lectura la ayuda que el subproceso de verificacion otorga al seleccionar
informacion relevante. Se finaliza revisando que todos hayan avanzado en el
proceso de revision de la escritura. Se retira el trabajo que hayan realizado los
alumnos.

Evaluacion: Calificativa, revision del avance a partir de una pauta*.
Formativa, evaluacion del manejo y aplicacion de los
subprocesos de lectura, especialmente el de verificacion de
hipétesis, registrados en una guia.

Recursos: Computador y proyector
Plumén y pizarra
*Imagen motivacional de mentores (ver anexo 10.2.4)
*Tabla de organizacion de mentores y tributos (ver anexo 10.2.5)
*Guia de pasos de revision (ver anexo 10.2.6)
*Pauta de revision del proceso de escritura (ver anexo 10.2.7)
Pauta de evaluacion de avance de mito
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\\’ Planificacion Diaria Lenguaje y comunicacion
NuevoXmLEnio Curso: 7mo Omega

VILLA ALEMA

06.06.2016
| UNIDAD: GENERO NARRATIVO

Sesion 14, Unidad |. Sesion 4, Intervencion.

Objetivo de aprendizaje: Revisar la estructura, sistema de personajes y
coherencia de mitos. Resolver problemas de comprension en la lectura de textos
por medio de la aplicacién del subproceso de verificacién de hipotesis de lectura.

Contenidos:Estructura del género narrativo
Sistema de personajes
Mitologia griega clasica
Conectores y puntuacion
Proceso de lectura y comprension

Inicio: Los alumnos recuerdan las instrucciones para la actividad de escritura
gue se llevara a cabo en las siguientes sesiones. Se anuncia el objetivo y se
retoma la actividad de revision de esa clase verificando el avance previo.
Desarrollo: Los alumnos, guiados por sus tutores y la profesora, proceden a
revisar el mito de otra pareja usando la guia de pasos para completar una pauta
de revision*. Los alumnos en parejas y con la guia de la profesora proceden a
revisar la estructura interna, los personajes y las acciones que se desarrollaran
en el mito que les toco revisar. Ademas registraran el incorrecto o no uso de
conectores y otros elementos para otorgar coherencia al texto. Finalmente,
aplicaran el subproceso de verificacion de hipoétesis de la guia de pasos* a fin de
completar la pauta de revision para cada borrador.

Cierre: Se guia el proceso de metacognicion preguntando a los estudiantes
como pudieron identificar los elementos que debian ser corregidos. Se hacen
preguntas guiadas para que los alumnos reconozcan en su propio proceso de
lectura la ayuda que el subproceso de verificacion otorga al seleccionar
informacion relevante. Se finaliza revisando que todos hayan finalizado el
proceso de revision de la escritura. Se retira el trabajo que hayan realizado los
alumnos. La profesora proyecta un ‘meme’ personalizado del curso como premio.

Evaluacioén: Calificativa, revision del avance a partir de una pauta*.
Formativa, evaluacion del manejo y aplicacién de los
subprocesos de lectura, especialmente el de verificacion de
hipétesis, registrados en una guia.

Recursos: Computador y proyector
Plumoén y pizarra
*Imagen motivacional de mentores (ver anexo 10.2.4)
*Tabla de organizacion de mentores y tributos (ver anexo 10.2.5)
*Guia de pasos de revision (ver anexo 10.2.6)
*Pauta de revision del proceso de escritura (ver anexo 10.2.7)
*Imagen premio de avance (ver anexo 10.2.8)
Pauta de evaluacion de avance de mito
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\\’ Planificacion Diaria Lenguaje y comunicacion
NuevoXmLEnio Curso: 7mo Omega

VILLA ALEMA

28.06.2016
| UNIDAD: GENERO NARRATIVO

Sesion 24, Unidad |. Sesion 5, Intervencion.

Objetivo de aprendizaje: Narrar mitos de creacion propia. Planificar la
resolucion de problemas de comprension en la lectura de textos considerando el
subproceso de verificacion de hipétesis de lectura.

Contenidos: Estrategias de narracion
Mitologia griega clasica
Proceso de lectura y comprension

Inicio: Los alumnos reciben los parametros a evaluar en su narracién, los
cuales ya fueron aclarados en una sesion anterior. Se realiza un sorteo para
definir el orden en que presentaran sus mitos. La profesora explica que durante la
presentacion, algunos alumnos deberan responder una guia de comprension* de
uno de los mitos que se presentara ese dia.

Desarrollo: Antes de que los alumnos narren sus mitos, la profesora explica de
gué manera se completa la guia de comprension con la que trabajaran algunos
alumnos. Luego, los estudiantes seleccionados para esta clase proceden a
presentar la narracion de su mito creado en las Ultimas sesiones y disefiado a
modo de kamishibai. Se evalla su diccion, tono de voz, velocidad, entre otros
aspectos. Mientras tanto, el grupo curso escucha con atencién la presentacion de
sus compafieros. Algunas parejas, exactamente 9, proceden a responder
preguntas de comprension de uno de los mitos a presentar, el cual ha sido
escogido previamente por la profesora, planificando y siguiendo un proceso
propio de lectura que considere el subproceso de verificacién de hipétesis de
lectura. Su plan de lectura y las respuestas de comprension se registran en la
guia de comprensién que la profesora presenté anteriormente.

Cierre: El grupo curso, guiado por la profesora, evalia formativamente la
presentacion de sus compafieros. Las 9 parejas entregan su plan de lectura y
respuestas de comprension.

Evaluacién: Calificativa, revision de la narracion a partir de una pauta*.
Formativa, evaluacion de la adaptacion, planificacion y aplicacion

del proceso de lectura, especialmente el subproceso de verificacion de
hipotesis, registrados en una guia.

Recursos: Computador y proyector
Plumon y pizarra
*Guia de comprensién de mito
*Pauta de evaluaciéon de narracion
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Planificacion Diaria Lenguaje y comunicacion
Curso: 7mo Omega

30.06.2016
| UNIDAD: GENERO NARRATIVO

Sesion 25, Unidad |. Sesion 6, Intervencion.

Objetivo de aprendizaje: Narrar mitos de creacion propia. Planificar la
resolucion de problemas de comprension en la lectura de textos considerando el
subproceso de verificacion de hipotesis de lectura.

Contenidos: Estrategias de narracion
Mitologia griega clasica
Proceso de lectura y comprension

Inicio: Los alumnos reciben los parametros a evaluar en su narracién, los
cuales ya fueron aclarados en una sesién anterior. Se realiza un sorteo para
definir el orden en que presentaran sus mitos. La profesora explica que durante la
presentacion, algunos alumnos deberan responder una guia de comprensiéon de
uno de los mitos que se presentara ese dia.

Desarrollo: Antes de que los alumnos narren sus mitos, la profesora explica de
gué manera se completa la guia de comprension con la que trabajaran algunos
alumnos. Luego, los estudiantes seleccionados para esta clase proceden a
presentar la narracion de su mito creado en las Ultimas sesiones y disefiado a
modo de kamishibai. Se evalla su diccion, tono de voz, velocidad, entre otros
aspectos. Mientras tanto, el grupo curso escucha con atencién la presentacion de
sus compafieros. Algunas parejas, exactamente las 9 restantes, proceden a
responder preguntas de comprension de uno de los mitos a presentar, el cual ha
sido escogido previamente por la profesora, planificando y siguiendo un proceso
propio de lectura que considere el subproceso de verificacién de hipétesis de
lectura. Su plan de lectura y las respuestas de comprension se registran en la
guia de comprensién que la profesora presenté anteriormente.

Cierre: El grupo curso, guiado por la profesora, evalia formativamente la
presentacion de sus compafieros. Las 9 parejas entregan su plan de lectura y
respuestas de comprension.

Evaluacién: Calificativa, revision de la narracion a partir de una pauta*.
Formativa, evaluacion de la adaptacion, planificacion y aplicacion

del proceso de lectura, especialmente el subproceso de verificacion de
hipétesis, registrados en una guia.

Recursos: Computador y proyector
Plumon y pizarra
*Guia de comprensién de mito
*Pauta de evaluaciéon de narracion
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6. Analisis de las evidencias

6.1. Analisis cuantitativo de las evidencias

6.1.1. Presentacién de resultados

En relacion con el primer objetivo de aprendizaje “Reconocer los subprocesos de lectura
que se realizan en el proceso de comprension de textos” planteado en la secuencia
didactica, los alumnos respondieron en parejas una encuesta breve online a medida que
observaban a la profesora modelando el proceso de lectura (ver anexo 10.3.1). Los resultados
obtenidos a partir de la aplicacion de esta encuesta arrojaron las siguientes evidencias
cuantitativas:

Paso 1 “Definir objetivo de lectura”: 87.5 % de reconocimiento exitoso.

Paso 2 “Escribir ideas previas a la lectura™: 87,5 % de reconocimiento exitoso.

Paso 3 “Leer mito subrayando ideas relevantes”: 95,8% de reconocimiento exitoso.
Paso 4 “Verificar ideas formuladas antes de leer’”: 79,2 % de reconocimiento exitoso.

PoONdPE

En resumidas cuentas, los alumnos fueron capaces de reconocer en un promedio de 87,5 %
los pasos a seguir en el proceso de lectura modelado.

Con respecto al segundo objetivo de aprendizaje propuesto “Explicar los subprocesos de
lectura que se desarrollan al comprender un texto”, los estudiantes respondieron en
parejas una breve encuesta en papel. A la hora de evaluar su desempefio, el foco se centrd en
su capacidad de explicar el funcionamiento y utilidad de cada proceso y no en su
reconocimiento. Los resultados obtenidos a partir de la aplicacién de esta encuesta arrojaron
las evidencias cuantitativas que se encuentran en el anexo 10.3.2. El curso en su conjunto
obtuvo un 72,3% de logro en el objetivo de aprendizaje de explicar el funcionamiento y
utilidad de los pasos del proceso de lectura.

La evaluacion del tercer objetivo de aprendizaje “Resolver problemas de comprension en
la lectura de textos por medio de la aplicacion del subproceso de verificacion de hipotesis
de lectura”, contd con una variacién significativa en su desarrollo, la cual serd explicada en
la interpretacion de resultados. No obstante, el formato de esta instancia de recoleccion de
evidencias consistio en completar en parejas una actividad por medio de la organizacion de
sus respuestas en unas tablas. Las evidencias cuantitativas obtenidas se encuentran registradas
en el anexo 10.3.3. En resumen, los alumnos fueron capaces de aplicar en un promedio de
949% los pasos a seguir en el proceso de lectura, especificamente el paso final de verificacion.

El cuarto, y ultimo objetivo de aprendizaje evaluado, “Planificar la resolucion de
problemas de comprensién en la lectura de textos considerando el subproceso de
verificacion de hipotesis de lectura”, fue desarrollado de manera individual a través de dos
instancias. La que presenta esta seccion del informe da cuenta de una evaluacion inserta
dentro de una prueba de comprension lectora. Los resultados obtenidos en dicha ocasion se
encuentran agrupados en el gréfico del anexo 10.3.4. El curso en su conjunto obtuvo un 85%
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de logro en el objetivo de planificar la resolucion de problemas de comprensién siguiendo
los pasos del proceso de lectura, especificamente en el subproceso de verificacion.

El quinto objetivo de aprendizaje, “Fundamentar la resolucion de problemas de
comprension en la lectura de textos con base en el subproceso de verificacion de
hipétesis de lectura”, no pudo ser evaluado formalmente, por lo cual no se presentaran
resultados de este en el presente informe.

6.1.2. Interpretacion de resultados

Los resultados cuantitativos obtenidos en esa investigacion reflejan el proceso de aprendizaje
que desarrollaron los alumnos a lo largo de las 5 sesiones efectuadas. En sesiones previas a la
implementacion del plan de accion, los alumnos fueron evaluados con el fin de medir su
desempefio en la resolucion de problemas de comprension. Algunos de estos datos fueron:

1. Diagnéstico de comprension: 58% de logro
2. Prueba de comprension textos liricos: 70% de logro
3. Prueba de comprension plan lector: 69% de logro (ver anexo 10.3.5)

Sin embargo, muchas de las preguntas de estas “pruebas” no median realmente la capacidad
de los alumnos de resolver problemas de comprension de manera auténoma y con un nivel de
complejidad suficiente al requerido para ser un individuo funcionalmente alfabetizado. De
todas formas, estos datos entregan alguna nocién en cuanto a las capacidades de comprension
de los estudiantes del Séptimo Omega. No obstante, resulta mas significativo destacar que en
una actividad desarrollada en clases previa a la implementacion del plan de accién, s6lo un
14% de los estudiantes pudo resolver auténoma y correctamente los ejercicios de
comprension que su propio libro de texto les sugeria.

Ante esto, el objetivo de aprendizaje general que persiguié este plan de accién fue
sistematizar el proceso de lectura en los alumnos del Séptimo Omega, a fin de que ellos
fueran capaces de resolver problemas de comprension con mayor autonomia y exactitud.
Como se indico previamente en las otras fases de la investigacion, los objetivos de
aprendizaje formulados en el plan de accion corresponden al paulatino desarrollo de
habilidades relacionadas con el manejo de este proceso de lectura.

Con respecto al primer objetivo de aprendizaje, los alumnos debian reconocer los pasos del
proceso de comprensién por medio de la observacién de un modelado de la profesora. Esta
habilidad de reconocer es bésica y, por lo tanto, se esperaba un buen desempefio. El curso
respondié con un 87,5% de logro, cumpliendo asi con las expectativas. Sin embargo, era
importante considerar a ese 12,5% que no fue capaz de reconocer o definir los pasos del
proceso de lectura, pues si no tenian ese claro, mas dificil resultaria en el futuro desarrollar
otras habilidades de nivel superior. Sin embargo, durante esa clase no fue posible implementar
una mejora inmediata pues se desconocia el resultado de los estudiantes. De todas formas,
cuando los alumnos debieron replicar los pasos recién modelados en su propia lectura de un
texto, se prestd especial atencion a aquellos que hacian preguntas y manifestaban dudas al
aplicar el método.
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Durante la evaluacion del segundo objetivo de aprendizaje se prioriz6 la observacion de la
capacidad de los alumnos de explicar el funcionamiento y utilidad de cada paso del proceso
de lectura nuevamente modelado por la profesora. El resultado colectivo fue de un 72,3% de
logro. Sin embargo, los porcentajes de cada pareja presentaban grandes diferencias, pues
varios alcanzaban el 100%, mientras otros obtenian solo un 40%. Durante la replicacion del
proceso modelado, los alumnos que obtuvieron un alto porcentaje de logro en explicar los
subprocesos, pudieron desarrollar su actividad de mejor manera, mientras que los que
obtuvieron un resultado inferior presentaron varias dificultades e incluso algunos no
completaron la actividad pues no eran capaces de comprender el texto.

Por esa razon, se modifico la planificacion de las siguientes sesiones donde se desarrollaria el
tercer objetivo de aprendizaje. El ajuste consistio en nombrar como mentores a las parejas de
alumnos que obtuvieron el 100% de logro en el aprendizaje anterior. Esta decision
metodoldgica buscaba no s6lo aumentar el nivel de logro de los alumnos menos aventajados,
sino ademas, poder obtener un mayor monitoreo del desarrollo de las actividades, lo cual
previamente era un factor en contra debido al nimero de estudiantes dentro de la sala.

Cuantitativamente, el plan de accion, junto con el ajuste disefiado, result6 todo un éxito, pues
del 72,3% de logro en el aprendizaje anterior, se crecié al 94%. Es sumamente importante
destacar que el porcentaje no s6lo aumenté considerablemente en un 21,7% sino que la
mejora fue mucho mayor si consideramos que el tercer objetivo de aprendizaje corresponde a
un nivel mayor de complejidad cognitiva que el segundo.

Habiendo obtenido un resultado mas nivelado entre las parejas de estudiantes, se opto por
evaluar el cuarto objetivo de aprendizaje de manera individual, a fin de conocer el verdadero
desarrollo de la capacidad de resolver problemas de comprension por parte de cada estudiante.
Sin embargo, debido a ajustes de tiempo, el cierre de semestre y los Gltimos cambios propios
de toda institucidn educativa, no fue posible efectuar un instrumento de evaluacion especifico
para este objetivo de aprendizaje. Sin embargo, se adapt6 la prueba de comprension lectura
planificada desde el plan lector, a fin de poder obtener algin resultado que sostuviera la
capacidad de los alumnos de aplicar el subproceso de verificacion de hipotesis en la
resolucion de problemas de comprension.

Una semana antes de la aplicacion de la prueba de comprension, los alumnos fueron
informados del formato que tendria la prueba. Se les informd que, entre otras cosas, ellos
tendrian que completar una matriz de actantes a partir del rol y participacion de los personajes
en la obra. Dicha matriz se basa en la matriz actancial de Greimas, la cual fue ensefiada,
practicada y aprendida por los estudiantes durante la unidad de narrativa. Completar dicha
matriz supone un nivel de comprension elevado de la obra y el rol de los personajes, por lo
cual se consideré que podria ser un buen instrumento para medir la lectura de los alumnos del
Séptimo Omega. Esto se anunci6 con el fin de que ellos pudieran planificar su relectura y
estudio con este objetivo en mente.

El resultado obtenido de manera colectiva en dicha evaluacion fue un 85% de logro. Gracias
al grafico comparativo de esta evidencia, es posible descubrir que los resultados obtenidos en
parejas no siempre daban cuenta del real desarrollo de cada estudiante. De todas formas, sélo
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4 estudiantes obtuvieron un 70% o menos de logro en esta evidencia, del cual s6lo 1 obtuvo
menos del 50%. Los otros 34 fluctuaron entre el 77% y el 100% de logro. Una tabla resumen
del avance de todos los objetivos se encuentra en el anexo 10.3.6.

Si comparamos el resultado de esta prueba de comprension lectora del plan lector con la
anterior, es posible verificar un incremento del 16% de logro, una reduccion de 10 notas
deficientes a s6lo 2, un aumento de 8 alumnos con nota mayor a 6,0 y en resumen, un
promedio de calificacién que subi6 del 4,8 al 5,9.

6.2. Analisis cualitativo de las evidencias

6.2.1. Presentacién de resultados

El criterio de analisis cualitativo de las evidencias se organizara en 4 categorias, una para cada
objetivo de aprendizaje propuesto en el plan de accion. Esta decision pretende dar mayor
informacion con respecto al proceso y los resultados obtenidos al implementar cada una de las
sesiones propuestas.

Con respecto al aprendizaje relacionado con reconocer los pasos del proceso de lectura,
existen datos mas bien de observacion que respaldan los datos cuantitativos recogidos durante
esa sesion. Primero, los estudiantes manifestaron interés y eficiencia al realizar esta actividad
de modalidad online. Todos respondieron la encuesta y prestaron atencion durante el
modelado. Sumado a lo anterior, es relevante destacar que casi no hubo preguntas de
verificacion ni dudas con respecto al procedimiento.

En relacion al segundo objetivo de aprendizaje, los estudiantes tuvieron que explicar con sus
propias palabras el funcionamiento y utilidad de los pasos del proceso de comprension. Sin
embargo, en esta implementacion en papel, los alumnos manifestaron, en repetidas
oportunidades, inseguridad, dudas y desinterés por completar la encuesta. Fue gracias a un
constante monitoreo que los alumnos terminaron de responder el instrumento.

El tercer objetivo de aprendizaje, aplicar los pasos especialmente el de verificacion de
hipotesis, tuvo mayor éxito puesto que se implementdé un ajuste en el plan de accion.
Monitorear el avance de 34 alumnos resulta dificil, mas ain en un curso con las caracteristicas
y diferencias cognitivas entre sus alumnos. Por lo mismo, se aplicé un sistema de mentores
seleccionados a partir de su desempefio en la actividad anterior, para monitorear y nivelar la
participacion y aprendizaje de esas sesiones. En su mayoria, segun lo observado, los mentores
lograron una buena relacion y ensefiaron bien a sus parejas a cargo. Se presto especial apoyo a
los mentores que tenian dificultades y también a las parejas que no seguian el consejo de sus
compafieros. Fueron dos sesiones las que se dedicaron a la evaluacion de la aplicacion que
hacian los alumnos del proceso lector, las cuales fluyeron de manera positiva salvo algunas
excepciones que fueron reforzadas por la profesora e incluso pro los mismos estudiantes. Esto
permitié aumentar el nivel de logro en esta actividad.
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Por altimo, para poder evaluar el uso efectivo del proceso de lectura en la solucion a los
problemas de comprension de la prueba del plan lector, se entrevistd personalmente a cada
alumno a medida que iba entregando su prueba. La entrevista fue muy simple y tuvo como
objetivo el indagar si el alumno habia planificado de manera auténoma una aplicacion propia
del proceso de lectura. La primera pregunta “Cuando supiste que tendrias que completar una
matriz de actantes a partir del libro, ¢dirigiste tu lectura o estudio del libro a encontrar
personajes y sus roles?” tenia como objetivo descubrir si los alumnos fueron capaces de
iniciar su proceso de lectura definiendo un propdsito guia, tal y como se les ensefid. La
segunda pregunta “Seguiste algunos pasos antes de completar el esquema, o so6lo lo
completaste?” tenia como objetivo descubrir cual fue el plan de lectura que el alumno disefio
de manera autonoma. Por ultimo, la tercera pregunta “;Crees que ordenar tus ideas antes de
leer y antes de responder preguntas del texto te ayudd o ayudaria a responder de mejor
manera?” cumplia el propdsito de descubrir la valoracion del alumno hacia el subproceso de
verificacion de ideas previas a la lectura.

Resulta interesante que los alumnos que prepararon su lectura domiciliaria y respondieron al
prueba sin la conciencia de seguir un proceso de comprension, fueron los que obtuvieron
calificaciones deficientes. Hubo varios que no leyeron completo el libro, sin embargo, fueron
capaces de completar de manera correcta el esquema s6lo gracias a seguir un sistema de
ordenamiento y verificacion de ideas. En cambio, los dos alumnos con resultados deficientes,
fueron los que no pudieron anteponer el método antes de su nerviosismo por no haber leido
completo el libro. Probablemente si no hubiesen contado con ese factor de estrés, podrian
haber aplicado algin método efectivo de comprension que les permitiera dirigir la
informacion obtenida en su lectura, aunque esta no hubiese sido completa.

6.2.2. Interpretacion de resultados

Como se puede verificar en la tabla adjunta a continuacion, el nivel de logro de los estudiantes
crecio considerablemente a partir de la evidencia 1 a la 3. Considerando lo observado y ya
descrito previamente, resulta evidente que la repeticion y la practica del uso del proceso de
lectura provocé un aprendizaje bastante solido del mismo. Contamos también con
informaciodn cuantitativa que respalda el efecto positivo de esta automatizacion de la lectura
en el desarrollo de las habilidades de comprension en los estudiantes del Séptimo Omega Sin
embargo, y pese a que de igual forma contamos con un buen resultado en la evidencia 4, es
significativo destacar que el nivel de autonomia que requeria el tipo de evaluacion de ese
objetivo de aprendizaje era muy elevado. Precisamente por ese salto cognitivo que significé el
evaluar su propio proceso en casa y de manera individual fue que los alumnos no mantuvieron
ni mejoraron el nivel obtenido con anterioridad.

No obstante, cabe destacar que la actitud con la cual los alumnos resolvieron el problema de
comprension evaluado durante la evidencia 4 fue considerablemente mas positiva en
comparacion con otras actividades de comprension lectora realizadas previamente. De hecho,
la mayor parte de los estudiantes termind la prueba mucho antes del tiempo estimado para
resolverla. Sus respuestas fueron claras y algunas manifestaban un profundo analisis de los
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personajes y los roles que jugaban dentro de la obra. En resumen, hubo una mejoria tanto en
los resultados cuantitativos, asi como en la actitud hacia la lectura y, principalmente, la
resolucion de problemas de comprension. En esta Gltima instancia la mayor parte de los
alumnos se enfrent6 a la evaluacién no como si estuviera solo delante de un abismo, sino mas
bien como si estuviera frente a él pero con todo lo necesario para construir un puente sélido y
cruzar.
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7. Reflexion

La propuesta fue disefiada teniendo como foco los objetivos de aprendizaje que, a su vez,
tenian como propdsito desmenuzar la meta que se propuso en la hipotesis de investigacion. El
objetivo, entonces siempre fue que los alumnos fueran capaces de aplicar de manera
auténoma un método de comprension lectora que incluyera la verificacion de sus ideas a fin
de asegurar una correcta resolucion de los problemas de comprension. Para ello se escogio
una habilidad cognitiva de cada nivel propuesto por Bloom, a fin de promover un aprendizaje
organizado y paulatino, ajustado al avance de los alumnos del Séptimo Omega.

De acuerdo a las bases teoricas presentadas en la primera fase de este trabajo, algunos
conceptos centrales relacionados a la comprension lectora son la autonomia, la flexibilidad, la
sistematizacion y la adaptacion al contexto. Con respecto a la autonomia, el plan de accion
contemplaba 2 etapas de proceso lector y comprensivo autbnomo. Sin embargo, debido a
ajustes de horario y planificacion de las clases de fin de semestre, solo fue posible aplicar una.
No obstante, como se desarrollé en el contexto de una prueba de plan lector, fue puesta a
prueba la autonomia de los estudiantes incluso mas alla de lo que la progresion cognitiva
sugeria. Pese a esto, los resultados fueron favorables y considerablemente mejores si los
comparamos con otras pruebas y actividades de comprension realizadas previamente a la
implementacion del plan de accion.

En relacion a la flexibilidad, la ultima etapa evaluada permitia que los estudiantes adaptaran
los pasos ensefiados previamente sélo manteniendo el subproceso de verificacién de hipotesis.
Dar cuenta de este proceso implica no sélo ver si el alumno siguid algunos pasos, sino ademas
comprobar que su proceso le haya permitido responder correctamente. En esta investigacion,
si eso ocurria, se asumia que hubo una correcta verificacion de ideas previas pues la respuesta
del alumno tuvo como herramienta la seleccion de ideas mas correctas basandose en una
lectura con un objetivo claro.

La sistematizacion fue la clave de la mejoria desarrollada por los estudiantes. Mientras mas y
mejor entendian el proceso y sus beneficios, mas elevados eran sus resultados e incluso, méas
elevadas eran las relaciones que establecian entre el texto y sus conocimientos previos o
contextuales. En el ultimo proceso evaluado, la mayor parte de los alumnos manifestd haber
seguido una version propia del proceso, y, los que obtuvieron mejores resultados, tenian claro
que debian siempre, antes de la lectura, definir un objetivo y, después de la lectura, verificar
sus ideas de acuerdo a la informacion descifrada en el texto.

Por ultimo, la adaptacion al contexto fue lo que permitioé que un plan de accion centrado en la
lectura tuviera éxito en medio de la implementacion de una actividad de escritura por proceso.
Este fue uno de los mayores desafios metodoldgicos en esta propuesta, pues debido a la
planificacién semestral ya definida, en las semanas que se implementaria el plan de accion
para mejorar la comprension lectora, los alumnos debian realizar un proceso de escritura de
mitos. Sin embargo, y potenciando al valor Gtil y practico de poseer habilidades lectoras, cada
sesion del plan de accion contempld el aplicar la lectura como apoyo a los procesos de
escritura que iban desarrollando los alumnos. En su investigacion previa a la escritura de los
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mitos, debieron identificar y seguir los pasos del proceso de lectura. En la planificacién previa
a la escritura del mito, usaron también el proceso de lectura a fin de poder extraer con
exactitud la informacion de un mito para poder ellos crear una secuela coherente. En la
revision de los borradores, los alumnos aplicaron el proceso de lectura y comprension con el
objetivo de identificar los errores o carencias en el borrador. Esta actividad fue especialmente
exitosa, pues en el proceso de reescritura los alumnos pudieron mejorar considerablemente
sus mitos gracias a la claridad que les otorgd una revision basada en un sistema claro y
organizado. Finalmente, y pese a que no fue la idea original para evaluar la planificacion de
lectura de los alumnos, el incluir ese proceso dentro del contexto de una prueba permitid
aumentar el nivel de compromiso y autonomia requeridos para esa etapa del plan de accion.
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8. Conclusiones y proyecciones

El presente trabajo de investigacion accion resulté altamente favorable en su objetivo de
implementar un plan de mejora a una problemaética del grupo curso. Lo més valioso fue
centrar la definicidn del aspecto linguistico a mejorar en base a una observacion y recoleccion
de evidencias que la sostuvieran. Sin embargo, el poco tiempo que existio para desarrollar la
recoleccion de evidencia hizo que no existiera total claridad de la realidad concreta del curso.
Seria positivo considerar un mayor tiempo de observacion previa al disefio del plan de accién
a fin de reducir la generalizacion u otras falacias comunes a investigaciones apresuradas.

De todas formas, este problema fue solucionandose en el camino, lo cual provocé una serie de
ajustes del plan de accion antes de su implementacion y durante su implementacion. El
tiempo, nuevamente, y la poca o nula capacidad de modificar la planificacion del semestre ya
establecida, dificultd la implementacién de un plan de accion centrado en necesidades reales
de los alumnos. No obstante, esta investigacion accion pretendié adaptarse a esas condiciones
a fin de poder mejorar un aspecto realmente débil en el curso, y no uno que se ajustara mejor
a la planificacion semestral. Al respecto, y con todas las consideraciones ya mencionadas, el
presente plan de accion tuvo muchos aspectos favorables comprobados cuantitativa y
cualitativamente.

En conclusidn, se considera positivo y altamente beneficioso implementar un plan de accién
que identifique una problematica real y que se centre en solucionarla de manera paulatina,
flexible y adaptada al contexto del curso. Sin embargo, el tiempo y preparacion necesarios
para desarrollar este tipo de trabajo no fueron los ideales y en muchas ocasiones los plazos y
falta de claridad en los procesos a seguir jugaron un papel en contra de las buenas intenciones
y las buenas practicas que tanto buscaban ayudar a los estudiantes y mejorar la labor docente
para conseguirlo. Es imperativo recordar siempre que ellos son la razon de todas estas
actividades y, por lo tanto, merecen que toda implementacion que se realice con ellos sea
Ilevada a cabo con seriedad, organizacion y adaptacion a sus necesidades.
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10. ANexos

10.1. Analisis del contexto de aplicacion

10.1.1. Libro de Texto, Poemas y preguntas de comprension

sinsabor: pesar, pena.
baluarte: defensa.

fancis, 1630,

La zornucep’a o cuerno de la

ncia es uno de los simbelos
RE er la Aritigua Grecia
parareprosenzar [a abardarca oo
alirentas v beres. Actuelmente, la
conacopia se ul” caen el emalema
de dstint: aises (aznderas,
oscados, ¢te) para simbolizas a
“ert” "ded de sus tizras.

Ahora, te presentamos dos obras escritas en décimas de autores chilenos:
Amoroso Allende, poeta y cantor oriundo de Alhué, v Manuel Gallardo, poeta
popular de la Regidn Metropolitana. Ambas obras pertenecen al flamado
“canto por travesura”, que se caracteriza por su tono alegre y cdmico. Re-
cuerda leer las décimas en voz alte; aplica lo que aprendiste en el Taller de
expresién creativa.

Vamos al planeta Marte

(La tierra de Jauja)

Amoroso Allende

Vamos al planeta Marte,
hay aquellas maravillas,
las casas de bizcochuelo,
las tejas de sopaipillas.

Abandonemos la tierra

porque hay muchos sinsabores,
y muy crueles escorpiones,

el mirarlos nos aterra;

hay hambre, miseria y guerra,
en unda y en otra parte;

mejor hacer un baluarte

para pasar buena vida;

yo los invito, en seguida,

vamos al planeta Marte.

Conexion cultural

En la literatura, el tépico o tema de la tierra de Jauja corresponde a la re-
presentacion de un lugar ideal, de impresionante abundancia, donde todo
lo grandioso es posible. En realidad, Jaujz es una ciudad de Per\, una de las
primeras en fundarse luego de la conquista, famosa por la riqueza de su terri-
torio. Los conquistaco-es describieron este lugar al vo ver a Espefia, donde se
lo representd como ur paraiso terrenal. En las obras que presentan este tdpi-
co se describen lugares parad'siecos, festines extraordinarios v abundancia
de bienes materiales, v esta presente en la poesia popular latinoamericana.
A
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Solo vino, leche y miel

es lo que en el planeta manda,
la gente, robusta y sana,
como un hermoso plantel;
los productos, a granel,

se dan sin gastar semilla;

de queso y de mantequilla
son las costas de los mares,

y por todos los lugares

hay aquellas maravillas.

De aztcar son los cimientos
de cualquier ranchito o casa,
las murallas son de masa,
adornadas con pimientos;
en la villa hay un portento

y alla vamos sin recelo,
porque son de caramelo

las vigas y tijerales;

se ven, en los arrabales,

las casas de bizcochuelo.

De aguardiente son los rios
que riegan prados y valles,
en los pueblos, por las calles,
andan los chanchos cocidos,
con los servicios metidos
que es tenedor y cuchilla;
empedrados de tortilla

los caminos de artificio;

se ven, en los edificios,

las tejas de sopaipillas.

Allende, A. (1974). Vamos al planeta Marte.
En Uribe Echevarria, J. (Comp.). Flor de canto a lo humano.
Santiago: Gabriela Mistral.

Actividades

A Pieter Bruegel. El pais de Jauja, 1567.

plantel: grupo.

a granel: de manera abundante.
cimiento: parte de un edificio que
sirve de base para construir el
resto.

portento: maravilla.

recelo: desconfianza, temor.
tijerales: entablado que sostiene
la techumbre de una edificacién.
arrabal: barrio en las afueras de
una ciudad.

empedrado: cubierto de piedras
ajustadas unas con otras.
artificio: objeto elaborado
artisticamente.

1. ¢Qué diferencias existen entre el mundo en el que vive el hablante y aquel al que quiere ir? Utiliza citas del

texto para responder.

2. Justifica la siguiente afirmacién: “El poema leido presenta el tépico de la tierra de Jauja". Considera, para ello,
la capsula de Conexién cultural de la pagina anterior y cita versos del poema.

3. ¢Por qué piensas que el mundo de abundancia que se describe en el poema se encuentra en el planeta

Marte? Fundamenta.
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£l poeta Manuel Gallardo es uno de los mds importantes cantares vivos que
cultiva las formas de la poesia popular chilena, y ha transmitido su arte a las
nuevas generaciones. Lee el siguiente poema en voz alta:

Mundo al revés

Manuel Gallardo

QQué pintor tan pPrimoroso
que pinto el mundo al revés,
la nifia enamora al mozo

y el ladron detras del juez;
para arriba van los pies

con la cabeza, pisando,

el fuego al agua apagando,

un mudo ensefando letras;

los bueyes en la carreta

y el carretero tirando.

[n el gran tiempo de invierno,
la pared sobre la barda,

los hombres llevan la carga

y los machos van de arrieros;

de cuerdo, el muy majadero,

}

l'agua nadando en el pato,
el raton siguiendo al gato,
la perdiz caza al halcon;
de dia claro, ¢l chonchén,
el mas amante e ingrato.

primoroso: diestro, excelente.
barda: cerca.

macho: mula.

arriero: persona quie guia
animales de carga.

cuerdo: juicioso, prudente.
majadero: necio, porfiado.
chonchén: farol que funciona con
bencina o parafine.

278 Unidad 5 - Te lo cuento en verso

A lustraciores zopuleres gae muestran e tésico del murdo al revés, -aeron
recopiladas en el sglo XV po- el ediler brilénce John Evans v publicadas en
un hre titu aco N munda al revés o la locure del hombre, Wseo B-'tanico.

Conexion cultural

El tép'co del mundo al revés nace dirante la kdad Media y comunica una visidn
critica de la realidad. A través de la enumeracién de situaciones mMposibles, er
las que se invierten los roles habituales, se va mostrando el mundo de un modo
absurdo y de marera irdnice, dejando entrever que lo que se quiere representar
en realidad son problemas actuales que preocupan al autor.

o
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Qué joven se ve el anciano,
qué viejo se ve el moderno,
con paraguas en verano,
quitasol en el invierno;
como sera ese portento,

el trigo moliendo piedra;

la nieve se puso negra,

y el pasto comiendo reses;
doce anos traen los meses,
y sin tarros, la conserva.

Coémo sera esa jornd

de lo que nunca se vido,
los animales tendidos

y las culebras paras

con la lengua desolla

en un cardon de quesillos;
mamandole al corderillo,
siendo la oveja, la madre;
se ha de llegar que la carne
ha de cortar al cuchillo.

Gallardo, M. (1974). Mundo al revés. En Uribe Echevarria, . (Comp.). Flor de canto a lo
humano. Santiago: Gabriela Mistral.

res: vacuno.
jorna (jornada): dia.
vido: vio.

desollado: sin piel.
cardén: espiga.

Conexion cultural

Manuel Gallardo Reyes, cantor
popular de Los Hornos, Aculeo,
y recopilador de la tradicién
campesina chilena. Nacié en
1931 en la localidad de Rangue,
Paine, en la Regién Metropoli-
tana. En los afios 50 recorrid
varias provincias junto al inves-
tigador Juan Uribe Echevarria
para recopilar y entrevistar a
poetas y cantores campesinos.
Don Manuel Gallardo, junto con
otros poetas populares, mantie-
ne la tradicién de la Fiesta de la
Cruz de Mayo, festividad reli-
giosa que pervive en la zona de
Paine desde el siglo XIX.
VN

4 Las “imégenes de Epinal”
son |dminas de colores
vivos que circularon en
Francia durante el siglo
XIX. Trataban temas
populares, como el tépico
del mundo al revés.

Actividades

1. ¢Qué propdsito crees que persigue el poeta al describir el mundo al revés en el poema leido? Fundamenta.

2. ¢Por qué crees que el tépico del mundo al revés esta presente en la obra de poetas y otros artistas, como
los ilustradores de las imagenes de estas paginas? Considera la cdpsula de Conexidn cultural y justifica.

Lengua y Literatura 7° basico 279
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10.1.2. Prueba Género Lirico, Poema y preguntas de comprension

COLEGIO PRUEBA N°1 Profesora
GENERO LIRICO
LENGUAJE Y COMUNICACION Maria Fernandez Moya

NUEVO VMILENIO SEPTIMO BASICO OMEGA

Nombre Alumno Nota
Fecha
Puntaje real 49 puntos Puntaje obtenido
Objetivos PUNTAJE PUNTAJE
TOTAL OBTENIDO
ITEM I: Reconocen principales elementos del género lirico. 10 puntos

ITEM I1I: Analizan elementos de fondo y forma de la obra | 15 puntos
lirica

ITEM IllI: Identifican figuras literarias presentes en la obra | 12 puntos
lirica.

ITEM 1IV: Interpretan obras literarias a partir del analisis del | 12 puntos
lenguaje connotativo.

Instrucciones:

e Lee atentamente las preguntas y sigue las indicaciones antes de responder.

o Utiliza SOLAMENTE lapiz pasta azul o negro para responder. No se aceptan reclamos en
pruebas desarrolladas con otro tipo de lapiz.

e No se aceptaran borrones, ni uso de corrector en las ALTERNATIVAS.

e Altérmino, deje la evaluacion en su mesa y guarde silencio, respetando el trabajo de sus

I. Marque con unacruz sobre la letra de la alternativa correcta.

II. Identifica elementos de fondo y forma de la obra lirica en los siguientes
fragmentos.

[ll. Completar el cuadro de acuerdo a las figuras literarias subrayadas que
se presentan a continuacién.

IV. Lee atentamente el siguiente fragmento. A continuacién, contesta las
preguntas de interpretacion.
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Si siembras una ilusion

Y la riegas con tu amor

Y el agua de la constancia

Brotara en ti una flor

Y su aromay su calor

Te arroparan cuando algo vaya mal.

Si siembras una amistad

Con mimo plantala

Y abdnala con paciencia
Pdédala con la verdad

Y trasplantala con fe

Pues necesita tiempo y crecer.

Y que mi luz te acomparie
Pues la vida es un jardin
Donde lo bueno y lo malo
Se confunden y es humano
No siempre saber elegir.

Y site sientes perdido

Con tus ojos no has de ver.
Hazlo con los de tu alma

Y encontraras la calma

Tu rosa de los vientos seré.

Considerando el siguiente texto responde: ¢ Qué quiere decir el hablante lirico
con el verso “tu rosa de los vientos seré”?

La rosa de los vientos es una herramienta de navegacion que permite guiar a
los marineros mostrandoles la orientacion de los ocho vientos principales.

¢ Por qué crees que el hablante dice “la vida es un jardin”? ;Qué parecido,
segun tu, puede existir entre lo que nos ocurre en la vida y un jardin?
(4puntos)

10.1.3. Entrevista individual. Preguntas del proceso.

wpE

¢ Leiste el texto habiendo leido ya las preguntas?

Si no fue asi, ¢volviste a leer el texto con las preguntas ya leidas?
Antes de buscar la respuesta ¢,se te ocurrieron algunas posibles
respuestas?

Antes de buscar la respuesta ¢,vino a tu mente algun dato o
anécdota relacionada con tu conocimiento de los jardines?

¢,Con qué seccion especifica del poema pudiste responder la
pregunta?

¢, Como sabias que alli estaba la respuesta?

¢ Piensas que tu respuesta se basa tanto en lo que tu sabes de los
jardines asi como en lo que te dice el poema acerca de ellos?

¢, Como podrias hacer que tu respuesta refleje ain mejor lo que el
hablante lirico quiere decir con respecto a la vida?

Luego de todo este proceso, ¢ qué crees que realmente quiso decir
el hablante con “la vida es un jardin”?
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10.2. Plan de accion
10.2.1. Mito modelo PPT

El rapto de Perséfone

Perséfone era la hija de Zeus y Deméter, la dios a de la abundancia de la tierra. Sin
embargo, Deméter no tenia una posicion estable en el Olimpo. Solia vivir muy lejos de los
demas dioses, pues era una diosa que amaba la naturaleza, plantar semillas y cultivar
plantas. En |a tradicion olimpica fue cortejada por los dioses Hermes, Ares, Apolo y Hefesto,
pero ella rechazd todos sus regalos y alejd a su hija de la compafiia de los dioses.

Deméter y Perséfone llevaban una vida pacifica hasta que un dia Hades, dios del
Inframundo, raptd a la joven y la llevo alli con él. Se cuenta que Perséfone estaba cogiendo
flores inocentemente con algunas ninfas en un campo cuando Hades aparecid, emergiendo
de una grieta del suelo. Las ninfas fueron castigadas siendo transformadas en las Sirenas
por no haber intervenido. La vida quedd paralizada mientras la desolada Deméter buscaba
por todas partes a su hija perdida. Por mucho tiempo la tierra no recibié los cuidados de la
diosa Deméter, por lo cual se produjo escasez y hambre en el mundo.

Zeus no pudo aguantar mas la agonia de la tierra y obligd a Hades a devolver a Perséfone,
enviando a Hermes para rescatarla. La Unica condicién que se puso para liberar a Perséfone
fue que no probase bocado en todo el trayecto, pero Hades la engafio para que comiese
seis semillas de granada, que la obligaban a volver cada 6 meses al Inframundo con su
esposo. En algunas versiones, se relata que Perséfone se habia comido voluntariamente las
semillas de granada.

Cuando Deméter y su hija estaban juntas, la tierra florecia de vegetacion. Pero durante seis
meses al afio, cuando Perséfone volvia a los infiernos, |a tierra se convertia de nuevo en un
espacio estéril. Fue asi como los griegos cantaron el mito que relata la formacion de las
estaciones del afio.

10.2.2. Encuesta de reconocimiento del proceso de lectura. Link PPT y
Link desde donde se ven las muestras.

http://goo.gl/forms/12bBNyNs2nmxvKHS2

http://qgoo.qgl/forms/cSR4YUUCtmyLRgHt1
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10.2.3. Guia de explicacion del proceso de lectura y 3 muestras.

Pasos para Planificar la escritura de un MITO

Nombres Fecha

Objetivo General: Explicar los pasos para planificar la escritura de un texto narrativo.
Responde las siguientes preguntas segun lo observado.

1. ¢De qué manera el paso 1 ayudd a la profesora en su planificacion del mito? ¢ Qué
pudo definir antes de leer su texto?

2. ¢Qué hizo durante el paso 2? ¢ Por qué ese paso hace que sea mas facil el proceso
de planificacién?

3. ¢Qué cosas hizo durante el paso 3? ¢ Como puede este paso mejorar la planificacion
del mito?

4. ¢De qué manera el paso 4 sirvid para planificar la escritura del mito?

5. Finalmente ¢como el aplicar los 4 pasos permitié que la profesora planificara mas

rapido y de mejor manera?
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10.2.4. Imagen motivacional para presentacion de ‘mentores’

10.2.5. Tabla de organizacion de ‘mentores’y ‘tributos’

Distritos de revision
N° Mentores Parejas Tributo
1 Javiera A. — Solange Javier — Sebastian S. Vicente R. — Alan
2 Dafne— Aracely Javiera L. - Catalina Beatriz — Joyce
3 Andrés— Felipe N. Matias S. — Matias V. Kelly — Génesis
4 Renata— Felipe O. Karla — Matias D. Maximiliano S. — Sebastian Z.
5 Antonia 5. — Keyla Diego — Benjamin Allyson — Kimberly
6 Profe Mary— Profe Romina Vicente Z — MaximilianoH. | Yaritza— Antonia C.

10.2.6. Imagen premio de avance en las actividades

AVECES/QUISIERATANOTAR'A\TODOEL!
SERTIMO/OMEGAIRORIBULTICI0SOS!

L’ N




10.2.7. Guia de aplicacion del proceso de lectura y 3 muestras.

Pasos para Revisar el borrador de un MITO

Nombres de los Fecha
que revisan

Completa las siguientes tablas para cada aspecto del borrador a revisar.

Se identifica un protagonista con un deseo, un personaje o causa que lo motiva, y otros
personajes que lo ayudan o se oponen a su objetivo.

Pasos para revisar Aplicacidon de los pasos a la revision del borrador

Objetivo de lectura
definido

Expectativas e ideas
previas del borrador

Método para
seleccionar los datos
relevantes

Verificacion de ideas
previas y
expectativas

Se identifica una estructura de: Inicio, Conflicto, Climax y Desenlace.

Pasos para revisar Aplicacion de los pasos ala revision del borrador

Objetivo de lectura
definido

Expectativas e ideas
previas del borrador

Método para
seleccionar los datos
relevantes

Verificaciéon de ideas
previas y
expectativas

Se identifican conectores que ordenan y dan coherencia a la narracion.

Pasos para revisar Aplicacion de los pasos ala revision del borrador

Objetivo de lectura
definido

Expectativas e ideas
previas del borrador

Método para
seleccionar los datos
relevantes

Verificaciéon de ideas
previas y
expectativas
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10.2.8. Pauta de revision del proceso de escritura y 3 muestras.

Nombre de Fecha
los que revisan

ASPECTOS A REVISAR NL ML L
El borrador contiene un protagonista con un deseo y motivacion.
El protagonista tiene al menos 1 ayudante y 1 oponente.
El borrador tiene un inicio, conflicto, climax y desenlace.
El borrador contiene conectores que ordenan y dan coherencia a la narracién,
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10.2.9.

Evaluacion de planificacion del proceso de lectura (Fragmento

Prueba de comprension lectora) y 1 muestra.

Completa los esquemas de roles con los siguientes personajes (1

punto cada uno).

Motivador

/

|

Ayudante

Personaje

\

Beneficiado

)=o)

[

Oponente

[

|

Motivadaor

|

Ayudante

Objetivo

FPersonaje

J > (em )|
/N

Beneficiado

|

Oponente

[

|
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10.3. Analisis de las evidencias

10.3.1. Resultados cuantitativos primer objetivo de aprendizaje

¢ Qué fue lo que hizo la profesora en el paso 17 (24 responses)

Leer el mito. [0 (0%)
Definir un ob

Escribir idea

21(87.5%)
16 18 20

. 3(12.5%)
0 2 4 6 8 10 12 14

Paso | modelado: Definicion de objetivo de lectura.

£Qué hizo después en el paso 2?7 (24 responses)

Leer el mito, 1(4.2%)
Escribir idea... 21 (87.5%)
Definir un ob 2(8.2%)
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

Paso 2 modelado: Escribir ideas previas ala lectura.

£Qué hizo luego en el paso 37 (24 esponses)

Leer el mito 23 (95.8%)
Escribiridea. 2(8.3%)
Verificar las i. 0 (0%)
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22

Paso 3 modelado: Leerel mito subrayvando lasideasrelevantes.

¢Qué hizo a continuacién en el paso 47? (24 responses)

Resumir el 5(20.8%)

Leer de nue... |0 (0%)

Verificar las i... 19 (79.2%)
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Paso 4 modelado: Verificar ideas formuladas antes deleer |
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10.3.2. Resultados cuantitativos segundo objetivo de aprendizaje

Parejas Evidencia 2
Explicar

Dafne Espinoza
Araceli Garcia 1ol
Alan Espinoza 60%
Vicente Russ ?
Renata Gamboa
Felipe Oyarzo 100%
Maximiliano Herrera 60°%
Vicente Zamora °
Javier Martin 0
Sebastian Saez bl
Kimberly Pérez 60°%
Allyson Salazar °
Matias Saldias 80%
Matias Vasquez ?
Maximiliano Sanchez

80%

Parejas Evidencia 2
Explicar

Javiera Alfaro
Solange Castro 100%
Catalina Alvarado

i A 80%
Javiera Lépez
Joice Andrade .
Beatriz Salazar 80%
Andrés Baeza
Felipe Navarrete 100%
Keyla Basaez )
Antonia Sanhueza 100%
Diego Castillo
Benjamin Vicencio 20%
Yaritza Castro 107
Antonia Cueto o
Kelly Castro
Genesis Pérez 40%
Matias Di

v 40%

Karla Payacan

Sebastian Zuhiga

10.3.3. Resultados cuantitativos tercer objetivo de aprendizaje

Parejas Evidencia 3
Aplicar
Dafne Espinoza
Araceli Garcia 100%
Alan Espinoza 100%%
Vicente Russ o
Renata Gamboa
Felipe Oyarzo 100%
Maximiliano Herrera
Vicente Zamora 100%
Javier Martin
Sebastian Saez 80%
Kimberly Pérez
100%

Allyson Salazar
Vatlas Saldias 100%
Matias Vasquez °
Maximiliano Sanch

ximiliano Sanchez —

Parejas Evidencia 3
Aplicar

Javiera Alfaro
Solange Castro 100%
Catalina Alvarado

- - 90%
Javiera Lopez
Joice Andrade
Beatriz Salazar 100%
Andrés Baeza
Felipe Navarrete Sl
Keyla Basaez
Antonia Sanhueza 11
Diego Castillo
Benjamin Vicencio 0%
Yaritza Castro 100%
Antonia Cueto ’
Kelly Castro
Génesis Pérez 100%
Matias Di

s ~laz 60%

Karla Payacan

Sebastian Zaihiga




10.3.4. Resultados cuantitativos cuarto objetivo de aprendizaje

120
100

80
60 +

M Alumno 1

E Alumno 2

10.3.5. Tabla de calificaciones semestrales Septimo Omega

Lenguaje y comunicacién 7mo Omega | Semestre
N?| Listacompletadealumnos(as) | 1 | 2| 3 | 4] 5|6 | 7] 8] X
1|Alfaro Rodriguez, Javiera 30|67 |45 | 70|52 |68 |54 | 52| 55
2|Alvarado Gutierrez, Catalina 36 |35(40 |70 |50 |60 [42|45] 50
3|Andrade Cano, Joice 50| 70|30 |64 |54 |69 |56 50
4|Baeza Silva, Andrés 59|69 |41 |70 |61 | 70|68 |67]|63
S|Basaez Moreno, Keyla 49 (70 |60 | 70|53 | 70|68 | 63| 63
6| Castillo Villa, Diego 48 |69 |37 |70 |50 |54 |57 | 50| 54
7|Castro Castro, Yaritza BO| 70|55 |70 |60 |50 (61|53] 60
8|Castro Mufioz, Kelly 46 | 70|37 |70 |40 |64 [ BO | 53] 55
g|Castro Mufioz, Solange 56|69 |66 |70 |61 |68 |65 |58 64
10| Gavieres argas—Sebastan &4 |65 |40 |78 =
11| Cueto Araya, Antonia 51| 70|60 | 70|59 |50 |70 |57 61
12|Diaz Morales, Matias 51|70 |55 |64 |58 |56 (61|40 57
13|Espinoza Lara, Dafne 64| 70|66 |70 |65 |70 |68 | 67| 68
14|Espinoza Martinez, Alan 33|69 22|62 |53 | 70|57 |46 52
15|Gamboa Henriquez, Renata 67 [70 |70 | 70| 70| 70| 70| 68| 69
16|Garcia Allen, Araceli JO| 70|66 |70 |70 |70 (70|67 | 69
17|Herrera Orlandi, Maximiliano 35|29 (30|70 (40|46 (B8 | 41| 46
18|Lopez Gonzalez, Javiera 357053 |70 |54 |60|51|52]| 56
19|Martin Araya, Javier 54| 70|51 | 70|53 |61 |65 |68| 62
20|MNavarrete Valdovinos, Felipe 48 | 70|37 |60 |46 |70 (49|69 56
21|Oyarzo Garcia, Felipe 2|70 |60 |70 |70 | 70|65 |65]| 67
22|Payacan Carroza, Karla 36 |45|53 |66 |57 |56 |58 | 56| 53
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23|Pérez Sanchez, Kimberly 51| 7045 )54 | 57 [ B3| 96 a7
24|Pérez Valenzuela, Genesis 5070|162 (70|53 |64 |34|56] 59
25|Russ Galaz, Vicente 44 163 (43|62 |61 70|60 (53] 57
26]Saez Copello, Sebastian 25|95 (29|66 |44 61|65 [62] 53
27|Salazar Aviles, Beatriz 49|70 (49|70 |49 |69 |56 [ 53] o8
28] Salazar Tapia, Allyson 96 |70 (43|70 |44 [ 63|70 59
20|Saldias Pineda, Matias 46 | 70|39 |68 |98 (52| 61 56
30)sanchez Lasnibat, Maximiliano 48 |64 [ 49|70 |65 | 70 | B2 61
31|Sanhueza Parraguez, Antonia 64| 70|64 |70 | 70|70 | B8 68
32|Vasquez Cerda, Matias 60|53 |41 (68|68 |65 |58 50
33|Vicencia Bermadez, Benjamin 48 |70 [ 41 |66 | 27 | 54 | 56 52
Jd|Zamora Robles, Vicente 231202070 |44 | 46 | 56 40
35| ZanRiga Escobar, Sebastian 38|60 [39 |70 |46 70| 35 52
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10.3.6. Tabla resumen de logro y avance

Parejas Evidencial | Evidencia 2 | Evidencia 3 | Evidencia4 | Evidencia5
Reconocer Explicar Aplicar Planificar Fundamentar
Javiera Alfaro L L L ML No observado
Solange Castro L
Catalina Alvarado
- - ML L L ML No observado
Javiera Lopez ML
Joice Andrade ML
Beatriz Salazar L L L ML N D
Andrés Baeza L
Felipe Navarrete L L L ML s
Keyla Basaez L
Antonia Sanhueza L L L L N EEEn e
Diego Castillo ML
Benjamin Vicencio L ML L ML e
Yaritza Castro L
- ML ML L No observado
Antonia Cueto L
Kelly Castro L
Génesis Pérez L ML L ML No observado
Matias Diaz L
Karla Payacan NL ML ML ML No observado
Egille _Esp|n€>za L L L L No observado
Araceli Garcia L
A_Ian Espinoza L ML L ML No observado
Vicente Russ L
Repata Celilivg L L L L No observado
Felipe Oyarzo L
Maximiliano Herrera L
Vicente Zamora L ML L ML No observado
Javier Martin L
Sebastian Saez ML ML ML 3 No observado
Kimberly Pérez
y ML ML L ML No observado
Allyson Salazar L
Matias Saldias L
. , L L L No observado
Matias Vasquez ML
Maximiliano Sanchez L
Sebastian Zafiiga L L L ML N @S
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