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Introduccion

La escritura es una de las principales formas de comunicacion humana que permite modificar
el conocimiento generado en un determinado momento, almacenarlo y preservarlo. No es sino
una de las tecnologias mas complejas que ha dado a luz la especie humana.
Por tanto, no es casual que tenga una presencia ubicua en la vida de todas las personas que se
situan en sociedades que se sirven de la escritura para comunicar un conocimiento especifico
almacenado en un soporte determinado. En efecto, dadas las complejidades que trae consigo
el hecho de conocer, comprender, aplicar y evaluar la escritura, es propicio sefialar que, al ser
una actividad tan compleja a la hora de llevarse a cabo, implica el despliegue de una serie de
procesos ejecutados en un cubiculo cognitivo, dentro de los cuales se encuentra la

jerarquizacion, estructuracion, evaluacion, organizacion y sintetizacion de informacion.

A pesar de lo sostenido anteriormente, en cuanto a praxis, la escritura es una habilidad
comunicativa descendida en el proceso educativo de las escuelas publicas de Chile. En este
sentido, la Escuela Industrial Superior de Valparaiso no esta exenta de la poca importancia o
cobertura que se le brinda a la escritura como herramienta comunicativa en la educacion
chilena de carécter publica. Mas aun cuando la focalizacion de esta institucion esta puesta en
desarrollar primordialmente los aspectos técnicos de los estudiantes que se educan en ella. De
ahi que la capacidad escrituraria de quienes estudian en esta institucion no haya sido

desarrollada los cursos anteriores de la educacion de nivel basica que recibieron.

A la luz de lo sefialado en el acapite anterior, cabe puntualizar que dicho 6bice se manifiesta
asi también en el curso de 1° medio ««C>> de la institucion referida anteriormente; curso en el
cual tuvo cabida la practica profesional docente y cuyo problema didéctico tiene cefiido
vinculo con la falta de conocimiento de estrategias de planificacion y textualizacion para

elaborar textos estables en términos de coherencia local y global.

A partir del analisis del contexto educativo que caracteriza al curso que posee aquel problema
ya referido, y con la intencidn de solucionarlo, se disend un plan de mejora cuya finalidad era
potenciar en los estudiantes ya sefalados, la aplicacion de estrategias de planificacion y

textualizacion, enfocados desde la concepcion de la escritura como una instancia comunicativa



por proceso, a partir de la elaboracion de dos textos, cuyos respectivos géneros son: ensayo y

cuento.

En relacion con lo anteriormente apuntado, para efectos de su cobertura, el actual informe se
segmenta de la siguiente manera: primeramente, se exhibira el analisis aplicado al contexto de
implementacion de la presente investigacion accion. A continuacion, en segundo lugar, se
retratard detalladamente la metodologia empleada. Luego, en tercer lugar, se dara cuenta del
marco teorico sobre el cual se erigio el proceder de cada una de las fases que conforma esta
investigacion. Posteriormente, en cuarto lugar, se detallara el plan de accion desarrollado para
enfrentar la problematica descrita. Ulteriormente, en quinto lugar, se mostraran los resultados
emanados a partir de las evidencias recolectadas. Mas tarde, en sexto lugar quedaré dispuesta
a la lectura, la reflexion generada a partir del andlisis de la evidencia. Finalmente, las
conclusiones emanadas y las proyecciones trazadas proponen el cierre de esta investigacion

accion.



1. Analisis del contexto de aplicacion

La institucion educativa en que se llevd a cabo esta investigacion accion situada en la
especialidad pedagogica de Lengua Hispanica y Comunicacién es la Escuela Superior
Industrial de Valparaiso “Oscar Agustin Gacitia Basulto”, ubicada en la Avenida Espana
2692, Viia del Mar, region de Valparaiso. Sobre ella, respecta sefialar que tiene un caracter
técnico-profesional y que pertenece al Ministerio de educacion, quien delega su administracion

en la Corporacion Educacional Instituto del Mar, que es una corporacion sin fines de lucro.

En ese orden, el curso determinado especificamente para llevar a cabo la presente investigacion
accion es el 1° medio C. Este curso posee un total de 31 estudiantes, de los cuales son 4
mujeres y 27 hombres. En este sentido, su rango etario oscila entre los 13 y 14 afios. Respecto
a los estudiantes con necesidades educativas especiales, el curso posee 3 estudiantes con déficit
atencional e hiperactividad (TDAH) y no se registra en el curso a ningin estudiante
perteneciente a otra etnia o nacionalidad. A raiz de ello no se contempla la implementacion de
un Programa de Integracion Escolar (PIE) en el colegio. No obstante, aproximadamente un
80% de estudiantes pertenecientes al curso se encuentra en una esfera de vulnerabilidad —
entendiendo este concepto como el conjunto de dificultades sociecondmicas y/o
socieducativas que enfrentan los estudiantes condicionados por el contexto sociocultural y
econdémico del que provienen—: dato que se condice con el plano sociocultural al que se

adscriben en su procedencia.

En esta linea, esta institucion cree acérrimamente, y expresa mediante su proyecto institucional
educativo, que la formacion de técnicos de nivel medio es, antes que todo, una tarea centrada
en la constitucion de personas que viven, piensan, creen, suefian y sienten en todas sus
dimensiones: social, personal, familiar, educativa, laboral y politica. De ahi que, en funcion de
ello, el proyecto institucional educativo de este colegio contempla diversos aspectos, siendo

estos: afectivo, social, cognitivo y laboral.

Cabe senalar que, respecto a las caracteristicas estructurales, esta institucion cuenta con dos
edificios. Uno de ellos se situa en Valparaiso, en €l se desarrollan labores de los talleres y

clases vinculados con el area técnica del colegio. El otro edificio estd situado en el sector



limitrofe con Vina del Mar, ahi se desarrollan tareas administrativas y son impartidas las

asignaturas generales correspondientes a la ensefianza media.

En cuanto a la asignatura de Lengua Castellana y Comunicacion, se implementan seis horas a
la semana en los niveles de primer y segundo afio medio. Dispuestas todas para trabajar gradual

y progresivamente tanto estrategias de lectura como contenidos obligatorios.

Con todo, resulta necesario precisar que son los estudiantes quienes deben dirigirse a la sala
de cada profesor, dependiendo de la asignatura que corresponde por horario. En ese orden, la
sala que me corresponde es la nimero 12, que no posee proyector ni parlantes y en caso de
requerir emplearlos deben solicitarse al jefe de departamento. Ademas, el colegio cuenta con
una biblioteca y una sala de computacion que son acotadas, no obstante, son, a fin de cuentas,

utiles.

En lo referente a la metodologia de clases es adecuado sefalar que estas sesiones son
impartidas por la profesora mentora Marcela Yafiez, poseen un caracter tedrico, por su parte,
y préctica por parte de los estudiantes. El foco, tal como se menciond con anterioridad, esta
puesto en los mismos estudiantes, puesto que, son ellos quienes luego de prestar atencion a la
teoria impartida por la mentora deben aplicar los conocimientos adquiridos a situaciones

nuevas que lo requieran.

En esta linea, constantemente se recurre al didlogo como medio de expresion y discusion
democratica para llevar a la palestra del curso los nutrientes de la clase. Asitambién, se recurre
a herramientas visuales —tales como mapas conceptuales, cuadros comparativos, cuadros
resimenes, entre otros— para generar, transmitir y reformular el conocimiento y la sabiduria

engendrados en cada clase.

En este marco, a partir de la revision de los test de gustos y metodologias de aprendizaje es
posible predecir una posible problematica didactica de los estudiantes en la asignatura de
Lengua Castellana y Comunicacion, ya que emergen los primeros indicios de la enemistad
entre la escritura y la mayoria de los estudiantes del 1° medio c, pues un 71% de ellos declara

no sentirse vinculados, cémodos ni a gusto con la escritura.

Estas afirmaciones se ven justificadas porque por una parte, un 18% de los estudiantes se

sienten aburridos escribiendo o consideran que escribir es ««fome»>, un 30% declara escribir



«mal y feo», y un 26% de ellos tiene dificultades a la hora de transferir el significado completo
de su idea al soporte, pues en ese trayecto declaran «perdersey, por otro lado hay un 10% de
los estudiantes que no se siente atraido hacia la idea de escribir en papel, pues declaran que se
les <cansa la mano», en cambio si les atrae la idea de hacerlo en soportes tecnoldgicos como

un celular, tablet o computador.

En relacion con lo mencionado en el acapite anterior, y con base en el andlisis efectuado a la
entrevista realizada a la profesora mentora Marcela Yanez, es evidente que muchos de los
estudiantes del curso de 1° afio medio «C»» tienen dificultades para distinguir informacion
principal de la secundaria. Por eso es necesario remediar esa situacion especifica por lo pronto
sin seguir esperando que transcurra mas tiempo. En esta linea, el investigador decide prescindir

de los datos arrojados referentes a las dificultades de comprension lectora.

De este modo, segun la percepcion de la mentora referida a habilidades de escritura, los
estudiantes resultan ser creativos, en tanto que manejan adecuadamente la estructura basica de
los textos literarios. En cambio, estos estudiantes son muy débiles respecto al manejo de
mecanismos de coherencia y cohesion, de manera que los textos que construyen tienden a ser

en gran medida incoherentes e inconexos, pues, tal como sefiala la mentora:

“[...] Cuando leo las respuestas de los chicos en las guias me doy cuenta de que la gran mayoria no
puede ordenar bien sus ideas, quedan algunas sueltas y otras inconclusas. No suelo encontrarme con
un todo unitario. Claro que hay algunos estudiantes (la minoria eso si) que pueden redactar respuestas

relativamente bien estructuradas y conexas”. (Yanez: 2018:2).

A la luz de la cita anterior, es posible determinar puntualmente cuéles son, entonces, las
mayores dificultades de los estudiantes del curso ya anteriormente descrito para desarrollar
con eficacia y autonomia sus procesos de aprendizaje, y por parte del profesor, sus procesos

de ensefianza.



2. Metodologia

Cada vez que un/a docente quiere analizar el curso de sus clases, cuestionar su propia
metodologia de ensefianza e interrogar sus propias proyecciones pedagogicas debe someter a un
exhaustivo juicio el flujo y reflujo del acontecer en el aula. Ello con el proposito de modificar
aquellos aspectos que considera pertinentes a fin de otorgar una mejora substancial a los
procesos de ensefianza, por su parte, y de aprendizaje por parte de sus estudiantes
respectivamente. Vale decir, debe concretar una investigacion accion, de la cual se extrae, a fin
de cuentas —en palabras de Martinez (2000)— un autoaprendizaje en el que se ve beneficiado
el propio docente e incluso la institucion en la que este se insertd6 como investigador. En esta
linea, para llevar adelante la presente investigacion accion situada en el contexto descrito en el
apartado anterior (ver apartado 1.- Andlisis del contexto de aplicacion), se hace necesario

describir cudl fue la metodologia empleada.

En relacién con lo dicho anteriormente, Martinez (2000) propuso una serie de fases que estan
esquematizadas secuencial y progresivamente para llevar a cabo con eficacia el proceso de una
investigacion accion cuya metodologia es de caracter cualitativa. En este sentido, para concretar
la propuesta de dichas fases, Martinez (2000) se apoy6 en los trabajos y modelos de Lewin
(1946), Corey (1954), Taba (1957), Ebbutt (1985), Elliott (1981), Kemmis & McTaggert (1982),
McNiff (1992) y Martinez (1996).

En esta linea, es que, a partir del trabajo descrito en el parrafo anterior, se tuvo en cuenta que la
primera de estas fases corresponde a la designada como «disernio general del proyectoy>, que
refiere a observaciones que fueron realizadas durante el comienzo de la practica profesional
docente con la finalidad particular de ir sondeando el contexto de investigacion, identificar
cudles eran las dindmicas docente-estudiantes y determinar las necesidades educativas propias
de ese contexto en particular, pues el objetivo de esta fase es segiin Martinez (2000:33) ««definir
un esquema de investigacion, el area de estudio, la seleccion y el posible requerimiento de
medios y recursos»>. De esta manera, con base en el analisis de esos datos, se logré establecer

cudles eran las principales problematicas que abrumaban al curso en cuestion.



De ahi que, a continuacion, se aplicara la siguiente fase que corresponde justamente a la
«identificacion del problemay), etapa que consta, por una parte, en la recoleccion de
informacion propia del contexto y, por otra, en la creacion y aplicacion de instrumentos que
proporcionen datos que delaten especificamente la mayor problematica que posea el curso
investigado. En este orden, el primero de estos instrumentos corresponde a la evaluacion
diagnostica (ver anexo |)—disefiada en este caso por el propio colegio—, cuya finalidad era
recoger cuales eran los conocimientos generales de la disciplina y el desarrollo de habilidades
referidas a conocer, comprender y analizar con que los y las estudiantes del curso contaban a la
hora de iniciar sus estudios en el nivel de primero medio. Tal instrumento permitié tener en
cuenta que un poco mas de un 70% de los estudiantes (29 estudiantes en total rindieron la
prueba) no logrd desarrollar el item de escritura de manera satisfactoria, lo que daba las primeras

luces de un problema trasversal en los estudiantes de este curso

En lo que refiere al segundo instrumento, este fue un test de metodologia de aprendizaje y
estudio (ver anexo 2)—disefiado por el investigador—, que tenia como fin identificar cuales
eran los gustos de los estudiantes en cuanto a niveles literarios, cinematograficos y musicales,
ademas de sus propias maneras de proceder para aprender contenidos y desarrollar habilidades
cognitivas, en tanto que, permitia conocer por testimonio propio de los estudiantes, cudles eran
las debilidades y fortalezas que ellos identificaban en sus procesos de comprension y produccion
tanto en el eje de oralidad como en el de escritura. De ahi que emergieran indicios que
reafirmaban la ‘enemistad’ trazada entre estudiantes y escritura, ya que un 71% de ellos declar6

no sentirse vinculados, comodos, ni a gusto con la escritura.

Por tultimo, el tercer instrumento imbricado en esta fase fue una entrevista (ver anexo 3) —
disefiada por el investigador y— realizada a la profesora mentora Srta. Marcela Yafiez, cuya
finalidad era extraer su apreciacion profesional docente en cuanto a las fortalezas y debilidades
de los estudiantes en los ejes de comprension y produccion escrita y oral. De ahi que, con base
en el analisis de los datos arrojados por esta misma entrevista, resulte evidente que los

estudiantes poseen problemas para escribir textos coherentes.

Ulteriormente, con la informacion arrojada por la aplicacion de dichos instrumentos, se dio paso
a la siguiente fase, cuya denominacion es «Andlisis del problemay>. En este sentido, a partir de

los datos arrojados por el diagnostico y la entrevista efectuada a la profesora mentora, se tenia
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en cuenta dos problemas. El primero que resulta evidente es el problema de distinguir
informacion principal de informacion secundaria, dificultad que la profesora mentora considera
urgente de solucionar cuanto antes, por lo que se decide prescindir de los datos referidos a la
comprension lectora para esta investigacion, dado que es ella quien resolvio este problema
durante su ejercicio docente. Enseguida, el segundo dbice que se torna evidente es la dificultad
que poseen los estudiantes para elaborar textos coherentes. Aquel obstaculo tomé vigor al
encontrar concordancia con los datos arrojados a partir del andlisis efectuado al test de gustos y

metodologia de aprendizaje.

Con todo, es pertinente precisar que el problema didéactico correspondiente a la presente
investigacion accion se vincula estrechamente con la carencia de conocimiento por parte de los
estudiantes del curso de 1° medio «C»> de la Escuela Superior Industrial de Valparaiso acerca
de la comprension y aplicacion de la escritura como una instancia comunicativa por proceso y
la falta de utilizacion de estrategias de planificacion y textualizacion para lograr elaborar textos
que logran mantener coherencia tanto a nivel local como a nivel global. La situacion
problematica descrita anteriormente, encuentra causalidad en que, en afios y cursos anteriores,
los estudiantes tuvieron escazas o nulas instancias para desarrollar adecuadamente sus
habilidades escriturarias y de comprender la escritura como una serie de fases necesarias para
alcanzar de manera eficaz un objetivo determinado, pues solo les era evaluado el producto final

que textualizaban.

Asi, luego de que se concretara la fase anterior, se dio inicio al proceder de la siguiente fase,
llamada «Categorizacion de la informacion», qué segun Martinez (2000) corresponde al dato
o unidad cualitativo por antonomasia, luego de la investigacion realizada a partir de los
resultados conseguidos, teniendo en cuenta que <«La cuantificacion y medicion de procesos
tales como opiniones, creencias, actitudes, valores, habitos, comportamientos y otros se ha
presentado como uno de los avances mas importantes, y se ha convertido en el principal
indicador y criterio del desarrollo cientifico»> (Ifiiguez Rueda: 496: 1999). Esta fase, es llevada
a cabo con la intencion de generar una comprension mas vasta de la problematica a azacanear,
ello en la medida en que los datos son agrupados en categorias que contienen tanto los resultados
como las interpretaciones de ellos. De ahi que las categorias que emergen entonces son:

Coherencia textual y Textualizacion.
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Mas tarde, luego de analizar los datos que permitieron detectar el problema didactico y las
categorias de la informacion recopilada, se llevo a cabo la ejecucion de la fase denominada
«Planteamiento de la hipotesis»), etapa cuyo fin es explicar y solucionar el problema detectado,
concentrando asi el enfoque de la investigacion accion. De este modo, la hipdtesis propuesta
para solventar la problematica descrita anteriormente es que /a resolucion inicial del problema
retorico, sumado al tratamiento de la escritura en el aula con un modelo de enseiianza por
proceso, y ello junto a la aplicacion de una serie de estrategias destinadas a robustecer fase de
planificacion y textualizacion, inciden positivamente en la produccion de textos escritos
coherentes. De este modo, los estudiantes del curso de 1° medio «C»» lograran fortalecer sus
conocimientos en cuanto a la escritura, pudiendo elaborar, en efecto, textos literarios y no
literarios que posean coherencia a nivel global y local, no s6lo en escenarios escolares o

académicos, sino también profesionales y personales.

Por ende, y con el proposito de solventar el problema descrito y corroborar la hipdtesis planteada
se llevo a cabo la siguiente fase, denominada «Diserio y ejecucion de un Plan de Acciony>. En
ella se entrega el detalle de los contenidos conceptuales, actitudinales y procedimentales, el
numero total de sesiones, las actividades desarrolladas y los recursos disefiados empleados para

el logro de los objetivos que seran sefialados a continuacion:

Objetivo general Desarrollar estrategias referidas a las fases de planificacion y
textualizacion en la produccion escrita de estudiantes del curso
de primer afo medio «C»> de la Escuela Industrial Superior de
Valparaiso, a fin de escriban textos coherentes segun un

enfoque escriturario por proceso

Objetivo especifico 1 Emplear estrategias de planificacion con el fin de que los sujetos
estudiados produzcan textos coherentes a través de la

confeccion de un borrador.

Objetivo especifico 2 Aplicar estrategias de textualizacion para construir textos

coherentes segun modelo por proceso.

Objetivo especifico 3 | Aplicar estrategias de escritura creativa para construir textos

literarios coherentes segun modelo por proceso.

12



Una vez elaborado e implementado el plan de accion (ver anexo 3), la tltima fase por concretar
refiere a la «Evaluacion de la accion ejecutaday>, la cual consiste segin Martinez (2000)
primero, en comprobar si los objetivos trazados fueron cumplidos cabalmente en los tiempos
estimados y, segundo, en determinar cudles fueron los dbices dados en los procesos de
ensefanza y de aprendizaje, dado que con ese fin fueron analizados los datos recogidos de
forma cualitativa y cuantitativa, erigiendo categorias e interpretando los resultados en relacion
con los objetivos instaurados. De ahi que la informacién recolectada haya sido tabulada
cuantitativamente, constatando en primer término el antes del proceso y el después del proceso,
con el objetivo preciso de realizar un proceso contrastivo que manifieste el grado de

efectividad de la implementacion llevada a cabo.
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3. Marco teorico

En este punto de la investigacion-accion se dard cuenta de todos los conceptos esenciales que
seran empleados para enfrentar el problema detectado —en este caso la falta de uso de
estrategias textuales destinadas a engendrar textos que mantengan una unidad temadtica a lo largo
de los parrafos que lo componen—. Para ello se ha contemplado una red de conceptos que tenga
en cuenta tanto la materia prima referida a conocimientos de los estudiantes en cuestion de
comunicacion escrita, como los factores contextuales incidentes en aquella problematica, para,

de esa manera planificar y generar un plan de accion solido, pertinente y eficaz.

En esta misma linea, es preciso sefialar que el marco conceptual utilizado en esta investigacion-
accion proviene de variadas fuentes bibliograficas, que fueron seleccionadas con el fin de
potenciar al maximo el efecto del impacto que pretende generar la implementacion del plan de
accion destinado a desarrollar y habituar el uso de estrategias de coherencia en los estudiantes
del 1° medio ¢ de la Escuela Superior Industrial de Valparaiso, especificamente a la hora de
llevar a préctica la produccion escrita. Siempre teniendo en cuenta que tal como sefiala Casanny
«(...] escribir significa mucho mas que conocer el abecedario, saber “juntar letras” o firmar el
documento de identidad. Quiere decir que se debe ser capaz de expresar informacion de forma

coherente y correcta para que la entiendan otras personas» (2006: 2).

Por lo tanto, debe tenerse en cuenta que la escritura es una actividad compleja, es una
herramienta comunicativa que requiere de la operacion activa y sincronizada de una serie de

‘piezas’ cognitivas.

En este contexto, resulta primordial referirse al concepto de escritura, al respecto Calsamiglia y

Tus6én la entienden como:

««una técnica especifica para fijar la actividad verbal mediante el uso de signos graficos
que representan, ya sea iconica o convencionalmente, la produccion lingiiistica y que
se realizan sobre la superficie de un material de caracteristicas aptas para conseguir la
finalidad basica de esta actividad, que es dotar al mensaje de un cierto grado de

durabilidady>. (1999:16).

14



Asi las cosas, es posible observar que estos autores citados recientemente, apuntan a la
visualizacioén de la escritura desde una perspectiva cognitiva como una técnica que permite
registrar signos dotados de sentidos, y fijadas en el soporte, dotados de durabilidad, ademas de
proponerla como una tarea compleja. Sin embargo, al definir de manera general esta capacidad,
se excluyen otros rasgos que no carecen de importancia y que resultan necesarios de ser
abordados, a saber, elementos de la escritura que desde una mirada sociocultural no pasan

desapercibidos.

En este contexto, Lindemann (2001) concibe la escritura como una parte importante del proceso
de comunicacion no solo como medio de comunicacion sino también como fuente de poder,
como necesidad social y como una forma de obtener conocimiento y de resolver problemas. Es
decir, esta habilidad/técnica comunicativa es altamente potente respecto a sus efectos, pues es
fuente de conocimiento y poder, en consecuencia, es altamente compleja también en cuanto a
sus necesidades, pues requiere del uso y dominio progresivo de una serie de estrategias que
deben otorgar al texto una serie de caracteristicas para llegar a concretarse felizmente en un
soporte y cumplir con su objetivo de «vida’. Van Dijk sefala que un texto per se: ««debe ser
gramatical, claro, coherente, eficazy»» (1992: 216:). En este sentido, cumplir a cabalidad con estas
implicancias de un texto no es tarea sencilla para quien no se ha ejercitado adecuadamente en
materia de escritura—que son la mayoria de los estudiantes—, pues tal como dice el refran

popular «la practica hace al maestro»>.

3.1 Produccion escrita

En esta linea, escribir equivale a producir textos, en efecto, esta capacidad requerida en el &mbito
académico y en general en la vida diaria es una de las mas complejas. A raiz de ello no es casual
que muchos investigadores, desde diversas disciplinas, se hayan aventurado a estudiar esta
asombrosa capacidad humana. Hayes (1996), por ejemplo, propone la produccion textual como
un acto comunicativo que requiere de contexto social y de un medio, ya que es una actividad
generativa que requiere no solo motivacion, sino que también una actitud intelectual que exige
procesos cognitivos y memoria. Esta afirmacion se entronca casi derechamente con la idea de
Pujol (2000), quien propone que llevar a cabo la produccion textual significa desplegar y regular

una serie de habilidades cognitivas y lingliisticas para conseguir un fin determinado. Por un
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lado, Hayes (1996) contempla en cierta medida la incidencia del contexto social, mientras que,

por otro, no incluye esta consideracion en su definicion.

Hasta aca se tiene sobre la mesa entonces, en primer lugar, la idea de que efectivamente la
produccion de textos escritos resulta una tarea compleja dada la ejecucidon practicamente
simultanea de la serie de estrategias y engranajes cognitivos que requiere para funcionar, y, en
segundo lugar, la idea de que es fuente de conocimiento y poder. Estas afirmaciones caminan
de la mano con lo propuesto por Hayes respecto de que la produccion escrita: «si es que quiere
acontecer, depende, realmente, de una combinacion apropiada de condiciones cognitivas,
afectivas, sociales y fisicas»> (1996:2). De acuerdo con ello, la produccién textual debiera tener
una cabida més amplia en las aulas, de manera que fuera un ejercicio al que las personas en

general estuvieran habituadas a enfrentar.

De esta forma, actualmente no se experimentaria la visible realidad decaida en cuanto al nivel
de produccion escrita de los escolares del sistema educativo chileno, pues: «los escritores
jovenes tienden, mas bien, a describir la escritura como un proceso de decir el conocimiento, en
el cual los unicos problemas son los problemas de expresar lo que ya estd formado en sus
mentes» (Bereiter y Scardamalia:1992:8). Por tanto, los conceptos tratados en este marco que
compondran el corazdn de la secuencia didactica destinada a implementarse para repercutir en
la produccion textual de los sujetos estudiados, buscan también —seguin lo dicho por estos
ultimos autores citados— lograr que la produccion textual de los/as estudiantes apunte mas bien
a una transformacion del conocimiento, de modo que se haga pretérita la intencion de decir el

conocimiento.

En relacion con lo dicho en el parrafo anterior, cabe anadir que gran parte de la dificultad de
llevar a cabo esta actividad comunicacional de manera natural, practica y eficaz radica en que
al momento de escribir pululan en la mente de quien esta detras de las letras y un soporte, un
montén de problemas y dudas que conforman una marafia de aparentes impedimentos. ;La

clave?, entender la produccidn escrita como un proceso y no meramente como un producto.

En este sentido, es primordial asociar que tal como sefiala Parodi (1999) una concepcion de
produccion escrita focalizada en el proceso asegura un producto integro, ya que requiere una

serie de habilidades y objetivos en cada fase del proceso para cumplir un objetivo final; la
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elaboracion de un texto coherente. De ahi es que se hace necesario proponer a los estudiantes la

produccidn textual como una serie de procesos.

En esta linea de proponer, tomar, ensefiar y evaluar la escritura con un modelo por proceso,
Cassany, Luna y Sanz sostienen que «la calidad del producto final depende de si el proceso de
redaccion ha sido suficientemente desarrollado y completoy» (2001:267). Vale decir, ambos
planteamientos se encauzan en la misma linea: para que la produccion textual sea eficaz debe
tratarse como una serie de etapas que integran un proceso, pues segun lo dicho por Ramos
(2009:58): «escribir supone coordinar las distintas operaciones y subprocesos que conforman
la escritura (planificacion, textualizacion y revision) para conseguir los objetivos marcados, que
varian en funcion del contexto, de la tarea y el receptor». Por lo tanto, la escritura debe
inculcarse basada en un modelo que la contemple como un proceso desde un panorama cognitivo

y sociocultural.

Ahora bien, en cuanto a las etapas que forman parte de este proceso cabe sefialar que —tal como
propone Flower & Hayes (1981)— interactian bajo una dindmica jerarquica en que existen
subprocesos que dan lugar al macroproceso que es la produccion escrita en si y todo ello en

funcién del objetivo que el autor busque alcanzar.

Con todo, respecto a las etapas, en primer término, como proponen Flower y Hayes (1986) debe
resolverse el problema retorico, que corresponde al planteamiento y resolucion de tres
interrogantes por parte del escritor en un momento previo a la escritura, ellas son: ;Cual es el
proposito de mi texto?, ;qué tipo de texto escribiré?, ;a qué audiencia estara dirigido mi texto?
En este sentido, es fundamental resolver el problema retorico antes de dedicarse de lleno a la

composicion en si, al respecto Benitez reza:

«[...] la resolucion del problema retodrico es, tal vez, el aspecto mas importante de la
produccion escrita, pues permite organizar la base del texto que se va a construir. [...]
los estudiantes pueden sentir el inevitable fracaso de sus escritos cuando las tareas que

deben desarrollar no la incluyeny>. (2000: 3)

De ahi que un texto sélido; adecuadamente estructurado, poseedor y comunicador de sentidos

deba contemplar ineludiblemente en sus fases iniciales la resolucion de este problema.
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A continuacion, una vez que el escritor respondio a estas tres preguntas puede proceder a la
siguiente fase: la planificacion, ya que de alguna manera el primer paso da pie al segundo. Este
concepto es entendido por Rabazo y Moreno (2005) como la toma de decisiones que determinan
de manera general y transversal qué es lo que quiere decirse y como quiere decirse. En esta
linea, para planificar se debe tener conocimiento del mundo, de situaciones comunicativas
equivalentes o similares a aquellas para las que se va a comunicar un texto, pues a partir de:
«[...] la experiencia que tenemos en situaciones parecidas a la que se va a producir, podemos
decidir sobre qué temas hablaremos (informacion) y de qué manera (interaccion)y (Cassany,
Luna & Sans:2003:144). Por lo tanto, en la medida en que los estudiantes vayan aprendido a
enfrentar diversas situaciones comunicativas para planificar sus textos, podran también

respaldar el uso de estrategias de produccion textual.

Enseguida, el subproceso que continta en el quehacer o ruta de la escritura es la textualizacion,
eje central en este trabajo de investigacion accion, dado que es en este punto en que los sujetos
estudiados no ejecutan estrategias que hagan de su texto un todo efectivo, estructurado, y
pertinente. Asi, en este contexto, resulta evidente que la textualizacion requiere de la aplicacion
de una serie de estrategias y la activacion de ejercicios cognitivos para llevarse a cabo, ello
queda justificado de acuerdo con la propuesta de Salvador Mata (2002), quien considera la
textualizacion como la transformacion o traduccion de ideas situadas en un nivel mentado en
elementos lingiiisticos concretos, lo que implica una ardua actividad de distribuciéon y

organizacion de informacion y procesos que se dan jerarquizadamente.

En ese orden, Judrez y Martinez por su parte afirman que: «durante la fase de textualizacion, el
escritor, después de haber planificado las partes de su escrito, transforma las ideas en lenguaje
comprensible para el lectory>. (2007: 231). Vale decir, ambas posturas refieren a la exigencia de
actividad cognitiva para llevar a cabo el proceso de textualizacion, que por cierto no se concreta
en un Unico momento, sino que al igual que la revision, es transversal y recurrente a lo largo del

proceso de produccion textual.

Dicho lo anterior, es necesario ahora precisar el concepto de revision, que desde la perspectiva
del modelo Didactext (2015) estara presente en cada paso o subproceso de produccion implicado
en el proceso de escritura, lo cual sin duda es cierto, pues es bien sabido que por condicion

humana todas las personas estdn destinadas a errar constantemente a fin de aprender de esos
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errores. En funcion de errores escriturarios en potencia, este concepto se torna crucial en la
produccion textual. Asi, la revision es propuesta por Casanny et al (2003) como la lectura y
relectura del borrador textual, realizadas con el proposito de identificar errores cometidos y
corregirlos. Ello implica que la revision va de la mano con otro paso de la produccion textual,
que es la reedicion o reescritura del texto, que corresponde a la reformulacion de aquellas partes

del texto que estaban planteadas erradamente.

En este sentido, es fundamental el desarrollo de estos dos subprocesos descritos recientemente,
ya que «corregir no es solo enmendar faltas de ortografia, sino reescribir un borrador para
conseguir un nuevo texto mejorado»> (Cassany et al: 2003: 289). Esta es evidentemente la
principal ventaja de enfrentar la escritura como una serie de procesos o0 pasos para cumplir un
objetivo determinado segun sea el caso: aprender de los errores cometidos a propodsito de revertir

su situacion.

En esta misma linea, es preciso tener en cuenta que «]...] dichas fases son recursivas, es decir,
se repiten e intercalan durante el proceso de escritura y son esenciales para la construccion del
sentido del texto»» (Bereiter y Scardamalia: 1987, p 234 en Didactext: 2002). Por lo tanto, es
indiscutible el hecho de que el borrador de un texto debe estar sometido a una constante revision
y edicidon para obtener a fin de cuentas un producto bien elaborado y pulido adecuadamente,
siempre en funcidon de la audiencia a la que se dirige el mensaje contenido en el texto. Esto,
dado que «Los procesos de planificacion y textualizacion no seran suficientes para una buena
escritura si no van acompafiados del proceso de revision permanente del texto que se esta
escribiendoy> (Juarez & Martinez: 123: 2007). En definitiva, si no se revisa exhaustiva y
criticamente el texto de manera constante, muchos errores pasan desapercibidos frente a los 0jos
de quien esta detras de las letras y un soporte. Pues al ser el texto un todo unitario y sistematico
tan complejo hay que regular y afinar una serie de factores de orden semantico, sintactico,

morfoldgico, semidtico y pragmatico.

Con todo, entonces, <«en el trabajo de textualizacion hay que tomar en cuenta la adecuacion, la
coherencia, la cohesion y los aspectos gramaticales del texto»» (Judrez y Martinez: 2007: 123).
Aspectos que son vitales para cumplir cabalmente el objetivo de concebir un texto estructurado,
ordenado y efectivo. Es justamente sobre uno de estos aspectos textuales que radica la

problematica identificada en el contexto descrito: la coherencia, entendida por Van Dijk como:
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««una propiedad semantica de los discursos, basados en la interpretacion de cada frase individual
relacionada con la interpretacion de otras frases»» (1980: 147). En este sentido, este ultimo autor
citado, propone la nocion de unidades superiores de contenido a las que llama macroestructuras,
ellas son la proposicion subyacente que representa el tema o «topicoy» de un texto y constituye

la sintesis de su contenido.

Con el proposito de explicar lo dicho tltimamente, Van Dijk (1992) sefiala que existen dos tipos
de niveles de la unidad textual que dota de sentido al texto, un nivel local y un nivel global. La
local se remite a la relacidon establecida entre microproposiciones; mientras que la coherencia
global refiere a la relacion tendida entre las macroproposiciones del texto, que a su vez estan
formadas por una secuencia de microproposiciones. En el caso de los sujetos investigados, es
preciso afiadir que en su mayoria no aplican este tipo de relaciones en la textualizacioén de sus
textos, pues no cuentan —ocasionalmente— con coherencia local, ni con —la mayoria de las

veces— cohesion global.

En cuanto a este concepto, Calsamiglia y Tuson (2002) sefialan que la coherencia se ha
interpretado como la red de relaciones tematicas establecidas a nivel subyacente entre las
oraciones y parrafos que componen un texto. En este sentido sostienen que incluye no solo
relaciones semanticas intratextuales, sino también las relaciones pragmaticas. En tanto alude a
la estabilidad y la consistencia teméatica subyacente, asociada a la macroestructura (contenido)
y a la superestructura (esquema de la organizacion) del texto. De la mano con esta aproximacion
a la coherencia, exceptuando la dimension pragmatica, Beaugrande & Dressler (1997: 135)
sefalan que corresponde a: «da regulacion de la posibilidad de que los conceptos y las relaciones
que subyacen bajo la superficie textual sean accesibles entre si e interactien de un modo
relevante»y. Dicho de otro modo, la coherencia se apunta hasta aca como el sostén de relaciones
textuales tanto a nivel intratextual como intertextual, de manera que la estabilidad del texto sea
conservada de principio a fin. Lo que no sucede en el proceso de escritura de los sujetos
investigados, puesto que sus textos —como ya se ha mencionado en reiteradas ocasiones—
tienden constante y evidentemente a perder estabilidad al no verse imbricados con este tipo de

relaciones textuales descritas.

En consecuencia, a partir de lo revisado, se hace patente la urgencia de planificar una secuencia

didactica que tenga en cuenta sin lugar a dudas un modelo de escritura por proceso. A raiz de
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ello, se ha optado por disefiar esta secuencia con base en el modelo de escritura del grupo
Didactext (2003) —modelo que engloba el trabajo de los autores antes mencionados—, dada su
consideracion de la escritura como serie de procesos que atafien en su desarrollo una mirada

sociocultural y a la vez cognitiva.

En este sentido, el modelo propuesto por el grupo Didactext (2003) lo que hace es reformular el
modelo de produccion textual planteado por Hayes (1996), afiadiendo en su estructura elementos
socioculturales, a propdsito de ampliar su foco de trabajo para que el modelo de escritura actual
ya no siga operando bajo la 16gica de que la escritura requiere netamente de factores cognitivos.
Ademas de incluir en cada una de las partes del proceso una bateria de estrategias cognitivas e
incluso metacognitivas para cada uno de los subprocesos que componen la produccién textual
coherente, estructurada y eficaz, ya que tal como ellos mismos exponen: «La complejidad del
proceso de escritura exige a los escritores aplicar multiples estrategias cognitivas y
metacognitivas para lo cual requieren conocimientos especificos respecto de cémo escribir
(dimension retorica del texto) y de qué escribir (dimension proposicional del texto) (Didactext:

2003: 16).

Dicho lo anterior, se hace necesario precisar que Didactext seiala que su enfoque se encuentra
en aquellas estrategias que son propias de la produccion textual. En funcion de aquello, han
desmenuzado los pasos o subprocesos de la escritura en cinco. El primero de ellos es la
investigacion del tema a propdsito de recolectar informacion pertinente y veraz. El segundo
corresponde a la planificacion mientras que el tercero equivale a la produccion textual per se.
El cuarto se refiere a la revision o monitoreo de la escritura, y, por ultimo, el quinto concierne a
la reedicion o reescritura. En este contexto, cada uno de los pasos o subprocesos enunciados
recientemente comporta una serie de estrategias —como ya se dijo— cognitivas y
metacognitivas. Las primeras referidas al logro de metas, mientras que las segundas estan

referidas al control del proceso en su avance.

3.2 Estrategias de planificacion y coherencia

Con todo, contemplando tanto la problematica como la red conceptual tedrica abordada en este

marco, es preciso hacer referencia a las estrategias seleccionadas para disenar el plan de mejora.
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Entre ellas se tiene considerado, primero, aquellas que estan destinadas a planificar el borrador

de un texto de modo que se logre alcanzar sentido y recordarlo:

- Acceder a los conocimientos previos antes de planificar, de manera que el tema

a abordar esté centralizado y definidos sus margenes.

- Plantear objetivos especificos y transversales antes y durante la composicion.

- Seleccionar las ideas relativas al tema que sean mas relevantes, que aporten

informacion de manera progresiva y no repetitiva.

- Generar con esas ideas seleccionadas un esquema vertebral en que se incruste

cada una de esas ideas.

- Realizar preguntas al propio texto respecto del tema que se aborda y pedir
aclaraciones respecto a ciertos puntos especificos que no vayan de la mano

derechamente con el tema tratado.

- Transferir y aplicar conceptos centrales a nuevas situaciones.

Leer el texto para identificar y resolver problemas de correferencia.

3.3 Estrategias de textualizacion

En segundo lugar, se contempla las estrategias de textualizacion, definidas por el conjunto
Didactext (2003) como las estrategias que refieren a las normas de organizacion textual, tanto
desde una perspectiva intrinseca, es decir, semantica, como extrinsecas, es decir, referentes a la

sintaxis. Ellas son:
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- Esquematizar la produccion textual de acuerdo a géneros discursivos.

- Emplear mecanismos de organizacion (marcadores discursivos) y marcas de

enunciacion (persona gramatical, adecuacion al género discursivo)

- Desarrollar el esquema estableciendo relaciones entre ideas y / o proposiciones;

creando analogias; haciendo inferencias; buscando ejemplos y contraejemplos.

En tercer lugar, se tienen consideradas aquellas estrategias de corte metacognitivo, que son
aquellas que preparan a los alumnos para tener el control de las variables: tarea, persona,

estrategia. (Didactext: 2003).

- Analizar la tarea.

- Establecer una meta.

- Comprobar la propia comprension de la tarea discutiéndola con otros.

- Organizar, categorizar, representar graficamente ideas del propio conocimiento

previo.

3.4 Escritura creativa

La educacion chilena actual, sin dudas, deja poco espacio para la imaginacion de los y las
estudiantes chilenos en las clases de todas las asignaturas que deben cursar antes de licenciarse
de la educacion media. Con curriculos fijos, estructurados y arbitrariamente seleccionados desde
el ministerio de Educacion, escazas oportunidades restan a la habilidad humana de concebir
mundos alternos a la realidad, pero basados en ella, vale decir, mundos ficticios. No en vano
Jorge Luis Borges, uno de los mas grandes literatos que ha engendrado el mundo, puso en la
misma balanza la realidad y la ficcion y —no precisamente por virtud de la realidad—, sino més

bien por una ontoldgica mirada peyorativa de esta Gltima (Mufioz: 2010).

En lo referente al contexto de estudio en que se sitia esta investigacion accion, no existe mucha
diferencia con el panorama que se tiene de la educacion chilena en general y el poco espacio

que esta le brinda a la escritura creativa. Por tanto, se torna necesario esforzarse, desde las
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trincheras pedagogicas, por luchar contra la nulidad de la imaginacion, dado que escribir
creativamente libera el impulso inconsciente vinculado con el proceso creador, desbloquea el
imaginario y propone el ejercicio consciente de habilidades creadoras (Alvarez: 2009). De esa
manera, los y las estudiantes del hoy podran lograr imaginar mafiana; asi también, podran
heredar a sus hijos e hijas una de las capacidades —a la vez racional y afectiva— mads potentes,
ingeniosas y genuinas de las que se tiene registro en nuestra historia humana, dado que escribir
creativamente implica ejecutar procesos cognitivos diferentes a aquellos que se ejecutan cuando

se escribe funcionalmente.

De ahi que, para efectos de la segunda parte del plan de accidon que contiene esta investigacion
accion, es preciso tener en cuenta el concepto de escritura creativa, cuya finalidad principal es
llevar a un plano practico la habilidad escrituraria para poder textualizar un texto mediado por
concepciones y apreciaciones sensibles y personales respecto al mundo que se tiene por
panorama circundante (Cassany: 1999). En este sentido, quien estd configurando las ideas
. , e,

innovadoras’ en la fuente de inspiracion de su mente, las ordena y plasma en un soporte
persiguiendo idealmente un fin estético-literario, en tanto que, estd buscando una utilizacion

locuaz, pertinente y didactica del lenguaje.

Por tanto, escribir creativamente, implica otra manera de hacer funcionar los procesos
cognitivos que guian el proceso de composicion escrita, pues escribir implica: <«Activar
operaciones mentales propias del pensamiento divergente, es decir, la escritura creativa pone en
juego procesos irracionales, asociativos y generadores de diversas posibilidades alternativas)»
(Alvarez: 2009: 84). En este caso, para escribir creativamente entonces debe generarse un clima
de inspiracion, un ambiente distendido en el que se facilite la imaginacion y la creatividad para

que los y las estudiantes:

«puedan escribir sus ideas con libertad, pero ateniéndose a las propiedades de
coherencia y cohesion, asi como seguir un modelo determinado. Ademas, deben saber
que el proceso de redaccion es el mismo de los otros textos (planificacion,
textualizacion, revision y edicion). También, debe escoger los contenidos que necesitan
orientarse como son los referidos a la intencidon comunicativa (a quién escribir, para

qué escribir, por qué escribir, entre otras), los de percepcion y vision de mundo
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(imaginar, valorar, comparar, recordar, analizar y fantasear sobre hechos, ideas,
principios, valores y actitudes de una realidad determinada), los propios de la escritura
(sintacticos, semanticos, léxicos, pragmaticos y retoricos) y los del fomento de la
lectura de obras (estos son imprescindibles para que la escritura creadora se

establezca)y». (Castillo: 2007: 588)

En relacion con lo dicho recientemente, resulta pertinente enfocarse en la escritura a partir de
las mismas fases explicitadas con anterioridad, a saber, planificacion, textualizacion, revision y
edicion, pero estableciendo la diferencia de plantear actividades que fomenten la escritura
creativa como las que se enunciaran con prontitud, pues tal como se ha mencionado, escribir
creativamente implica otras actividades cognitivas que hacen de este ejercicio uno mas
complejo. De esta manera, los y las estudiantes comportados en la presente investigacion-accion
podran concebir cuentos que, mediante la utilizacion de estrategias de escritura creativa para
planificar, un enfoque por proceso y la aplicacion de estrategias de textualizacion, sean
coherentes. Vale decir, cuentos que estén alineados con el tema definido a lo largo de su

extension y que se condigan con los aspectos sefialados en la planificacion trazada.

En esta misma linea, después de revisar a Cassany, Luna y Sanz (2000), se plantea a
continuacion una serie de estrategias destinadas a activar y promover la composicion literaria
creativa en alumnos de ensefianza media de la educacion chilena, principalmente durante la fase

de planificacion. Entre estas estrategias estan:

*Redactar un inicio o un final distinto del texto leido;

* Agregar un personaje oponente o ayudante

* incorporar otras acciones que cambien el curso de los acontecimientos a favor o en contra

de la resolucion de un conflicto

* Planificar y escribir un texto literario a partir de la visualizacion de una imagen o

fotografia

* Elaborar una historia a través de un listado de valores y antivalores

* Plantear un crimen incompleto y no identificar ni el implicado y menos el procedimiento

de ejecucion

* Escribir un diario sobre los acontecimientos vividos (amorosos, de aventuras y

desventuras, decepciones, entre otros).
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En este sentido, resulta primordial llevar a la practica la composicion escrita creativa en

general, a partir de la aplicacion de una serie de estrategias, pues:

«la imaginacion verbal y las capacidades creativas presuponen un acercamiento
analitico y reflexivo al lenguaje para apreciar los multiples significados de las palabras
y reconocer que las palabras tienen doble significado, se puede jugar con ellas y hacer
un uso poético de ellas. Al mismo tiempo, la imaginacion verbal presupone una
disposicion de libertad y despreocupacion por los aspectos normativos del lenguaje
(este ultimo asunto adquiere mucha importancia en la adolescencia, por el efecto de
evaluacién social que implica "escribir correctamente" (Alonso, Aguirre de Ramirez:

2004: 47)

En este marco, Timbal-Diclaux (1993) propone cinco estrategias o formas didacticas de
abordar practicamente la escritura creativa, dadas las dificultades que separan a un escritor
nobel de uno experto respecto de textualizar un texto pertinente, adecuado, eficiente y

coherente.

Con el proposito de explicar esta dificultad y las posibles soluciones la autora alude a la
siguiente metafora: «<Escribir es luchar para hacer entrar una serpiente en una botella, pero sin
matarla. Para introducir un importante flujo en el gollete que es estrecho, hay un instrumento:
el embudo. El permite captar, regularizar y linear el flujo para canalizarlo en la superficie
reducida del golletey>. (Timbal-Diclaux 95: 1993). En este ultimo sentido, el embudo
corresponde a las estrategias o métodos que la autora entrega para facilitar el proceso de la

escritura creativa. Entre ellas, las que atafien al plan de accion son:

Estrategia Descripcion Pasos

1.- El esquema, | Corresponde a un modo de representacion | 1.- dibujar y esquematizar
el dibujo de la realidad en dos dimensiones (incluso | las ideas que contienen la
tres considerando la perspectiva). Permite | informacion.

hacer la transicion entre nuestro mundo de | 2.- Alinear el esquema con
infinitas dimensiones, y el mundo lineal de | la escritura.

la escritura en una dimension
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La escritura

«habladay> a

Aqui la escritura se apoya sobre la palabra.

Cuando hablamos, transformamos —a

1.- Escribir muy deprisa

como bajo el dictado de

«derivados»> a
partir de textos

existentes

texto que ya ha sido escrito: por nosotros
o por otra persona. Nos beneficiamos ya,
de partida, de un punto dificil: una
estructura (lineal) ya constituida. Nuestro
trabajo va a consistir en simplemente
utilizarlo en nuestro provecho con otro

fin.

todo correr bastante gran velocidad— nuestro propio | una palabra interior.
acopio mental en una cadena verbal lineal | 2.- «enfriar»> este primer
temporal en una dimension. impulso y corregirlo, para
hacerlo mas coherente y
gramaticalmente correcto.
Los Consta en escribir apoyandose en otro 1.- Tomar el texto base

2.- Siguiendo la estructura
lineal, se procede entonces
a modificarlo méas o menos

profundamente.

El analisis del

enunciado

Aqui haremos intervenir el <«cerebro
izquierdo»» en primer lugar, para analizar

racionalmente este enunciado.

1.- Analizar el enunciado
2.- imaginar una historia a
partir de ese analisis

3.- crear con el «cerebro

derechoy)

A partir de todo lo explicitado en este marco, se justifica el modo de proceder respecto a la

configuracion del plan de mejora. Todo ello sustentado en la idea de que mejorar la produccion

textual en los sujetos estudiados es una manera de beneficiarlos a ellos como seres

comunicativos insertos dentro de una;

««vida moderna que exige un completo dominio de la escritura, pues ;quién puede sobrevivir

en este mundo tecnificado, burocratico, competitivo, alfabetizado y altamente instruido, si no

sabe redactar instancias, cartas o examenes? La escritura estd arraigando, poco a poco, en la

mayor parte de la actividad humana moderna. desde aprender cualquier oficio, hasta cumplir

los deberes fiscales o participar en la vida civica de la comunidad, cualquier hecho requiere

cumplimentar impresos, enviar solicitudes, plasmar la opinion por escrito o elaborar un
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informe. todavia maés: el trabajo de muchas personas (maestros, periodistas, funcionarios,

economistas, abogados, etc.) gira totalmente o en parte en torno a documentacion escrita>.

(Cassany: 2:2006)

Por ello es fundamental trabajar arduamente en esta habilidad del lenguaje humano, pues una
eventual mejora en la mayoria de los sujetos estudiados, comporta un cambio a nivel social. En
ese orden de cosas, pequeiios cambios de este orden contribuyen a la carencia lingiiistica y

retdrica que caracteriza a los estudiantes escolares actuales del sistema educativo chileno.
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4. Plan de accion

La siguiente secuencia didactica, compuesta originalmente por ocho sesiones y luego cercenada
hasta contar con seis, esta disefiada con el propdsito de palear la falta de estrategias de
planificacion y textualizacion por parte de estudiantes del curso de primer afio medio «C»»> de
la Escuela Industrial Superior de Valparaiso, de manera que elaboren textos literarios y no
literarios que sean coherentes. De ahi que las categorias de andlisis sean Textualizacion y
Coherencia textual. Este sentido, resulta necesario precisar que, como consecuencia de algunas
suspensiones de clases en la institucion educativa en cuestion, de requerimientos administrativos
y de marcos temporales para concretar efectivamente la presente investigacion accion, se torno

ineludible el hecho de aunar las ultimas cuatro sesiones del plan de accion en dos.

Una vez realizada la precision anterior, resulta necesario tener en consideracion que la secuencia
se enmarca en dos unidades sefialadas por los planes y programas vigentes de la asignatura de
lenguaje y comunicacion para primero medio. Primero, en la fase de término de la 2° unidad
titulada “Ciudadanos y opinién” y, segundo, en la fase de inicio de la 3° unidad que lleva por

titulo “La libertad como tema literario”.

A raiz de ello, la secuencia se encuentra dividida en dos partes, de las cuales la primera de ellas
esta orientada a la produccion de un texto argumentativo, especificamente un ensayo, mientras
que la segunda refiere a la produccion o escritura creativa de un texto narrativo, especificamente

un cuento.

En este sentido, respecto a la primera mitad de la secuencia, compuesta por cuatro sesiones,
cabe sefialar que estd confeccionada de tal manera que pretende llevar a los estudiantes a la
realizacion de ejercicios practicos y la aplicacion de estrategias determinadas para obtener como
producto un texto argumentativo pulido, coherente y efectivo en su propdsito. De ahi que el
respaldo curricular para sustentar esta propuesta esté¢ determinado por los OA 9, 14,15, 18y

24. (ver pagina 32)

De este modo, se justifica que el objetivo de la primera sesion esté orientado a conocer y
comprender la coherencia textual y las fases de escritura; que el de la segunda sea planificar un

texto, conociendo y aplicando estrategias de este tipo, asi también que el de la tercera sea
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redactar el borrador del texto argumentativo con base en la planificacion realizada, y, por tltimo,
que el de la cuarta sesion sea redactar la version definitiva del texto argumentativo a partir del
borrador y las correcciones efectuadas a ¢l. En efecto, se espera conseguir que esta division de
la escritura por proceso, sumado al modelamiento de estrategias para las fases de planificacion
y textualizacion permita a los estudiantes adquirir conocimiento respecto a la escritura de textos

argumentativos y aplicarlo de manera eficiente en su vida cotidiana.

Por otro lado, la segunda mitad de la secuencia didactica, compuesta por cuatro sesiones
originalmente, constd a fin de cuentas de dos. En este sentido, fue necesario condensar la
utilizacion de estrategias y los elementos requeridos para el cuento. Esto, con el fin de culminar
el proceso de implementacion oportunamente dentro de los marcos temporales asignados.
Dicho lo anterior, resulta adecuado saber que esta segunda parte del plan de accion esté disefiada
de tal manera que pretende realizar exactamente el mismo cometido que la primera mitad del
plan de accion, no obstante, sucede que, a diferencia del proceso anterior, para escribir
creativamente se requiere de la ejecucion de una serie de procesos cognitivos un tanto distintos
a los del proceso de la escritura de un ensayo y de textos funcionales en general. A raiz de ello,
se verteran en este proceso escriturario una serie de estrategias de escritura libre con el fin de
que, de esa manera, los estudiantes logren encontrar la inspiracion suficiente para escribir un
cuento, inspiracion a la cual la educacion chilena contemporanea, vale decir, del Siglo XXI le
brinda muy poco o nulo espacio al interior de las aulas que componen las diferentes instituciones

educativas que posee nuestro pais.

Con todo, a partir de esta division, se pretende llevar hasta los estudiantes una variedad de
estrategias de planificacion y textualizacion que les permita elaborar de manera eficiente,

coherente y pulida, textos de corte literario y de corte argumentativo.

De esta manera, en relacion con lo anterior, es preciso agregar que, para efectos de la
planificacion y elaboracion del plan de accidn, se tuvo primordialmente en cuenta el contexto
especifico del curso en que se intervino con el propdsito de generar un impacto positivo en la
escritura de los estudiantes de dicho curso. De ese modo, se pretendi6 captar la atencion de ellos
para que se vincularan estrechamente con los conocimientos impartidos y generados a partir de

su reflexion en clases.
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En definitiva, todas las sesiones de la secuencia didactica del plan de accion estan encarriladas
y enlazadas con los objetivos planteados al comienzo de la investigacion accion, dado que todas
las actividades disefiadas y desarrolladas en las seis sesiones realizadas responden no solo al
proceso recursivo de la escritura, sino también a su cardcter funcional y contextual, que, por

cierto, resulta pertinente reconocer.

A continuacion, se adjunta una tabla que contiene los aprendizajes esperados extraidos de los
planes y programas curriculares (2016) provenientes del Ministerio de Educacion chileno, que

fueron utilizados como base para erigir el plan de accion
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Unidad P Objetivo de aprendizaje | Indicadores de evaluacion
Unidad 2 | OA 9 Analizar y evaluar textos | * Explican con sus palabras la tesis
argumentativos con finalidad | que sustenta un texto argumentativo.
Ciudadanos | argumentativa, como columnas )
* Evaltan la estructura de un
y opinion de opinidn, cartas, discursos y

ensayos, considerando:
-Tesis y argumentos.

-Diferencia entre hecho y opinion
- Su postura personal frente a lo
leido y argumentos que la

sostengan.

discurso  escrito  por  un/a

compaiiero/a y la validez de sus

argumentos.

OA 14 Escribir, con el proposito
de persuadir, textos de diversos

géneros, en particular ensayos

sobre los temas o lecturas
propuestos para el nivel,
caracterizados por:

- La presentacion de una tesis o
afirmacion referidas a temas
contingentes 0 literarios.
- La presencia de evidencias e
informacion pertinente, extraidas
de textos literarios y no literarios.
- La mantenciéon de coherencia
tematica.

- Una conclusion coherente con
los argumentos presentados.
- El uso de citas y referencias
segin un formato previamente

acordado.

- Escriben un ensayo o comentario a

partir de una obra literaria leida,

siguiendo la  estructura  de
introduccion, desarrollo y
conclusion.

- Fundamentan la tesis de su trabajo

con citas extraidas de textos
literarios y no literarios, siguiendo
una norma uniforme a lo largo de
todo el texto.
- Investigan acerca de un tema,

obteniendo evidencias para
respaldar argumentos y referencias a

ser citadas en el ensayo.

OA 15 Planificar, escribir,

revisar, reescribir y editar sus

* Elaboran un esquema con las ideas

centrales a desarrollar en la escritura
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textos en funcion del contexto, el
destinatario y el propdsito:
- Recopilando informacion e
ideas y organizandolas antes de
escribir.

- Adecuando el registro
especificamente el vocabulario,
el uso de la persona gramatical y
la estructura del texto, al género
discursivo, contexto y
destinatario.

- Asegurando la coherencia y
cohesion dentro del texto.
- Usando conectores adecuados
secciones

para unir las que

componen el texto y
relacionando las ideas dentro de

cada parrafo.

de un texto argumentativo.
* Adecuan el registro y la sintaxis de
sus textos segun el destinatario ye el
contexto.

* Reescriben su texto corrigiendo
los problemas de coherencia y
cohesion.

* Modifican sus escritos, ya sea a
medida que van escribiendo o al
final, para incorporar nuevas ideas
relevantes.

*  Reescriben

fragmentos que

presentan  incoherencias, fallas

ortograficas y gramaticales.
*Reorganizan los parrafos si es
necesario para que estos tengan una

progresion tematica coherente

OA 18 Escribir correctamente
para facilitar la comprension al

lector:

- Aplicando todas las reglas de
ortografia acentual, literal y

puntual.

* Escriben textos usando una
ortografia literal, acentual y puntual

adecuada.

OA 24 Realizar investigaciones

sobre diversos temas para
complementar sus lecturas o
responder interrogantes

relacionadas con el lenguaje y la

literatura:

* Determinan temas relativos a
literatura o lenguaje para investigar.
*Seleccionan en diferentes fuentes
informacion pertinente al tema.
*Comparan distintas fuentes de

informacion pertinente al tema
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-Delimitando el tema de la

investigacion

-Descartando las paginas de
internet que no  aportan
informacion  0til  para  sus

propositos 'y, si es necesario,
usando otras palabras claves para
refinar su busqueda.
- Evaluando si los textos entregan
informacion

suficiente para

responder una  determinada

pregunta o cumplir un propdsito.
- Jerarquizando la informacién
las  fuentes

encontrada en

investigadas

* FElaboran una bibliografia que

incluye todas las referencias

utilizadas en su investigacion.
* FElaboran algin tipo de texto,
adecuandose al mas pertinente para

comunicar lo investigado.

Unidad

“La lib
como

literario”

3

ertad

tema

OA 1 Leer habitualmente para
aprender y recrearse, seleccionar

textos de acuerdo con sus

preferencias y propoésitos.

* Leen semanalmente en clases

textos literarios y no literarios.

OA 3 Analizar las narraciones

leidas para enriquecer su
comprension, considerando,
cuando sea pertinente:

- El o los conflictos de la historia.
- Un andlisis de los personajes
que considere su relacion con
otros personajes.
- El efecto producido por el orden
en se los

que presentan

acontecimientos.

* Explican el conflicto de la obra

leida recurriendo a ejemplos
textuales

* Describen y comparan personajes
importantes de una misma obra en
relacion con  sus  acciones
* Analizan la secuencia de los

hechos en la narracion.
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- Relaciones intertextuales con

otras obras.

OA 8 Formular una
interpretacion de los textos
literarios leidos o vistos que sea
coherente con sus analisis,
considerando:

- una hipdtesis sobre el sentido de

la obra.

* Formula hipdtesis considerando su
postura personal, el contexto
historico y social presente en el texto
literario.

* Investigan acerca de diferentes
culturas, considerando simbolos,
personajes, temas y exponen sus

resultados.

OA 12 Aplicar flexible vy
creativamente las habilidades de
escritura adquiridas en clases
como medio de expresion
personal, adecuando el texto a los
propositos de escritura y a la

situacion retorica.

* Escriben una narracion
considerando las estructuras basicas
del cuento.
* Corrigen sus textos adecuandolos

al propdsito y al destinatario.
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5. Analisis de los resultados

Corresponde a este apartado exponer el andlisis efectuado las evidencias obtenidas a partir de la
implementacion del plan de accion en el curso de 1° medio «C»> de la Escuela Industrial
Superior de Valparaiso. Para tales efectos, se determinaran las categorias cualitativas —que son
dos: Textualizacion y coherencia textual—, sumadas a un analisis cuantitativo de cada

instrumento utilizado para aplicar el plan de accion.

En esta linea, resulta pertinente presentar en primer lugar las evidencias emanadas durante las
sesiones referidas a la planificacion de los borradores primero del ensayo —segunda sesion—
y, segundo, del borrador del cuento —quinta sesion— para poder comparar los resultados y
determinar si existe coherencia entre las planificaciones y los textos finales. Luego,
segundamente, se pretende exhibir las evidencias que atafien a la textualizacion del borrador del
ensayo —sesion 3 y 4—, por una parte, y, por otra, aquellas evidencias emanadas durante la
quinta y la sexta sesion del plan de accion referidas netamente a la textualizacion del borrador
de un cuento y del cuento definitivo. Aquello, dado que ambos tipos de evidencias se vinculan
directamente con la aplicacion de estrategias de planificacion y de textualizacion. Con todo, se
analizaran los resultados de las planificaciones trazadas y de los borradores textualizados,
referidos tanto al ensayo como al cuento. De modo que, mediante este apartado, se tiene por
objeto dar cuenta del primer objetivo especifico del plan de accion ya desglosado
descriptivamente con anterioridad, a saber: <«Emplear estrategias de planificacion y
textualizacion con el fin de que los sujetos estudiados produzcan textos coherentes a través de

la confeccidon de un borrador. »»

En tercer lugar, se expondran las evidencias referidas a la fase de textualizacion del ensayo final,
vale decir, la cuarta sesion destinada a textualizar definitivamente el ensayo, y la sexta sesion

destinada a la escritura del cuento'.

En cuarto orden, se establece el analisis realizado tanto al borrador del cuento como al cuento

en su version definitiva. Aquel procedimiento se lleva a cabo con la finalidad de evidenciar la

1 En ambos casos (ensayo y cuento) las textualizaciones de los textos definitivos fueron realizadas a partir de
las modificaciones realizadas a los borradores de ambos géneros textuales.
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aplicacion de estrategias de escritura libre por parte de los estudiantes. De esta manera, se espera
responder al tercer objetivo especifico, el cual es: <« Aplicar estrategias de escritura creativa para
construir textos literarios coherentes segiin modelo por proceso. »». En quinto orden, —teniendo
en cuenta lo anterior— con el proposito de corroborar que la ensefianza de la escritura como un
sistema comunicativo por proceso fue implementada apropiadamente, se aplicara un examen
contrastivo a los ensayos y cuentos finales en relacion con sus borradores. De esta forma, se
busca dar cuenta, primero, del segundo objetivo especifico que corresponde a: «aplicar

estrategias de textualizacion para construir textos coherentes segiin modelo por proceso. ».

Por ultimo, con el propoésito de revisar exhaustivamente los procesos de metacognicion de los
estudiantes en cuanto a su propio proceso de aplicacion y, por tanto, de aprendizaje de la
escritura como instancia comunicativa por proceso, se llevard a cabo un analisis sobre los
instrumentos metacognitivos, en este caso, referidos a la produccion del texto argumentativo
(ensayo). Ello como consecuencia de los marcos temporales impuestos por la institucion, ya que
dos sesiones durante la implementacion del plan de accion fueron suspendidas por orden de la
Direccion del colegio, por lo que la segunda etapa qued6 mutilada en cierta medida, pues se
debid aunar las ultimas cuatro sesiones en dos. A raiz de ello, resultaba practicamente imposible
aplicar el instrumento de metacognicion (autoevaluacion del cuento) a los sujetos estudiados,
sobre todo teniendo en cuenta que, luego de la implementacion del plan de accidn, el
Departamento de Lengua Castellana y Comunicacion de la Escuela Superior Industrial de
Valparaiso exigia continuar con la ensefianza del resto de contenidos curriculares propios del

curso en cuestion.
5.1 Aplicacion de estrategias de planificacion

En lo referente a la fase planificacion, mediante la solucion del problema retdrico se dio lugar a
la aplicacion de estrategias de planificacion utilizadas durante la segunda sesion del plan de
accion para el borrador del ensayo (ver anexo 4), y, durante la quinta sesion para el borrador del
cuento (ver anexo 5). De ese modo mediante la elaboracién de un documento que contuviera la
definicion del tema, el proposito, la audiencia y sus conocimientos previos en relacion con el
topico elegido tanto para el ensayo como para el cuento, pudo verse reflejada la resolucion del
problema retorico en la mayoria de los casos. Fase, sin duda, primordial para constituir la base

del borrador del ensayo y del cuento a elaborar, es decir, aquel destello que entregara las
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primeras piedras para la base de la textualizacion y primeras luces para detectar si los textos

finales alcanzan coherencia en su extension o no.

En este sentido, para llevar a cabo el andlisis de los documentos concernientes a la fase de
planificacion tanto del ensayo como del cuento, se propuso delimitar una condicion de logro del

60% como punto de referencia, dado que esta instancia estaba contemplada como formativa.

a.- Planificacion del borrador del ensayo

[Logrado] 100% - 80 % | 1.- Son capaces de definir claramente los tres aspectos del
problema retorico, vale decir, el tema que abordaran en su
ensayo final. Asi también definen el proposito que guiara
la elaboracion del borrador del ensayo y determinan la
audiencia a la que estard destinada su texto. En tanto que
registran y organizan en el mismo documento sus
conocimientos previos, bajo forma de ideas, en relacion
con el tema definido.

2.- Logran mantener una total coherencia entre la

planificacion trazada y el ensayo final.

[Medianamente [74% - 60% 1.- Son capaces de definir claramente dos de los tres
logrado] aspectos del problema retérico. En tanto que vierten y/o
categorizan engorrosamente en sus documentos sus
conocimientos previos en relacion con el tema elegido

2.- Son capaces de mantener generalmente coherencia

entre la planificacion trazada y el ensayo final.

[No logrado] 59% - 0% 1.- No logran definir més de uno o ninguno de tres de los
aspectos del problema retorico de manera clara, ademas

de no registrar en el documento sus conocimientos

previos ni la organizacion de ellos en relacion con el tema

elegido o simplemente no realizan la planificacion.
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2.- No logran mantener coherencia entre la planificacion

trazada y el ensayo final presentado

Aplicacidn de estrategias de planificacion y coherencia de esta en
relacion con el ensayo final

100%
90%

80% 32%
70% 53%
()
60% A% 72%
50% A%
0
40%
30% 15% 35%
20% 18%
1% 6% 12% 9
esolucién problema egistro de conocimiento rganizacion de oherencia entre
Resolucion probl Regi d imi Organizacion del Coh i
retérico previo conocimiento previo planificacién y ensayo
final
H No logrado Medianamente logrado Logrado

Grafico 1: Coherencia entre la planificacion del borrador del ensayo y el ensayo final

Tal como se aprecia en el grafico 1 un 66% de los estudiantes logré resolver el problema
retorico, un 53% logra registrar conocimiento previo, y solo un 32% de ellos logra organizar
ese conocimiento previo en relacion con el tema elegido para desarrollar el borrador del
ensayo, mientras que un 28% lo logra medianamente. Aquella situacion indica que un
porcentaje importante del curso logra resolver el problema retorico y aplicar las estrategias de
planificacion mas sencillas, que implican habilidades de reconocimiento y clasificacion, como
por ejemplo textualizar el conocimiento previo en el documento de planificacion, no obstante,
luego de pasar a la aplicacion de estrategias de planificacion mas complejas, que implican
habilidades de categorizacidon, como organizar y categorizar la informacion del conocimiento

previo solo un tercio de la muestra aproximadamente lo logra adecuadamente. Vale decir, a
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medida que aumenta la complejidad de las estrategias de planificacion, disminuye la cantidad

de alumnos que las utilizan adecuadamente.

Luego, como se aprecia de igual modo en el grafico 1 —y teniendo en cuenta la categoria

coherencia textual—, un 78% de los estudiantes alcanzé plena coherencia entre la
planificacion trazada y el texto textualizado en su version final. Aquello da muestra de la
importancia de las estrategias de planificacién para mantener un ritmo de coherencia a lo largo
del proceso de escritura. Un 12% lo logra medianamente, mientras que solo un 10%no logra
establecer coherencia entre su planificacion del borrador del ensayo y el ensayo en su version

final.

Por tultimo, cabe afadir que el total de alumnos considerados en la muestra de 32. En este
sentido, los resultados obtenidos en esta instancia de la implementacion del plan de accidn, se
condicen con el rendimiento esperado por parte de los estudiantes, incluso superando

levemente las expectativas del investigador.

Ejemplo de planificacion
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En presente ejemplo es posible apreciar la solucion del problema retérico por parte de un
estudiante, a la vez que registra parte de su conocimiento previo tanto en la parte superior de
la imagen, como en la parte inferior, con objeto de luego organizarlo. Ello luego de que las
estrategias de planificacion fueran explicitadas y modeladas. En este sentido, si bien los
resultados no son dptimos, al menos un porcentaje importante del curso conoce y logra aplicar
algunas estrategias de planificacion, como se vio anteriormente, en mayor medida estrategias
que impliquen habilidades simples, mientras que en menor medida aquellas estrategias que

implican habilidades mas complejas.

Con todo, es necesario sefalar que el aumento del porcentaje de estudiantes que no logro
aplicar estrategias de planificacion en la medida en que aumentaba su complejidad, se debe a

que un grupo mayoritario no conocia la escritura como una instancia comunicativa por
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proceso, por tanto, dificilmente estuvieron vinculados previamente con la aplicacion de

estrategias de planificacion.

b.- Coherencia entre la planificacion y el cuento final.

Con proposito de analizar los instrumentos referidos a la fase de planeacion (ver anexo7), se
establecid la misma condicion de logro a que estdn sometidas todas las evaluaciones que los
estudiantes enfrentan en esta institucion educativa, es decir, 60% para aprobar. En este sentido,
se pretendia medir si los estudiantes eran capaces o no de solucionar el problema retdrico,
proponer la definicion tanto de los elementos narrativos como de las partes constitutivas de la

estructura interna de un texto narrativo, en este caso, un cuento.

[Logrado] 100% - | 1.- Son capaces de definir claramente el tema que
80 % abordaran en sus cuentos, delimitar la audiencia,
determinar el propoésito, los personajes que guiaran el
curso de sus cuentos, definir espacios y tiempos que
contendra el cuento, determinar algunos acontecimientos,
el conflicto y uno o mas posibles desenlaces.

2.- Mantienen una coherencia total entre la planificacion

trazada y el cuento final.

[Medianamente 79% - | 1.- Son capaces de resolver el problema retorico y logran
logrado] 60% determinar claramente la mayoria (3-5) de los siguientes
elementos:
- Personajes, espacios, tiempos
acontecimientos.

- conflicto y desenlace.
2.- Logran mantener una coherencia parcial entre la

planificacion del cuento y la version final de €l.
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Planificacion cuento y coherencia con cuento final

35
30
25
47%
60%
20 70%
0,
" 90%
0,
10 33%
27%
° 13%
5
0
=
0
Resolucién problema definicién elementos definicidon estructura interna coherencia entre la
retorico narrativos del cuento planificacién y cuento
Bl No logrado Medianamente logrado Logrado

Grifico 2: Planificacion del borrador de un cuento y coherencia con cuento final

Segun lo expuesto en el grafico 2, que contempla una muestra de 30 estudiantes en esta ocasion
un 90% de los estudiantes logra resolver exitosamente el problema retorico. Luego a la hora de
definir los elementos narrativos (personajes, narrador, espacios, tiempo) que contendran sus
cuentos un 60% de los estudiantes logra llevar a cabo esta parte de la planificacion, mientras

que a la hora de determinar la estructura interna del cuento un 47% de ellos logra determinar la
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situacion de inicio, el conflicto y el nudo. En este sentido, —teniendo en cuenta la categoria
coherencia textual— los resultados obtenidos en cuanto a la aplicacion estrategias de
planificacion de los estudiantes en un texto de corte literario resultan mas fructiferos de lo
premeditado por parte del investigador, dado que un 70% de ellos logra mantener coherencia
entre la planificacion trazada y la integracion de aquellos elementos de la planificacion en la
textualizacion del cuento final, mientras que un 13% lo logro medianamente y un 17% no lo
logra, ya sea porque no emplearon estrategias de planificacion, porque no planificaron o bien
porque a la hora de textualizar tanto el borrador como el cuento final no tuvieron en cuenta la
planificacion realizada. Lo que se implica una desconsideracion respecto de que la escritura
creativa resulta una actividad altamente compleja que requiere de la ejecucion de otros

procedimientos cognitivos en relacién con un texto argumentativo, por ejemplo.

Ejemplo de planificacion de un cuento
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En el presente ejemplo, puede apreciarse como un estudiante resuelve su problema retorico a la
vez que determina los elementos narrativos que compondran su cuento y una parte de la
estructura interna, en este caso, la situacion de inicio. Ello da cuenta de la aplicacion de
estrategias de planificacion por parte de los estudiantes para mas tarde elaborar textos

coherentes.

Por otra parte, en lo que atafie al 20% del curso que no logré desarrollar esta fase con plenitud,
resulta necesario recordar que en los cursos anteriores los estudiantes no tuvieron oportunidad
de conocer la escritura como una serie de procesos. Por ende, no resulta extrafio que una parte

del curso tenga mayores dificultades a la hora de llevar a cabo la primera fase de la escritura.

5.2 Aplicacion de estrategias de textualizacion

En lo que refiere a la fase de textualizacion, mediante la elaboracion de un borrador primero y
mas tarde, luego de la correccion de dichos borradores, de la redaccion del texto final, se dio
lugar a la aplicacion de estrategias de textualizacion utilizadas durante la tercera (ver anexo 6),
y cuarta sesion del plan de accidn en el caso del ensayo (ver anexo 8), y durante la quinta (ver
anexo 7) y sexta sesion en el caso del cuento (ver anexo 9). De esta manera, mediante la
elaboracion de un borrador, pudo verse presente ahi la aplicacion de estrategias de textualizacion
tanto para la elaboracion de los borradores de ensayos y cuentos, como para la textualizacion de

los textos finales.

En este sentido, para llevar a cabo el analisis de los documentos referidos a la fase de
textualizacion tanto del ensayo como del cuento, se tuvo en cuenta la aplicacion de estrategias
de escritura libre en estructura interna del ensayo (presentacion del tema, tesis, argumentos, citas

y conclusion) y la estructura interna del cuento (inicio, conflicto y desenlace).

a.- Textualizacion ensayo
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Grafico borrador ensayo
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Grifico 3: Textualizacion del borrador de un ensayo

A partir de los datos que muestra el grafico 3, cuya muestra es de 28 personas, es posible
determinar que mas del 70% del curso lograr textualizar sus borradores cumpliendo con los
requisitos de estructura interna de un texto argumentativo solicitada, a partir de la aplicacién de
estrategias propias de esta fase. Ello da cuenta de la importancia de la planificacion para lograr

textualizar un borrador que sea coherente.

En este sentido, teniendo en cuenta la categoria de “textualizacion ”, los resultados obtenidos a
partir de la elaboracion del borrador son mas idoneos de lo esperado. De ahi que el grafico
anterior resalte lo util que resulta tener en cuenta estrategias de textualizacion para lograr
construir un borrador pertinente, a partir del cual una vez hecha las correcciones, puede

textualizarse un producto bien trabajado y pulido.
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Evidencia borrador ensayo

El presente borrador del ensayo, da cuenta del uso de estrategias de textualizacion por parte de
los estudiantes para elaborar un borrador que propicie la jerarquizacion de informacion, la
reformulacion de ideas y la consideracion de los elementos de la estructura interna solicitados,
todo ello con el fin de llevar a cabo la elaboracion de un texto final adecuado retoricamente,

eficaz en su propdsito y coherente tanto a nivel local como a nivel global.
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Grafico 4: Textualizacion del ensayo final

A partir de los datos arrojados por el grafico 4, cuya muestra también fue de 28 estudiantes, —
y teniendo en consideracion la categoria textualizacion— es posible observar que luego de
aplicadas por primera vez las estrategias de textualizacion en la elaboracion del borrador, los
estudiantes, en un porcentaje mayor al 50% de la muestra, lograron dominar adecuadamente
este tipo de estrategias para elaborar un ensayo final que cumpliera con los requisitos de
estructura interna. Ello queda reflejado como consecuencia de que un 83% de los estudiantes
del curso de 1° medio ««C»» de la Escuela Industrial Superior de Valparaiso aprob¢ la evaluacion
final de este texto. Datos finales que sin duda resultan sorpresivos si se comparan con los
resultados obtenidos por los estudiantes a la hora de producir un texto de cualquier indole, sin
antes haber atravesado por cada una de las fases que hacen de la escritura una instancia

comunicativa por proceso.

De ahi, se desprende que en la medida en que los estudiantes se van vinculando con las

estrategias de textualizacion y van aplicandolas mediante el ejercicio constante, logran elaborar
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textos mas coherentes en contraste a los textos que elaboraban en el periodo anterior a la
implementacion del plan de accion ya descrito en los apartados anteriores (ver anexo 1), ello tal
como puede verse reflejado en el grafico ya que un 82% en promedio logro elaborar ensayos

que tuvieran completa coherencia local y global.

Paralelamente, en cuanto al 17% restante de los estudiantes que no aprobd la evaluacion final
del ensayo, cabe afiadir que se debe a su poco o nulo trabajo en clases, es decir, su
irresponsabilidad para cumplir con las fases de la escritura y su falta de compromiso hacia sus
propios procesos de aprendizaje, o bien, a sus inasistencias en muchos casos injustificadas que

se tornaron prolongadas conforme se avanzaba en la implementacion del plan de accion.

5.3. Aplicacion de estrategias de escritura libre para planificar y textualizar borrador del

cuento

En cuanto a la escritura libre, mediante la elaboracion del borrador de un cuento (ver anexo 7),
primeramente, y luego de su posterior textualizacion definitiva (ver anexo 9), se dio cabida
durante la quinta y sexta sesion del plan de accion a la aplicacion de estrategias de escritura
libre. En esta linea, la aplicacion de las estrategias de este tipo se manifiesta en los borradores

de los cuentos que los estudiantes elaboraron.

Con referencia a lo anterior, para llevar a cabo el andlisis de los documentos alusivos a la fase
de textualizacién del cuento, se tuvo en cuenta tanto los elementos narrativos (personajes,
espacios, tiempo, narrador) asi como la estructura interna del cuento (inicio, conflicto y
desenlace). En este sentido, para corroborar si los estudiantes lograron cumplir o no con ambos
aspectos del texto narrativo, se contempld una condicion de logro del 60%, que corresponde a
la misma exigencia que se solicita en la pauta de evaluacion y en la rbrica para evaluar el

producto final.

[Logrado] 100% - 80 % | Los estudiantes elaboran borradores de cuentos que
contemplan la recurrencia adecuada a los elementos

narrativos:
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- Personajes, narrador, espacios, tiempo.

En tanto que sus borradores contienen un uso pertinente
de la estructura interna, a saber:

- situacion de inicio, conflicto y desenlace.

[Medianamente

logrado]

[No logrado]

74% - 60%

59% - 0%

Los estudiantes son capaces de elaborar borradores que
contemplen la utilizacién de la mayoria de los elementos
narrativos (3 de 4):

- Personajes, narrador, espacios, tiempo

En tanto que sus borradores contienen un uso un tanto
engorroso de la estructura interna, a saber:

- situacion de inicio, conflicto y desenlace

Es decir, no estan definidos con claridad, ni establecidos
sus marcos, por lo que resulta dificil al lector, si no
imposible, determinar los limites de cada una de estas
partes de la estructura interna

Los estudiantes no logran elaborar un borrador del cuento
que contemple la utilizacion de mas de dos elementos

narrativos.

En tanto que sus borradores no contemplan el uso de las

partes del cuento, es decir, hay a lo mas una de las tres

partes de la estructura interna de un texto narrativo.
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b.- Textualizacion del borrador de un cuento
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Grafico 5: Textualizacion del borrador de un cuento

A partir del grafico anterior, cuya muestra estd compuesta por 29 estudiantes, se tiene que
un 45% logr6 medianamente cumplir con los elementos narrativos (narrador, personajes,
espacios, tiempos) en la elaboracion del borrador de su cuento, mientras que un 55% logro
cumplir 6éptimamente con la contemplacion de los elementos narrativos requeridos para la
version final de sus cuentos. Paralelamente, en relacion con la estructura interna requerida, un

45% de los estudiantes logro elaborar un borrador textual que contemplara adecuadamente el
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engranaje de las partes narrativas (situacion de inicio, conflicto y desenlace), mientras que un

41% lo logré medianamente y, finalmente, un 13% no lo logro6.

En esta linea, los porcentajes referidos en el acapite anterior, se condicen con el nivel de
desempefio esperado, pues textualizar mediante la escritura creativa resulta mucho maés
dificultoso para los estudiantes, pues como se menciond anteriormente, la educacion chilena
actual no da cabida a la escritura basada en la imaginacion. Mds bien se orienta el foco de la

escritura hacia la funcionalidad del texto, preferentemente de caracter no literario.
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A partir de la presente evidencia, en efecto, queda manifiesta la utilidad de estrategias de

escritura libre para textualizar el borrador de un cuento que sea adecuado en relacion con su

situacion retdrica y efectivo en su proposito, ello como consecuencia de haber atravesado con

dedicacion todas las fases de la escritura.

c.- Textualizacion de un cuento
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Con base en el grafico 6, cuya muestra fue de 29 estudiantes, de modo que pudiera hacerse un

contraste equivalente con los resultados obtenidos a partir de la revision del borrador, —y

teniendo en cuenta la categoria Coherencia textual— resulta visible que el porcentaje de

estudiantes que logro textualizar exitosamente sus cuentos, a partir de la revision realizada a los

borradores, aument6 de un 50% en promedio hasta superar el 60%. Respecto a los estudiantes

que lo logrado medianamente, cabe puntualizar que ese porcentaje se redujo comparandolo con

los resultados del borrador, ya que practicamente la mitad de estos estudiantes lograr textualizar

cuentos que obtuvieron un buen desempeno en cuanto al nivel de logro. Ello da luces de lo
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fructifero que resulta ser el hecho de conocer y emplear estrategias de escritura libre para
textualizar un cuento que sea coherente, pues un 72% en promedio logr6 elaborar cuentos que
fueran completamente coherente, mientras que un 15% en promedio logré medianamente
entregarles a sus textos coherencia un 13% no logré hacer de sus cuentos textos coherentes en

su extension

Evidencia 1 de un cuento

Evidencia 2
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Las evidencias anteriores dan cuenta del producto final obtenido a partir de la aplicacion de
todas las fases de la escritura, sumado a la aplicacion de estrategias de escritura libre con el fin
de textualizar propiciamente un texto narrativo en relacion tanto con su adecuacion retorica
como con la integracion pertinente tanto de los elementos narrativos como de las partes de la

estructura narrativa interna.
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5. 4. Metacognicion en el proceso de escritura

En cuanto a la presencia de la artista metacognitiva durante implementacion del plan de accion
que pretende mostrar y ensefiar la escritura como una instancia comunicativa por proceso, resta
sefialar que fue preciso contemplarla, dado que, tal como ya se ha mencionado, la gran mayoria
de los estudiantes, si no todos, no tuvieron ocasion previa de aprender la escritura segin el

modelo propuesto.

De ahi que una porciéon no menor del curso tuviera complicaciones a la hora de enfrentarse a
cada una de las fases que componen la escritura como proceso y aplicar las diferentes estrategias
referidas y trabajadas para elaborar textos adecuados retdricamente, efectivos en su proposito y
coherentes tanto a nivel local como global. En funcion de aquello resulta pertinente llevar a los
estudiantes a la reflexion y cuestionamiento de sus propios procesos de aprendizaje. De esta
manera es posible que ellos tomen consciencia de la autorregulacion de sus procesos cognitivos

para cumplir eficientemente el objetivo planteado

Con todo, la metacognicion va de la mano, en este caso, con la aplicacion de dos instrumentos
principalmente. Por una parte, los tickets de salida (ver anexo 10) empleados durante la tercera
sesion, que permitieron a los estudiantes reflexionar en torno, primero; a la coherencia local y
global que poseian sus borradores; segundo, a los errores cometidos por ellos mismos, tercero,
a posibles soluciones para aquellos errores, y, por ultimo, respecto de cudles estrategias no les
fueron utiles y por qué no. Por otra parte, el segundo instrumento corresponde a una

autoevaluacion aplicada durante la elaboracion del borrador del ensayo en la sesion cuatro.

En lo que atafie al pardgrafo anterior, cabe puntualizar que por una cuestion de marcos
temporales propios de la institucion en que se llevo a cabo la presente investigacion accion no
hubo tiempo disponible para aplicar la autoevaluacion del cuento. A raiz de ello, en este apartado
puede contemplarse unicamente la metacognicion referida al proceso de elaboracion de un

ensayo, tal como ya se explicita anteriormente (ver pagina 37)
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Grafico 7: Ticket de salida

El siguiente gréafico, cuya muestra consta de 30 estudiantes, tiene como funcién mostrar los
datos arrojados por la revision del ticket de salida (ver anexo 10), aplicado durante el término
de la tercera sesion del plan de accion. Este instrumento tuvo por objeto llevar a los estudiantes
hacia una reflexion critica respecto de su propio proceso de escritura y las habilidades requeridas
para ello, puntualmente, analizando sus propios borradores. De esta forma, y teniendo en cuenta
la categoria ««coherencia textualy, es posible aseverar que un 73% de los estudiantes, reflexiona
criticamente respecto de la coherencia tanto local como global que poseen sus borradores de
ensayo, mientras que un 10% de ellos no reflexiona al respecto, pues no se registra respuesta de

su parte frente a la primera pregunta ;Mi texto posee coherencia local y global?

Luego, la cantidad de estudiantes que reflexiona criticamente disminuye a un 53% en lo que
refiere a la deteccion de sus propios errores, mientras que un 27% reflexiona sin criticas en la

base y un 20% de ellos no reflexiona en cuanto a sus propios errores, ya que no se halla respuesta
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de su parte frente a la segunda pregunta ;Cudles son los errores que cometi en la elaboracién de

mi borrador textual?

A continuacion, un 50% reflexiona criticamente en cuanto a sus propios errores y propone
mejoras para solventar aquellos errores, un 24% de ellos reflexionan sin miras critica y propone
acaso alguna solucidn que resulta no sustentable de acuerdo al proceso de escritura o de acuerdo
al propio error cometido. Mientras aproximadamente 4 del curso, vale decir, un 24% no

reflexiona en cuanto a sus propios errores ya que n proponen ninguna opcion de mejora.

Por ultimo, un 67% de los estudiantes reflexiona criticamente respecto de aquellas estrategias
que han utilizado y les han resultado inutiles para la elaboracion de sus borradores, un 27%
reflexiona vagamente en cuanto a alguna estrategia ocupada e inutil y finalmente un 6% no

reflexiona respecto de las estrategias que les resultaron inttiles para elaborar su borrador.
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Grafico 8: Autoevaluacion borrador ensayo
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El grafico 8, cuya muestra consta de 29 estudiantes, modela los resultados obtenidos a partir de
la aplicacion de una autoevaluacion (ver anexo 11) durante la tercera sesion. En este sentido, y
teniendo en cuenta la categoria <««coherencia textual», este instrumento fue elaborado con el
proposito de llevar a los estudiantes a una reflexion profunda en cuanto a su propio ejercicio
escriturario y cognitivo, de manera que pudieran identificar aquellos aspectos por mejorar en
sus borradores, enfocandose en la estructura interna, con el fin de que al momento de realizar la
entrega de sus productos finales, los errores detectados por ellos mismos estuvieran resueltos

entonces.

De ahi que un 90% haya considerado que a lo largo de sus borradores se refirieron
constantemente al topico elegido, mientras que un 10% estima que no sucedid asi en su
situacion. A partir de grafico 8 se obtiene también que:
- Un 83% de ellos resuelve pertinentemente la propuesta de una tesis, mientras que un 17% de

ellos considera que no lo logro.

- Un 72% senala que su argumentacion es adecuada y responde a la defensa o sostenimiento de
la tesis enunciada, mientras que un 28% reflexion6 que sus borradores no se ajustaban

argumentativamente a lo solicitado.

- Un 62% sostiene que plantean una solucion adecuada frente a la temdtica problematica que
abordaron en sus borradores de ensayo, mientras que un 48% cree no proponer soluciones

adecuadas o simplemente no contempla soluciones.

- Un 72% indica que sus textos poseen un alto grado de coherencia local y global en sus
borradores, mientras que un 28% piensa que sus borradores no son del todo coherentes, pues

requieren aumentar su nivel de coherencia local y/o global.

- Un 66% manifiesta adherir en sus borradores citas bibliograficas pertinentes para el
sostenimiento de la tesis enunciada al comienzo, mientras que el 44% restante sostiene que sus
borradores no poseen citas adecuadas en nimero o contenidos, o simplemente no contemplan

aun el uso de citas bibliograficas.

Entonces, en funcion de los datos tocados anteriormente, se hace evidente que mas de un 60%
en promedio analiza sus borradores con el fin de detectar sus aciertos y sus errores, es decir,

repiensan el trayecto tomado para elaborar un borrador textual. En este sentido, en ningin caso
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se niega la posibilidad de que los estudiantes hayan autoevaluado sus borradores con el proposito
de obtener la mejor nota posible sin tener en cuenta realmente el borrador elaborado.
No obstante, al querer llevar a los estudiantes al cuestionamiento y revision de su propio proceso
de escritura mediante la aplicacion de instrumentos metacognitivos, se corre el riesgo de que

aquello pueda suceder.

En definitiva, considerando ambos graficos referidos al proceso de metacognicion en el proceso
de la escritura, mas de un 50% en promedio logra reflexionar criticamente respecto de sus
propios procesos de aprendizaje y de aplicacion de los conocimientos adquiridos y referidos a
la escritura por proceso y a la utilizacion de estrategias. De esta manera se explica que el
porcentaje de estudiantes que logrd aprobar satisfactoriamente la evaluacion aplicada a el

producto final elaborado supere el 50%.
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6.- Reflexiones

Mediante el siguiente apartado, se pretende alcanzar el propdsito de explicitar las reflexiones
emanadas luego de haber llevado a cabo el analisis sobre las evidencias de la implementacion
del plan de accion. En este sentido, a partir de un examen critico, se espera explicar aquellos
aspectos que fueron logrados y aquellos no lo fueron. De este modo, se presentara
posteriormente el plan de mejora cuya elaboracion estara orientada a la finalidad de precisar y

mejorar la eficacia de aquellos elementos del plan de accion que asi lo requieran.

En esa linea, respecto de los logros alcanzados por los estudiantes del curso de primer afio medio
«C» de la Escuela Industrial Superior de Valparaiso una vez implementado el plan de accion,
se encuentra la calidad de los productos finales que lograron textualizar, pues, tal como pudo
verse reflejado en el andlisis de los textos en su version final, en general mejoraron su proceso
escriturario, ya que 82% de los estudiantes logrd elaborar un ensayo que fuera coherente tanto
a nivel local como global. Mientras tanto que un 72% de los estudiantes logré elaborar cuentos

que fueran por su partes coherentes en su plena extension.

Ello se justifica en lo sostenido por Parodi (1999), respecto de que una concepcion de
produccion escrita focalizada en el proceso asegura un producto integro. Asi sucede que tal es
el caso de la implementacion del plan de accion. De ahi que los estudiantes, en su mayoria,
pudieran ampliar su concepcion en cuanto a la habilidad comunicativa escrituraria,

entendiéndola de ahora en adelante como una instancia comunicativa por proceso.

En relacion con lo anterior, es preciso afiadir que los estudiantes en una porcién mayoritaria
lograron conocer, comprender, aplicar e incluso evaluar estrategias de planificacion y
textualizacion. En efecto, este logro les permitio elaborar textos finales que poseyeran mas
coherencia tanto local como global en contraste con los textos que escribian previamente a la
implementacion del plan de accion (ver anexo 1), e incluso al comienzo de €l como puede verse

en los borradores (ver anexos 6 y 7).

Por tanto, el principal logro hasta acé descrito encuentra razon el desarrollo no solo sistematico,
sino que también recursivo del proceso de escritura que enfrentaron los estudiantes conforme se
concretaba la implementacion del plan de accion. De ahi que los estudiantes hayan atravesado

la fase de resolucion de planificacion, investigacion, textualizacion, revision y edicion, tal como
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propone el grupo Didactex (2003), para lograr ordenar, categorizar y reformular ideas destinadas
a incrustarse en el texto y vincularse con el resto de ideas de acuerdo con la teméatica definida.
En este sentido, se logré cumplir con una necesidad fundamental de los estudiantes en cuestion,
vale decir, se logrd llevarlos a un progreso escriturario en relacion con sus propias habilidades
y capacidades, de manera que adquirieron un mayor grado de consciencia a la hora de aplicar
ciertas estrategias de planificacion o textualizacion y regulen sus propios procesos de

aprendizaje. En relacion con lo anterior, se adjunta un ticket de salida que justifica lo sostenido:

Ticket de salida (sesion 3)

Preguntas:

1.- {Es coherente su borrador? ;por qué?

2.- ;Cuales fueron los errores que cometié en la elaboracion de su borrador?
3.- (Qué propone para mejorar aquellos errores que identificd?

4.- ;Qué estrategia le fue util para elaborar su borrador?

l"‘ » R+ SN Q. reg }'n‘.)af?.. ijﬁ}‘)d Ju M .02:’. RN P dAn
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Tal como se muestra en la imagen, los alumnos lograron adquirir el conocimiento relativo a
las fases de la escritura y la aplicacion de estrategias de escritura. Ello les permiti¢ lograr
fortalecer sus propios procesos escriturarios para elaborar y mejorar borradores en busca de la

textualizacion integra de un texto en su version final.
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En el marco de los aspectos logrados, cabe afiadir también que se logrd potenciar de paso la
capacidad critica de los estudiantes en cuanto el andlisis de textos. Ello como consecuencia de
la aplicacion de la coevaluacion de los borradores llevada a cabo durante la tercera sesion del
plan de accion, de la autoevaluacion aplicada durante la cuarta sesion y, finalmente, de los
tickets de salida respondidos por los estudiantes a lo largo de la secuencia desde un enfoque
metacognitivo. En este sentido, se optd por aplicar mdas instrumentos ademas de la
autoevaluacion, ya que no resulta suficientemente efectivo analizar exclusivamente los propios
textos, pues increiblemente a los estudiantes se les torna mas llano identificar errores en los

textos de sus pares antes que identificar los suyos propios.

Asi también, otro logro que se sabe concretado es la aplicacion de estrategias referidas al proceso
escriturario, especificamente de planificacion, textualizacion y escritura creativa. En ese orden,
en lo concerniente a las estrategias de planificacion, cabe apuntar que los estudiantes al
desconocer en gran medida las fases de la escritura, no es casual ni extrafio que no advirtieran
su utilidad. No obstante, luego de conocerlas, comprenderlas y aplicarlas, lograron notar que en
la medida en que las aplicaban resultaban adquirir mayor claridad luego a la hora de comenzar
a redactar su borrador. Por otra parte, respecto a las estrategias de textualizacion, el hecho de
que los estudiantes pudieran comprenderlas y aplicarlas les permitio no solo poder escribir mas,
sino que también hacerlo de mas adecuada manera en relacion con su situacion retorica. Por
ultimo, en lo que atafie a las estrategias de escritura libre, cabe puntualizar que los estudiantes
lograron escribir en varios casos cuentos en gran medida coherentes, adecuados en su estructura,
ademas de dotar sus creaciones literarias de una extension inesperada en algunos casos. (ver

anexo 9).

Opuestamente, mediante el analisis de las evidencias fueron detectados también algunos
elementos del plan de accion no logrados durante la implementacion. En correlacion con lo
anterior, en primer orden, uno de los aspectos no conseguidos fue no aumentar
considerablemente la motivacioén de los estudiantes hacia la escritura, pues no resultd posible
modificar significativamente la visién que tienen de la escritura casi exclusivamente como un
medio evaluativo por sobre el caracter funcional e incluso recreativo que este sistema

comunicativo posee y que debiera acentuarse en la educacion
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En lo que atafie a los aspectos no logrados, el primero de ellos corresponde a la funcionalidad
de la autoevaluacion del borrador del ensayo (ver anexo 11) en no pocos casos, ya que algunos
estudiantes mas alld de analizar con juicio critico sus propios textos para identificar aquellos
aspectos por mejorar del borrador, lo que hicieron fue considerar todos los aspectos en una
condicion Optima cuando realmente esos aspectos no estaban en condiciones Optimas, sino mas
bien en condiciones aciagas. Aquello se pudo evidenciar en la etapa de revision de los productos
finales, precisamente al revisar el borrador adjunto en la entrega final y la autoevaluacion
realizada a dicho borrador. En este sentido, se sostiene que privilegiaron la nota encima del
examen metacognitivo, lo cual repercute directamente en su propia actividad de autorregulacion

del proceso escriturario que desarrollaron.

A partir de lo dicho en el paragrafo anterior, resta sefialar que el equivoco de la autoevaluacion
no estd en su super o macroestructura, sino mas bien en la usanza del instrumento por parte de
los estudiantes que, como ya se dijo, privilegiaron la nota por sobre la examinacion

metacognitiva hacia los borradores.

De igual forma, otro aspecto desacertado fue la falta de aplicacion de auto y coevaluacion para
los borradores de los cuentos, ello influy6 de alguna manera en que los estudiantes no pudieran
pulir briosamente sus borradores para poder textualizar cuentos cuyos detalles equivocos o
erratas estuvieran limados antes de la entrega final. Aquello ocurri6 no por la falta de
elaboracion de dichos instrumentos, sino mas bien —tal como se explicitd anteriormente (ver
pagina 36)— a la falta de tiempo para implementar las ocho sesiones que se tenia contemplado
en el disefio del plan de accion previamente a su implementacion, por lo que optd por condensar
las cuatro sesiones destinadas a la produccion textual de los cuentos en dos sesiones. En efecto,
ello ocasiond que debieran agilizarse los tiempos y los medios para poder acabar con la
implementacion a tiempo sin dejar la produccion del cuento de lado, ya que uno de los
propositos de esta investigacion accion es justamente orientar a los estudiantes en el uso de

estrategias de escritura en textos literarios y no literarios.

Por ultimo, otro aspecto no logrado corresponde a la entrega de los documentos, ya que el
requisito indicaba que ambos textos, ensayo y cuento, se debian entregar impresos en su version
final, con el fin de que las correcciones efectuadas quedaran registradas en el mismo soporte en

que los estudiantes plasmaron sus ideas y mas tarde pudieran analizar la revision de su texto.
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No obstante, no se contaba con que la impresora de la sala de enlaces sufriria algunos
desperfectos técnicos por lo que no pudo concretarse este requisito, y se entregd a los estudiantes

la oportunidad de enviarlos por correo o escribirlos manualmente.
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6.- Plan de mejora

Tal como sucede con cualquier creacion humana, ninguna investigacion estd exenta de
contener aspectos u objetivos que no fueron cabalmente cumplidos o cuyos resultados no son
optimos en relacion con los niveles esperados debido a diversos factores. Por ende, en funcion
de esos elementos no desarrollados con plenitud, es que se propone a continuacioén un plan que
tiene por propdsito enmendar el cumplimiento inacabado de dichos aspectos para que, de esa

forma, el plan de accidén pueda verse mejorado frente a una presunta proxima aplicacion.

En esta linea, el primero de ellos tiene un vinculo estrecho con el desarrollo de una propuesta
de evaluacion mas adecuada y especifica en cuanto a los instrumentos utilizados. El segundo
aspecto considerado dentro de la propuesta de mejora incumbe al enfoque funcional de la
escritura que debe adquirir en la educacion actual. Por ultimo, el tercer aspecto corresponde a
la consideracion de la cohesion y la ortografia como elementos que contribuyen a la coherencia

textual.
a.- Propuesta de evaluacion

El plan de mejora referido al disefio de un plan de evaluacion mas diverso contempla la
elaboracion de una rubrica especifica para cada una de los siguientes aspectos: planificacion,
borrador, revision y producto final. De este modo, los estudiantes podran esclarecer
tempranamente antes de comenzar cada fase qué aspectos deben cumplir para alcanzar un
desempefio Optimo en relacion con lo exigido. Asi también se propone que en cuanto a la
autoevaluacion se especifique que en caso de que el estudiante mal utilice la funcionalidad de
este instrumento sera sancionada su calificacion por alterar el fin del instrumento y evadir el
examen metacognitivo. O bien, una segunda opcidn para este caso, consistiria en realizar la
autoevaluacion con el monitoreo del docente, sin embargo, aquello podria implicar una
duracion mas extensa de lo previsto para la implementacion. Por altimo, se propone la mocion
de imbricar cada sesidon con una instancia de evaluacion formativa, de manera que los
estudiantes logren conocer sus aciertos y errores, a la vez con que pueden comparar su ritmo
de avance en relacion con el flujo de trabajo promedio del resto de compaiieros. Para tal efecto,

seria pertinente que los estudiantes en la medida que avanzan vayan registrando esos progresos
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en una especie de ficha de escritura sintética, segiin modelo por proceso, que al final de cada
clase es entregada a el/la docente para que haga los reparos correspondientes y mas tardes

puedan recibir la retroalimentacion para ir puliendo sus borradores.

b.- La escritura en las aulas desde un enfoque funcional

Este apartado del plan de mejora, pretende lograr modificar la vision que actualmente los
estudiantes que se educan en Chile poseen sobre la escritura, dado que se empecinan en
contemplarla como una actividad o herramienta netamente evaluativa. Por tanto, en razén de
aquello, se propone realizar una sesion introductoria al proyecto de escritura de cualquier
género textual que proponga una descripcion cualitativa de la escritura y los diversos contextos
en que el dominio de esta habilidad puede brindar beneficios. Incluso seria interesante llevarlo
al plano de las redes sociales para convertirlo en un aprendizaje significativo. De ese modo los
estudiantes potencialmente podran apreciar la escritura a partir del vigor de sus diversas
funciones y lograran establecer un vinculo mas estrecho con esta forma de comunicacion

humana.

c.- Consideracion de la ortografia y cohesion textual para alcanzar mayor

coherencia

La presente seccion tiene como propdsito lograr que los estudiantes trabajen el
fortalecimiento de la cohesion textual y la ortografia de manera que la coherencia global y
local de sus textos finales se vea robustecida. Para tales efectos, se propone disefar una clase
posterior a la del enfoque funcional de la escritura y previa a la planificacion del borrador, que
contemple la importancia de la cohesion a partir de marcadores discursivos principalmente,
asi como la importancia de la ortografia para el sentido que quiere entregar cada autor a su

propio texto.

En caso de que esta alternativa no genere tanto interés, puede trabajarse una breve porcion de
cada clase del plan de accion —diez minutos por sesion a lo mas—con dos conectores y una

norma ortografica de manera que los estudiantes conozcan su uso y logren aplicar ese
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conocimiento a una situacion diferente, que podria ser un mensaje enviado al profesor por
WhatsApp, para ello deberan redactar un parrafo en que contemplen el uso de aquella norma
ortografica y dos conectores. Luego de eso deberan determinar en qué medida el uso de esos
dos conectores y de esa norma ortografica especifica les permitié asignar un nivel mayor de
coherencia a sus textos. Asi, por tanto, los estudiantes irdn paulatinamente tomando
consciencia respecto a la importancia de la cohesion y la ortografia para la coherencia local y

global de cualquier texto.
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7.- Conclusiones

La presente seccion responde al objetivo de desarrollar las conclusiones finales emanadas a
partir de la realizacion de todas las etapas anteriores de esta investigacion accion llevada a cabo
el curso de primer afio medio «C»» de la Escuela Superior Industrial de Valparaiso. En este
sentido, se ha dado cuenta de la viabilidad y de lo provechoso que puede resultar la investigacion
accion para el ejercicio del docente, quien a la vez debe cumplir el rol investigador, lo que
implica un desafio extra para quien lidera estas dos practicas que requieren de dedicacion,

persistencia y vocacion.

Asi, a partir de la presente investigacion accion se ha constatado que la habilidad escrituraria de
al menos la mayoria de los estudiantes imbricados, se vio beneficiada de tal forma que, mediante
la adquisicion, aplicacion y evaluacion de estrategias propias de las fases de planificacion y
textualizacion de textos literarios y no literarios, sumado a las estrategias de escritura libre
respecto de textos literarios, comporta un cambio significativo en la manera de escribir,
organizar Yy pulir ideas por parte los estudiantes. Siempre con el proposito de elaborar un texto
integro en cuanto a su adecuacion retorica, su proposito y su estructura. En efecto, lo anterior
repercute directamente en la coherencia tanto local como global de que goza el texto en su

version final.

En lo concerniente a lo sostenido en el acapite anterior, cabe sefialar que a su vez el proceso de
investigacion accion permitié detectar el hecho de que la escritura de todos modos es un sistema
comunicativo complejisimo que engloba un vasto catdlogo de requerimientos y dimensiones
que ajustar para lograr desarrollar un producto integro, pulcro, pulido y eficaz. Por tanto, a todas
luces, la escritura debe ser integrada en mayor medida en la educacion chilena, de modo que los
estudiantes que egresen en un futuro lo hagan sirviéndose de la escritura como una instancia
comunicativa por proceso, y la dominen de tal forma que logren comunicar sus ideas,
pensamientos, sensaciones y emociones con claridad y sin mayores dificultades a otros sujetos

sociales ya sea en contextos académicos, laborales, personales o sociales.

Asi también la investigacion accion cuyo desarrollo ha sido registrado en el presente informe,

permitio al docente e investigador a la vez replantearse sus propios métodos e intenciones
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pedagdgicos. De modo que, a lo largo del proceso, las reflexiones y autocriticas no fueron
escazas. En efecto, el docente, logrd calibrar estas imprecisiones en los procesos de ensefianza
con la finalidad de que los procesos de aprendizaje de sus estudiantes se vieran beneficiados

también.

En definitiva, la proyeccion mas conveniente emerge a partir de la idea de implementar
nuevamente el plan de accion, pero, contemplando esta vez los aspectos de mejora referidos en
el apartado 6 del presente informe (ver paginas de la 67 a la 69). De esa forma, se podria
eventualmente estudiar todos los cambios comportados a partir de las precisiones realizadas al
plan de accion sobre la marcha. En consecuencia, el modelo de la escritura como instancia
comunicativa por proceso y a la vez los procesos de aprendizaje de los estudiantes se verian
ampliamente enriquecidos, pues podrian gozar de un margen de error mucho menor a que se
enfrentd primigeniamente tanto el docente e investigador como los estudiantes del curso

analizado mediante la presente investigacion accion.
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Anexos

Anexo 1- Evaluacién diagnéstica
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Anexo 2 — Test de gustos y metodologias de aprendizaje
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{Qué musica escuchas? ;Alguna cancid
favorita? ;Has experimentado estudiar co
miisica?, mllé { i
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Anexo 3 — Entrevista a la profesora mentora Srta. Marcela Yafiez. Profesora de lengua y

literatura del 1° medio «C» del Liceo Industrial Superior de Valparaiso

1.- Datos formales:
Nombre, cargo en el establecimiento, afios de ejercicio en la institucion y afos de
labor como docente, perfeccionamientos y/o estudios posteriores.
«Como sabras, mi nombre es Marcela Yafnez Ortega. En esta institucion llevo 2 afios ya,
poquito igual. En general llevo 10 afios de docencia ejercida. Después que egresé de la
universidad, cursé un diplomado en Psicopedagogia »».
2.- Preguntas introductorias:

¢ Cual es su apreciacion sobre el clima de aula del 1° C? ;Qué factores inciden
positiva o negativamente en el ambiente?
«Los chicos y chicas en general trabajan bien, tienen buena disciplina, demuestran
respeto por sus pares, por los profesores y por ellos mismos. Tienen también buena
disposicion para el estudio. Pero lo malo es que tienen tiempos de concentracion
cortisimos, a los 15 minutos hay que captar de nuevo su atencién para que no se desvien
del foco de la clase. Lo otro es que les falta autonomia para su vida en general, imaginate
que a veces me preguntan si se pueden sacar el chaleco porque tienen calor... Nosotros
como profes tenemos que hacerles ver que ellos tienen que comenzar a decidir sobre
sus vidas ya, de a poco, pero hay que lograrlo, tienen que tomar sus propias riendas. Lo
ultimo es que los chiquillos y chiquillas estan muy disparejos en cuanto al desarrollo de
habilidades de comprension y produccion escrita y oral. Son muy pocos los que las tienen
desarrolladas al nivel que deberian, pero ten en cuenta que su procedencia es muy
sencilla, humilde, un 80% de este colegio esta inserto en esferas de vulnerabilidad.

Entonces hay que ser mas laxos e intentar hacer todo para nivelarlos. ».

Desde su perspectiva, ¢en qué habilidad de la asignatura de lengua y literatura el
1° C evidencia mayores deficiencias? Por favor, explique.

«Yo me di cuenta, después de leer los diagnésticos y algunas guias que hemos hecho
en clases, que los chicos tienen graves problemas para reconocer informacién local y
global, por eso mismo, comenzaré desde mafnana a trabajar duramente estas
habilidades, porque es completamente solucionable y necesario. Por otra parte, los

chiquillos también tienen una inmensa falta de desarrollo pensamiento critico y de
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habilidades de escritura, no producen en lo absoluto textos con progresion tematica,
unidad ni cohesién. »
Desde su perspectiva, ;en qué habilidad de la asignatura de lengua y literatura el
1° C evidencia mayores fortalezas? Por favor, explique.
«Bueno, la mayoria de los estudiantes conoce bien los elementos que componen el
género narrativo, lo tienen claro a la perfeccion. También se manejan bien con la tipologia
de textos, pueden distinguir con facilidad un texto literario de uno que no lo es. »
1. Preguntas focalizadas al area de lectura:
¢ Cual (es) considera Ud. son las ventajas de los alumnos al momento de leer o
trabajar con un texto?
«Son un curso disciplinado, un poquito conversadores como todos los jovenes, pero
cuando pides silencio, ellos entiendes que viene otra etapa de la clase en que es
necesario expandir el silencio por la sala para trabajar, entonces logran trabajar en
silencio. Lo otro es que se motivan harto ante textos novedosos, y no sé por qué pero
tematicas como la violencia o los videojuegos les atraen muchisimo. »
¢ Qué habilidades de la comprension lectora le gustaria potenciar en sus alumnos?
«Me encantaria lograr que los chicos puedan reconocer sin problemas la idea principal y
secundaria, logrando distinguirlas bien porque actualmente se confunden mucho.
Proponen como informacién principal aquellos ntcleos textuales que en realidad estan
aportando detalles y hechos que complementan la informacién principal. Por otra parte,
es urgentemente necesario desarrollar el pensamiento critico en ellos, tienen que saber
dénde estan parados y para donde quieren ir en la vida...»
¢Qué metodologias o estrategias aplica usted como docente para mejorar la
comprension lectora de los alumnos?
«Buscar textos que tengan tematicas cercanas a los chicos. Como te comentaba recién,
les atrae mucho leer sobre violencia, sobre videojuegos. Entonces estoy harto rato
buscando textos que les parezcan cercanos, entretenidos y que aporten algo también.
Que los haga cuestionarse, que les deje alguna idea inquietante en la cabeza. Lo otro
que todos los profes deberiamos hacer, independiente de la asignatura, es mostrarle a
los chiquillos y chiquillas que la lectura es una herramienta para la vida. »
4. escritura:

¢Cuales son las fortalezas y desventajas en la escritura de los estudiantes? ;A

qué se debe?
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«Sobre las fortalezas de los chicos me parece que son creativos y manejan la estructura
basica de textos literarios. Ahora bien, en cuanto a las debilidades de la mayoria creo
que se remiten basicamente a un manejo insuficiente de mecanismos de coherencia y
cohesion textual. Cuando leo las respuestas de los chicos en las guias me doy cuenta de
que no pueden ordenar bien sus ideas, quedan algunas sueltas y otras inconclusas. Claro
que hay algunos estudiantes (la minoria) que pueden redactar respuestas relativamente
bien estructuradas y conexas. Pero como te digo la gran mayoria tiene hartos problemas
para responder, y cuando converso con algunos de ellos, me doy cuenta de que no es
que no sepan, ellos lo tienen claro en sus cabecitas, el problema esta en que muchos no
pueden lograr ordenar sus ideas y darle una unidad tematica a la hora de transferir la
idea al papel. Algunos determinados por el contexto de procedencia no reciben nunca
estimulacion de sus casas para desarrollar habilidades escriturarias, y en esos casos,
con algo de suerte, uno hereda un nivel de oralidad promedio. Otros, desde la casa
probablemente recibe algo estimulacion pero quiza no la suficiente para desear por
cuenta propia mejorar a como dé lugar su nivel de escritura. Y hay otros casos en los que
los chicos no estan ni ahi con escribir, lo hacen porque tienen que hacerlo en el colegio,
pero si por ellos fueran, estarian siempre comunicandose por audio de Whatsapp. Por
eso como escuela tenemos que hacernos cargos de este problema y entregarle la
mayoria de estrategias y estimulaciones que podamos a nuestros estudiantes para que
puedan expresarse mejor, manifestando a cabalidad sus ideas, de modo que no se

queden atrapadas en sus mentes y nazcan. »
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Anexo 4 Planificacion del borrador de un ensayo




Anexo 5 Planificacion del borrador de un cuento







Anexo 6

Borrador ensayo







Anexo 7 Borrador cuento




Anexo 8 Ensayo







Cuento

Anexo 9




Anexo 10 ticket de salida

Para finalizar responde las siguientes preguntas:

1.- ¢Qué es la coherencia para ti en una frase?

2.- ¢Cudles son los dos tipos de coherencia que existen?

3.- éA qué apunta o se refiere cada una de ellas?

4.- iPor qué es importante la coherencia en cualquier texto?

Anexo 11 Autoevaluacion borrador ensayo

CORPORACION EDUCACIONAL INSTITUTO DEL MAR
ESCUELA INDUSTRIAL SUPERIOR
“OSCAR AGUSTIN GACITUA BASULTO”
VALPARAISO

Departamento de Lengua Castellana y
Comunicacion
Unidad 2 Ciudadanos y opinion

Nota obtenida:

1° Medio
Pauta de cotejo autoevaluacion texto argumentativo

Nombre estudiante:

Instrucciones:
- Utilice lapiz pasta para responder.
- Marque con una linea oblicua (/) el recuadro que corresponda, segtin
la presencia o ausencia del criterio en cuestion en su borrador.
- Indique al final de la pauta el puntaje obtenido.

Elementos observables en el borrador Si No

1.1 Presenté un titulo acorde al tema que abordo en el texto argumentativo (2 (0
*Observaciones: puntos) punto)
1.2 Me referi al topico elegido a lo largo del texto argumentativo (2 (0
*Observaciones: puntos) punto)
1.3 El tema se desarrolla a lo largo del texto. (3 (0
*Observaciones: puntos) punto)
2 Presenté una postura evidente frente a la problematica (3 (0
*Observaciones: puntos) punto)
2.1.1 Presenté posibles soluciones frente a la problematica abordada (4 (0
*Observaciones: puntos) punto)
3 El borrador presenta al menos tres argumentos que apoyen la tesis. (6 (0
*Observaciones: puntos) punto)
4 El borrador tiene una conclusidon que finaliza el texto (3 (0
*Observaciones: puntos) punto)
5 Las ideas que traté en el borrador apuntan al desarrollo del tema (4 (0

* Observaciones: puntos) punto)
6 Las ideas que utilicé para desarrollar el tema apoyan mi tesis (3 (0

* Observaciones: puntos) punto)
7 Existe coherencia local y global en el texto. (4 (0




* Observaciones: puntos) punto)
8 Presenté al menos dos citas bibliograficas (4 (0
*Observaciones: puntos) punto)
9 Presenté una bibliografia adecuada. (4 (0
*Observaciones: puntos) punto)
10 Apliqué adecuadamente las normas de ortografia acentual, puntual y literal. (3 (0
* Observaciones: puntos) punto)

Puntaje total: 45 puntos
obtenido:

Puntaje
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Anexo 12

CORPORACION EDUCACIONAL INSTITUTO DEL MAR
ESCUELA INDUSTRIAL SUPERIOR

“OSCAR AGUSTIN GACITUA BASULTO”
VALPARAISO

Departamento de Lengua Castellana y Comunicacion

Unidad 2 Ciudadanos y opinion
1° Medio

Nota obtenida:

Pauta de cotejo coevaluacion borrador texto argumentativo

Nombre estudiante evaluado:

Nombre estudiante evaluador:

Instrucciones:

- Utilice lapiz pasta para responder.

- Marque con una linea oblicua (/) el recuadro que corresponda, segun la presencia o ausencia del criterio en

cuestidon en su borrador.
- Indique al final de la pauta el puntaje obtenido.

Elementos observables en el borrador

Si No

1.1 El borrador presenta un titulo acorde al tema que se desarrolla.
*Observaciones:

(2 puntos) (0 punto)

1.2 El borrador se refiere al topico elegido a lo largo del texto argumentativo.

*Observaciones:

(4 puntos) (0 punto)

1.3 El tema se desarrolla a lo largo del texto.
*Observaciones:

(4 puntos) (0 punto)

2 Presenta una postura evidente frente a la problematica.
*Observaciones:

(3 puntos) (0 punto)

3 Presenta posibles soluciones frente a la problematica abordada
*Observaciones:

(3 puntos) (0 punto)

4 Presenta al menos tres argumentos que respaldan la tesis

(6 puntos) (0 puntos)

5 El borrador presenta una conclusién que finaliza el texto.

(3 puntos) (0 punto)

6 Las ideas que se tratan en el borrador apuntan al desarrollo del tema.
* Observaciones:

(3 puntos) (0 punto)
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7 Las ideas que utilizan para desarrollar el tema apoyan la tesis sostenida. (3 puntos) (0 punto)
* Observaciones:
8. El borrador posee coherencia local y global (4 puntos) (0 punto)
*Observaciones:
9 El borrador presenta al menos dos citas (2 puntos) (0 punto)
*Observaciones:
10 El borrador presenta fuentes bibliograficas (2 puntos) (0 punto)
*Observaciones:
11 El borrador cumple con las normas de ortografia puntual, acentual y literal (3 puntos) (0 punto)
* Observaciones:
Puntaje total: 42 puntos Puntaje obtenido:
Anexo 13 Secuencia del Plan de accidon
Sesion | OQbjetivo | Contenidos | Actividades Recursos | Indicador
es de
evaluacio
n
1 Comprender | Conceptuales: Inicio (15 minutos): Se saluda al curso, se verifica la | *Pizarra - identifican
23/05 |y aplicar la | _Coherencia asistencia, se anota y explica el objetivo de la sesién. En | *plumones relaciones
mie coherencia -problema esta linea, se manifiesta al curso que, desde esta sesién | Ppt. | de
textual en retorico hasta el 8 de junio, las siguientes clases estaran | 4 .
textos ) ) Notebook | coherencia
I o abocadas a la consumacion de un proyecto de escritura
literarios. a realizarse de manera individual, que tiene como | *yjdeo - extrapolan
propdsito que los estudiantes elaboren un texto conocimient
argumentativo (ensayo) y un texto literario (cuento). | *Guia. o0s sobre la
Procedimentale | Dichos textos serdn expuestos el dia 13 de Junio como | *Proyector. .
. coherencia a
s: parte de wun libro de cuentos y ensayos. | *r(brica . .
situaciones
- Respuesta a las
preguntas A continuacién, se procede a motivar a los estudiantes nuevas
planteadas por | con la proyeccidn de un video en que deben juzgar si
el profesor. Homero Simpson estd manteniendo un discurso
B . coherente o incoherente, justificando su respuesta.
-Resolucion gu_la Para esta actividad se plantean preguntas que apunten
de trabajo a activar los conocimientos previos de los estudiantes
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Actitudinales:
* Actitud de
respeto con los
docentes y sus
pares.

en relacién con esta propiedad textual, tales como:

- ¢ Qué problema tiene homero al concretar su

discurso?

- éPor qué Marge dice que

incoherencias?

- éPor qué?

- ¢Qué sabemos acerca de la coherencia?
Video:
https://www.youtube.com/watch?v=dHUJGf
[YK7w

Se instaura un didlogo grupal entre estudiantes y
docentes para precisar las respuestas frente a estas
preguntas.

solo habla

Desarrollo (60- 65 minutos): Se explica mediante el
apoyo de un power point qué es la coherencia, cudl es
su propdsito, cuales son sus niveles, cdmo se manifiesta
al interior de un texto y qué estrategias se pueden
emplear para conseguir un texto coherente. Para
efectos de aquello, se explica la escritura como una
instancia comunicativa por proceso, por tanto, aqui se
explicitan cada una de las fases que componen ese
proceso y se sefala que son las mismas fases que el
curso enfrentard a propdsito de elaborar un ensayo y
un cuento coherentes, estructurados y eficientes en su
propésito.

Luego se reparte a cada uno de los estudiantes una guia
de trabajo en la que ellos deben aplicar los
conocimientos aprendidos en relacion con la
coherencia textual.
El profesor realiza el modelamiento resolviendo cada
primer ejercicio de cada item de la guia, en tanto que va
regulando el uso de estrategias para aplicar las
relaciones de coherencia. Es decir, la guia se va
resolviendo por items segln una cierta cantidad de
tiempo determinada por el docente, ello a propdsito de
monitorear y sondear frecuentemente el avance y los
resultados de los estudiantes en cada item.
Cierre (10-12 minutos):  El docente solicita a los
estudiantes que en conjunto creen en la pizarra un
esquema que de cuenta de la relacion entre los
siguientes elementos:
- Texto, tema, propdsito, audiencia, borrador,
coherencia local, coherencia global, textualizacion,
revision.

30/05
mie

Planificar
borrador

el
de

un ensayo a

partir de

la

Conceptuales:
*Problema
retérico

Inicio (10 minutos): Se saluda cordialmente al
curso, se procede a verificar la asistencia, se anota
y explica el objetivo de la sesidn en la pizarra.

-rubrica

-video
Esponja

Bob

-Planifican
sus
borradores,
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resolucion
del problema
retérico.

Procedimentale
s:

-Respuesta a
preguntas de la
actividad de
inicio.

-Seleccion  de
tépico a tratar

en ensayo
-Planificacién
ensayo

-Busqueda de
informacién
relevante.

Actitudinales:
Mantenimiento
de atencién en
la clase y del
respeto  hacia
los docentes vy
sus pares.

A continuacién, el docente a propdsito de motivar
a los estudiantes y suscitar en ellos los
conocimientos previos en cuanto a las fases de la
escritura, proyecta el siguiente video
http://www.webesponjosa.com/temporada 2/a
plazador

No si antes escribir las siguientes preguntas en la
pizarra para debatir una vez acabado el video.

- ¢Por qué Bob Esponja piensa que escribir un texto

argumentativo es facil?
- Por qué una vez que tiene ldpiz y papel no puede
avanzar en su redaccion?

- ¢Qué podria hacer Bob Esponja para elaborar un
texto que cumpla con la extension de la profesora,
que sea coherente y eficaz en su objetivo?

- ¢Cudl es la importancia de planificar la escritura
de un texto?

Desarrollo (60 minutos): Una vez abordadas y
discutidas las preguntas enunciadas
recientemente, se procede a enumerar, explicar y
modelar el uso de estrategias de planificacién,

tales como:

- Acceder a los conocimientos previos antes de
planificar, de manera que el tema a abordar esté
centralizado y definidos sus mdrgenes.

- Organizar, categorizar, representar
grdficamente ideas del propio conocimiento
previo.

- Esquematizar la produccion textual de
acuerdo a géneros discursivos.

- Seleccionar las ideas relativas al tema que sean
mds relevantes, que aporten informacion de
manera progresiva y no repetitiva.

- Generar con esas ideas seleccionadas un
esquema vertebral en que se incruste cada una de

esas ideas.

Cortometraje
”Abuela
Grillo”.

- Notebook

- pizarra
- plumones
- data

- parlantes

resolviendo
la situacion
retdrica y
aplicando
estrategias
de
planificacion

-Buscan
informacion
relevante
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Luego de esto, se sefiala a los estudiantes que, de
aqui en adelante la modalidad de trabajo de
caracter individual, ello en funcién de una
evaluacion que abarca la unidad 2 de
argumentaciony la 3 de narrativa, en la que deben
construir primero un ensayo y luego un cuento.

En esta linea entonces, se comienza a repartir y
explicar la rdbrica de evaluacién del texto
argumentativo, que es el texto que produciran
primero los estudiantes. Una vez realizadas las
aclaraciones, el docente procede a sefialar que el
texto argumentativo debe escribirse con base en
uno de los tres tépicos propuestos para abordar la
comprension e interpretacién del siguiente
cortometraje titulado «La abuela grillo», para ello
deben referirse a las causas del topico (¢Como se
origina esta situacion?), sus efectos (¢Cual es el
impacto de esta situacidn?), sus participantes
(¢Quiénes estan involucrados en esta situacion?),
manifestando cémo se muestra aquello en el
cortometraje (¢COmo se representa esto en el
cortometraje?¢A través de qué o quiénes?):

https://www.youtube.com/watch?v=AXz4XPuB
BM&t=494s

En este sentido los tépicos son:

- El conflicto entre la ciudadania y los
policias.

- La violencia humana contra la
naturaleza.

- La codicia de los empresarios.

- Laimportancia del cuidado del agua

- El maltrato hacia los pueblos indigenas

A partir de la selecciéon de uno de estos topicos
ellos deben individualmente:

*Elaborar un texto argumentativo en que den
cuenta y desarrollen una postura a favor o en
contra de los tépicos electos, que esté sustentada
con al menos tres argumentos clasificados segun
la taxonomia vista en clases (ldgico-racional y
emotivo-afectivo). En este sentido, el texto
argumentativo debe poseer al menos dos citas
extraidas de fuentes vdlidas vy veraces.
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Una vez que cada estudiante ha elegido un tépico,
y tomado una postura frente a él, es necesario
comenzar la fase de planificacion. Para ello es
crucial la resolucién del problema retdrico, y la
elaboracién del esqueleto textual a partir del cual
se comenzara a textualizar el borrador. Para
efectos de la organizacién del esqueleto es
necesario realizar
una investigacion respecto al tépico elegido, sus
causas, sus efectos, sus participantes beneficiados
y perjudicados, contemplando también Ia
extraccion de citas provenientes de fuentes
pertinentes y veraces, por lo tanto, se sefiala al
curso que es hora de dirigirse a la sala de enlaces
a propésito de concretar esta fase investigativa.

Una vez situados en la sala de enlaces se
monitorea constantemente el proceso
investigativo de los estudiantes, de manera que
todo el tiempo invertido en esta actividad sea lo
mas fructifero posible. Cabe sefialar que en caso
de que uno o mas estudiantes no hayan logrado
investigar lo suficiente, es necesario que
continuen este proceso fuera del marco horario
de la clase, vale decir, queda asignada como tarea.

Cierre (10 minutos): Con la finalidad de maximizar
la utilidad del tiempo y el espacio, se da paso a la
realizacién del cierre de clases en la misma sala de
enlaces, proponiendo al curso las siguientes
preguntas como manera de propiciar el didlogo
metareflexivo:

- ¢Por qué es necesaria la planificacién de
un texto?

- ¢De qué manera se planifica un texto?

- équé resulté mdas dificil a la hora de
planificar?

- ZQué resulté mds facil?

31/05
jue

Textualizar y

revisar el
borrador del
ensayo
aplicando

estrategias
de
textualizacio
n

Conceptuales:
- Estrategias de
textualizacién

-Textualizacion

Inicio (10-12 minutos): Se saluda cordialmente al
curso, se procede a verificar la asistencia, anotar
el objetivo de la sesidn en la pizarra y explicarlo.

A continuacién, con la finalidad de motivar a los
estudiantes para comenzar a redactar el borrador
del ensayo, se proyecta un video. En este sentido,
los estudiantes deben orientar su compresion

-Pizarra

-Plumones
-Proyector
-Notebook
-Parlantes

-Video

- Reflexionan
en torno a la
importancia

de las fases
de escritura.
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Procedimentale
s:

-Respuesta a
preguntas sobre
el video inicial

-Utilizacién de
estrategias de
textualizacion

-Coevaluacion
del borrador
textual

Actitudinales:

Responsabilidad
con el trabajo
propio.

- Respeto hacia
los docentes y
los pares.

hacia la respuesta de las siguientes preguntas:
- éPor qué el texto de Homero resulta un desastre
cuando lo va a presentar al jefe de relaciones?
- (Qué etapas o fases de la escritura no realizd
Homero?

- ¢Cudl es la importancia de estas fases?

Video:
https://www.youtube.com/watch?v=rtAkWuiNzq
Y

Desarrollo (min): Una vez abordadas las
preguntas enunciadas recientemente, se da inicio
a la fase de redaccién del borrador del ensayo, no
sin que antes se recuerde al curso que para ello
deben emplear estrategias de textualizacidn, tales

como:

- Ampliar la columna vertebral de
conceptos trazada en la fase de
planeacion, de modo que el cuerpo del
borrador vaya robusteciéndose.

- Organizar la informacion de manera
inductiva o deductiva.

- emplear mecanismos de organizacion
(conectores) y marcas de enunciacion (en
este caso argumentativas:  tesis,
argumentos, citas, primera persona).

Asi como también estrategias destinadas a
mantener el sentido del texto, tales como:

- Plantear objetivos transversales durante
la composicion

- Generar preguntas al propio texto
respecto del tema que se aborda:
*éEstoy hablando del mismo tema en

todos los pdrrafos?
¢El primer pdrrafo y el ultimo tocan el
mismo tema?
*éEstoy abordando el topico elegido o me
alejé mucho de él?
* ¢Estoy adecudndome a mi situacion
retorica?

Dicho aquello, se hace hora de comenzar a
borradores, contemplando vy
registrando cada uno de los estudiantes la(s)
estrategia(s) empleadas para la textualizacidn, asi
como también cudl(es) de ella(s) resulté/aron
util(es) y cual(es) no. Para ello disponen de 50

textualizar los

Coevaluacié
n

-Ticket de
salida

-Emplean
estrategias
de
textualizacié
n.

-reflexionan
en torno a
sus propios
errores
textuales.
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minutos, tiempo en que el docente recorrerd la
sala monitoreando el trabajo de los y las
estudiantes, en tanto que responde las dudas y
manifiesta sugerencias para los borradores.

Una vez transcurrido el tiempo, es momento de
intercambiar borradores con sus compafieros de
puestos con la intencidn de que los estudiantes
coevalien el trabajo realizado por otro (la
coevaluacidn tiene un valor de 10% de la nota final
del ensayo). Ello permitirda a los estudiantes
obtener una vision mas amplia y critica del
proceso de escritura al analizar y criticar otros
textos, su estructura, su adecuacién retérica y su
coherencia, a la vez que luego reciben los suyos
criticados por otros ojos que probablemente
logren detectar otros errores que los autores
pasaron por alto.
Para ello disponen de 15 minutos. Una vez
terminado el tiempo, cada coevaluador debe
devolver el borrador a su respectivo autor para
que cada uno de ellos pueda ver cuales fueron los
errores detectados por sus compafieros.

Cierre (10 minutos): Luego de que todos los
estudiantes tienen sus borradores a mano, deben
proceder a responder las siguientes preguntas

contenidas en un ticket de salida:
- ¢Es coherente mi texto?, ¢por qué?
- ¢Cudles fueron mis principales errores

detectados por mi compafiero/a en mi borrador?
- ¢COmo puedo mejorar estos errores?

- ¢Qué estrategia utilizada no me ha sido util?

1/06
vie

Textualizar el
ensayo
definitivo a
partir de la
revision del
borrador

Conceptuales:
Edicién textual

Procedimentale
s:

Actitudinales:

Inicio (12-15 minutos): Se saluda cordialmente al
curso, se verifica la asistencia, se anota el objetivo
de la clase en la pizarra y se explica.

Luego sefiala al curso que para mantenerse
dentro del marco del tema abordado en el texto
es necesario aplicar algunas estrategias de
textualizacion como:
- Emplear mecanismos de organizacion y marcas
de enunciacion.

autoevaluaci
on

Estilector

Sala de
enlaces

autoevaluaci
on

-Corrigen sus
borradores

-Aplican
estrategias
de
textualizacié
n
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Responsabilidad
para con el
propio trabajo.

- Actitud de
respeto con los
docentes y los
pares.

- Desarrollar el esquema construido estableciendo
relaciones entre ideas y / o proposiciones; creando
analogias;  haciendo inferencias; buscando
ejemplos y contraejemplos.

- Preguntarse durante la escritura y lectura de
cada pdrrafo éestoy escribiendo sobre el tema que
elegi?

Ello a propésito de que tengan claro lo que deben
hacer en esta sesion. En esta linea, se informa a
los estudiantes que el resto de la sesién tendra
lugar en la sala de enlaces, pues deben someter
sus borradores a una revision lingiistica
exhaustiva mediante la utilizacién de “Estilector”.

Desarrollo (60 min): Una vez que los estudiantes
estan dentro de la sala de enlaces/cra, sentados
frente a sus respectivos computadores, se indica
que todos deben ingresar a
http://www.estilector.com/# a propdsito de que
escriban ahi sus borradores y el programa arroje
los errores detectados en cada uno de sus textos,
de manera que puedan corregirlos y se vayan
puliendo los que mas tarde serdn sus ensayos
finales. En este sentido se dice al curso que
cuentan con 15 minutos para revisar sus textos.

En la medida en que cada uno y una de los vy las
estudiantes  van revisando sus  textos
argumentativos, el docente recorre la sala
dialogando quienes requieran de algunas
precisiones 0 consejos para mejorar sus
borradores.

Luego de transcurridos los 15 minutos, se sefiala a
los estudiantes que deben pasar a modificar sus
borradores y textualizar ya el ensayo final,
dejando registro de las modificaciones realizadas,
a propodsito de comparar luego el resultado final
con el borrador y reflexionar en torno a la
importancia de las fases de la escritura. Para ello
disponen de 45 minutos.

Cierre (15 min):

Una vez transcurridos estos minutos, se entrega a
cada uno de los estudiantes una autoevaluacion
por medio de la cual deben evaluar sus propios
textos en cuanto a coherencia, adecuacion
retdrica, ortografia y formalidad. El docente

-Redactan
ensayo final
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sefiala que esta autoevaluacion tiene un valor del
10% de la nota del ensayo escrito, por ello, es
importante considerar la vision de los propios
autores de los ensayos en la evaluacion final. Cabe
sefialar que esta autoevaluacion cumple a la vez el
rol de ticket de salida, pues contiene un apartado
que apunta a que cada estudiante desarrolle un
ejercicio metacognitivo en cuanto a su propio
proceso de escritura. Por ultimo, los estudiantes
deben entregar al docente la planificaciéon
realizada, la coevaluaciéon y autoevaluacién del
borrador empleado y el ensayo final.

6/06
mie

Planificar vy
textualizar el
borrador de
un cuento

Conceptuales:

-Cuento
- Planificacion

Procedimentale
s:

-Respuesta de
las  preguntas
iniciales.

- Planificaciéon
del borrador del
cuento

- Elaboracion
del borrador del
cuento

- Respuesta de
las  preguntas
finales.

Actitudinales:
Responsabilidad
para con el
trabajo propio

-Respeto hacia
los docentes vy
sus pares

Inicio (15 minutos): Se inicia la sesidn, se saluda
cordialmente al curso, se verifica la asistencia de
los y las estudiantes a clases. Luego se anota y
explica el objetivo de la sesidon. Mas tarde se
comenta al curso que esta sesion es la primera de
dos sesiones que estdn destinadas a la creacién de
un cuento escrito, por lo tanto, deben
experimentar las mismas fases de escritura
concretadas durante el proceso anterior, pero en
dos sesiones y adicionalmente con la diferencia de
que el género, el propdsito y la forma retérica es
diferente, pues en esta ocasion se trata de un
texto de cardcter literario.

A continuacion, el docente con el propdsito de
motivar a los estudiantes en la escritura de un
cuento y activar sus conocimientos previos sobre
este género, proyecta un video no sin antes
anotar las siguientes preguntas en la pizarra:

- ¢Por qué podemos decir que este relato
corresponde a un cuento?

- ¢Cudles son los elementos narrativos
presentes en este texto?

- Identifique las partes constitutivas del
cuento (Inicio, nudo y desenlace) en el
video

- ¢Para escribir un cuento es necesario
planificar también al igual que con el
texto argumentativo?

Video:

parte 1:
https://www.youtube.com/watch?v={PMhd1NUe
Mk

-rdbrica
Ppt
Proyector
Notebook

Sala de
enlaces

Plumones
Pizarra

Data

- Conocen los
elementos
narrativos y
las
caracteristicas
del cuento.

-Planifican
sus
borradores,
resolviendo
la situacion
retérica y
aplicando
estrategias
de
planificacion

- Se adecuan
retéricamente

-Textualizan
el borrador
de sus
cuentos.
aplicando
estrategias
de escritura
libre.
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Parte 2:
https://www.youtube.com/watch?v=tyw-
mCBvcaQ

Desarrollo (65 minutos): Una vez discutidas las
preguntas planteadas al inicio de la clase, el
docente procede a entregar las rubricas de
evaluacién para el cuento y someramente la
explica. Luego se pasa a proyectar un power point
en el que se explicitan algunas estrategias de
planificacion para sus borradores, tales como:

- Resolucidn del problema retdrico

- Lluvia de ideas para el cuento, en cuanto
a tipos de personajes, tipo de narrador,
espacios y modo de inicio del texto

- Utilizar personajes de otros varios
cuentos ya existentes a propdsito de
mezclarlos con los personajes creados
por los estudiantes

- Basarse en personas reales para crear
personajes

- Aclarar cudl serd el destino de cada uno
de los personajes

- Determinar si en algun momento algunos
personajes se cruzardn

- Establecer posibilidades sobre cudl puede
ser el conflicto de la obra

- Establecer varias posibilidades sobre el
desenlace del conflicto.

- Determinar cudl serd el marco temporal
en que sucederdn los acontecimientos.

Una vez que los estudiantes tienen en cuentas
estas estrategias de planificacion, esta linea, el
profesor sefiala al curso que es momento de
redactar los borradores de los cuentos, para
recurre a la aplicacién de estrategias de escritura
creativa, para ello propone las siguientes
opciones:

- Realizar un dibujo cualquiera, luego a partir de
ese dibujo y de la planificacién trazada, escribir y
esquematizar ideas posibles para el cuento.

- Escribir a toda velocidad durante un minuto
todas las ideas que se vengan a la mente en
relacién con la planificacién trazada, luego en dos
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minutos editar y organizar esas ideas con el
propésito de alinear esas ideas

- Tomar como base algin cuento ya existente y
modificar sus elementos narrativos o partes
constitutivas.

- El profesor escribe un enunciado en la pizarra y
los estudiantes comienzan a textualizar sus
borradores a partir de las ideas que generen al
leer aquel enunciado

(los estudiantes eligen la segunda estrategia de
escritura libre)

Mientras tanto recorre la sala con objeto de
aclarar las dudas,
problemas técnicos y guiar la elaboracién del
borrador. Antes de proceder a concretar el cierre
de esta sesidn, el docente sefiala al curso que en
caso de que no hayan logrado terminar el
borrador del cuento, deberan concretarlo en sus
casas para la siguiente sesion revisar el borrador y
textualizar el cuento definitivo.

eventuales solucionar

Cierre (10 minutos): Entrada ya la etapa final de la
sesion, el docente sefala a los estudiantes que
deben comentar las siguientes preguntas:

-¢Qué estrategias emplearon?
-éCudles fueron utiles?, épor qué?
-éCudles les fueron indtiles?, épor qué?

- ¢Cudl es la importancia de planificar y elaborar
borrador de un cuento?

7/06
jue

Corregir el
borrador de
un cuento con
el proposito
de textualizar
la versiéon
final

Conceptuales:
*Elementos
narrativos
*cuento
*Revision
*Edicion

Procedimentale
s:

-Respuesta de
las  preguntas
iniciales.

Inicio (10-12 minutos): Se saluda al curso de manera
cordial, se verifica la lista, se anota y explica el objetivo
de la clase.

A continuacién, el docente procede a motivar a los
estudiantes y a activar sus conocimientos previos
proyectando el cortometraje titulado “Un cuento” a
propodsito de que respondan las siguientes preguntas:

- éCudles son los elementos narrativos?
- ¢Cudles son las caracteristicas del cuento?
Video:

https://www.youtube.com/watch?v=ai5u3m
iWJaQ

Proyector
Parlantes
Plumones
Pizarra
Notebook
Cortometra
je

Estilector

- Se adecuan
retéricamente

- Aplican
estrategias de
textualizacion
y coherencia

- reflexionan
en torno a la
fase de
redaccion del

22




-revision del
borrador.

-Edicion de los
borradores

-aplicacion  de
estrategias de
textualizacion

- Utilizacion de
estrategias de
escritura libre

-Respuesta de
las preguntas de
cierre

Actitudinales:
Responsabilidad
para con el
trabajo propio

-Mantenimiento
de una actitud
de respecto con
los docentes vy
los pares.

Luego de ver el video, los estudiantes y el docente
establecen didlogo a partir de las preguntas
planteadas.

Desarrollo (70 minutos): Se sefiala al curso que a partir
de la planificacion vy textualizacién del borrador del
cuento, es momento de proceder a revisar el borrador,
corregirlo y textualizar el cuento definitivo. Para tal
efecto es necesario dirigirse a la sala de enlaces. Una
vez situados alld el docente recuerda las siguientes
estrategias destinadas a mantener el sentido en un
texto : Plantear objetivos transversales durante la
textualizacion.
- Generar preguntas al propio borrador
respecto del tema que se aborda:
*iEstoy hablando del mismo tema en
todos los pdrrafos?
*éEl primer pdrrafo y el ultimo tocan el
mismo tema?
*éEstoy abordando el tépico elegido o me
alejé mucho de él?
* émis personajes cumplen su funcion
para abordar el tema que elegi?
* éMi narrador se mantiene a lo largo del
texto?

Dicho esto, se da paso a la fase de revision del
borrador, para ello deben:

1.- Prender el computador y buscar en internet
http://www.estilector.com/#

2.- Ingresar sus borradores para que el programa
arroje los errores detectados y ellos puedan
editarlos.

3.- En cualquier caso que un estudiante sea
sorprendido en otra pdgina que no sea la
indicada, se le restardn 5 décimas de su nota final
del cuento.

4.- Para revisar sus borradores disponen de 15
minutos

Mientras transcurre el tiempo, el docente recorre
la sala de enlaces con la finalidad de responder las
eventuales dudas que vayan surgiendo a medida
que los estudiantes revisan sus borradores. Mds
tarde, una vez que tienen en cuenta los errores, el
profesor otorga otros 15 minutos para que
procedan a editar los errores presentes en sus
borradores.

borrador y su
importancia.

Conocen las

fases del
proceso de
escritura

-Revisan  sus
borradores

- Editan sus
borradores

- reflexionan
en torno a la
edicién de sus
propios
borradores.
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Una vez que los y las estudiantes han corregido ya
sus borradores el profesor sefiala al curso que es
momento de proceder a textualizar la versién final
de sus cuentos para ello disponen del tiempo
restante hasta que resten 10 minutos antes de
que acabe la clase para dar pie inicio del cierre de
la sesion.

Cierre (10 minutos): A modo de cierre, cinco de
los estudiantes mediante el didlogo con el
docente deben sefialar de forma oral qué
estrategias han empleado para la elaboracién de
su borrador y por qué eligieron emplear esas
estrategias especificamente
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