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INTRODUCCION

La comprension lectora, asi como todos los procesos implicados en este fenGmeno persisten
como un topico ampliamente estudiado a través de diversas perspectivas y enfoques. Desde
finales del siglo XX hasta la fecha, la forma en que ha sido concebida ha cambiado, dejando
atrés las concepciones exclusivamente cognitivistas, e incorporando en su definicion su
caracter social, cultural, constructivo y situado. A pesar de las profusas investigaciones y las
diversas propuestas teoricas y metodoldgicas planteadas al respecto, la comprension lectora

aun continda siendo un objeto de estudio complejo.

Esta complejidad no solo se percibe en el &mbito cientifico, sino también en el educativo. La
ensefianza de la comprension lectora en Chile se ha vuelto un requerimiento de primera
necesidad tras los bajos resultados que se han observado constantemente y en diversas
evaluaciones estandarizas. De acuerdo con evaluaciones internacionales, como la prueba
PISA 2001, Chile demuestra resultados bajos en el area, ubicandose en el lugar nUmero 36
de los 43 paises que participaron en la medicion (PISA, 2001). A pesar de haber sido una
medicién realizada hace 15 afios, no deja de ser indiferente para el contexto de aplicacion de
la investigacion realizada, en donde se ha apreciado una significativa y constante disminucion
en los puntajes en comprension lectora, segun las cifras entregadas por la Agencia de calidad
de la educacion (2016). De acuerdo con lo sefialado anteriormente, resulta imprescindible el
desarrollo de habilidades y estrategias de comprension lectora, tanto en el contexto
intervenido en el que se inserta esta investigacion, como en todo establecimiento a nivel

nacional.

Dentro del marco ya sefialado, la investigacion realizada busca elaborar un plan de accion
con la finalidad de remediar una necesidad de aprendizaje identificada en el aula, empleando
como metodologia la investigacion-accion. La problemaética surge a partir de que los
estudiantes no logran alcanzar satisfactoriamente la comprension global de un texto, puesto
que muestran deficiencias al momento de intentar acceder los ultimos niveles de
representacion del texto (Van Dijk, T.A. & W. Kintsch, 1983), aspecto que ha sido

corroborado por las evidencias.

En respuesta de lo anterior, la implementacion se centra en el desarrollo de las habilidades

involucradas en la comprension global empleando como sustento la aplicacion de las



macrorreglas (Van Dijk, 1983, 1992). Esta comprension, tal como se manifiesta en la teoria
de la comunicabilidad (Parodi, 2011) debe poder ser verbalizada mediante la realizacion de
un texto, por ello, el plan de accion elaborado emplea el resumen como una forma de
manifestar esta verbalizacidn y con ello la comprension global alcanzada. De este modo, el
estudiante, al momento de enfrentarse a las tareas de su comunidad escolar, podra ser capaz
de utilizar las estrategias més adecuadas para extraer la informacién de diversas fuentes,

sintetizarla y poder transformarla seguin la demanda solicitada.

El presente informe esta estructurado segun las siguientes partes: el Analisis del contexto de
aplicacion, en donde se presentan y analizan pormenorizadamente aspectos generales de la
situacion de aula, asi como aquellos aspectos que son pertinentes para diagnosticar el
problema. Tras ello, se presenta el Marco Metodologico y Tedrico que perfilan la
investigacion, haciendo énfasis en la investigacion-accion en el primero, y en las
macrorreglas propuestas por Van Dijk (1983, 1992). Luego, se presentara el plan de accion,
sefialando sus objetivos y la secuencia didactica desarrollada. En una etapa posterior, se
analizaran los resultados de las evidencias recolectadas durante la fase de pre-test y pos-test,
en el apartado Analisis de las Evidencias. Posteriormente, con base en lo anterior, en la
Reflexion se determinaran los aspectos logrados y no logrados tras la implementacion, para
luego, en el apartado de Conclusiones y Proyecciones, establecer algunas apreciaciones
generales y posibles vias de innovacion para la propuesta, asi como el planteamiento de el

plan de mejora para los aspectos descendidos.



ANALISIS DEL CONTEXTO DE APLICACION
1. Descripcidon de la situacion de aula

1.1.Caracteristicas generales del curso

El centro educativo en donde se llevo a cabo esta investigacion corresponde al Colegio
Nacional sede Santa Ana, un establecimiento particular-subvencionado de ensefianza media,
ubicado en la comuna de Villa Alemana, Valparaiso. El curso intervenido se compone de 35
alumnos. De estos, 19 son hombres y 16 son mujeres. Este afio se matricularon en el curso 3
estudiantes nuevos. Junto con lo anterior, se tiene conocimiento de 3 alumnos con NEE
diagnosticadas (Déficit Atencional), quienes, sin embargo, no necesitan de una educadora
diferencial en sala. Para estos alumnos el colegio solicita a los docentes realizar adecuaciones
a las evaluaciones acordes con las prescripciones entregadas por el profesional tratante. Estas
pueden referirse tanto al instrumento, como a la forma en que se lleva a cabo el procedimiento

evaluativo.
1.2.Mediaciones docentes e institucionales

En primera instancia, dentro de la préactica docente de la profesora mentora, es posible sefialar
tres tipos de estrategias de mediacion referidas a la interaccion en el aula y a los procesos de

ensefianza-aprendizaje.

— Mediacion de la interaccion
o Fomento de la participacion: la docente emplea estrategias como la evaluacion clase
a clase, interrogaciones orales y preguntas dirigidas. De estas, la mas empleada es la

con la

segunda, la cual califica mediante notas acumulativas. Esto lo realizaria
finalidad de fomentar la atencion en clases, la participacion y cerciorarse de que el
proceso de ensefianza-aprendizaje se esté llevando a cabo.
— Mediacion de los aprendizajes

o0 Recordatorio de actividades y contenidos anteriores: la docente cada clase inicia con
un recordatorio de lo realizado en la sesion anterior. Realiza un énfasis en las
actividades realizadas, asi como en los contenidos vistos.

o Utilizacion de artefactos multisemidticos: la docente emplea presentaciones de

diapositivas para ensefiar los contenidos de manera expositiva. Principalmente, la



funcién que se le da a este medio es la de focalizar aquellos contenidos
fundamentales para desarrollar las distintas evaluaciones.
En lo que respecta al establecimiento, se pueden sefialar las determinaciones institucionales

referidas al proceso de evaluacion en cada uno de los subsectores:

— Mediacion de los procedimientos de evaluacion:

o Evaluacion diferenciada: EIl colegio establece que a todos los alumnos que tienen
alguna NEE diagnosticada y certificada, se les debe aplicar una evaluacion
diferenciada acorde con su condicion, lo que es determinado por el especialista
tratante. Dentro de las adaptaciones curriculares se encuentran las siguientes:
realizacién de instrucciones personalizadas, disminucién del nimero de items,
complementacién de la evaluacién con una interrogacion oral y/o, como ocurre con

los casos del curso intervenido, otorgar mayor tiempo para realizar la evaluacion.
1.3.Resultados en la prueba SIMCE

Como parte del contexto de aplicacién, es importante presentar los resultados obtenidos por
los cursos de primer afio medio en la prueba SIMCE 2015 (Agencia de Calidad de la
Educacién, 2016). Se tomo6 en consideracion el promedio ponderado el afio 2015, su
comparacion con los resultados en la evaluacion anterior y con los obtenidos por
establecimientos de similar GSE en el mismo afio. Por medio de estos, se espera conocer el
panorama general respecto del nivel de comprension lectora que han demostrado los

estudiantes en esta prueba.

Tabla 1 Resultados prueba SIMCE 8vo basico 2015

Puntaje SIMCE comprensién lectora
Promedio SIMCE 2015 240

Promedio 2015 del establecimiento

comparado con el obtenido en la evaluacion | Mas bajo -19 puntos

anterior

Promedio 2015 del establecimiento
comparado con el promedio nacional 2015 | Mas bajo -22 puntos

de establecimientos de similar GSE




Como se aprecia en los resultados expuestos, se observa una baja considerable respecto de

ambos parametros: la prueba anterior y los establecimientos de similar GSE. Para una

comprension mas detallada de la situacion en la que se encuentran los alumnos en cuanto a

la comprension lectora, se presentard un grafico donde se muestra la tendencia de la

distribucion de los estudiantes segun los estandares de aprendizaje en comprension lectora.

Tabla 2 Estandares de aprendizaje en comprension lectora

Estandar

Descripcion

Adecuado

Los estudiantes que alcanzan este Nivel de
Aprendizaje han logrado lo exigido en el
curriculum de manera satisfactoria. Esto
implica demostrar que han adquirido los
conocimientos y las habilidades basicos
estipulados en el curriculum para el periodo

evaluado.

Elemental

Los estudiantes que alcanzan este Nivel de
Aprendizaje han logrado lo exigido en el
curriculum de manera parcial. Esto implica
demostrar han

que adquirido  los

conocimientos y las habilidades mas
elementales estipulados en el curriculum

para el periodo evaluado.

Insuficiente

Los estudiantes que quedan clasificados en

este  nivel no logran  demostrar
consistentemente que han adquirido los
conocimientos 'y las habilidades mas
elementales estipulados en el curriculo para

el periodo evaluado.

(MINEDUC, 2015)



Grafico 1 Tendencia de la distribucion de estudiantes de 8vo basico en los niveles de los Estandares de Aprendizaje en
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Tal como se puede apreciar, alrededor del 84% de los estudiantes se ubica en el nivel
elemental e insuficiente, dejando un margen minimo de aquellos que han demostrado un
dominio adecuado en las habilidades de comprension requeridas para el nivel en el que se
encuentran. Las deficiencias en comprension lectora evidenciadas por la prueba
estandarizada seran corroboradas por medio de los instrumentos aplicados en la etapa de pre-

test de la implementacion didactica.



METODOLOGIA DE LA INVESTGACION-ACCION
1. Marco metodologico

En primera instancia, para el desarrollo de este trabajo de titulacion se empled la metodologia
de investigacion-accion practica (Latorre, 2007, Bausela, 2004), la cual consiste en abordar
un problema o una necesidad de aprendizaje propia del contexto educativo, desde la propia
practica pedagogica. Esto se desarrolla mediante, en este caso, una propuesta didactica

pertinente, evaluando los resultados de su aplicacion y sus posibles proyecciones.

De acuerdo con Elliot (1993), en la investigacion-accion se reconoce un caracter exploratorio
e interpretativo. Asi mismo, Bausela (2004) insiste en que, a la hora de realizar una
investigacion con esta metodologia, el objetivo principal que se busca es la exploracion
reflexiva que el docente realiza sobre su propia practica, 1o que conlleva a una posterior
implementacién de mejoras con el objetivo de favorecer y fortalecer el proceso de ensefianza-
aprendizaje. De esta forma, se exige una gran capacidad critica y reflexiva por parte del
docente durante todo el proceso, puesto que este cumple tanto el rol de investigador, como

de ejecutor de las mejoras que él mismo levanta a partir de sus resultados.

En cuanto al proceso que se lleva a cabo en la investigacion-accidn se puede sefialar que se
compone de cinco fases, la cuales se desarrollan mediante un modelo denominado “espiral
en ciclos” compuestos de planificacion, accién, observacion y reflexion-evaluacion (Bausela,
2004). Cada una de estas fases puede generarse de manera recursiva, simultanea y/o selectiva,
segun los requerimientos del problema identificado y del contexto en el que el docente se

halla inmerso.

El proceso llevado a cabo en esta investigacion estuvo enmarcado por dos instancias de
recopilacion de evidencias, la primera, referida a la etapa de pre-test, permitié constatar y
perfilar el problema identificado y sentd las bases de la planificacion del plan de accion
realizado; la segunda, relativa a la etapa de pos-test, permitio evaluar y reflexionar acerca de
los logros y alcances que tuvo la implementacion del plan, asi como el establecimiento de
proyecciones. Como una aproximacion al problema, las evidencias recopiladas en la etapa
de pre-test fueron analizadas cuantitativamente, en términos de la presencia-ausencia de los

alumnos del curso en cada una de las categorias especificadas. Las evidencias de la segunda



instancia, a diferencia de las anteriores, fueron analizadas de manera mixta, realizandose un
andlisis cuantitativo del mismo modo que en la etapa de pre-test, y un andlisis cualitativo por
medio de la técnica de andlisis de contenido aplicado a los escritos de los estudiantes con la
finalidad de profundizar de manera mas eficaz en el modo en que se desarrollaron los

aprendizajes y poder determinar la eficacia de la implementacion realizada.

La técnica de investigacion denominada analisis de contenido estd enmarcada en una
perspectiva interpretativa, puesto que se enfoca en comprender y profundizar fenémenos
sociales como son, los educativos (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2001). Es una técnica
que busca, a partir de los contenidos de un discurso, formular inferencias reproducibles y
validas que puedan aplicarse a un contexto determinado (Krippendorff, 1997). Mediante esta
metodologia de analisis, en esta investigacion se establecieron categorias preliminares a
partir de los textos elaborados por los estudiantes, las cuales se vincularon con categorias
generales, que, en este caso, se formularon a partir de la teoria de comprension de textos
escritos (Van Dijk, 1983, 1992 y Van Dijk & Kintsch, 1983). A continuacion, se realizara
una descripcién de las evidencias recopiladas, para, mas adelante, ser analizadas segun lo

que se sefialé anteriormente.
2. Recopilacién de las evidencias

1.1. Presentacion de los instrumentos empleados en la fase de pre-test y descripcion
de su aplicacion

Para esta investigacion se emplearon tres instrumentos para recolectar evidencias: dos
pruebas de seleccion mdaltiple y un taller de escritura. Respecto a los instrumentos tipo
prueba, cabe sefialar que solo la segunda fue confeccionada en el marco de esta investigacion,

puesto que la primera fue elaborada y aplicada por el establecimiento.

Para poder emplear el primer instrumento como insumo se realizd un anélisis y una
recategorizacion de sus preguntas, respecto de lo planteado por el establecimiento, tomando
como base la propuesta de evaluacion de la comprensién elaborada por Parodi (2005b), el
modelo de situacion referencial de van Dijk y Kintsch (1983) y la propuesta didactico-
metodoldgica para el desarrollo de la capacidad inferencial de Cisneros, Olave & Rojas

(2010). En cuanto la segunda evidencia, esta si fue construida durante la intervencion con el



propdsito de evaluar la comprension lectora de los estudiantes, por lo tanto, desde sus

cimientos fue concebida bajo los enfoques teoricos sefialados.

Evaluacién formativa 1 (Anexo 1): Prueba formativa realizada a los estudiantes a modo
de simulacro, antes de la evaluacion sumativa de la unidad. Este instrumento esta
compuesto por 12 preguntas de seleccion multiple con base en distintos textos dispuestos
para la lectura. El tiempo destinado para su aplicacion fue de 70 minutos. Cabe destacar
que no se tomaron en consideracion los resultados de tres alumnos del curso, debido a
que a estos se les realizé una evaluacion diferenciada, por lo tanto, no respondieron la
misma cantidad de items. De acuerdo con la taxonomia empleada por los referentes

tedricos sefialados anteriormente, las preguntas corresponderian a las siguientes:

Tabla 3Tipos de pregunta de la evaluacion formativa 1

N° pregunta Nivel Constructo
1-2-3-4-5 Local Recuperacion léxica
8-10 Global Inferencia
macroestructural
6-7-9-11-12 Global Inferencia
macroproposicional

Evaluacién sumativa de comprension lectora y texto expositivo (Anexo 2): Prueba
compuesta por dos items de 18 y 20 preguntas de seleccion mdaltiple con base en textos
dispuestos para la lectura. De los items, solo el primero se enfoca en medir el desempefio
en el empleo de estrategias de comprension lectora, puesto que el segundo se concentra
en evaluar el contenido conceptual de la unidad. Para esta evaluacion se prefirié otorgarle
un mayor énfasis a los procesos de comprension global, especificamente al nivel
macroestructural, puesto que fueron contemplados de manera escasa en la evaluacion
anterior. El tiempo de aplicacion destinado fue de 90 minutos. Cabe destacar que no se
tomaron en consideracion los resultados de tres alumnos del curso, debido a que a estos
se les realiz6 una evaluacion diferenciada, por lo tanto, no respondieron la misma

cantidad de items. Las preguntas corresponden a las siguientes:



Tabla 4 Tipos de pregunta de la evaluacion sumativa de comprension lectora y texto expositivo

N° pregunta Nivel Constructo

1-2-9 Local Recuperacion léxica

4-5 Local Inferencia causal

18 Local Inferencia correferencial

3-6-12-13-14-15—| Global Inferencia

16 macroestructural

7-10-11 Global Inferencia
macroproposicional

8-17 Global Inferencia superestructural

Taller de escritura formativo (Anexo 3): actividad de escritura que consta de la
realizacion de un texto, con un prop6sito y una estructura acorde a lo sefialado en la
situacion retorica planteada, empleando para ello dos fuentes. Esta actividad se realizd
siguiendo las tres etapas del proceso de escritura (planificacion, textualizacion y
revision). Su aplicacion y desarrollo tuvo una duracion de cuatro sesiones completas.
Debido a que ya en las evaluaciones anteriormente sefialadas, se observaban deficiencias
en la comprensiéon a nivel global, principalmente en lo referido a la realizacion de
inferencias macroestructurales, los textos fueron analizados con el objetivo de evidenciar
el nivel de parafraseo que alcanzan los estudiantes, para asi poder apreciar si fueron
capaces de comprender y transformar la informacion, o si solo alcanzaron un nivel de
representacion textual superficial. Para esto se emple6 un programa computacional
denominado “Plagiarism Checker X” que identifica el porcentaje de plagio (informacion
extraida de manera textual) existente en un texto. Se recopilaron y analizaron 33 textos,
los cuales corresponden a los textos-borradores desarrollados durante la etapa de la
textualizacion. A continuacion, se presentan los rangos estipulados para los distintos
niveles de plagio. Este indicador, para efectos de este trabajo se denominara Nivel de
informacion textual transcrita, puesto que el grado de plagio se refiere a toda aquella
correspondencia textual y explicita entre dos textos. Los indicadores que se presentaran

fueron adaptados a partir de los rangos que entrega el programa.



Tabla 5Indicadores referidos al porcentaje de informacion explicita transcrita en los textos de los estudiantes

Rango Nivel de informacion textual transcrita
0% — 15% Leve

15% - 30% Medio

31% - 45% Alto




MARCO TEORICO
1. Vinculacion entre la teoria y la observacion

Siguiendo lo sefialado por Parodi (2005b), es posible entender la comprension lectora como
un proceso cognitivo donde el lector cumple un rol activo y participativo, puesto que
intencionalmente busca construir y elaborar una interpretacion y una representacion mental
de la informacion contenida en el texto, basandose para esto no solo en las secuencias
textuales, sino también en sus propios conocimientos y concepciones. Para llevar a cabo este
proceso, requiere del empleo de diversas estrategias de lectura, acordes a un proposito

especifico que guia todo el proceso.

Hasta este punto, se hace imprescindible hacer énfasis en dos aspectos importantes relativos
a la comprension del discurso escrito: las estrategias de lectura en los distintos momentos de
la lectura (Goodman, 1986) y la interaccion entre el discurso escrito, en sus distintos niveles,
y los conocimientos previos y procesos cognitivos del lector (Van Dijk y Kintsch, 1983).
Respecto del primero, cabe sefialar que la comprension, desde un enfoque situado, al igual
que la escritura, esta enmarcada en un contexto especifico, y por ello, esta ligada a demandas
socioculturales especificas (Parodi, 2005a). Debido a esto, tal como se sefiald, los procesos
de comprension se encuentran encausados hacia el logro de un objetivo determinado, para lo
cual se disponen estrategias de diversa indole (cognitivas y metacognitivas). En cuanto al
segundo aspecto, resulta importante mencionar el rol que juegan las inferencias en la
comprension lectora, funcionando como un medio vinculante entre el contenido profundo de
un texto y el conocimiento del sujeto que pretende acceder a él, con la finalidad de elaborar

una representacién mental acabada de este (Parodi, 2005b).

Tomando en cuenta lo anterior, el lector competente emplearia deliberadamente, tanto las
estrategias de comprension, como las inferencias para alcanzar el contenido semantico de un
texto alcanzando tres niveles de representacion: la superficie textual, la base textual y el
modelo de situacion referencial (Van Dijk y Kintsch, 1983). Para efectos de este trabajo, se
hara énfasis en los dos ultimos, puesto que como se evidencio en los resultados, corresponden
a los niveles de mas dificil acceso para los estudiantes. De acuerdo con Parodi (2005b) y
Tijero (2009), la base textual corresponde al nivel de las proposiciones, unidades semanticas
que, organizadas de un modo determinado, le otorgan coherencia a un texto. Por otro lado,



el modelo de situacion referencial, entendido como la construccién de la representacion
mental del texto, a partir de la informacion de este y del conocimiento previo del lector
(Tijero, 2009).

Tomando en cuenta lo anterior, es posible encontrar en los estudiantes problemas de
comprension referidos principalmente al desconocimiento o al empleo poco efectivo de
estrategias de lectura enfocadas a alcanzar los niveles de representacion sefialados. Segun
Sanchez (1998), existen cinco problemas basicos que podrian surgir en las aulas de clase, de

los cuales se destacan:

1. Recuperar el significado de palabras desconocidas, a partir de la informacion

presentada en un texto.

2. Establecer relaciones de coherencia respecto de la informacion presentada en un

texto.
3. Establecer el tema y la idea central de un texto.

La falta de estrategias referidas a la comprension global del texto, conllevaria a que los
estudiantes presenten serias dificultades al momento de aproximarse a los niveles de
representacion mas altos del texto, impidiendo que puedan elaborar una representacion
mental de este, y mucho menos poner en dialogo la informacion del texto con su propio
conocimiento. De este modo, es posible encontrar correspondencias entre las falencias

identificadas por Sanchez (1998), y las evidencias en los resultados de esta investigacion.

Tomando en consideracion los resultados presentados y la teoria expuesta, es posible sefialar
que en lo que respecta al nivel de comprension lectora, se puede ubicar a los estudiantes
dentro del nivel Insuficiente, tomando en consideracion los estandares de comprensién
lectora propuestos por el MINEDUC (2015) para la evaluacion SIMCE. Esto implica que
“muestran escasa evidencia de que- al leer diversos tipos de textos apropiados para 2° medio-
son capaces de alcanzar una comprension global de lo leido- realizar inferencias evidentes
localizar informacidn explicita y reflexionar sobre la lectura” (p. 12). De un modo mas
especifico, en los estandares se sefiala que los estudiantes en este nivel “son capaces de
establecer conexiones simples entre elementos del texto que son facilmente relacionables y

que no requieren un dominio amplio de vocabulario” (MINEDUC, 2015: 21). Este aspecto



se puede observar en los altos resultados obtenidos en las pruebas en lo que respecta a las
relaciones de coherencia local, contrastados con un gran descenso en lo que corresponde a la

Recuperacion léxica.

Por lo tanto, no seria errado sefialar que los estudiantes del curso no son capaces de emplear
las estrategias cognitivas necesarias para acceder, transformar y transmitir el conocimiento.
Este problema en la comprension de textos explicaria las dificultades que los alumnos poseen
a la hora de desarrollar textos escritos a partir de distintas fuentes, como es el caso del taller
de escritura realizado en clases, entre otras actividades realizadas en distintas asignaturas
dictadas en el establecimiento educacional. Este problema vendria tendria como base
distintos aspectos: en primera instancia, los alumnos no podrian acceder al contenido de un
texto, puesto que tienen grandes dificultades para comprender de manera local y global. Junto
con lo anterior, no podrian extraer de manera adecuada la informacién relevante, puesto que
demuestran falencias a la hora de jerarquizar las ideas dispuestas en un texto. Por Gltimo,
debido a que poseen grandes dificultades al momento de realizar interpretaciones y
parafrasear la informacidn extraida, el texto producido suele ser una reorganizacion del

contenido, de manera textual.
2. Articulacion entre los aspectos tedricos / didacticos

A partir de lo sefialado anteriormente, resulta importante sefialar lo imprescindible que es
considerar la ensefianza de la comprension lectora en su nivel global como un aspecto
fundamental en la formacion escolar de los estudiantes, debido a que, en primera instancia,
constituye una habilidad importante para el desarrollo social, cultural, académico, entre otros.
En segundo lugar, debido a que esta es una habilidad bastante descendida a nivel nacional,
como se evidencia anualmente en los resultados SIMCE, entre otras evaluaciones
estandarizadas. Respecto al contexto en el que se realiza la intervencion, se puede apreciar
gue existen también deficiencias en lo que se refiere a la comprensién global, tanto a la hora

de realizar el acto de lectura, como al momento de verbalizar la informacién extraida.

Es en este aspecto en la que la propuesta tedrica de “leer para escribir” mencionada por
Castello, Bafales y Vega (2011) cobra gran importancia, debido a que leer de multiples
documentos para redactar textos es una tarea requerida en la educacion superior y no menos

una habilidad necesaria en la educacion secundaria. Por esta razon, creemos que en la



realidad del establecimiento en que se realizara la implementacion es un requisito ineludible
y un aspecto que debe ser altamente reforzado en la educacion secundaria, puesto que es una
actividad realizada no solo en el subsector de lenguaje y comunicacion, sino que en gran

parte de los otros subsectores.

A partir de lo anterior, es necesario sefialar que, dentro del contexto de los estudiantes, existen
dos demandas escolares altamente solicitadas por al menos dos subsectores: extraer ideas
centrales (anexo 4) en el area de historia y realizar una sintesis o un resumen, actividad
solicitada ampliamente por los docentes del departamento de lenguaje a la hora de realizar
controles de lectura. Respecto a esto, resulta relevante referirse a la propuesta de Van Dijk
(1983, 1992) en la que presenta las macrorreglas textuales. Estas son entendidas como todas
aquellas operaciones cognitivas que tienen por finalidad extraer la informacidn relevante de
un texto y poder asi formular el tema que aborda. Estas macrorreglas son cuatro: supresion,

seleccion, generalizacion e integracion.

Considerando los datos recabados, podemos sefialar, utilizando como base el modelo de Van
Dijk & Kintsch (1983), que los resultados descendidos en comprension global referida a la
inferencia de la macroproposicion y la macroestructura del texto se debe a que los estudiantes
no poseen las estrategias necesarias para llevar a cabo las macrorreglas referidas
anteriormente, no pudiendo asi realizar el parafraseo de la informacion de un texto ni

tampoco realizar de la integracién de lo extraido en un discurso.
3. Consideraciones relevantes referidas al contexto

Debido a que la implementacion realizada se ubica curricularmente en la segunda unidad del
Programa de Primer afio Medio del establecimiento, referida a los textos narrativos, es
importante sefialar algunas precisiones al respecto. Continuando con los modelos teéricos
sefialados, es posible concebir a la narracion como una superestructura, entendiendo a esta
como la “forma del texto, cuyo objeto, el tema, es decir: la macroestructura, es el contenido
del texto” (Van Dijk, 1983, p. 142). De este modo, Van Dijk (1983) acufia el término
“Estructura narrativa” a aquella superestructura que funciona como esquema en el cual se

adecUa y se ajusta la macroestructura.



Esta estructura narrativa constaria de determinadas macroproposiciones unidas de manera
coherente con base en la macroestructura del texto, las cuales contendrian cada una de las
acciones principales que permitirian el ordenamiento légico y cronologico del relato (Van
Dijk, 1983, Herrero, 2000), de esta, es posible concebir a las acciones principales de un relato
COmo macroproposiciones narrativas, ya que condensarian la informacion relevante del texto.
Estas se hallarian contenidas en distintas categorias superestructurales convencionalizadas,
tales como la situacion inicial, la complicacion y desenlace (Van Dijk, 1983, Herrero, 2000).



PLAN DE ACCION
1. Descripcion General Del Plan De Accion

La propuesta didactica planteada, con el propdsito de remediar las falencias detectadas, tiene
como centro la elaboracion de un resumen a partir de un texto de caracter literario. La
secuencia constara de siete sesiones en la cuales se lleva a cabo un desarrollo explicito de las
estrategias referidas a la comprension global, junto con algunas propias del proceso de
escritura. De este modo, se abordara la ejecucion de las macrorreglas propuestas por Van
Dijk y Kintsch (1983) para lograr construir la macroproposicion del texto trabajado, con su

posterior verbalizacion mediante la realizacion de la actividad de escritura planteada.
Los objetivos generales que guian el proceso de ensefianza disefiado son los siguientes:

e Implementar un plan de accion enfocado en el desarrollo de habilidades que permitan
que los estudiantes comprendan globalmente textos literarios y logren construir un
resumen que contenga las ideas centrales de estos textos.

Los objetivos especificos son los siguientes:

e Construir una secuencia didactica con base en los objetivos de aprendizaje
relacionados con las habilidades de comprension global y sintesis en la unidad del
género narrativo.

e Diseflar material didactico que permita que los estudiantes desarrollen distintas
estrategias de comprension global, sintesis y reformulacion para abordar textos
narrativos.

e Evaluar formativa y sumativamente el desarrollo de la comprension global en los
estudiantes de acuerdo con los objetivos de aprendizajes propuestos en las distintas
fases de la secuencia didactica.

e Evaluar la implementacién del plan de accion disefiado.

Lo anterior, se llevara a cabo mediante cuatro fases principales: En primer lugar, se realizara
la etapa del Acceso al Conocimiento, a partir de dos lineas: Una tematica, donde se pretende
que los estudiantes se acerquen de manera activa a los topicos principales que se abordan en
el fragmento de la obra, asi como también que reconozcan su contexto de produccion y
caracteristicas principales. Y otra discursiva, en la cual se espera que estos reconozcan los
rasgos principales del género narrativo y puedan identificarlos en el texto literario que
emplearan. Posteriormente, se desarrollaran las estrategias referidas a la comprension global

del texto, mediante la ensefianza y ejercitacion explicita de las macrorreglas de supresion y



seleccidn, con el objetivo de que los estudiantes puedan reconstruir las macroproposiciones
que componen el texto. Ya en la tercera fase, se abordaran las macroestrategias de
generalizacion e integracion, con la finalidad de construir de manera conjunta el resumen.
Por ultimo, una vez concluidas satisfactoriamente las etapas anteriores, se procede a la
aplicacion autonoma de lo aprendido, mediante la construccidn de resimenes propios a partir

de fragmentos designados.

Como se puede observar, cada una de las fases responde al desarrollo de los objetivos
propuestos uniendo aspectos relativos a la comprension global y a la produccion de textos.
De este modo, se inicia con dos fases enmarcadas en la lectura y comprension que tienen por
finalidad desarrollar el primer objetivo planteado. Esto se llevara a cabo mediante distintas
metodologias como son la lectura colectiva, las intervenciones antes, durante y después de la
lectura, asi como la ejercitacion explicita de la aplicacion de las macrorreglas. Luego se
procede con la tercera etapa, que involucra los aspectos referidos a la produccion de textos,
principalmente lo que respecta a la fase de textualizacion, con el proposito de desarrollar el
segundo objetivo. Esta fase se centra en las dos Ultimas macrorreglas, esperando que los
estudiantes logren realizar la construccion del resumen del texto literario por medio de un
resumen, teniendo en consideracion lo relacionado con los elementos propios de un texto
escrito, como son la coherencia y la cohesion. Ya en la ultima fase, se espera fomentar la
aplicacion autonoma de lo aprendido, permitiendo a los estudiantes utilizar los nuevos

conocimientos adquiridos de manera activa y personal.



2. Planteamiento Del Plan De Accién

) Objetivos de ) o »
Sesiones o Contenidos Actividades Recursos Evaluacion
aprendizaje
1 Reconocer los | Conceptuales Inicio Video Tipo
gzslgoscon?g?tg'palgz - Contexto de |- Presentacion de un video introductorio a La Odisea. | introductorio. | Formativa.
L produccion. - Discusion acerca de los elementos generales de la
produccion de la e - Sala de
obra - Element,os. y obrg |de.n,t|f|cados en e_I v!deo. _ 3
' caracteristicas | - Activacion de conocimientos previos conceptual: | computacion. | Instrumento
del género Recordatorio de los elementos referidos al género | .. .
. h Pizarra. Registro  de
narrativo. narrativo y la epopeya.
- Elementos y | Desarrollo Ficha de | observacion
caracteristicas | _ Actividad de investigacion: indagacion en pizarra.
de la epopeya. I . S
Procedimentales o Divisién (_jt? temas de investigacion por grupos. (Anexo 6) Ficha de
0 Presentacion de la ficha de indagacion (Anexo 6) '
- Investigacion a trabajar. indagacion
del contexto o Desarrollo de una investigacion empleando TICs
= . . . (Anexo 6).
de produccion. utilizando la ficha como guia.
- Elaboracion - Presentacion de lo investigado:
de una ficha de 0 Exposicion a modo de plenario de los hallazgos
lectura. de cada grupo.
Actitudinales 0 Retroalimentacion de lo expuesto.
- Trabajo Clerre
colaborativo. |- Sintesis de lo evidenciado por cada grupo, por parte
- Respeto. del docente.
2 Reconocer los | Conceptuales Inicio Pizarra. Tipo
as’pectos relat!vos all Elementos vy |- Activacion de conocimientos previos: Recordatorio | Ficha de | Formativa
género narrativo en o - .
un fragmento de “La caractensycas de elemenﬁos de I_a narracion y la epopeya r_nedlante la lectura digital
Odisea” del género construccion conjunta de un esquema en pizarra.
Reconoéer los narrativo. Desarrollo (Anexo 7). Instrumento
aspectos relativos a | - Elementos y | _ Actividad de Lectura colaborativa de un fragmento de | Sala de | Registro  de

la epopeya en un
fragmento de “La
Odisea”.

caracteristicas
de la epopeya.
Procedimentales

la obra.

- Actividad de reconocimiento de los elementos del
género narrativo y la epopeya:
0 Realizacion de la ficha de lectura (Anexo 7).

computacion

observacion

en pizarra.




de comprension

- Activacion de conocimientos previos procedimental:

- Elaboracién 0 Monitoreo del desarrollo de la actividad Fragmento de | Ficha de
de una ficha de 0 Breve exposicion de lo relevado.
; - - . la obra. lectura
lectura. 0 Retroalimentacion de lo trabajado en la ficha.
Actitudinales Cierre (Anexo 7).
- Trabajo - Sintesis de los aspectos relevados por los estudiantes
auténomo. mediante una lista en pizarra.
- Respeto.
- Utilizar estrategias | Conceptuales Inicio Pizarra. Tipo
de comprension L _— . . .
P - Elementos de |- Activacion de conocimientos previos: Cartulinas de | Formativa
global para la lectura - L - | .
la narracion. 0 Localizacién curricular: establecimiento del
de un texto . colores
narrativo Procedurales momento en que se encuentran los estudiantes en
) . e el desarrollo de la secuencia de aprendizaje. Fragmento de | Instrumento
- Extraer las ideas |- Utilizacion de O P je. 9
- 0 Recordatorio: Repaso de lo trabajado .
centrales de un la estrategia de - la obra | Registro de
fragmento de “La supresion  de anterlormer_lte. - .
> - - 0 Recordatorio: Repaso de las caracteristicas del | (Anexo 8). observacion
Odisea”. informacion - : .
resumen vistas en la unidad anterior. .
poco Desarrollo en pizarra.
relevante.
- Utilizacién de | - Planteamiento de la actividad de escritura: elaborar un
la estrategia de resumen.
seleccion de | - Lectura comentada del fragmento seleccionado de la
informacion obra (Anexo 8).
relevante. - Modelado de la utilizacion de las estrategias de
Actitudinales supresion y seleccion.
. - Actividad: Practica guiada en parejas del uso de las
- Trabajo - ; .
. estrategias abordadas. Los estudiantes seleccionan
colaborativo
fragmentos relevantes de la obra y los plasman en
- Respeto - - .
cartulinas, organizandolos segun el orden de las
acciones.
- Exposicidn de lo realizado.
Cierre
- Ejercitacion de cierre mediante la aplicacion de las
estrategias en un texto breve.
- Sintesis de los procedimientos a realizar para extraer
las ideas centrales de un texto.
- Utilizar estrategias | Conceptuales Inicio Pizarra. Tipo




global para la lectura
de un texto
narrativo.

Elaborar un resumen
de un fragmento de
“La Odisea” a partir

- Elementos de
la narracion.

- Elementos del
resumen.

Procedurales

- Utilizacion de

o Aplicacion de las estrategias de supresion y
seleccion en un video de caracter ladico
relacionado con “La Odisea”.

Desarrollo

- Lectura comentada del fragmento seleccionado de la
obra (Anexo 8).

Fragmento de
la obra
(Anexo 8).

Cartulinas de

Formativa

Instrumento

Registro  de

de las ideas . L . la sesion | observacion
extraidas laestrategiade | - Modelado de la utilizacion de las estrategias de ) )
' generahzaCIOH genera“zacién e |ntegraC|én anterior en plzal’ra.
fjef . - Practica guiada en parejas del uso de las estrategias
n;g(:mamon abordadas.
?elevante - Actividad: generalizar los fragmentos extraidos en la
) Utilizacién de sesion anterior. Textualizar el resumen empleando las
estrategias de ideas r_ef_qrmuladas. _
reformulacion. | - Exposu?lon de I_q realizado.
- Utilizacién de | - Retroalimentacion de las respuestas.
la estrategia de | Cierre
integracion de S . . L
informacion - Ejercnagon de cierre tr)nedlamte la aplicacion de las
relevante. estrategias en un texto breve.
- Elaboracion | . ginesis de los procedimientos a realizar para extraer
de un las ideas centrales de un texto.
resumen.
Actitudinales
- Trabajo
colaborativo
- Respeto
Aplicar estrategias | Conceptuales Inicio Pizarra. Tipo
de comprension S - - . .
lobal para Iglectura - Elementos de |- Activacion de conocimientos previos: Ficha de | Sumativa
9 P - la narracion. 0 Localizacion curricular: establecimiento del ) .
de un texto narrativo . trabajo (acumulativa)
de manera Procedurales momento en que se encuentran los estudiantes en
, S el desarrollo de la secuencia de aprendizaje. individual
autonoma. - Utilizacion de L S € ap a )
. - - Activacion de conocimientos previos procedimental:
Extraer las ideas la estrategia de R . - | (Anexo 9). Instrumento
- o utilizacion de las estrategias de supresion,
centrales de un supresion  de g, N - = .
« - . seleccion, generalizacion e integracion en un | Fragmento de | Ficha de
fragmento de ‘“La informacion y L .
-, texto de caracter ludico relacionado con la obra. .
Odisea poco Desarrollo la obra. trabajo.
auténomamente. relevante.




- Utilizacion de
la estrategia de
seleccion  de
informacién
relevante.

Actitudinales

- Trabajo
colaborativo
- Respeto

Designacion de fragmentos de la obra por parejas.
Lectura silenciosa del fragmento designado.

Practica individual de la utilizacién de las estrategias
de supresion y seleccion.

Monitoreo del trabajo realizado.

Realizacion de ficha de trabajo.

Exposicion de lo realizado.

Retroalimentacion de las respuestas.

Cierre

Exposicién de algunos de los trabajos de los
estudiantes.

Retroalimentacion general de las respuestas.
Proyeccion del trabajo a realizar la siguiente sesion.

Aplicar estrategias
de comprension
global para la lectura
de un texto
narrativo.

Elaborar un resumen
de un fragmento de
“La Odisea” a partir
de las ideas
extraidas.

Conceptuales

- Elementos de
la narracion.

- Elementos del
resumen.

Procedurales

- Utilizacion de
la estrategia de
generalizacion
de
informacion
poco
relevante.

- Utilizacion de
estrategias de
reformulacion.

- Utilizacion de
la estrategia de
integracion de
informacion
relevante.

- Elaboracion
de un
resumen.

Inicio

Activacion de conocimientos previos procedimental:

o utilizacion de las estrategias de generalizacion e
integracion en un texto breve.

0 Revision de las ideas centrales extraidas por
algunos grupos.

0 Recordatorio de las acciones a realizar para
emplear las estrategias a abordar en la clase.

Desarrollo

Préactica individual de la utilizacion de las estrategias
de generalizacion e integracion.

Monitoreo del trabajo realizado.

Completacion de ficha de trabajo (Anexo 9).
Exposicion de lo realizado.

Retroalimentacion de las respuestas.

Cierre

Exposicién de algunos de los trabajos de los
estudiantes.
Retroalimentacion general de las respuestas.

Pizarra.

Ficha de
trabajo
individual
(Anexo 9).
Fragmento de

la obra.

Tipo
Sumativa

(acumulativa)

Instrumento
Ficha de
trabajo
(Anexo 9).




Actitudinales

- Trabajo
colaborativo
- Respeto
Revisar los | Conceptuales Inicio Pizarra. Tipo
resimenes L . . .
. |- Fase de | - Activacion de conocimientos previos: Fragmento de | Formativa y
elaborados a partir o .
revision de la 0 Recordatorio del proceso llevado a cabo para .
de un fragmento de - la obra. Sumativa
“Ia Odisea” escritura. desarrollar gl resumen. .
' - Elementos de 0 Recordatorio de las caracteristicas del resumen
la narracion. vistas en otra unidad. Instrumento
- Elementos del | Desarrollo
resumen. e L . Rubrica
Procedimentales |~ Practica individual de revision de los escritos
elaborados empleando una rabrica (Anexo 10). (Anexo 10)
- Revisiébn de | - Exposicion de las principales correcciones realizadas
los resimenes por los estudiantes.
elaborados. - Retroalimentacion de las apreciaciones realizadas.
Actitudinales Cierre
- Respeto por el | - Sintesis de los principales errores y las principales
trabajo de correcciones.
otro.
- Elaboracion
de criticas
constructivas.
Aplicar estrategias | Conceptuales Inicio Pizarra Tipo
ara la comprension . . . .
P P - Elementos de | - Planteamiento del recorrido de la sesion. Sumativa
global de textos -
p la narracion.
escritos .
Procedimentales
Desarrollo Instrumento
- Utilizacion de o L L
) - Realizacion de evaluacion de comprension lectora
estrategias de Prueba  de
h (Anexo 11)
supresion, L
L seleccion
seleccion,
generalizacion | Cierre maltiple

e integracion.

(Anexo 11)




Discusién a modo de plenario con base en el

transcurso 'y desarrollo de
didactica.

la

implementacion




ANALISIS DE LAS EVIDENCIAS
1. Anélisis de las evidencias durante la fase de pre-tests

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en la evaluacion diagnostica. Estos
estan categorizados segln el tipo de pregunta y el porcentaje promedio de logro obtenido por

el grupo curso.

Tabla 6 Resultados evaluacion formativa

) Promedio porcentaje de
Nivel Constructo P ]
logro
Local Recuperacion léxica 40%
Inferencias 33%
Global
macroestructurales
Inferencias 36%
Global L
macroproposicionales

Como se puede apreciar, los resultados mas descendidos se encuentran en los dos niveles de
comprension: local y global, especificamente en los constructos de Recuperacion léxica e
Inferencias macroestructurales, donde los porcentajes de logro son inferiores al 50%. Se
destaca el hecho de que existe un buen desempefio en cuanto a la realizacion de Inferencias
locales correferenciales y globales superestructurales, siendo el nivel de logro superior al
60%.

En cuanto a los resultados obtenidos en el item 1 de la prueba sumativa de comprension

lectora y texto expositivo, estos son los siguientes:

Tabla 7 Resultados evaluacion sumativa

Promedio Promedio
Nivel Constructo porcentaje de logro | porcentaje de logro
por constructo por nivel
Local Recuperacion léxica 42%
Local Inferencia causal T7%
: ° 73%
Local Inferencia
correferencial 84%
Inferencia
Global 420
macroestructural 37% °




Inferencia
Global ..
macroproposicional 46%
Inferencia
Global
superestructural 44%

Como se puede apreciar, se mantienen algunas de las deficiencias apreciadas en los
resultados de la evaluacion anterior en ambos niveles de comprension, como son la
Recuperacion léxica y la Inferencia macroestructural. Sin embargo, se aprecian algunas
variaciones sustanciales en los porcentajes. Esto puede deberse a que la cantidad de preguntas
pertenecientes a cada categoria es mayor en comparacion al instrumento anterior, y a que, al
ser una instancia de evaluacion sumativa, la complejidad de las preguntas planteadas también

es mas alta.

Otros aspectos descendidos corresponden a las inferencias macroproposicionales y
superestructurales, de las cuales, las Ultimas, se encontraban en un rango superior al 50% en

la evaluacion anterior.

Por altimo, en lo que respecta a los datos obtenidos a partir del programa anti-plagio, estos

son los siguientes:

Tabla 8 Resultados referidos al porcentaje de informacidn transcrita en los textos de los estudiantes a partir del programa
Plagiarism Checker X

Nivel de informacion Porcentaje de estudiantes

Rango
textual transcrita
0% — 15% Incidental 34%
15% - 30% Medio 41%
31% - 45% Alto 28%

A partir de estos datos, a simple vista se puede sefialar que el porcentaje de textos con un
nivel alto de informacidn textual transcrita es bajo. Sin embargo, a partir del nivel medio, se
puede sefialar que existen problemas a la hora de transformar la informacion extraida, ya que,
en el nivel incidental, se encuentran todas aquellas coincidencias referidas al uso de frases

hechas, conectores estructuras gramaticales extensas, etc. Por lo tanto, si se considera el nivel



alto en conjuncién con el nivel medio, se puede sefialar que un 69% de los estudiantes emplea

escasas 0 ninguna estrategia a la hora de parafrasear y reformular la informacion de un texto.
2. Analisis cuantitativo de las evidencias durante la fase de pos-tests

Los resultados obtenidos corresponden a tres instancias evaluativas realizadas con los
estudiantes. La primera instancia corresponde a la realizacion de una prueba de comprension
lectora de 12 preguntas de seleccion mdltiple. En esta evaluacion se midieron tres
dimensiones: La recuperacion léxica (aspecto evaluado por solicitud del establecimiento),
referida a la comprension local, las inferencias macroestructurales y las

macroproposicionales, relativas a la comprension global.

Tabla 9 Resultados evaluacién de comprension lectora en pos-test sumativo

Promedio porcentaje de

Nivel Constructo
logro

Local Recuperacion léxica 33%

Inferencias 59%
Global

macroestructurales

Inferencias 65%
Global

macroproposicionales

El segundo conjunto de resultados a presentar, corresponden al andlisis de plagio aplicado a
los resimenes colaborativos de caracter formativo, elaborados por los estudiantes. Como se
explico en informes anteriores, mediante este procedimiento se puede determinar el nivel de
informacion textual que contiene un texto respecto de otro, organizando los resultados en tres
Niveles de informacion textual transcrita, como se le ha denominado en el Marco
Metodoldgico, estos son: Incidental, Medio, Alto. Respecto a esta aplicacién, debido a que
fueron trabajos grupales, se considerard un total de 11 resumenes, y no 35 como en la

siguiente evaluacion.



Tabla 10 Resultados referidos al porcentaje de informacion transcrita en los textos de los estudiantes a partir del programa

Plagiarism Checker X en el resumen colaborativo de carécter formativo.

Nivel de informacion textual Porcentaje de estudiantes
Rango )
transcrita
0% — 15% Incidental 88%
15% - 30% Medio 12%
31% - 45% Alto 0%

Por ultimo, los siguientes resultados corresponden al analisis de plagio aplicado a los

resimenes individuales de caracter sumativo elaborado por los estudiantes respecto de un

cuento.

Tabla 11 Resultados referidos al porcentaje de informacion transcrita en los textos de los estudiantes a partir del programa

Plagiarism Checker X en el resumen individual de caracter sumativo.

Nivel de informacion textual

Porcentaje de estudiantes

Rango transcrita
0% — 15% Incidental 91%
15% - 30% Medio 9%
31% - 45% Alto 0%

Respecto de la primera evidencia. Se puede observar un incremento significativo en dos de

las dimensiones evaluadas, respecto de la medicion anterior que se muestra a continuacion:

Tabla 12 Resultados evaluacion de comprension lectora (Pre-test)

Nivel

Constructo

Promedio
porcentaje de logro

Pre-test sumativo

Promedio
porcentaje de logro

Pos-test sumativo

S

Local Recuperacion léxica |40% 33%

Inferencias 33% 59%
Global

macroestructurales

Inferencias 36% 65%
Global macroproposicionale




Como se aprecia, se presenta un aumento del 26% en el porcentaje de logro en la respuesta
referida a las inferencias macroestructurales, y del 29% en el pardmetro referido a las
inferencias macroproposicionales, siendo esta la dimension con el porcentaje de logro mas
alto, y por lo demas, correspondia a la habilidad a desarrollar mediante la implementacion.

Respecto de la dimension Recuperacion Iéxica, se ve un decrecimiento del 7%.

Se puede interpretar, con base en los resultados presentados, que en promedio un 62% de los
estudiantes logré aplicar las macrorreglas propuestas por Van Dijk (1983, 1992) para
determinar tanto el tema, como las ideas centrales de diversos textos narrativos. Esto genera
un amplio contraste respecto del promedio del porcentaje de logro en el pre-tes, considerando
ambas habilidades que corresponde a un 34,5%. Sin embargo, el porcentaje alcanzado en la
segunda medicion sigue siendo bajo respecto del nimero de estudiantes que lograron aplicar
estas habilidades. De acuerdo con las evidencias, 21 estudiantes de 35 lograron aplicar
adecuadamente las estrategias. Por parte de UTP se espera que al menos el 80% de los
estudiantes logren el desarrollo de habilidades referidas a la comprension lectora en un nivel

suficiente.

En lo relativo al analisis de plagio o de informacién textual transcrita, se aprecian los

siguientes incrementos.

Tabla 13 Comparacion de los resultados referidos al porcentaje de informacion transcrita en los textos de los estudiantes

en 1) el taller escrito formativo o pre-test y los resimenes colaborativos e individuales o pos-test

) ) » Porcentaje de Porcentaje de Porcentaje de

Nivel de informacion ) ) )
) estudiantes estudiantes estudiantes
textual transcrita ) )
Pre-test Pos-test formativo Pos-test sumativo

Incidental 34% 88% 91%
Medio 41% 12% 9%
Alto 28% 0% 0%




Como se muestra en la tabla, hay un decrecimiento absoluto en lo que se refiere al nivel alto
de informacion transcrita. En el nivel medio se observan bajas que no son menores: en el
pos-test formativo se observa un descenso del 29%, mientras que en el pos-test sumativo, se
evidencia uno mayor de un 32%. Por Gltimo, se aprecia un aumento considerable del 54% en
el pos-test formativo de los textos escritos ubicados en el nivel de informacion transcrita

incidental, y de un 57% en el pos-test sumativo.

De acuerdo con la informacion presentada, se puede sefialar que los estudiantes pudieron
emplear las macrorreglas (Van Dijk, 1983, 1992) para transformar la informacion presentada
en el texto base a la hora de realizar sus resimenes, sin emplear de manera considerable
transcripciones textuales. Lo que conllevaria a plantear que fueron capaces de comprender
globalmente el texto, ya que lograron elaborar la macroproposicion del texto base. Sin
embargo, este analisis solo permite conocer el grado de informacion textual empleada y no
calidad o adecuacion de las ideas seleccionadas, por lo tanto, solo nos permite conocer de
modo general si los estudiantes lograron aplicar la macrorregla de supresion y de
generalizacion, ya que solo permite dar cuenta de la existencia de informacion textual. Para
dar cuenta de las dos macrorreglas restantes se realiz6 un analisis cualitativo del cual se dara

cuenta en el apartado siguiente.

3. Analisis cualitativo de las evidencias durante la fase de pos-test

Los resultados que se presentan a continuacion corresponden a las siguientes categorias

relacionadas con el nivel de progreso alcanzado en la elaboracion del resumen.

Tabla 14 Categorias y niveles relevados de manera deductiva e inductiva durante el analisis de los resimenes grupales e

individuales
Categoria Nivel de progreso 1 Nivel de progreso 2 Nivel de progreso 3
Seleccionde la | - Seleccion de | - Seleccion de | - Seleccion de
informacion informacion acciones pertinentes. acciones pertinentes.
irrelevante. - Seleccion de | - Seleccion de
- Seleccién de informacion informacion

acciones pertinentes pertinente. pertinente.




Seleccion de Seleccion de
acciones poco informacion
relevantes irrelevante.
Seleccion de Seleccidon de
informacion acciones poco
pertinente relevantes
Omisién de
informacién
relevante.
Omision de acciones
relevantes para el
desarrollo de la
historia.

Generalizacion Predominio de Presencia de Presencia de uso de

de la

informacion

informacidn textual.
Ausencia de
incorporacion de la
informacién en
proposiciones
mayores

Ausencia de empleo
de mecanismos de

sustitucién léxica

informacion textual

Presencia de
informacion
incorporada en

proposiciones

mayores.
Empleo de
mecanismos de

sustitucion léxica.

sustantivos.
Incorporacion de la
informacion en

proposiciones

mayores.
Empleo de
mecanismos de

sustitucién léxica

Integracion de
la informacién

reformulada

Predominio de

yuxtaposicion  por

sobre otros
mecanismos de
cohesion.

Predominio de la
repeticion de
referentes por sobre
otros mecanismos de

correferencia.

Predominio de Ila
yuxtaposicion.

Presencia de un hilo
conductor que se

pierde en algunos

momentos.

Presencia de
problemas de
cohesién

Presencia de

conectores.

Empleo de
mecanismos de
correferencia.
Presencia de
conectores.

Empleo de distintos
mecanismos de
sustitucion Iéxica.
Presencia de un hilo

conductor claro.




- Ausencia de un hilo

conductor claro.

- Presencia de
problemas de
cohesion.

De acuerdo con esta categorizacion, es posible organizar los textos de los estudiantes a partir
de los tres niveles ya presentados en la tabla 6. Asi, en el Nivel 1, es posible encontrar

ejemplares como el siguiente:

Una pareja en su luna de miel, ella timida lo queria mucho, el de caracter duro la amaba
profundamente sin darlo a conocer.

Casados durante tres meses vivieron una dicha especial.

La casa en que vivian producia una otofial impresion de palacio encantado, con una sensacion
de desapacible frio. Alicia paso todo el otofio ahi.

No es raro que adelgazara. Tuvo un ligero ataque de influenza que se arrastrd insidiosamente
dias y dias, Alicia no se reponia nunca. Cuando al fin pudo salir al jardin una tarde apoyada en el
brazo de el. Fue ese el Gltimo dia que Alicia estuvo levantada. Al dia siguiente amanecid
desvanecida, entonces dice el médico, tiene una gran debilidad y no me explico el porqué.

Al otro dia Alicia seguia peor, debido a una anemia de marcha agudisima, completamente
inexplicable.

Perdio luego el conocimiento. Los dos dias finales delird sin cesar a media voz, cuando Alicia
murio, por fin. la sirvienta, que entré después a deshacer la cama, sola ya, mir6 un rato extrafiada
el almohaddn, llamo a Jordan en voz baja, entonces le dice que en el almohad6n hay manchas
gue parecen de sangre, efectivamente, sobre la funda, a ambos lados del hueco que habia
dejado la cabeza de Alicia, se veian manchitas oscuras,

En efecto noche a noche, desde que Alicia habia caido en cama, habia aplicado sigilosamente su
boca a las sienes de aquélla, chupandole la sangre. La picadura era casi imperceptible. La remocion
diaria del almohaddn habia impedido asi su desarrollo, pero desde que la joven no pudo moverse,
la succion fue vertiginosa. En cinco dias, en cinco noches, habia vaciado a Alicia.

Estos parésitos de las aves, llegan a adquirir en ciertas condiciones proporciones enormes. La
sangre humana parece serles particularmente favorable, y no es raro hallarlos en los almohadones

de pluma.




(Resumen individual sumativo de un estudiante catalogado en el Nivel 1)

Texto 1 Resumen Nivel 1

Como se puede apreciar, el texto bastante extenso en comparacion con el de los producidos
en los niveles posteriores. También, en cuanto a la primera categoria, es posible sefialar que,
si bien incluy6 informacion pertinente, existe una gran cantidad de informacion poco
relevante para la macroproposicion que fue incluida, como es el uso de algunos adjetivos o
algunos datos referidos al contexto como el extracto “producia una otofial impresion de
palacio encantado”; asimismo se omitio informacién acciones esenciales para la accion
principal como son las alucinaciones del personaje principal y el hallazgo del insecto

parasitario en la almohada.

En cuanto a la segunda categoria se puede observar, en algunos de los fragmentos destacados,
el empleo de extractos textuales provenientes del texto base, asi como el uso de un Iéxico
similar e incluso de la persona gramatical propia del narrador del cuento. Esto decanta en una
ausencia de integracion de la informacion en proposiciones mayores. Por Gltimo, respecto de
la tercera categoria, se puede observar el abundante uso de yuxtaposicion, la repeticiéon de
referentes y diversos problemas de cohesion.

En cuanto al Nivel 2, se pueden hallar ejemplares como el siguiente:

Esto comienza con el casamiento de Jordan y Alicia, tras esto, se fueron a vivir a en una casa que
influia un poco de sus estremecimientos y que producia una otofial impresion de palacio
encantado. Al tiempo ella se enferma repentinamente, y, debido a una consulta con el médico, le
diagnostican anemia. Ella pudo salir una vez al jardin apoyada por el brazo de su marido y
esa fue la ultima vez que pudo salir de su habitacion. En cama, completamente inmdvil
comienza a alucinar con un antropoide. De apoco se fue desvaneciendo, no dejando que tocaran
ni su almohada, muere al fin. La sirvienta encuentra manchas en la almohada, Jordan lo ve y rompe
la almohada, encontrdndose con un parasito de ave, descubren la razén de la muerte de Alicia.

(Resumen individual sumativo de un estudiante catalogado en el Nivel 2)

En el fragmento expuesto se puede observar que, en cuanto a la primera categoria, si bien se

seleccionaron acciones pertinentes, también se incluyeron algunas que no son de total



relevancia. Lo mismo ocurre con la informacion extraida, como es el caso de “producia una
otonal impresion de palacio encantado”, aspecto que no es del todo relevante para la accion
principal. Respecto a la segunda categoria, se puede observar un fenémeno similar, si bien
se logra incorporar la informacion en proposiciones mayores, también se incurre en emplear
informacidn textual a partir de la base. Asi, podemos encontrar que todo lo relacionado con
las alucinaciones del personaje se incluyen en la proposicion “comienza a alucinar con un
antropoide”, y también podemos hallar extractos textuales como “Ella pudo salir una vez al
jardin apoyada por el brazo de su marido (...)”. Por ultimo, en los fragmentos resaltados se
puede apreciar tanto el uso constante de yuxtaposicion para unir oraciones, como el empleo
de conectores. También, debido a la adhesién de fragmentos textuales sin una adecuada

integracion, se puede notar que el hilo conductor del resumen en ocasiones se vuelve difuso.

En cuanto al dltimo nivel, se pueden hallar resimenes como el siguiente:

La historia narra la desdicha de Alicia, quien habia contraido un poco feliz matrimonio con Jordan.
El la amaba profundamente, pero en pocas oportunidades se lo demostraba. Tras un tiempo, la
esposa contrae una enfermedad que la lleva a permanecer postrada en casa. Pasaban los dias y la
condicion de Alicia se agravaba mas, llegando incluso a tener alucinaciones con un ser
extrafio. Debido a su situacion tan delicada la protagonista ya no se movia al punto que ni su
almohada era removida. Ya llegado el dia de su muerte, una de sus sirvientes que se encargaba de
limpiar la habitacién de Alicia, remueve el almohadén encantandolo extrafio. El esposo, al abrir la
almohada, nota que en el se encontraba un insecto que habia absorbido la sangre de su amada hasta
matarla.

(Resumen individual sumativo de un estudiante catalogado en el Nivel 3)

Como se puede observar en el texto, respecto a la primera categoria, las acciones
seleccionadas son todas aquellas pertinentes para el desarrollo de la narracién, las cuales, en
consonancia con la informaciéon relevante para desarrollar las acciones, han sido
generalizadas. Como se adelanto, respecto a la segunda categoria, se puede notar que existen
ideas provenientes del texto base que han sido agrupadas en proposiciones mayores, como
es el caso de “Pasaban los dias y la condicion de Alicia se agravaba mas, llegando incluso a

tener alucinaciones con un ser extrano”, haciendo alusion al constante decaimiento del



personaje, que, debido a la fiebre causada por la anemia que le fue diagnosticada, comenzé
a tener alucinaciones, siendo una de las mas graves aquella en la que se dice que vio un
antropoide en el cuarto. Por ultimo, respecto a la ultima categoria, se puede reconocer el
empleo de mecanismos de correferencia, la presencia de algunos conectores como “debido a
(...)” y algunos mecanismos de sustitucion léxica. Asi mismo es posible apreciar un hilo

conductor claro durante todo el texto.

Tabla 15 Porcentaje de alumnos en cada nivel de progreso disefiado

Nivel de progreso Porcentaje de estudiantes
Nivel 1 29%
Nivel 2 40%
Nivel 3 31%




REFLEXION EN TORNO A LA PROPUESTA

A partir de los resultados presentados en el apartado anterior, se pueden sefialar las siguientes

reflexiones:

Dentro de los aspectos logrados tras la implementacion de la propuesta didactica, se puede
sefialar que, en primera instancia. Se evidencia un aumento en el porcentaje de logro referido
al empleo de las habilidades y estrategias involucradas en la comprension global de un texto,
especificamente en la realizacion de inferencias macroproposicionales y macroestructurales.
La explicacion de este aumento se haya en el abordaje de ensefianza explicito y secuencial
de cada una de las macrorreglas por aplicar, a través de dos métodos de ensefianza, como son
el modelado y la practica directa, y dos formas de trabajo, la grupal colaborativa y la

individual.

De esta forma el estudiante no solo observaba el modo en que se debian emplear cada una de
las macrorreglas, sino que también internalizaba el procedimiento mediante el ejercicio
propio, de manera grupal en primera instancia, para favorecer la transmision y el monitoreo
del aprendizaje entre los mismos estudiantes, e individual en una segunda instancia, para

aplicar los nuevos conocimientos de manera autdnoma.

Otro aspecto logrado tras la implementacion es la reduccion de la presencia de informacion
textual transcrita al momento de producir escritos a partir de otros textos y la concentracién
de un amplio porcentaje de los estudiantes en el nivel 2 y 3. Como se aprecié en los
resultados, los resimenes elaborados por los estudiantes en la instancia sumativa poseen un
porcentaje de informacion transcrita bajo, agrupandose un gran namero de ellos en el nivel
incidental. Esto no se podria haber alcanzado sino se hubiera empleado un enfoque procesual
al momento de planificar y desarrollar la implementacion didéctica.

En contraste con el taller de produccién formativo, que se centraba completamente en el
desarrollo de habilidades de escritura referidas al ambito retorico-discursivo, la propuesta
elaborada tenia por norte la ensefianza de estrategias de comprension que permitiesen a los

estudiantes inferir la macroestructura de un texto, mediante la reconstruccién de las



macroproposiciones. Por ello, cada una de las macrorreglas involucradas en el proceso, como
se sefial6 mas arriba, fueron abordadas de manera explicita y secuencial, enfatizando la
dimension procedimental por sobre lo declarativo. De este modo, los estudiantes realizaron
cada uno de los pasos que con lleva la extraccion, parafraseo e integracion de las ideas de un
texto, no asi como ocurrié en el taller de escritura formativo, en donde todo este
procedimiento fue realizado de manera intuitiva e incipiente, sin ninguna instruccion de por

medio.

En cuanto a los aspectos no logrados, se puede sefialar que no hubo un cumplimiento de las
expectativas propuestas por el establecimiento en relacion a los resultados logrados en las
pruebas de comprension, puesto que no se alcanza un 75% promedio de logro en las
dimensiones evaluadas en el pos-test. Esto puede deberse a una falta de mayor cantidad de
sesiones para abordar el empleo de las macrorreglas, asi como también a una falta de
ejercitacion empleando material didactico similar al formato de la evaluacion, empleando en

ese caso preguntas de seleccion multiple.

A pesar de no ser un aspecto considerado directamente en la implementacidn, cabe sefialar
gue no se logra un aumento del porcentaje promedio de logro en la utilizacion de estrategias
de recuperacién Iéxica. Esto se debe principalmente a que no hubo un tratamiento explicito
en la ensefianza de las estrategias de recuperacion léxica, por lo que puede sefialarse que, no
por el solo hecho de trabajar textos se puede esperar que los estudiantes adquieran habilidades

y estrategias que no son desarrolladas de manera especifica.



CONCLUSIONES Y PROYECCIONES

Como se pudo observar, los resultados referidos a la comprension lectora evaluados mediante
una prueba de seleccion multiple aumentaron en promedio un 27,5% en cuando a las
inferencias macroestructurales y macropropocisionales. Este aumento puede explicarse al
momento de considerar la ensefianza y el desarrollo explicito y secuenciado de estas
habilidades durante la implementacion didactica. Sin embargo, este aumento no es suficiente
para cumplir con las expectativas del establecimiento, puesto que no se alcanza un porcentaje

de logro promedio del 75% en ninguna de las dimensiones.

Respecto de la segunda evidencia, se puede apreciar que hubo un gran aumento del 57% en
el porcentaje de alumnos ubicados en el Nivel Incidental de informacién transcrita. Sin
embargo, este andlisis solo permite dar cuenta de dos de las macrorreglas trabajadas. Para
comprender si los estudiantes lograron aprender las estrategias de aplicacion de las
macrorreglas de generalizacion e integracion, se analizaron cualitativamente los resimenes
elaborados por los estudiantes de manera deductiva e inductiva, considerando categorias
generales extraidas desde la teoria y categorias preliminares levantadas desde los textos
auténticos. Mediante este estudio, se lograron conformar tres niveles de progreso, de los
cuales un 71% de los resimenes se ubican entre los niveles 2 y 3, los cuales se destacan por
contar con la presencia de generalizacion e integracion, manifestada segun los parametros

establecidos.

Tomando en consideracion los datos presentados y el analisis realizado, se pueden plantear

las siguientes proyecciones de mejora para el plan de accion:

1. Inclusién de la ensefianza y el desarrollo de estrategias de recuperacion léxica: como
se aprecio en los resultados tanto de los pre-test como de los pos-test, el porcentaje
de logro alcanzado en cuanto al empleo de estrategias de recuperacion Iéxica es bajo,
Ilegando incluso a ser menor al 40%. Esto implica que menos de la mitad de los
estudiantes no logra identificar el significado de una palabra mediante el contexto ni
reemplazarla por otra palabra de igual sentido. También se evidencio que, de no haber
un abordaje explicito y secuenciado en la ensefianza de este aspecto, no se logra un

progreso adecuado.



2. Consideracion de la unidad en la que se desarrolla el plan de accion: es necesario,
para proximas implementaciones, considerar la unidad curricular en la que se
pretende ejecutar, puesto que esto podria impactar en el porcentaje de logro en las
dimensiones consideradas. De los multiples factores que estan involucrados en el
proceso de comprension, la superestructura, asi como el género al que pertenece el
texto, juega un rol crucial. Por ello, los resultados obtenidos en esta investigacion
referidos a las inferencias macroestructurales y macropropocisionales en textos
narrativos, podrian no ser los mismos si se evaluase un texto expositivo, lirico o
dramatico, considerando las distintas unidades del programa de ler afio medio. Por
ello, se debe proceder con cautela y realizar las adecuaciones pertinentes al momento

de implementar este plan de accion en la unidad de Género lirico, por ejemplo.

Aplicacion de la implementacion a la elaboracion de otros productos: no solo se puede
apreciar la comprension global mediante la formulacion de un resumen. Debido a que la
implementacion desarrollada se basa en la construccion de la macroproposicion de un texto
con base en las proposiciones que se hayan en él, se podrian elaborar otros productos como
la construccion de un power point, donde los estudiantes condensen en él las ideas principales
de una presentacion. También se podria incluir dentro de una implementacién mayor como
la elaboracién de un ensayo, en donde se confeccionen citas indirectas de textos fuentes y las
integren en el texto propio. El punto principal es que se facilite el espacio en el cual los
estudiantes puedan no solo extraer informacion, sino que también se apropien de esta y la

transformen.
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