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Resumen

La presente Tesis de Magister tiene por objetivo conocer la vision de Evaluacién de
Competencias de Pensamiento Cientifico en Educadoras en Formacion Inicial (EPAFI), por la
importancia e implicancias que tiene conocer esta condicion que se vincula con el desarrollo de la
formacion cientifica desde las primeras edades.

¢COomo se asume esta situacion? La condicién inicial es asumida como desconocida, al no
tener referencias de la visién de evaluacion al vincularla con el desarrollo de Competencias de
Pensamiento Cientifico (CPC) en este ciclo inicial, de manera que es esta inquietud la que motiva
la implementacion de las acciones investigativas y, por este motivo, se asume como un rasgo
latente no informado, que se requiere conocer y analizar para saber qué sucede con la vision de
evaluacion de (CPC) en las EPAFI al cursar la asignatura de Didactica de Iniciacion a las
Ciencias de la Naturaleza, al comprender que existen nuevos desafios a favor de la educacién
inicial, el valor de formar a las nuevas generaciones alfabetizadas cientificamente con el objeto
que pueda apropiarse de estas competencias y logren insertarse plenamente en la sociedad en la
que deben participar. Desde la vision de evaluacién de CPC que forje la EPAFI, la docente
genera acciones, actividades, evaluaciones que permitiran o no el desarrollo de CPC en los
parvulos, por este motivo es necesario conocer esta vision con la que llega a cursar la asignatura
ya mencionada.

Diferentes politicas gubernamentales han avanzado en la linea de promover acciones de
mejora en educacion, por ejemplo generando una nueva institucionalidad legal, implementando
nuevas organizaciones derivadas de este marco juridico, construccion de nuevos centros
educativos con mejores estandares de calidad, nuevas exigencias para ingresar a carreras de
pedagogia, mayores requerimientos para obtener la acreditacion para instituciones de educacion
superior, exigencia de rendicion de la Prueba Inicia para los futuros docentes, creacion de una
nueva Carrera Profesional Docente, aumento progresivo en las remuneraciones de profesores,
becas para estudiar pedagogia con mayores exigencias académicas, actualizacion de Planes y
Programas de Estudio, son ejemplo de un conjunto de acciones para desarrollar una educacion
con mejor calidad y equidad para todos.

Este contexto de intervencion, innovacion y mejora hacia la educaciéon, en particular hacia las
primeras edades, la importancia creciente hacia la educacion cientifica, junto con la
reformulacion sobre la comprension y conceptualizacion de la evaluacién orientada hacia el
aprendizaje de habilidades cientificas, ha generado las condiciones para realizar este
acercamiento al tema de estudio, de manera que se consider6 y valor6 como pertinente realizar
una investigacion de caracter cualitativa descriptiva-interpretativa para conocer este rasgo latente
no informado, esto implico la aplicacion de un cuestionario denominado “La ensefianza de las
ciencias naturales en la educacion parvularia”, el cual contiene 7 dimensiones de analisis. Uno de
ellas guarda relacion con “Evaluacion de Aprendizajes Cientificos”, sus preguntas Se agrupan en



dos visiones, Dogmatico Positivista (DP) y Racionalista Moderado (RM), cada una de ellas
cuenta con cinco preguntas (total 10 preguntas) que permitidé un primer acercamiento a este rasgo
desconocido. Luego se realizé entrevista en Grupo Focal, para conocer mas sobre este rasgo
latente no informado de las EPAFI.

En paralelo las estudiantes cursan la asignatura de “Didactica de la Iniciacion a las Ciencias
de la Naturaleza”, la que se estructurd junto con la Profesora responsable, sobre la base de
Talleres de Reflexion Docente (TRD), asi las futuras educadoras tuvieron la posibilidad de
dialogar sobre su vision de evaluacion de (CPC) en las primeras edades lo que generd un
producto para analizar en esta investigacion, las Producciones Estudiantiles (PE), en el que las
EPAFI contestaron dos preguntas sobre su comprension de evaluacion en ciencias y codmo
implementarla en educacion parvularia.

Se complet6 el analisis investigativo aplicando nuevamente el cuestionario y la entrevista en
Grupo Focal. Con estas acciones se devel6 paulatinamente este rasgo latente y visualizamos los
posibles impactos formativos que tuvo el curso en la vision de evaluacion de CPC de las EPAFI.
Se levantaron registros durante los afios 2016 y 2017, por lo que se trabajo con dos promociones
de estudiantes (Grupo Ay B).

Las acciones investigativas expuestas permitieron acercarnos a este rasgo latente, de esta
forma es posible plantear que las EPAFI presentan una coexistencia de visiones sobre evaluacion
de CPC, asi el Grupo A no presenta inicialmente alguna inclinacion hacia una de ellas. Si es
posible observar un alto impacto de la formacién recibida en el curso hacia una vision de
evaluacion en ciencias marcadamente (RM). ElI Grupo B, que presentd una caracteristica inicial
(RM) sobre evaluacién de CPC, luego de finalizado el curso, esta vision se mantiene perdiendo
fuerza en la cantidad de EPAFI a su favor.

Estos datos generan una primera reflexion ;cual es el impacto del curso cuando los grupos en
formacién ya tienen una vision de evaluacion de CPC, es este caso (RM)? ¢Qué debemos
replantear del curso para fortalecer esta vision y no pierda adhesién? ¢Qué sucedera con un grupo
de EPAFI que tenga una marcada vision (DP) de evaluacion en ciencias?

Por otro lado, los analisis de las Entrevistas en Grupo Focal y las Producciones Estudiantiles,
mostraron un aumento en la densidad conceptual y comprensiva de la vision de la evaluacion de
(CPC) con caracteristicas socio constructivistas, en la que la evaluacion se presenta como una
potente herramienta para lograr aprendizajes y desarrollo de (CPC) en los parvulos, junto
posibilitar espacios de crecimiento profesional al realizar acciones reflexivas docentes en pos de
mejorar la educacion cientifica para los nifios y nifias.

Las limitaciones del estudio se centran en tres factores, el primero guarda relacion

continuar aplicando este trabajo de investigacion que permita ir caracterizando las conductas de
entrada de las EPAFI para ir profundizando en la vision de evaluacion de CPC. El segundo
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desafio se asocia a las acciones de mejora que se pueden realizar para fortalecer la asignatura que
emergen de los analisis de los datos. Un tercer desafio esta relacionado con aumentar el nimero
de participantes de la muestra para responder a criterios de representatividad de esta accion
investigativa.

Las implicaciones en el aula se centrarian en una posibilidad real de mejora del trabajo
evaluativo de (CPC) de los parvulos en clase de ciencias, con el objeto de responder a las nuevas
exigencias que existen para el aprendizaje cientifico y las implicancias para la vida que ella tiene,
posibilitando a las EPAFI mayores herramientas que permitan el desarrollo de CPC en las
primeras edades desde la evaluacion.
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1. Introduccion.

La presente tesis, conducente al grado de Magister con mencion en evaluacion, pretende
conocer la vision sobre evaluacién de competencias de pensamiento cientifico (CPC) que tienen
las Educadoras de Parvulos Formacion Inicial (EPAFI), comprendiendo esta vision, como un
rasgo latente no informado, ;cOmo podemos entender esta idea?, ella se visualiza como una
condicion que va determinando el actuar de las futuras educadoras al momento de evaluar las
(CPC) en los parvulos. Esta vision se asume entonces como desconocida para esta investigacion
y esto propone un escenario que nos invita a develarlo por implicancias que la evaluacion tiene
en el aprendizaje cientifico en las primeras edades.

¢Por qué debemos conocer este rasgo latente no informado? el poder conocer este rasgo
permitiria lograr una mejor comprension de €l, porque existe informacién sobre profesores de
ciencias, que tanto en su formacion pregrado como en su trabajo de aula presentan visiones
cientificas las que llevan a la préactica en su quehacer pedagdgico y que va determinando y/o
explicando la forma en que ellos entienden la ciencia, como se ensefia, como se evalia o se
realizan diferentes actividades vinculas a ella, por lo que, al acercarnos a conocer esta vision,
podemos tener antecedentes para realizar implementaciones de mejora o para colaborar en
nuevos procesos de investigacion para orientar instancias formativas de las EPAFI vinculados a
la evaluacion de CPC. A continuacion, esgrimimos algunas preguntas que pueden orientar al
lector sobre la génesis de la tesis que se presenta en este documento. El siguiente conjunto de
reflexiones delinean la necesidad de acercarse a este problema de investigacion:

¢Cuales son los factores motivan esta investigacion en Educacion Parvularia y la Evaluacion
en Ciencias? Existen elementos de contexto que van focalizando la atencion en el ciclo pre-
escolar y la formacion de profesores, en este caso, las EPAFI y en el area de Ciencias, uno de
ellos tiene que ver con la politica publica de Chile (MINEDUC, 2012, 2018), en cuanto a la
formacion de las EPAFI en la que se manifiesta una clara defensa y decidido apoyo a una
educacion cientifica de calidad, junto con ello esta la valoracion internacional que se desarrolla a
favor de la ensefianza de las ciencias, es asi que la UNESCO plantea que su ensefianza debe
abarcar a todos los niveles y modalidades educativas, como un requisito previo y fundamental
para la democracia y el desarrollo sostenible de la sociedad (Fiske, 2010; MINEDUC, 2018;
Ministerio de Educacion Nacional (Colombia), 2005; UNESCO, 1999), al visualizarla como un
elemento cultural que es desarrollado por hombres y mujeres en su historia (Aduriz et al., 2011),
por lo que se concibe como una actividad humana asociada a una serie de valores que se
comparten socialmente, como por ejemplo, el actual concenso relacionado con el cuidado del
agua, las consecuencias y acciones para no profundizar el cambio climatico, la reduccién o
eliminacion del uso de las bolsas plasticas, entre otros elementos culturales de preocupacion en
los que existe acuerdo para reducir su uso, debido al impacto que esto tiene en nuestro medio
ambiente y en cada uno de nosotros.



Sumado a estos acuerdos, es posible observar nuevas exigencias y tendencias curriculares que
se intentan implementar a nivel universitario, lo que nos lleva a focalizar nuestra atencion en la
formacion inicial docente y la evaluacion de diversas competencias como las cognitivas, las
emocionales, las sociales o las competencias de pensamiento cientifico (CPC) con el objeto de
permitir y poder dar respuesta a los requerimientos que el mundo estd presentando a sus
ciudadanos (Benarroch y Nufiez, 2015; Delors, 1996; UNESCO, 2014).

¢Qué otros factores colaboran para dar respuesta a esta preocupacion por la Ensefianza
Cientifica y su evaluacion? Junto a la valoracion e importancia de la ensefianza de las ciencias, el
aporte desde la evaluacion para el desarrollo de (CPC), se produce el avance y desarrollo de la
didactica de las ciencias experimentales, tanto a nivel tedrico como metodologico de
investigacion, asi ella nos provee de un grupo de conocimientos, en el que variadas disciplinas,
denominadas metacientificas, como lo son la epistemologia, historia de la ciencia, filosofia de la
ciencia (Lorenzo, 2017; Mercé et al., 2009; Perafan, Badillo, y Adiriz-Bravo, 2016) nos entregan
una serie de elementos a tener presente al momento de ensefiar ciencias, por ejemplo, cuando
incorporo en la ensefianza las caracteristicas propias de la actividad cientifica al explicitar la
forma en que se valida el conocimiento cientifico, no como una verdad absoluta e inmutable, sino
como la mejor respuesta que tenemos hasta ese momento, de esta manera la ciencia se actualiza
con el paso del tiempo y nuevos conocimientos que emergen, cuales han sido los cientificos mas
relevantes que han aportado en su desarrollo, la forma en la que se organiza y dialoga la
comunidad cientifica para avanzar en conocimientos, son ejemplos de algunas dimensiones que
se deben tener presente al momento de ensefiar ciencias.

Otro factor que se suma al contexto de desarrollo de esta disciplina, es el relacionado con los
avances en la formacion profesional docente, el trabajo en el aula, la evaluacion de aprendizajes
cientificos, la insercion de nuevas tecnologias, el desarrollo del pensamiento cientifico en un
contexto cultural y valorico, de manera que, todos ellos en su conjunto comienzan a manifestarse
en un momento y lugar que es lo suficientemente complejo para que de manera apresurada se
puedan obtener conclusiones arbitrarias y simplistas para intentar explicar como se aprende,
ensefia 0 se evaluan las ciencias en la sala de clases (Leymonié, 2009; Ravanal y Quintanilla,
2010; UNESCO, 1999).

¢Qué sucede con los docentes en este proceso? Este contexto de la ensefianza de las ciencias,
estd acompafado de nuevos enfoques hacia el proceso formativo inicial de profesores, por
ejemplo, para responder a los nuevos desafios debemos reconocer que el conocimiento cientifico
implica la inclusién y dialogo de las ideas de ciencias, junto con las de ciudadania y valores
(Gonzalez, Martinez, Martinez, Cuevas, y Mufioz, 2009; MINEDUC, 2018), de manera que esto
requiere e implica un necesario cambio en la manera que se ensefia y evalGan las ciencias, lo que
propone y exige superar la entrega tradicional de una ensefianza basada en el traspaso de saberes,
al comprender y asumir que el contexto es mucho mas complejo que la accion transmisiva y
simplista de contenidos cientificos.



¢Cudl es la vision de evaluacién en las primeras edades? Respecto de las creencias de los
docentes de ciencias en general (Quintanilla et al., 2014) y en particular la vision de evaluacion
de las EPAFI en ciencias en las primeras edades, se hace necesario avanzar, conocer y
contextualizar las acciones que llevaran a cabo estas futuras profesionales al momento que
ensefien este ambito a sus alumnos, de esta manera, el proceso formativo de pregrado se visualiza
como un factor que permitiria contribuir a una adecuada etapa de formacion y de desarrollo
profesional, fortaleciendo de esta manera, la ensefianza y la evaluacion de las ciencias desde el
nivel pre-escolar. De manera que conocer esta vision como un rasgo latente no informado, junto
con comprender su relevancia e incidencia, tanto en el proceso formativo como de trabajo en aula
de las EPAFI, posibilitara futuros caminos o instancias de intervencion con el objeto de generar
una perfeccionamiento del mismo, lo que implica trabajar en una actualizacion de esta vision,
basado en el trabajo reflexivo de la futura educadora (Doménech, De Pro Bueno, y Solbes, 2016;
Harlen, 2013b; Vazquez, Jiménez, y Mellado, 2007) al interior de la asignatura que esta
cursando, que posibilite una nueva vision de la evaluacion de CPC,

¢Como nos acercarnos a este rasgo latente desde esta investigacion? Para conocer esta vision
no informada de las EPAFI, se ha delineado el siguiente camino de investigacion en el marco de
la asignatura de “Did&ctica de la Iniciacion a las Ciencias de la Naturaleza” de las EPAFI, este
comienza con la aplicacion de un Cuestionario sobre Competencias de Pensamiento Cientifico
(CPC) denominado “La ensefianza de las Ciencias en Educacion Parvularia”, especial atencion
tendra la dimension N° 4 de Evaluacion de Aprendizajes Cientificos. Se realizaron ademas
entrevistas semiestructuradas en Grupo Focal, se analizaron las Producciones Estudiantiles (PE)
realizadas en el taller de evaluacion de CPC respectivo que las EPAFI realizan mientras cursan la
asignatura. Al término del semestre se aplicoO nuevamente el Cuestionario inicial y se realizo el
grupo focal.

El cuestionario denominado “La ensefianza de las Ciencias Naturales en Educacion
Parvularia” (Anexo 16) (Quintanilla, 2006), estd organizado en siete dimensiones y para esta
investigacion, centraremos el andlisis estadistico en aquella vinculada a Evaluacion con el objeto
de tener referencias de esta condicion no informada. De manera que la vision de evaluacion de
CPC que ha desarrollado la EPAFI, puede estar relacionada a una ciencia mas tradicional
denominada Dogmatico-Positivista (DP), la que se caracteriza por tener respuesta Unica, sus
conocimientos son inmutables, es poseedora de mecanismos vinculados a la verdad por medio de
su método cientifico, por otro lado, esta aquella vision de una ciencia que se desarrolla y que
constantemente estd construyendo conocimiento, por lo que no existe una verdad Unica e
inmutable, es decir, tiene una vision de ciencias Racionalista-Moderada (RM); de manera que,
ambas visiones difieren en su forma y fondo, por lo que, cuando el docente ensefia ciencias, va a
presentar actividades evaluativas desde la vision dominante que ha desarrollado en sus
experiencias formativas formales o informales.



Para realizar el acercamiento para conocer este rasgo latente no informado, se ha optado por
realizar un trabajo de investigacion cualitativo con caracteristicas descriptivas-interpretativas que
permite profundizar mejor en nuestro objeto de estudio.

¢Qué antecedentes formativos tenemos de las EPAFI? Como parte del contexto educativo
nacional, presentamos algunos datos del Ministerio de Educacion, afio 2012, que nos permiten
tener una caracterizacion de los estudiantes que ingresan a la carrera de Educacion Parvularia,
ellas presentan un promedio nacional PSU de matriculados el primer afio de 488 puntos
(MINEDUC, 2013a); esta carrera universitaria tiene un promedio formal de 8,8 semestres y una
duracion real de 10,7; respecto de la acreditacion de esta carrera, solo el 76% de las instituciones
cumple con este requisito, por ejemplo, solo dos instituciones cumple con siete afios (PUC) y seis
afios (PUCV), el grupo restante de instituciones formadoras, tienen acreditacion por dos afios y el
promedio general de los programas de Educacion Parvularia es de 3,4 afios en el 2012
(MINEDUC, 2013a).

Por otro lado, el estudio internacional realizado el afio 2012, respecto de la calidad de los
servicios educativos que se entregan en la primera infancia, The economist, ubica a Chile en el
lugar 29 de un total de 45 paises que evaluaron sus sistemas analizando tres elementos como
cobertura, servicios prestados y calidad de los mismos (MINEDUC, 2013a). En esta evaluacion
se analizaron 21 indicadores, divididos en cuatro categorias coeficiente técnico (nimero de nifios
por adulto), promedio de salarios para educadores, marco curricular y formacion de educadores
de péarvulos. Los primeros paises del listado de este indice de calidad fueron Finlandia (93,5),
Suecia (90,2) y Reino Unido (86,9), por su parte, Chile tuvo un indice de 53,0 (MINEDUC,
2013a) ubicandolo en el lugar 29. Respecto de los futuros profesionales de esta area, paises como
Reino Unido, Finlandia y Corea del Sur atraen a los mejores alumnos y alumnas a estudiar
Educacion Parvularia, para ello aplican diferentes politicas y regulaciones para consolidar estos
objetivos, algunos ejemplos para ello son aplicar mayores exigencias de ingreso para estudiar esta
carrera, el otorgar becas, junto con tener mayores y mejores remuneraciones al momento de
ejercer para estos profesionales.

El informe del MINEDUC sobre los resultados de la Prueba Inicia, que inicialmente era de
caracter voluntario, mostré que los datos sobre conocimientos pedagdgicos estan en un 62% en el
nivel insuficiente, un 28% en aceptable y un 10% en sobresaliente; respecto de conocimientos
disciplinarios los valores son muy similares; en la Prueba de habilidades de comunicacion escrita,
un 51% logra un nivel adecuado, al compararlo con Educacion Basica y Media este grupo de
estudiantes queda rezagado, por tanto, no estaria siendo cubierto por los programas de formacion
inicial universitaria.

Los datos presentados anteriormente respecto de la Educacion Parvularia (datos PSU;
acreditacion; estudio sobre la calidad educativa, resultados prueba INICIA) nos muestran bajos
valores y desempefios en diferentes areas, lo que se podria explicar por el capital cultural que



tienen estos futuros educadores al relacionarlo con su bajo promedio PSU, junto con los aspectos
formativos y la calidad de estos procesos de pregrado al vincularlos a los desempefios
académicos medidos en la prueba Inicia; otro factor que se puede asociar y que puede afectar al
proceso formativo de estas estudiantes de pregrado, son los afios de acreditacion alcanzados por
las instituciones formadoras en las que estan insertas, que como ya se indicd son bajos. Estos son
algunos de los elementos que van formando el contexto de este futuro profesional que va ensefiar
ciencias desde esta visién no informada, de manera que se observa una necesidad relevante, esta
es conocer Y fortalecer la vision de evaluacion de CPC en las primeras edades, delineando de esta
manera, una serie de desafios para fortalecer en la formacion inicial.

Ante este complejo y desafiante escenario, y mas alla de las discrepancias que puedan tener
los formadores sobre aquello que es prioritario en la formacién de las EPAFI para atender todas
sus carencias, creo que podriamos compartir, por lo menos en las necesidades profesionales mas
inmediatas, aquello relacionado con la pregunta orientadora ¢qué es lo que deben saber hacer las
EPAFI en cuanto a la evaluacion y el aprendizaje de las ciencias durante sus practicas de
ensefianza? (de Pro Chereguini, de Pro Bueno, y Serrano, 2018)

Es por ello, que interesa profundizar en la vision de las EPAFI sobre evaluacion de (CPC),
como un factor que permitiria contribuir a un adecuado proceso de formacion y de desarrollo
profesional (Pizarro y Espinoza, 2016; Pontes y Poyato, 2016), fortaleciendo de esta manera, la
ensefianza de las ciencias desde este nivel educativo. El profundizar en la vision sobre evaluacion
y comprender su relevancia e incidencia en el proceso formativo de las EPAFI, podria posibilitar
futuros caminos o instancias de intervencidn con el objeto de generar una evolucion del mismo,
esto implica trabajar en un cambio de esta vision basado en el trabajo reflexivo de la futura
educadora (Astudillo, Rivarosa, y Ortiz, 2014; MINEDUC, 2018; Vazquez et al., 2007) al
interior de la asignatura que esta cursando, que le permita construir una vision de la evaluacion en
ciencias que desarrolle competencias de pensamiento cientifico (CPC) desde las primeras edades.

¢Por que realizar esta investigacion? Porque ella pretende ser un aporte desde la evaluacién
hacia el desarrollo de la alfabetizacion cientifica de calidad y con equidad, que contribuya al
desarrollo cientifico-tecnolégico de Chile, esto da a la formacion inicial docente en ciencias un
gran desafio a nivel pedagdgico-cientifico y ético-politico por las implicancias que estas acciones
pueden representar en cada uno de nuestros estudiantes y su potencial desarrollo. Este nivel
escolar crea las bases de la educacion cientifica en nifios y nifias, asi la ensefianza de las ciencias
estimula la curiosidad de un fenémeno, interés medio ambiental y su conservacion, iniciativa y
tenacidad, cuidado y respeto el cuerpo, espiritu critico, entre otros elementos a desarrollar y que
estan orientadas por las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia (MINEDUC, 2018). Asi la
ciencia tiene como tarea comprender el mundo natural e intervenirlo, identificar y regular las
intervenciones que el ser humano produce con su actividad productiva, lo que esta vinculado con
el conocimiento al cual puede acceder y construir, para tomar decisiones informadas sobre cémo
actuar (Aduriz et al., 2011).



Ademas, y sin tener evidencia objetiva sobre la influencia de la labor académica en el modelo
formativo de las EPAFI o de sus necesidades formativas en la ensefianza de las ciencias, junto
con los nuevos retos frente a los estandares de formacion, es dificil concretar y especificar qué
deberiamos hacer desde la Didactica de las Ciencias Experimentales, en la formacion de las
Educadoras de Parvulos. No obstante, si identificamos las necesidades de la futura educadora,
creo que la evaluacién podria ser el punto de partida y, por ello, nos centramos en ella.

Las actividades que se desarrollan en esta tesis, estan insertas en un proyecto de investigacion
mayor cuyo foco es la “Identificacion y caracterizacidbn de competencias de pensamiento
cientifico (CPC) de Educadoras de Parvulos en formacion inicial docente, como una contribucion
para la educacion cientifica en las primeras edades”, presentandose, asi como un aporte a la
profesionalizacion docente en el ciclo de educacion inicial y al desarrollo de la alfabetizacién
cientifica (Fondecyt 1150505).



2. Marco Tedrico.

En el presente apartado profundizaremos en los aspectos tedricos que fundamentan y orientan
esta tesis.

2.1. La Evaluacion, ¢cémo se entiende y cual es su impacto en la ensefianza de las
ciencias en las EPAFI?

Diversas investigaciones se han ocupado de como evaluan las educadoras en su formacion
inicial en el ambito del aprendizaje cientifico (Buck, Trauth-Nare, y Kaftan, 2010; L6pez-Lozano
y Solis, 2016; Nilsson, 2008; Remesal, 2011; Solis Ramirez, 2005), no obstante, creemos que no
siempre se ha tenido en cuenta las caracteristicas propias de la ciencia (de Pro Chereguini, Pro
Buena y Serrano, 2018) en cuanto a su naturaleza, ensefianza y aprendizaje, y en especial cdmo
varian sus visiones sobre el proceso evaluativo (MINEDUC, 2013b).

Es posible comprender el concepto de evaluacion, como un medio para corroborar lo que han
aprendido los alumnos y alumnas (Marquez y Sarda, 2009), como una actividad del proceso de
ensefianza- aprendizaje (Harlen, 2013a; Sanmarti, 2007) o como una instancia de aprendizaje en
si misma (MINEDUC, 2018). La primera concepcion es denominada como sumativa y la
segunda formativa (Brown, 2015; Harlen, 2013b; MINEDUC, 2018; Stufflebeam y Schinkfield,
1985), en esta ultima opcidén, la formativa, el foco se centra en el proceso, en el que los
educandos deben asumir un rol claramente mas activo, ellos deben regular como y qué estan
aprendiendo, es un proceso de autoevaluacion y de autorregulacion, donde estan conscientes de
ello detectando errores y regulando sus acciones, permitiendo espacios de autonomia e iniciativa
personal (Aduriz et al., 2011; MINEDUC, 2018), es una evaluacion para el aprendizaje y su sigla
en inglés es “assessment for learning”, de esta manera ella es reflexiva y en constante
comunicacion entre docente y estudiante o de retroalimentacion para modificar aspectos de
ensefianza y de aprendizaje, ideas planteadas por Buck et al (2010) y Black y Williams (1998) en
(Lopez-Lozano y Solis, 2016) respectivamente.

Para esta investigacion, la evaluacion también esta vinculada con la idea de “juzgar el valor”,
concepto presentado en 1967 por Scriben en su texto denominado “The Methodology of
Evaluation”, esto implica la emisiéon de un juicio bien informado (Dooner, Armaner, Busco,
D"Alencon, y Salomon, 2016) y para el caso particular de esta accion investigativa, ella esta
relacionada con este rasgo latente que se desconoce, con el objeto de develarlo, delinear posibles
caminos de accién y mejora (Stufflebeam y Schinkfield, 1985) desde la formacion inicial de las
EPAFI.

De manera que, el aporte que se requiere de la evaluacidn en esta investigacion es doble, por
un lado, formativa en cuanto estd relacionada con la comprension que posibilita develar el
aprendizaje desde la evaluacién en ciencias en las primeras edades y, por otro, que permita



realizar una valoracion de esta vision no informada sobre evaluacion que tienen las EPAFI. Para
la realizacion de ambas tareas es necesario y valioso el aporte de las educadoras respecto de su
propio trabajo y aprendizaje (MINEDUC, 2018; Sanmarti, 2005, 2007) en el curso en el que
estan insertas que es de “Diddctica de la Iniciacion a las Ciencias de la Naturaleza”, al
comprender que el trabajo reflexivo es una exigencia para generar cambios en la practica al
analizar el propio aprendizaje. Este proceso reflexivo de la evaluacion de las educadoras, nos
comunica datos e informacion que permitird colaborar en su aprendizaje, posibilitando a futuro
tomar decisiones para favorecer con ello el proceso del aprendiz (Black y Wiliam, 2009; Harlen,
2013a; Pontes y Poyato, 2016; Tobdn, 2012), asi contribuir en las educadoras para que puedan
clarificar este rasgo latente no informado, lo caractericen y tomen conciencia de la vision de
ciencias a desarrollar cuando sea el momento de evaluar a sus estudiantes.

La OCDE, aportando al desarrollo de esta tematica realiza un proceso de valoracion de la
evaluacion como medio para corroborar los aprendizajes (Bokova, 2015; Harlen, 2013b; L6pez,
Larrain, Isla, y Alvarez, 2017) y para esta investigacion esta vinculada por la preocupacion del
desarrollo de este aspecto en la educacion temprana, con énfasis en la ensefianza de las ciencias
en las primeras edades, al reconocer el impacto formativo que tiene en los estudiantes cuando se
posibilitan mayores y mejores espacios de aprendizaje, con el objetivo de preparar y configurar
todas las acciones para la necesaria movilidad social de las personas cuando se generan en ellos
competencias de pensamiento cientifico, asi desde la mejora de los procesos evaluativos que
impactan buenos aprendizajes, se fortalece el capital humano en cada uno de nuestros alumnos
(Bokova, 2015; Gonzalez et al., 2009; Lopez et al., 2017; MINEDUC, 2013c, 2018; Rojas y
Sanchez, 2014) generando mayores expectativas y posibilidades de desarrollo futuro de los
estudiantes.

Cuando observamos el desarrollo historico de nuestro mundo en las distintas areas del ser
humano, se genera un espacio que nos permite plantear con toda propiedad que la ciencia y la
tecnologia tienen un protagonismo e incidencia creciente en nuestra vida, el conocimiento
cientifico estd presente en todo lo cotidiano y es imprescindible para comprender el planeta en
que vivimos y para que participemos fundamentadamente en el desarrollo de una vida mas
democratica (Macedo, 2016; MINEDUC, 2018; UNESCO, 1999). Visto de esta manera, el saber
cientifico se transforma en un Derecho, esto implica que desde la mas temprana edad se deben
tener presente estos desafios y para dar cuenta de ellos, es necesario el aporte de la evaluacion,
por lo que el logro de mejores aprendizajes, fortalece el capital humano de cada pais y favorece la
movilidad social antes planteada.

Por lo que evaluar la educacion cientifica es muy importante para tener informacion relevante
del proceso de aprendizaje de los estudiantes que se centra en el desarrollo de competencias de
pensamiento cientifico (CPC), esto aporta al proceso formativo de los estudiantes de cada pais,
especialmente en lugares con mayores necesidades de una mejor educacion (Aduriz et al., 2011;
Daza y Quintanilla, 2011; Leymonié, 2009; UNESCO, 2016). Para dar respuesta a estas



exigencias, el rol docente y la labor de las universidades formadoras tienen mucho que aportar al
profesor para que trabaje, estimule y desarrolle estas competencias en ellos y, luego con sus
alumnos, de manera que permitan generar aprendizaje de calidad, movilidad social, al posibilitar
mayores capacidades en ellos y luego en sus estudiantes (Daza y Quintanilla, 2011a; Quintanilla
et al., 2014; UNESCO, 1999).

Como se ha planteado precedentemente, la evaluacion es el medio que nos permite dar cuenta
de lo aprendido, es decir, que esta orientada para el aprendizaje de los estudiantes (Addriz et al.,
2011; Harlen, 2013b; MINEDUC, 2018), para ello debe ser coherente con las actividades de
clases, es decir, ser parte integral del proceso de ensefianza (Brown, 2015; Marquez y Sarda,
2009), esto implica la concordancia con la metodologia de trabajo, los indicadores de evaluacion
e instrumentos de recoleccion de datos, interpretacion de los mismos y toma de decisiones
pedagogicas (MINEDUC, 2013b), de manera que no se puede considerar a la evaluacién como
un elemento aislado o final de una planificacion, por el contario, ella es parte integral del qué y
como se ensefia (Sanmarti, 2007).

Para que la evaluacion pueda aportar a la ensefianza, los diferentes instrumentos posibles de
implementar deben estar vinculados desde la planificacion al trabajo de aula con los estudiantes,
de esta manera, las diferentes actividades de trabajo y de evaluacion que se realicen, deben
permitir la creacion de conocimiento nuevo, por este motivo, conocer la competencia de
pensamiento cientifico (CPC) que se quiere lograr, permite orientar el quehacer pedagdgico para
un mejor aprendizaje, los alumnos desarrollaran y entregaran un trabajo de mejor calidad, ademas
al monitorear lo que realizan de manera sistematizada, la evaluacion formativa sera cotidiana, el
docente guiara de manera mas significativa al estudiante, es decir, que generara mayores y
mejores espacios de retroalimentacion hacia el que aprende. Podemos referir estas acciones a un
marco de evaluacion que permita dar cuenta de la necesaria alfabetizacion cientifica en nuestros
estudiantes (MINEDUC, 2013b, 2018), la que puede entenderse como la capacidad para usar
conocimiento cientifico al identificar preguntas y poder sacar conclusiones basadas en pruebas,
asi es posible entender el fendmeno y poder tomar decisiones sobre el mundo natural y los
cambios que se realizaron en él por medio de las actividades propias del ser humano
(MINEDUC, 2016b), es decir, es una competencia general que permite comprender las
diferentes disciplinas en las que se presenta la ciencia.

Por lo que desarrollar en los estudiantes la necesaria alfabetizacion cientifica, permitiria la
formacidn de ciudadanos que muestran interés por el mundo natural y social, con un pensamiento
critico, creativo y que participa democraticamente en la toma de decisiones del futuro de la
sociedad, de manera que la evaluacion por parte del estudiante, como autoevaluacion de proceso
(Macedo, 2016; MINEDUC, 2018; Sanmarti, 2005, 2007; Yus et al., 2013), le permite tomar
conciencia mas significativa en el aprendizaje de las ciencias. Si ellos preparan una prueba
centrados en el reproducir buenas respuestas de su libro o para el profesor y no intentan
responderse por qué no entienden, seguiran en la perspectiva memoristica, sin avanzar hacia una



comprension y aprendizaje de las ciencias mucho mas profundo, que requiere de ellos mucho méas
que la memoria (Aduriz et al., 2011). Asi la evaluacion asume una participacion mas activa en
este proceso, porque permite regular el trabajo del docente, de los estudiantes y es el medio para
evidenciar los aprendizajes.

Al revisar los resultados de la prueba PISA (2000, 2003, 2006), proyecto internacional que
enfatiza la evaluacion de competencias de las ciencias (Marquez y Sarda, 2009), esta presenta
preguntas centradas en capacidades como identificar y seleccionar informacién desde una
situacion presentada (texto, grafico, etc), junto al analisis con el modelo cientifico, de manera
que, con este tipo de actividades se transfieran los conocimientos para generar interpretaciones o
comprender situaciones nuevas, presentando contextos lo mas realistas posibles, con el objeto de
reflejar la complejidad de la vida cotidiana. Para estimular estos elementos, es necesario que
exista coherencia entre las actividades de evaluacién y los objetivos de aprendizaje, de esta
manera, los contenidos y las (CPC) deben estar relacionadas, para que se desarrollen en los
alumnos/as. Las actividades evaluativas deben ser variadas, algunas especificas y otras mas
integradas, es en estas ultimas donde los alumnos/as aplican desde una situacion contextualizada
sus saberes (MINEDUC, 2013b, 2014, 2018) (saber, hacer y ser), rompiendo asi con la respuesta
reproductiva de los conocimientos.

Para lograr comprension y apropiacion sobre la evaluacion de (CPC), es necesario que el
docente en formacidn tenga experiencias de actividades que le permitan autoevaluar sus propias
(CPC) vy, junto con ello, disefie e implemente instrumentos, estrategias de evaluacion y
aprendizaje de ciencias relativas y vinculadas con las competencias cientificas cuando se
propone una actividad que requiere la resolucidén en una situacion problematica la que implica
planteamientos o maneras de resolver desconocidas (Pavon y Martinez, 2014; Quintanilla et al.,
2014), para que pueda posteriormente transferirlas en su trabajo profesional a sus estudiantes
(Daza, Quintanilla, y Arrieta, 2011; Merino, Gémez, y Addriz-Bravo, 2008; Quintanilla et al.,
2014).

Realizar estas acciones, colabora decididamente en la perspectiva del proceso formativo del
docente en ciencias, al superar los ambitos del qué conoce o cdmo resuelve una situacion
(contenidos- procedimientos) y desarrolle (CPC) vy, en el caso de los estudiantes, serdn mas
conscientes de su aprendizaje al realizar trabajos de aula y de evaluacién que impliquen mas
dimensiones de su ser para responder al problema propuesto, desarrollando y aplicando
competencias cientificas que le permitan comprender los hechos y fendmenos que estudia por
medio de la autorregulacion (Aduriz et al., 2011; Daza et al., 2011; Macedo, 2016; Sanmarti,
2005, 2007). Este concepto implica el compromiso del estudiante, para que paulatinamente
construya una estructura personal que le permita aprender progresivamente.

El desarrollo creciente de este contexto de exigencias en el aprendizaje de las ciencias y la
reformulacion del concepto la evaluacion en esta disciplina, junto con las implicancias que esto
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representa para los docentes, motiva a esta investigacion para acercarse a esta vision no
informada de las EPAFI, la necesidad que se hagan consciente de ello, renueven la mirada y
vision que han desarrollado vy, si es necesario, asuman una nueva alfabetizacion evaluativa en
ciencias, para que dispongan de instrumentos que permitan registrar el desarrollo y comprension
de las (CPC) de los parvulos (Harlen, 2013b). Esta idea continGa profundizando en el apartado
3.3.

2.2. La Evaluacién ¢Cdémo colabora en el desarrollo de competencias de pensamiento
cientifico (CPC)?

Las (CPC) podemos plantearlas como aquella capacidad para adquirir y generar
conocimientos para que aquel que aprende pueda enfrentar y resolver diversos sucesos, que
tienen como sustento un cierto dominio de habilidades y recursos, que le permiten leer, explorar,
pensar, explorar, formular y/o explicar conocimiento cientifico de manera facil, agil y
comprensiva (Badillo, Garcia, Marba, y Bricefio, 2012a; Quintanilla et al., 2014).

Para el caso especifico de esta tarea de investigacion, el énfasis esta presente en aquellas que
se relacionan con la vision de evaluacion, en cuanto permite enriquecer el proceso formativo de
los futuros educadores de parvulos y sus estudiantes, con el objeto que puedan desarrollar
aprendizaje, participar activamente en la sociedad al comprender el mundo que los rodea, lo que
implica una eleccion de situaciones problematicas seleccionadas cuidadosamente y relacionados
de forma que permitan el desarrollo de (CPC) (Badillo, Garcia, Marba, y Bricefio, 2012b; C.
Hernandez, 2005; MINEDUC, 2018). Estas competencias cientificas, son una mezcla dinamica
entre conocimientos, habilidades, actitudes, valores y responsabilidades que explican los
resultados de aprendizaje en el contexto de un programa mas inclusivo e enriquecedor, que
permite a los alumnos demostrar que aprendieron ciencia no de manera reproductiva (Badillo et
al., 2012a; Daza et al., 2011). En esta linea de justificacion de las competencias el Programa
PISA de la OCDE, presenta como desafio el desarrollo de una ciencia para todos, implicando la
capacidad de usar el conocimiento y procesos cientificos contextualizados, comprendiendo el
mundo natural y la propia naturaleza de la ciencia, pero especialmente el ser participe de
decisiones responsables y comunitarias (Daza et al., 2011; Macedo, 2016; UNESCO, 1999, 2016;
Yus et al., 2013).

Las tareas evaluativas que se desarrollan mediante actividades cientificas problematicas en el
contexto escolar, deben tener un cambio en su premisa, esta es la de resolver problemas para
aprender (Couso, Izquierdo, y Merino, 2008; Quintanilla, 2012), permitiendo en los nifios/as la
promocion (CPC), especialmente cuando ellos tratan de dar una respuesta, esto los obliga a
planteamientos nuevos o mejores, con el objeto de encontrar una posible alternativa, generar un
espacio que implica aprender a hablar y/o escribir ciencias, es decir, es muy relevante para la
apropiacion del lenguaje cientifico lo que implica un proceso gradual, contextualizado personal y
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socialmente (Pavon y Martinez, 2014) en el que la evaluacion aporta decididamente a este
desarrollo.

Junto con lo anterior, este tipo de actividades genera una formacion que desde la evaluacion
estimula en cada estudiante el pensamiento autodirigido, autodisciplinado y automonitoreado,
este ambiente de trabajo escolar, implica formular preguntas y problemas que deben realizarse de
manera clara, el estudiante debe llegar a informacion relevante, para ello requiere aplicar ideas
abstractas para interpretarlas de manera justa y efectiva (Chamizo e Izquierdo, 2007; Daza et al.,
2011), posibilitando con ello que se transforme en un sujeto competente en ciencias , esto quiere
decir que es el agente y actor de la accion, se ajusta al momento social y cultural en el que esta y
pone en sintonia el contexto con sus requerimientos identificando obstaculos o problemas en la
clase de ciencias, gestionando sus recursos tanto de conocimientos como de aprendizaje cientifico
(Quintanilla, 2012). De esta perspectiva las (CPC), deben dar cuenta cémo el estudiante aprende
a aprender e interpretar las ciencias, para ello el trabajo reflexivo docente es condicién para
lograr este objetivo, para ello las actividades que va a proponer a los alumnos y alumnas de su
clase van orientadas a este de aprendizaje. Esta ultima exigencia implica desarrollar esta
capacidad en los docentes para que lo intencionen y trabajen en la sala de clases enfrentando
situaciones problematicas que permitan al alumno aplicar y desarrollar sus competencias
(MINEDUC, 2018).

Es este tipo de situaciones evaluativas, es el entorno donde se puede observar el proceso o
actividad cientifica en un desarrollo permanente, no como una tarea parcelada, sino como
actividad intencionada e integrada (Bokova, 2015; MINEDUC, 2016a), que va fortaleciendo la
comprension de las ciencias en cuanto construccion de conocimiento y en los alumnos/as genera
el espacio para desarrollar competencias cientificas. Lo anterior va manifestandose como una
condicionante muy potente, por lo que se constituye en una exigencia y en una gran posibilidad
de elaborar y comprender como se genera el conocimiento cientifico, especialmente cuando se
estimula la reflexion, capacidad critica y analitica, caracteristicas indispensables para entender el
proceso de generacion de conocimiento cientifico e insertarse con mayores y mejores
herramientas en la vida social, esto implica una vision de las ciencias con una racionalidad
moderada (RM).

Las condicionantes que se han descrito, son una invitacion para que desde los primeros afos
de vida nifias y nifios tengan experiencias que incluyan andlisis e investigacion de aquello que lo
rodea, asi tienen posibilidad de disfrutar de este proceso de descubrimiento del mundo natural e
iniciar incipientemente la comprension de generalizaciones mas amplias que van a servir para su
vida futura (Harlen, 2013a; MINEDUC, 2013b; UNESCO, 2016).

El informe Delors (Delors, 1996) presenta cuatro pilares fundamentales de la educacién, ellos

son conocer, hacer, ser y vivir juntos, los que se pueden asumir como elementos o ejes centrales
de la educacion cientifica, es decir, que estos cuatro elementos serian factores constituyentes de
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una verdadera actividad cientifica escolar, lo que implica ver el mundo, observarlo e intervenirlo
con teoria, hablar y comunicarlo con vocabulario cientifico el que debe ir en paulatino aumento
(Quintanilla et al., 2014), de esta manera, no da lo mismo que un nifio 0 una nifia de nuestra
patria no aprenda ciencias desde las primeras edades.

Elemento necesario para trabajar la evaluacién de CPC, es el trabajo reflexivo que desarrolle
el docente en su formacion inicial, es decir, que realice una reflexién en la accion y que esta
altima retroalimente a la primera, al aplicar estas caracteristicas se estimula una reflexion
consciente, que permite la integracién del pensamiento racional y reflexivo, esto posibilita dar
conciencia a saberes y conocimientos, integrandolos y fortaleciendo la concepcion y capacidad de
reflexion (Gomez et al., 2015; Vazquez et al., 2007). Este desarrollo y comprension del concepto
de reflexién docente, proviene del campo de la pedagogia y ha tenido influencia aportando al
desarrollo de la didactica de las ciencias (Vazquez et al., 2007), este enfoque concede gran
importancia a las actividades que ayudan a los futuros profesores a reflexionar sobre la realidad
del aula, tratando para favorecer la metacognicion y la autorregulacion (Cortés, 2014;
MINEDUC, 2018; Pontes y Poyato, 2016; Sanmarti, 2005).

Dado el potencial de estas acciones profesionales reflexivas, junto con la evaluacion para el
aprendizaje cientifico que forma parte del conocimiento didactico que debe desarrollar la futura
Educadora (Sanmarti, 2007), se transformé en otro factor que permitio pensar que ello seria una
dimension Gtil y necesaria en la formacion de las Educadoras de Parvulos. Por ello, se incluyo en
su proceso formativo, insertandolo en el marco de la asignatura de “Didéactica de la Iniciacion a
las Ciencias de la Naturaleza” a través de un Taller de reflexion Docente (TRD) vy, tras terminar
este, nos surge una primera pregunta orientadora: ;Qué saben sobre evaluacion cientifica las
Educadoras en Formacion Inicial Docente?

¢Qué es una competencia en educacion? Este concepto emerge a finales del siglo XX, cuando
la escuela no estaba preparando a los estudiantes para las necesidades de la sociedad, no lograba
la articulacion con el saber en la cotidianidad de sus vidas, no vinculaban lo aprendido para poder
insertarse plenamente en su entorno social (Delors, 1996), en lo particular, tuvo una fuerte raiz y
asociacion con las exigencias del mundo laboral (Yus et al., 2013), de manera que alguien era
competente en un trabajo cuando lo desarrolla de buena manera, lo que Perrenoud clasificd en
1977 como “relacion pragmatica con el saber” (Aduriz et al., 2011). Esta forma de comprender
una competencia, junto con otros desafios de la educacion, dieron el espacio a la valorizacion
sobre los diferentes saberes (aprender a conocer, hacer, convivir y ser) los que posibilitan una
concepcion mas integral de aquello que nos rodea, de esta forma, a los jovenes se les debe
plantear problematicas cercanas para que puedan buscar maneras para resolverlos junto a otros
individuos de su entorno, expresando ideas fundamentadas y consensuando puntos de vista en ese
proceso de toma de decisiones (Delors, 1996).
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La Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE), se plante6 como
desafio en la década de los noventa impulsar internacionalmente una modificacién en los
objetivos educativos, focalizdndose en los aprendizajes mas competentes para los paises
participantes, con el convencimiento que esto impactaria en un mayor desarrollo econémico de
los paises miembros (Yus et al., 2013). La misma OCDE en la década de los noventa, comienza a
presentar una vision mas compleja de este concepto, que implicaba destrezas cognitivas,
motivacionales, de tipo social y moral, que un aprendiz debe asimilar, aplicando comprension y
siendo capaz de realizarla de manera apropiada para cumplir con lo que se exige para su
autorrealizacién, mejoras sociales, desarrollo econémico, sustentabilidad ambiental,
fortalecimiento y mayores espacios para el arte, la cultura y las ciencias (Tobon, Pimienta, y
Garcia, 2010; Yus et al., 2013).

Una definicién bastante consensuada por parte de la OCDE 2002 en (Aduriz et al., 2011;
MINEDUC, 2016a), plantea que dentro de las caracteristicas relativas al concepto de
competencia, es que ella se destaca por la capacidad de responder a diferentes niveles de
demandas, junto con ello, la realizacion de tareas variadas en forma adecuada, lo que supone la
aplicacion combinada de diferentes habilidades practicas, conocimientos, motivaciones, valores
éticos, actitudes y otros elementos sociales y conductuales que en conjunto se movilizan para la
consecucion de una accion que sea eficaz.

La comprension del concepto de competencia de pensamiento cientifico, implica lograr un
vinculo con las ciencias, que permita a cada estudiante tener la capacidad consciente y racional
para vincularse e intervenir con la realidad implicandose integralmente con su creatividad,
conocimientos, valores, entre otros elementos (Addriz et al., 2011; Badillo, Garcia, Marba, y
Bricefio, 2012a; Marchan-Carvajal y Sanmarti, 2015; MINEDUC, 2018), enfatizando el valor de
la competencia en el contacto e interaccion con el otro, lo que da valor a su accion. De esta forma
el desarrollo competente es tanto para aquel que es cientifico como del que no lo es, pero en
ambos casos, es necesario que este se desarrolle, porque, mientras que los profesionales
cientificos las utilizan para hacer ciencias, el resto de la ciudadania las requiere para la
comprension del mundo que lo rodea, para ver cdmo sus acciones impactan la manera en que
vivimos (Daza et al., 2011; Herndndez, 2005; Quintanilla et al., 2010; Rivera, Labarrere, y
Santos, 2009).

Este mundo que nos cobija, nos exige tener y comprender la informacion cientifica para
responder a las necesidades cotidianas que esta relacion nos va presentando, por ejemplo, cuando
se explotan de manera irracional reservas biolégicas y energéticas del mundo, cuando el recurso
hidrico comienza a ser escaso en ciertos lugares del planeta, cuando la contaminacion se
manifiesta afectando la vida de las personas que viven cerca de esos lugares, pareciera que es
innecesario insistir en lo fundamental que es el aporte de las ciencias en el desarrollo de una
conciencia de la conservacion, proteccién y de mejora del medio ambiente (Hernandez, 2005;
MINEDUC, 2013b, 2018).
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El desarrollo de las (CPC), permitirdn a los estudiantes estar mejor preparados para tomar
decisiones vinculadas a tematicas sobre las ciencias, al posibilitar la concrecion de la clasica
pregunta “para qué” aprendo ciencias, por ejemplo, al plantearse situaciones investigables sobre
problemas de contaminacién ambiental que estan tan presentes en nuestra sociedad, el impacto de
la publicidad que nos presenta variedad de mensajes que pueden ser ambiguos, engafiosos o
equivocos, la trascendente decision del uso o no de ciertos medicamentos o inyecciones en
grupos de nuestra poblacion, son ejemplo de un extenso listado de tematicas que requieren y
exigen al alumno y alumna que aprenda ciencias en la escuela de hoy, con el objeto de estar
mayor y mejor preparado para enfrentar estas u otras situaciones problematicas que nos impactan
en el dia a dia, porque ha desarrollado competencias cientificas que orientan su actuar. Es asi que
cada integrante de esta sociedad debe comprender las problematicas publicas relativas a temas
relevantes de ciencia y tecnologia, para que todos tengan la posibilidad de sentir el regocijo,
alegria y realizacion personal que se vivencia al comprender el mundo natural en el que vivimos
(Badillo et al., 2012a; Macedo, 2016).

Estas competencias de pensamiento cientifico (CPC), son necesarias e interesan de manera
preferente desarrollarlas en los nifios/as (Daza et al., 2011; Hernandez, 2005; Macedo, 2016;
Marchan-Carvajal y Sanmarti, 2015; MINEDUC, 2018; UNESCO, 2016) para que el ciudadano
pueda apropiarse, involucrarse, reflexionar, comprender y transformar su espacio, es decir, que
pueda ser un activo participante en la sociedad en la que esta inserto. Este contexto presenta
variadas exigencias tanto para el que aprende como para el que ensefia (Addriz et al., 2011) con
el objeto de desarrollarlas e implementarlas cotidianamente.

2.3. ¢Por qué es importante ensefiar ciencias desde las primeras edades y la formacion
en ciencias de la EPAFI?

Para lograr comprension sobre el mundo que nos rodea, debemos estimular una actitud
cientifica desde la sala de clases (Gallego, Gallego, Gonzalez, y Atencia, 2015), esto implica el
desarrollo de una comprension por parte del docente sobre la naturaleza de la ciencia y la forma
en la que se crea el conocimiento cientifico, segin sean las caracteristicas de esta configuracion
sera la vision que determinara su concepcidn, acciones, comprensiones o miradas al momento de
ensefiar y evaluar ciencias a sus estudiantes. Una de las caracteristicas del conocimiento
cientifico es que este dialoga, evoluciona, cambia, se estructura, se agrupa y organiza para dar
significado y sentido a este saber (Addriz et al., 2011; Camilloni, 2007; Chamizo, 2017,
Hernandez, 2005).

Esto condiciona la ensefianza en las primeras edades, porque requiere y exige el acceso al
conocimiento cientifico y el desarrollo de una cultura cientifica, que posibilite la base de una
formacidn ciudadana que toma decisiones informadas, con claridad de las consecuencias de sus
acciones u omisiones, con el compromiso hacia un mundo sostenible desde y para las nuevas
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generaciones (Leymonié, 2009; Macedo, 2016). La ciencia se comienza a configurar como parte
del desarrollo humano y como tal su interés estd intimamente ligado a él y su entorno, que
posibilita un gran espacio para imaginar, crear, para la compasion, la observacion y el analisis de
todo aquello que nos rodea, lo que se debe trabajar desde los primeros afios de vida (MINEDUC,
2018).

Es asi que las Bases Curriculares de la Educacién Parvularia, instan el trabajo educativo con
los estudiantes estableciendo un vinculo con el medio natural, al comprender que cada nifio y
nifia se debe comunicar activamente con la naturaleza, dando un espacio de aprendizaje constante
y sin limites, de interacciones interminables y, en consecuencia, siempre cambiantes
(MINEDUC, 2018).

La comprension sobre las caracteristicas de este ambito de aprendizaje, Interaccion y
Comprension del Entorno, en particular en su nicleo Exploracion del Entorno Natural
(MINEDUC, 2018), debe posibilitar a los estudiantes el desarrollo de procesos de pensamiento
que ayude al aumento y mejora de sus capacidades cognitivas, para explorar, asumir
progresivamente el tiempo y el espacio, ampliar sus conocimientos, solucionar problemas del dia
a dia, plantearse inferencias e hipotesis, junto con explicaciones de los fendmenos que suceden en
su entorno, posibilitando espacios para que invente, opine y se relacione con los objetos y su
entorno, como lo son el mundo animal, mineral y vegetal, sus propios cambios en su desarrollo,
las relaciones que tienen los elementos y fendmenos en su entorno. (MINEDUC, 2018)

La vision o comprension de temas cientificos que ha desarrollado una persona desde la
experiencia formativa que ha tenido con las ciencias (formal o informal), ha generado una vision
sobre ella, es asi que un docente puede que centre su ensefianza en el ambito escolar a nivel
explicativo, de presentacion de contenidos cientificos, siendo la funcion de los estudiantes
aplicarlo de manera repetitiva, en tareas o ejercicios, donde la experimentacion sirve como
ejemplo solo para ilustrar esta comprension (Bargiela, Puig, y Anaya, 2017; Pavon y Martinez,
2014).

Las caracteristicas mencionadas en el péarrafo anterior, tienen vinculo con una vision de
ciencias que una persona puede formar durante su vida, una de ellas es la denominada tradicional
o Dogmatico Positivista (DP) (Pontes y Poyato, 2016), en el que la ciencia da al saber plena
objetividad, como una mirada absolutista de la verdad y del conocimiento (Porlan, Rivero, y
Martin del Pozo, 1998), acompariada del necesario rigor cientifico-metodolégico y con una
racionalidad descriptiva que tiene independencia del observador o quien intenta comprender o
producir conocimiento cientifico (Pavon y Martinez, 2014). Junto con lo anterior , ella tiene un
cuerpo de saberes, que incluye hechos y teorias que se categorizan como verdaderos y que se
contrastaron con datos observacionales, de manera que las estrategias que emanan de esta forma
de comprender las ciencias no promueven necesariamente un aprendizaje significativo de las
mismas (Harlen, 2013a).
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En el caso educativo, esta concepcion plantea una ensefianza conceptual que tiene como eje la
transmision de conocimientos, actividades experimentales alejadas de la teoria y asociada a
vision de ciencia con método Unico (Aduriz et al., 2011) basado en un aprendizaje tradicional y
racional, que tiene como base el apropiarse de los significados que se trasmiten
enciclopédicamente. Los docentes generan esta imagen positivista, en su método y su naturaleza,
dejan poco espacio a aspectos sociales, valoricos y culturales, entre otros aspectos que quedan en
otro plano, impactando las creencias de los docentes, junto con el como ellos ensefian y coémo
creen que aprenden sus alumnos (Quintanilla et al., 2014; Quintanilla, 2006; Ravanal y
Quintanilla, 2010),

En la otra vereda, estd aquella ciencia que tiene caracteristicas socio-constructivistas
(MINEDUC, 2018), con una Racionalidad Moderada (RM) (Quintanilla et al., 2014; Quintanilla,
2006; Ravanal y Quintanilla, 2010), esto implica que su vision se comprende como una
construccion o re-elaboracion de la misma, en ella no existe una verdad inmutable, lo que es
posible observar en el propio desarrollo histérico de la ciencia, presentandose de esta forma,
provisoria y perfectible. Esta vision de las ciencias tiene como elemento central que el
conocimiento cientifico permita una explicacion razonable de lo que rodea a la persona, no existe
un método cientifico como duefio de la verdad, sino que genera y prueba posibles explicaciones
cientificas, tiene como base la observacion y la experimentacion que permiten generar la
evidencia necesaria (MINEDUC, 2013c), su caracter es practico y complejo, de esta manera los
estudiantes se deben apropiar de ella para ir construyendo conocimiento cientifico.

Lo anterior implica un caracter constructivista del aprendizaje de las ciencias, que requiere de
significado para los involucrados, docentes y estudiantes (Daza y Quintanilla, 2011; Merino,
Olivares, Navarro, Avalos, y Quiroga, 2014; MINEDUC, 2018; Quintanilla et al., 2014). Para
ello se deben construir modelos teoricos y predictivos del mundo, de manera que la verdad que
se racionaliza pueda tener y/o presentar matices (Porlan, Rivero, y Martin del Pozo, 1997), se
asume en esta perspectiva que las ciencias son el producto de un complejo quehacer humano, por
lo que su ensefianza tiene esas caracteristicas (Aduriz et al., 2011; Harlen, 2013b), a diferencia de
la mirada anterior, (DP), que es absoluta, rigida e inmutable.

De esta forma, las aproximaciones al conocimiento de las ciencias y su evaluacién son
disimiles, de manera que la vision que ha construido el futuro docente desde su experiencia
formativa en educacion formal (basica, media o universitaria) y/o informal, puede establecerse
como (DP), (RM) o una mezcla de ambas. En este contexto y para el interés de esta investigacion
es que se hace necesario saber qué vision de evaluacion de ciencias han forjado las EPAFI, al que
identificamos como un rasgo latente no informado, porque ello afectara las formas de ensefiar,
promover aprendizaje cientifico y, especialmente la evaluacion que llevara acabo en el aula, lo
que tendra resonancia en el proceso educativo en los alumnos (Quintanilla et al., 2006).
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Como se asume a las EPAFI como docentes en formacidn y que es un sujeto que construye su
conocimiento, tanto profesional como disciplinar (Perafan et al., 2016), se puede entender su
actuar al momento de ensefiar, pero especialmente de evaluar, desde la imagen o comprension de
ciencias que ha construido, de esta forma, todo lo anterior se asocia al nivel de complejidad de su
propio sistema de creencias e ideas cientificas que dependen de la cantidad y calidad de los
significados e interpretaciones que el propio sujeto ha desarrollado lo que se refleja al momento
de ensefiar a sus estudiantes, generando desde aqui los aprendizajes que luego seran evaluados
(Ravanal y Quintanilla, 2010).

Los conceptos desarrollados precedentemente, junto con diferentes estudios sobre docentes en
formacion inicial en ciencias, comparten algunas experiencias que implican trabajar con los
futuros profesores teniendo en cuenta algunos elementos, como la valoracion de esta etapa
formativa, porque es desde aqui que se pueden iniciar los cambios y/o intervenciones de
innovacion educativa en los docentes, junto con ello, se debe reconocer que existen varias
maneras de explicar qué es ciencia, que contenidos de aula ensefiar, para qué ensefiar ciencias,
como ensefiar esos contenidos (Arillo, Martin del Pozo, y Martin, 2015; Bricefio y Benarroch,
2013; de Pro Chereguini et al., 2018; Quintanilla et al., 2006; Ravanal y Quintanilla, 2010), estas
y otras preguntas son las que los docentes van respondiendo, desde la conceptualizacion que
tienen de la naturaleza de la ciencia (Pedrajas y Lopez, 2015; Quintanilla, 2012), las respuestas
que se desarrollen a estas necesidades posibilitarian la alfabetizacion cientifica en sus estudiantes,
lo que les permitird insertarse con plenitud en el mundo que lo rodea, participando activamente y
comprendiendo lo que sucede en su entorno (Daza et al., 2011; C. Hernandez, 2005; MINEDUC,
2018; Tobon, 2012).

El docente en formacion debe desarrollar procesos de reflexion como un elemento clave para
modificar la ensefianza y la profesion (Cortés, 2014; Jiménez-Tenorio y Oliva, 2016; MINEDUC,
2018; Pontes y Poyato, 2016), de esta forma se pueden generar cambios en los procesos de
educativos al tomar conciencia sobre como aprenden sus alumnos, reconocer las teorias actuales
de aprendizaje, las propuestas que emergen del campo de la didactica, reconocer la vision que se
tiene sobre las ciencias, responder a los requerimientos de nifios y nifias, entre otros factores a
tener presente que permitan ir comprendiendo las problematicas de sus estudiantes al momento
de aprender, junto con los elementos personales, sociales y profesionales que afectan este
proceso, asumiendo que estudiantes y docentes desarrollan concepciones sobre las ciencias
(Cortés, 2014; C. Hernandez, 2005). En la medida que esta reflexion sea pedagdgica y permita
compartir los conocimientos construidos, serdn una accion gque aporta a una buena préactica de las
educadoras (D Achiardi, 2015). De manera que realizando un préactica educativa reflexiva
(Cortés, 2014; MINEDUC, 2018; Morella, 2010), activa, consciente y mas oportuna permitira
que los docentes apliquen herramientas de autorregulacién, autocritica que permitan modificar la
practica educativa aplicando ciclos de reflexion sistematicos sobre su quehacer cotidiano.
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Los profesores deben tener claridad que los estudiantes asisten a clases con ideas
estructuradas, con légica propia, coherente y con explicaciones causales las que se forjaron al
intentar dar sentido a sus experiencias cotidianas, pero que en algunos casos son opuestas o
diferentes a las ideas cientificas. Lo anterior implica conocer el camino de como aprenden los
estudiantes, para identificar los métodos o procedimientos que tienen para apropiarse de
conocimientos especificos. De manera que el proceso de ensefianza aprendizaje se manifiesta
como de alta complejidad, que entrecruza las objetividades subjetivas del estudiante y el docente,
las que se han generado en sus historias personales y colectivas.

Junto con lo anterior, esta el reconocer y valorar que en esta etapa del desarrollo los parvulos
deben interaccionar con el mundo que los rodea, permitir y estimular la exploracion para que
puedan descubrir y comprender las caracteristicas y atributos de aquello que tienen préximo
(MINEDUC, 2018), de esta forma se da cuenta de como aprenden los pérvulos en estas edades,
generando interacciones de aula complejas, acompariadas de alta incertidumbre, de manera que la
posibilidad de encontrar caminos de respuesta para ello, estarian de la mano de la reflexion que le
permita tomar decisiones profesionales para situaciones de alta complejidad (Cortés, 2014;
Morella, 2010).

Una manera de colaborar en este proceso formativo de la EPAFI, es realizar actividades de
reflexion profesional desde su formacion inicial, como lo es en esta actividad de investigacion, en
el que la asignatura que va cursar, “Diddctica de Iniciacion a las Ciencias de la Naturaleza”
incluye formativamente Talleres Reflexion de Docente (TRD), intencionado a diferentes
tematicas cientificas que en él se desarrollan, con el objeto que este tipo de tareas les permita
comprender y reflexionar sobre las diferentes implementaciones que se llevan a cabo en el aula
(Sanmarti y Marquez, 2017; Tobdn, 2012; Tobdn et al., 2010). Para el caso de esta investigacion,
la mirada esta en la vision de evaluacién, como una caracteristica desconocida o “rasgo no
latente”. Esta accion reflexiva es una condicionante imprescindible para realizar mejoras en la
ensefianza, porque proporciona datos e informacion que posibilita ver qué tipo o cdmo se esta
trabajando con el curriculum, permitiendo mejorar la practica (Cortés, 2014; Morella, 2010;
Zabalza, 2017) desde la teoria que la sustenta (Sanmarti, 2007), en este caso van orientadas desde
la Bases Curriculares de Educacidn Parvularia, el que presenta un desafio en esta area que es
formar comunidades educativas que potencien los aprendizajes de los parvulos y para ello la
reflexién constante es la propuesta (MINEDUC, 2012, 2018). Lo anterior posibilita realizar
cambios y/o mejoras en pos de hacer propias practicas innovadoras en esta disciplina para
colaborar en la formacion de ciudadanos informados del mundo que les toca vivir desde el inicio
de su camino formativo, desde la educacién parvularia.

2.4. ¢ En qué consiste este creciente compromiso con la educacion?

Desde 1948, en la Declaracion Universal de Derechos Humanos, se posiciona a la Educacion
como un Derecho Universal, lo que permite comprender la gran preocupacion que se observa en
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esta actividad humana, este amplio acuerdo internacional de valoracion de la educacion se ve
reflejado en todos los ambitos sociales con los que esté vinculado (Bokova, 2015; Delors, 1996;
Fiske, 2010), junto con el hecho de comprender y existir clara conviccion que, el desarrollo
humano debe ser el centro de todo el quehacer al estar indeclinablemente ligado con el futuro del
mundo.

Por lo que esta nueva perspectiva permitid, junto con la motivacion dada por el gran
optimismo mundial que provoco por el término del periodo denominado Guerra Fria, la
realizacion de acciones que se tradujeron en la solicitud de apoyo internacional para el programa
de Educacién Para Todos (EPT) de la UNESCO, lo que afios mas tarde se ha materializado en
una serie de acciones para responder a las nuevas necesidades que la sociedad actual esta
demandando por ejemplo, el que cada hombre, mujer, nifia y nifio tenga la posibilidad de avanzar
hacia ideales de paz, justicia social y libertad, junto con ello reducir el avance de la pobreza, las
diferencias, las exclusiones, las guerras, las intolerancias, el necesario cuidado de la naturaleza,
entre muchos desafios en que el proceso educativo puede aportar en el desarrollo integral de cada
ser humano (Bokova, 2015; Delors, 1996; UNESCO, 2014).

De manera que las necesidades referidas precedentemente, se transforman en nuevas
exigencias a las que se les intenta dar respuesta cuando se observa las diferentes acciones que
desde la UNESCO se han realizado para avanzar en sus soluciones, las que comienzan a
concretarse en labores y productos de diferente indole y perspectiva implementandose en estos
ualtimos arfios, por ejemplo, la variedad de acuerdos a nivel internacional desde los Derechos los
nifios 1989, Programas de Intervencion y Evaluacion Educativa en diferentes areas liderados por
UNESCO, en el Informe Delors 1989, el Informe de Jomtien de 1990 en la Declaracion Mundial
sobre Educacion para Todos (EPT), los Informes de Dakar el afio 2000, los diferentes informes
de seguimiento de (EPT) realizados por la UNESCO, los compromisos de Organismos
Latinoamericanos, las participaciones y aportes de diferentes ONGs, entre otras organizaciones
que buscan responder a esta necesidad y exigencia.

En el marco del creciente compromiso con la educacion y ,solo como ejemplo de ello, refiero
algunas consideraciones del informe Delors sobre la Educacion para el siglo XXI, aqui se plantea
una serie de reflexiones, valoraciones y tareas que la educacion tiene como desafio como el
superar una serie de tensiones que se presentan o se le asignan, por ejemplo, lograr la
transformacion de los sujetos en ciudadanos del mundo, superando de esta manera la vision
localista que existe, pero que no pierda sus raices; junto a otros elementos contradictorios o en
pugna, como lo son, la tensidn entre lo universal y lo individual; la tradicién versus modernidad;
la crisis entre el largo plazo y el corto plazo, la tensién que se nutre por una predominancia de lo
efimero y lo instantaneo; la pugna entre la competencia y la igualdad de oportunidades; la tensién
entre el gran desarrollo de conocimientos y las capacidades humanas de asimilacion de esa
informacion; otra problematica es lo relacionado con los espiritual versus lo material, todo esto es
parte de este cimulo de tensiones que vive cada hombre y mujer de esta tierra (Delors, 1996).
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Para intentar dar respuesta a estas necesidades, la comunidad internacional, establecié un
programa de trabajo para analizar el progreso educativo de los diferentes acuerdos hasta el 2015,
a este encuentro asistieron 164 paises, junto con representantes de equipos regionales,
organizaciones internacionales, organismos donantes, organizaciones no gubernamentales
(ONGs) y de la sociedad civil para adoptar y apoyar un Marco de Accion para lograr una
Educacién Para Todos (EPT). Algunos de los objetivos propuestos, son el mejorar la extension y
proteccion de la primera infancia, en particular de aquellos més vulnerables y desfavorecidos, el
que todos los nifios y nifias que estén en situaciones dificiles y/o pertenezcan a una minoria étnica
reciban una educacion primaria gratuita, obligatoria de buena calidad y que logren terminarla; por
otro lado, esta el responder a las necesidades de aprendizaje de jévenes y adultos al posibilitar
acceso equitativo a un aprendizaje adecuado y acciones que lo preparen para la vida; aumentando
la alfabetizacién de adultos; suprimir disparidades de género en educacién primaria'y secundaria;
elevar los aspectos cualitativos en educacién para conseguir aprendizajes que puedan ser
reconocidos y medibles (Bokova, 2015; UNESCO, 2014).

De esta manera, los paises se han comprometido con la educacion y deben desarrollar una
serie de acciones para poder responder a estos propositos, es asi que las diferentes naciones han
generado y/o fortalecido una serie de instituciones vinculadas a la educacion, junto con aumentar
los presupuestos para llevar a cabo estas tareas, se han generado programas que pretenden ir en
sintonia de los compromisos y de los apoyos necesarios para robustecer a las instituciones
educativas. Esto ha implicado la realizacion de actualizaciones legales y curriculares, creando
nuevos marcos regulatorios, se ha generado un nuevo perfil de trabajo del educador, se ha
desarrollado una nueva carrera docente, se han levantado nuevas exigencias formativas para ser
profesor, todo esto nos presenta multiples acciones que dan cuenta de esta gran preocupacion por
la educacidn, especialmente por la importancia que tiene en el impacto social de cada pais al
entregar una formacion de calidad.

En los dltimos afos nuestro pais ha generado una serie acciones para promover una Reforma
Educacional Integral, con caracteristicas de largo plazo y que abarque todo el camino formativo
educativo (MINEDUC, 2015), orientado hacia la entrega de una educacién de calidad, que
permita aprendizajes y oportunidades para todos los estudiantes, siendo esto el foco central de las
politicas del Ministerio de Educacion (MINEDUC, 2017). Es asi que en Educacion Parvularia, se
comienza con la certificacion basica de funcionamiento para salas cunas y jardines, para que la
educacion que reciban los nifios y nifias tenga estandares del siglo XXI (Ley n° 20.832); respecto
de la cobertura de este nivel educativo, se desarrollan nuevos proyectos para construir
establecimientos de alto estandar, para dar matricula de calidad con un total de setenta mil cupos.

Aquellas tematicas que estan vinculadas a la politica docente, ha implicado la creacion de

nuevas medidas legales, se han desarrollado inversiones para mejorar las condiciones fisicas del
trabajo docente, que permita impactar la calidad educativa y mejorar el aprendizaje en las salas
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de clases al generar nuevos estandares de aprendizaje, existe interés por aumentar la cobertura
educativa que se entrega, existen nuevas exigencias de ingreso por medio de puntaje (500 pts
PSU) y ranking de egreso, son algunas de las acciones que buscan fortalecer la Profesion Docente
(Ley n° 20.903); se ha generado una nueva institucionalidad con la creacion de la Subsecretaria
de Educacion Parvularia (Ley n° 20.835) y la Intendencia de Educacion Parvularia (MINEDUC,
2015) con el objeto de ampliar y garantizar una oferta publica, gratuita y de calidad; un hito
dentro de este ambito es el incremento de salarios de los docentes en un 30% Yy educadores de
parvulos; por otro lado, se ha aumentado el tiempo para preparar y evaluar clases (trabajo no
lectivo); hay mayores exigencias de ingreso para los futuros estudiantes de pedagogia, mayor
estandar de ingreso y acreditacion de estas carreras vinculadas a educacion; se estan formando
mentores para acompafiar a los profesores nuevos y se estd desarrollando la Carrera Profesional
Docente con el objeto de realizar un proceso de reconocimiento y valorizacién de la profesién
(MINEDUC, 2017), beneficio que incluye a los educadores de parvulos.

En lo particular, la Secretaria de Educacion Parvularia tiene tres ejes de desarrollo: eje
calidad, que pretende mejorar las condiciones de trabajo pedagdgico y oportunidades de
aprendizaje, su tarea es instalar marcos normativos para que funcionen jardines infantiles
publicos y privados; eje cobertura, es continuar aumentando los nuevos cupos de matricula para
el tramo de 0 a 4 afios y universalizacion para los niveles de Transicion; para apoyar la mejora de
la cobertura, el camino trazado es la construccion de salas cunas y jardines infantiles, pero
construido con mejores estandares en infraestructura; el eje de institucionalidad, al observar las
grandes exigencias estructurales para conducir la Reforma de este nivel, se instala la
Subsecretaria e Intendencia de Educacion Parvularia, de esta manera se busca reordenar y
modernizar el sector, generando una division entre las funciones de disefio de politica,
fiscalizacion, evaluacion y provision del servicio educativo (MINEDUC, 2017).

En lo relativo a la Educacion Basica, ella esta en un profundo cambio con la aplicacion de
diferentes leyes y medidas, como lo son el destinar mas recursos para apoyar la calidad por medio
de la implementacion de diferentes programas, como por ejemplo: “Me conecto para aprender”;
“Tablets para la Educacion Inicial”; “Plan estratégico de Infraestructura Escolar”; “Entrega de
Textos Escolares”; “Programa de acompanamiento y acceso efectivo a la educacion superior-
PACE”; “Movamonos por la educacion publica” fortaleciendo con ello a los consejos escolares
de cada establecimiento; fin de la seleccion de estudiantes por medio de la Ley de Inclusién
Escolar y la Ley de Sistema Nacional Docente (MINEDUC, 2017). Se crea el Sistema de
Educacion Publica que esta transfiriendo a las escuelas municipales a los Servicios Locales de
Educacion (MINEDUC, 2015). Respecto de la Educacién Superior, se ha otorgado gratitud al
50% mas vulnerable de la poblacion, han aumentado las becas y beneficios para la educacion
superior técnica, por medio de proyectos de ley, se han creado dos universidades en nuestro pais;
de esta forma se muestran las diferentes implementaciones que dan razon del creciente
compromiso con la educacion nacional.
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2.5. ¢Por qué mejorar la calidad de la educacion preescolar y comprenderla como un
derecho de nifios y nifas?

El informe de seguimiento de Educacién Para Todos 2014, plantea que los primeros mil dias
de vida de un nifio son importantisimos, asi que desde su concepcidn y los estimulos que realicen
en esta etapa, se transforman en factores muy importantes para su desarrollo futuro (MINEDUC,
2013d; UNESCO, 2014), de manera que se hace fundamental que las futuras madres tengan
derecho a una atencion médica adecuada (UNESCO, 2014), junto con lo anterior, se debe apoyar
a las familias para que puedan optar o tener la posibilidad de tomar decisiones que las impacten
positivamente tanto para ellas, como madres y a sus bebés.

Un factor importante para el desarrollo futuro de los nifios y nifias es otorgar una buena
alimentacion, para permitir en ellos un buen desarrollo de su sistema inmunoldgico, capacidades
fisicas y cognitivas necesarias todas ellas para el aprendizaje, de esta manera, esto ha fortalecido
la posicion de la educacion en la primera infancia como un nivel a cuidar, estimular y proteger,
para ello se han presentado desafios y objetivos que se orientan a aumentar su extension, mejorar
la proteccion y educacion integral, especialmente en aquellos nifios y nifias mas vulnerables y
desfavorecidos (UNESCO, 2014), porque el desarrollo de una persona durante los primeros afos
de vida impacta la trayectoria de su aprendizaje y salud a su futuro, permitiendo que estas
experiencias tempranas, estables y sensibles a sus necesidades fortaleceran sus experiencias de
aprendizaje, otorgandoles efectos positivos y duraderos, asumiendo que las oportunidades de
desarrollo adecuadas son base para el desarrollo comunitario y econémico de futuro de una
poblacion (Cousifio y Foxley, 2011).

Estudios de autores como Carneiro y Heckman 2003 y Heckman 2007 (Rojas y Sanchez,
2014) plantean que es mas efectivo invertir en estudiantes que recibieron educacion desde la
cuna, porque estarian mas preparados para sacar mayor provecho a una futura educacion escolar
y universitaria, a diferencia de un nifio que no tuvo esta oportunidad (Rojas y Sanchez, 2014).
Esta idea, explica en parte, el énfasis y compromiso de los paises para generar una educacion
inicial de calidad (Bokova, 2015; Delors, 1996; Fiske, 2010; MINEDUC, 2013d; UNESCO,
2014), posibilitando la disminucidn de este tipo de desigualdades.

Estudios realizados en Estados Unidos orientados a educacion preescolar (Rojas y Sanchez,
2014), por ejemplo el Programa Head Star, que tiene como eje mejorar habilidades sociales, de
aprendizaje y de salud para nifios de escasos recursos, de manera que cuando ingresen a la
educacion escolar estén nivelados. Otro programa de apoyo a este ciclo es el denominado Perry
Preschool Program, que estaba centrado en nifios afroamericanos en situacion de pobreza de 3 y
4 afios, que tienen un alto potencial de riesgo de fracaso escolar. En ambos programas se
evidencian progresos, para el primer grupo, esto fue persistente en lo académico, para el segundo
programa los avances se diluyeron en el tiempo. Esto permitio mostrar que los efectos de un
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programa requiere de la coordinacion y complementacion con los siguientes niveles educativos
(Rojas y S&nchez, 2014).

Estudios realizados en Francia e Inglaterra sobre programas de educacion temprana,
mostraron reduccién de brechas entre nifios en términos de habilidades cognitivas en el corto
plazo, impactando otras habilidades como mayor independencia y mejor comportamiento social,
permitiendo la generacién de mejores posibilidades de desarrollo de aquellos nifios que no
asistieron a la educacion inicial, de manera que otorgar educacion preescolar para los nifios de
ambientes de alta vulnerabilidad econdmica, social y cultural permite disminuir esas brechas
(MINEDUC, 2013c; Pizarro y Espinoza, 2016; Rojas y Sanchez, 2014).

El contexto internacional, como se ha esbozado, da cuenta de compromisos de los paises en
torno a la educacion, donde el objetivo central es que ningln nifio o nifia no sea excluido, que los
integre a todos sin excepcidn, siendo esto el gran desafio de (EPT) y que se debe generar desde
un contexto a favor de la primera infancia. Desde aqui, Chile ha ido paulatinamente suscribiendo
estos compromisos y dando respuesta a esos requerimientos, pare ello se han realizado una serie
acciones e intervenciones en favor de los primeros afios de vida, como base importante y valiosa
para el desarrollo integral de las personas (Centro de Pdliticas Comparadas de Educacion, 2015;
MINEDUC, 2018; Silva y Molina, 2010). Es asi que en el afio 1999 se reconoce a este nivel del
sistema educativo chileno en la Constitucion Politica del Estado, asi la Ley General de Educacion
(LGE- Ley N° 20.370) la define como el nivel educativo encargado de atender integralmente a
nifios, desde su nacimiento hasta que ingrese a la ensefianza basica, junto con ello manifiesta que
su objetivo o proposito es favorecer de manera sistematica, oportuna y con pertinencia el
desarrollo integral, de aprendizajes relevantes y significativos en los parvulos, de acuerdo a las
Bases Curriculares, colaborando en el apoyo de la familia en su rol de primera educadora
insustituible (MINEDUC, 2013a). Para ir cumpliendo esta mision, los establecimientos
nacionales reconocidos oficialmente por el estado se estructuran en sala cuna (menor y mayor),
nivel medio (menor y mayor) y nivel transicion (NT1 y NT2) para responder a los objetivos
propuestos para la educacién infantil.

Otro de los compromisos de Chile con la primeria infancia se concreta en la Ley N° 20.379,
que institucionaliza la Proteccion Integral a la Infancia con el programa “Chile crece contigo”, de
manera que el estado debe garantizar a los nifios del 60% mas vulnerable socioeconémicamente,
acceso a sala cuna y jardin, para ello el Ministerio de Educacion debe garantizar que se cumpla
esta normativa, al disefiar e implementar politicas publicas para la Educacién Parvularia (Rojas y
Sanchez, 2014). Se suma a este contexto de mejora los compromisos legales que se han
adquirido, es asi como la LGE, junto con la Ley 20.529 son las que definen el Sistema Nacional
de Aseguramiento de la Calidad del afio 2012, que exige a los establecimientos con
reconocimiento oficial el cumplimiento de estas condicionantes. Para dar respuesta a este
contexto de mejora, se crearon dos instituciones gubernamentales, una es la Agencia de Calidad
y, la otra, la Superintendencia de Educacion (MINEDUC, 2013a), de esta manera nuestro pais ha
presentado nuevos objetivos educativos como un elemento clave para el desarrollo de los

24



estudiantes, con el objeto que estas acciones generen efectos positivos en el futuro y desarrollo de
la nacion.

Con todo lo sefialado y como parte integrante de este gran objetivo de progreso y de desafio,
esta la consolidacién de la ensefianza de las ciencias, como un factor importante y relevante de
desarrollo cultural en la formacién de nifios y nifias en las primeras edades (Cousifio y Foxley,
2011; Daza y Quintanilla, 2011; Delors, 1996; MINEDUC, 2013a; UNESCO, 1999).

Respecto de la calidad en Educacion Parvularia, Chile participd del estudio internacional
realizado por The Economist 2012 que evalué este aspecto, incluyendo cuatro categorias
(contexto social, disponibilidad, acceso y calidad), ubicando a nuestro pais con un indice de 53,0
que lo categoriza en el lugar 29 del listado de 45 paises participantes. La categoria calidad, estaba
conformada de ocho indicadores como el coeficiente técnico (nimero de nifios por adulto),
promedio de salario de educadores, marco curricular, formacién de educadores de parvulos,
marcos de salud y bienestar, mecanismos de recoleccion de datos, articulacion entre educacion
parvularia y educacion basica y el involucramiento de los padres y programas educativos
(MINEDUC, 2013a). Una de los datos que nos entrega este estudio, es la correlacién que se
establece entre el indice de calidad del estudio y los resultados PISA (2009) en lectura y
matematica, al observar una correlacion de 0,76 con la lectura y en matematica de 0,71
(MINEDUC, 2013a), esto coincide con el listado de paises y su ubicacion segun el valor de
indice de calidad obtenido y los resultados PISA, el primer lugar de ambas listas esta Finlandia y
en los valores mas descendidos esta Indonesia (420 puntos en PISA; indice de calidad de 22,5).

En el caso de los resultados relativos a la formacion de la Educacion Parvularia, se observa en
los Gltimos afios un aumento en la matricula de estos futuros educadores y técnicos, al comparar
este aspecto con carreras afines, siendo esta cantidad mayor al promedio del pais. La dependencia
de origen donde estudiaron estos jovenes es mayoritariamente de establecimientos municipales
(ver lustracion 1) y sus puntajes PSU (ver llustracion 2) son inferiores al compararlos con los de
otras carreras afines (MINEDUC, 2013a). Si observamos que sucede en la acreditacion de estas
carreras, solo el 76% de los establecimientos cumple con este requisito; respecto de los resultados
de estos jovenes en formacion en la Prueba Inicia, muestra que un 60% de ellos tiene resultados
insuficientes en el afio 2012. Al analizar los datos de la evaluacion docente del sector municipal,
las educadoras presentan el resultado méas bajo al compararlos con docentes de otros niveles
educativos segun el desempefio que obtuvo en el portafolio (MINEDUC, 2013a).
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lustracion 2 “Puntaje promedio PSU matriculados de primer aiio en carreras profesionales y técnicas de Educacion Parvularia,
segun tipo de institucion” (Fuente: SIES 2012, PSU 2012)

Para fortalecer el proceso formativo de los profesionales de la educacion y como se ha
planteado, las universidades tienen la obligacion de acreditarse, junto con ello, otro indicador que
permite ver como esta la calidad de este proceso para los futuros docentes es la Prueba Inicia
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(Centro de Pdliticas Comparadas de Educacion, 2015; Cortazar y Vielma, 2017; Pizarro y
Espinoza, 2016), el dato obtenido es que el solo el 10% de poblacion que rinde esta prueba, tiene
un resultado sobresaliente, 28% es aceptable y un 62% insuficiente, grafico n® 3, (fuente
Resultados Evaluacion INICIA, CPEIP 2012) (MINEDUC, 2013a). Esta prueba implica una
aplicacion diagnostica de Formacion Inicial Docente al comenzar la carrera y una segunda vez,
un afio antes de su egreso, asi las universidades deben desarrollar mecanismos de
acompafiamiento y nivelacién, de manera que a partir de esos resultados se establezcan planes de
mejora para la formacion inicial docente de sus estudiantes. Estas pruebas diagndsticas son un
requisito para la titulacion del estudiante, pero sus resultados no son habilitantes.

= Insuficiente
28%

Aceptable

Sobresaliente

lHustracion 3“Distribucion de alumnos por nivel de desemperio en la Prueba de Conocimientos Disciplinarios de Educacion
Parvularia” (Fuente: SIES 2012, PSU 2012).

La muestra de los resultados presentados en los parrafos anteriores, generan y explican los
variados objetivos y metas a favor de la primera infancia, dan un contexto que motiva nuevos y
multiples desafios que nos llevan a asumir a los estudiantes desde esta nueva perspectiva, ella es
la de ciudadanos y, como tal, ellos poseen derechos, uno de ellos es el que esta vinculado en esta
investigacion, es decir, la formacion cientifica desde las primeras edades, al considerarla como un
factor que es propio de nuestra cultura y, en consecuencia, debemos apropiarnos de esos
conocimientos para vivir de manera integral en nuestra sociedad (MINEDUC, 2018; Rojas y
Sénchez, 2014).

La Educacion Parvularia debe responder a varios propdsitos y objetivos que estan definidos
en la Ley N° 20.370, una de esas grandes tareas esta orientada al aprendizaje de las ciencias,
como lo son el conocimiento y apreciacién del medio natural y social, junto con el respeto por
este, el estimulo de la curiosidad, creatividad e interés por conocer, ademas del desarrollo de la
autovalencia relativa a conductas de autocuidado, cuidado de los otros y su entorno (MINEDUC,
2013a).
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Entonces, ¢qué permite la ciencia en este nivel? ;cudles son los aportes que desde ella se
derivan? ella posibilita y genera un espacio diverso que permite un didlogo enriquecido, con
instancias donde existe debate, preguntas y momentos para cambios y re-estructuracion de
conceptos, junto con el surgimiento de nuevas ideas (Ravanal y Quintanilla, 2010) al desarrollar
(CPC).

Este contexto de valoracion de la educacion de las primeras edades, implica reconocer a cada
nifio como sujeto de derecho, se reconoce a la Educacion Parvularia como una etapa educativa
con sello Unico y propio, con una identidad particular, aqui es donde los estudiantes comprenden,
fabrican y construyen sus primeras explicaciones de aquello que los rodea, de manera que ocupan
los medios cognitivos que poseen, como la imaginacion y la fantasia, junto con elementos
fundantes de su pensamiento e ideas, caracterizando asi, una comprensién también primaria de
conceptos sobre las ciencias (MINEDUC, 2013a, 2018; Quintanilla, 2006; Quiroga, Arredondo,
Cafena, y Merino, 2014; Torres-Contreras, 2015).

Hay gran consenso al momento de caracterizar a este nivel educativo, especialmente por los
nifios, como un espacio marcado por la curiosidad que tienen del mundo que los rodea
(MINEDUC, 2013a, 2014, 2018; OCDE, 2013) y que para un optimo desarrollo requieren de
puntos de referencia para ir consolidando y construyendo su propia identidad y su aprendizaje,
para ello el rol del educador de parvulos es crucial como formador, disefiador, es el que
implementa y evallUa el curriculum, donde tiene el rol de seleccionar los procesos de ensefianza,
junto con la realizacion de mediaciones de los mismos (MINEDUC, 2018).

Esta exigencia de responder a esta necesidad formativa cultural de competencias de
pensamiento cientifico (CPC) en este grupo etario, se reformula como el derecho de los nifios
para aprender ciencias, como una derivacion de los Derechos de los Nifios, por el compromiso de
Chile con la educacion y la primera infancia (Gobierno de Chile, 2000; MINEDUC, 2016b,
2017), porque como se ha planteado en los parrafos precedentes, desde esta etapa, cada uno de
ellos construye conocimiento y significado de aquello que lo rodea, es decir, que aprende de este
mundo exterior, utilizando sus medios sensoriales para conocerlo, asi forma y crea
construcciones mentales de este mundo mientras sigue aprendiendo, de manera que estos nifios y
nifias tienen toda la libertad de imaginar cosas y hechos, relaciondndose con lo que lo rodea,
creando estructurales mentales mirando cosas, las cuenta, las organiza por categoria, las recuerda,
puede imaginar que sucede si, entre diferentes actividades que vive libre espontdneamente en su
dia a dia.

Este contexto de nuevos desafios y compromisos con las primeras edades, da un espacio muy
valioso para que estos nifios y nifias se introduzcan en el desarrollo de competencias de
pensamiento cientifico (MINEDUC, 2014) para continuar explorando su ambiente y que esté
orientado a la aplicacién de estas competencias, junto con ello evitar el desarrollo de ideas
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acientificas que interfieran en el aprendizaje de las ciencias en los siguientes niveles educativos
(Daza y Quintanilla, 2011).

2.6. La ensefianza de las ciencias en las primeras edades: un gran desafio.

La ensefianza de las Ciencias Naturales esta situada en un lugar de importancia en el ambito
Educativo nacional como internacional (Aduriz et al., 2011; Badillo et al., 2012a; Bokova, 2015;
Leymonié, 2009; Macedo, 2016; MINEDUC, 2018; UNESCO, 1999, 2014). Esto permite
observar una creciente valoracion internacional en las investigaciones en el ciclo pre-escolar, a
modo de comprender y valorar las caracteristicas que este nivel educativo presenta (Alvarez-
Garcia, Sureda-Negre, y Comas-Forgas, 2018; Bargiela et al., 2017; de Pro Chereguini et al.,
2018), en especial el papel que ha desempefiado las ciencias y la didactica de las ciencias
experimentales (DCE) en diferentes programas de formacion de Educadoras de Parvulos
Formacion Inicial (EPAFI). Particularmente en Chile, hemos comenzado a anhelar que sean
protagonistas de una especialidad, que tedricamente deberia contribuir al desarrollo de unas
capacidades o competencias que se consideran esenciales para el desarrollo del ciudadano del
siglo XXI (Quintanilla, 2012).

Ella, la ensefianza de las ciencias, se reconoce como un factor relevante en la formacion
cultural de nuestros nifios, al reorientarla hacia el desarrollo de competencias de pensamiento
cientifico (CPC) (Badillo et al., 2012a; Daza et al., 2011; MINEDUC, 2013a; Quintanilla, 2006,
2012; Quintanilla et al., 2014; Yus et al., 2013) porque nuestros educandos son ciudadanos que
poseen derechos, como los vinculados a aspectos cientificos, que ademas son propios de nuestra
cultura y, en consecuencia, debemos mirarlos de manera integrada en la formacion de los
estudiantes. Esto implica un desafio, este es lograr la apropiacion de esos conocimientos para
vivir de manera integral en la sociedad, comprendiendo las consecuencias que tienen nuestras
acciones u omisiones en el mundo en que vivimos.

En el foro Mundial de Educacién celebrado el afio 2000 en Dakar, el primer objetivo que se
presenta, es la atencién y educacion a la primera infancia, para responder a una serie de
necesidades que se han observado, por ejemplo, bajar las tasas de mortalidad infantil, continuar la
mejora y avances en nutricion de este grupo o incrementar la matricula en ensefianza preescolar
aumentando la cobertura.

En el informe de Educacién para Todos (EPT) de la UNESCO, se presentan las exigencias
orientadas a mejorar las condiciones generales de este nivel educativo, se requiere de la
implementacién de variadas acciones, por ejemplo, el posicionarlo como un nivel educativo
obligatorio para todos los nifios y nifias, se debe mejorar la calidad de la atencion en cuestiones
relativas a conocimientos, habilidades, competencias, condiciones laborales y remuneraciones de
los profesores de este nivel, entre otras necesidades orientadas a la mejora (Bokova, 2015). Las
indicaciones y recomendaciones para lograr estos desafios son el proponerse metas concretas,
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pertinentes y cuantificables, pero especialmente la priorizacién de los grupos mas marginados y
desfavorecidos, al comprender que es la primera infancia donde se consolidan las bases para el
resto de la vida, que es importante e influye en la preparacion de los estudiantes para la educacién
primaria y, por consiguiente, para el paso a la educacion secundaria y superior (Centro de
Pdliticas Comparadas de Educacion, 2015; Cousifio y Foxley, 2011; MINEDUC, 2018).

La consolidacion de investigaciones que plantean que los primeros afios de vida son
fundamentales en el desarrollo afectivo, social, valorico y cognitivo para el crecimiento integral
de nifios/as, permiten justificar y posicionar en un lugar muy relevante y destacado el aporte que
realice la Educacion Parvularia, en tanto su impacto positivo y significativo sobre el logro y
desarrollo educacional posterior de los estudiantes (Cousifio y Foxley, 2011; Rojas y S&nchez,
2014). De esta forma, las experiencias de aprendizaje, que se favorecen con los parvulos de los
niveles de transicidn en las escuelas, son muy significativas, tanto para promover el desarrollo y
aprendizaje integral, ademas de su insercion social y cultural, junto con favorecer los
aprendizajes que se propiciaran en los demas niveles el sistema educativo escolar (MINEDUC,
2013d, 2018).

La UNESCO en la Conferencia Mundial sobre la Ciencia para el Siglo XXI (UNESCO,
1999), plantea que un pais solo podra dar respuesta a las necesidades basicas de su gente cuando
mire la educacion en ciencia y tecnologia con un caracter estratégico de su proceso educativo, en
el entendido que el capital humano que se desarrolla a través de la educacion es un factor
relevante en la promocion de la movilidad social al posibilitar una formacién profesional (Dooner
et al., 2016; Gonzalez et al., 2009). Como parte fundamental, se deben ofrecer a los estudiantes
situaciones en las que aprenda a resolver problemas (Couso et al., 2008; M. Quintanilla et al.,
2014; Uribe, Labarrere, y Santos, 2009), que deben estar situados o ser especificos de su lugar de
procedencia, analizando aquellas necesidades que tiene la sociedad en su conjunto, utilizando
como herramienta para resolverlo el conocimiento y las habilidades cientificas tecnoldgicas
(MINEDUC, 2018; UNESCO, 1999).

Actualmente existe una creciente importancia de los temas cientificos en nuestra cotidianidad,
lo que esta generando debate y reflexion en nuestro pais, por ejemplo, si aplicamos o no, ciertas
vacunas en menores de edad y la relacion que hacen con el autismo, si se debe inyectar a las
nifias la vacuna contra VPH o virus del papiloma humano, el temor que se instalo por las posibles
consecuencias del mercurio y el timerosal presente en las vacunas, lo que ha traducido en un
importante descenso en la cobertura de inoculacion en el afio 2016, esto trajo como consecuencia
brotes masivos de sarampion con fatales consecuencias en algunos paises, esto es un ejemplo de
lo que sucede con algunos temas cientificos y las consecuencias de no estar preparados para
tomar decisiones informadas.

De manera que se requiere de personas que manejen suficiente conocimiento y comprension
de las problematicas para que puedan lograr y realizar un compromiso ciudadano con los temas
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relativos a la Ciencia y a la Tecnologia, tanto a nivel individual como colectivo. Esta gran tarea,
exige de los procesos educativos infantiles, transformarse en instancias donde ellos potencien el
conocer y comprender, explicar e interpretar la realidad, para que posteriormente puedan
recrearla y transformarla cuando cada nifio/a la representa. Esto exige que cada persona deba
superar la comprensién de la ciencia como un cuerpo de contenidos fijo, definido y cerrado, que
tiene un método Unico y que lo experimental tiene un rol demostrativo, asi la ciencia se entiende
desde una dimension teorica determinista, pero es aqui donde comienza a generarse el desafio
para poder presentar y representar su dinamismo, su complejidad y los vinculos con nuestro
entorno (Lopez et al., 2017b).

La reflexion de este punto, sobre la comprension que desarrollan las personas de las ciencias,
requiere valorar la manera en que la educacion cientifica se lleva a cabo, esto es desarrollando
variadas formas de observar lo que nos rodea y el vinculo que se establece con ella, junto con
ello, generar la capacidad de integrar todos los elementos que lo componen, para que, finalmente
se logre su comprension y apropiacion (pensar, actuar y sentir) para tener un conocimiento y
comprension mayor de lo que sucede a mi alrededor, permitiendo una participacion
fundamentada en un espacio democratico para posicionarse y tener un actuar consciente en este
mundo (Aduriz et al., 2011; Gonzalez et al., 2009; Lopez et al., 2017; Quintanilla, 2006). En las
Bases Curriculares de la Educacion Parvularia, existe un nacleo vinculado a los Seres Vivos y su
Entorno, desde aqui los parvulos inician el camino para descubrir, conocer activamente el medio
natural, siendo curiosos y respetuosos, con un permanente interés por aprender, adquiriendo
habilidades que permitan ampliar su conocimiento y comprension acerca de los seres vivos y las
relaciones dinamicas con el entorno, a través de distintas técnicas e instrumentos (MINEDUC,
2014, 2018).

Base fundamental para ir construyendo este perfil, es el desarrollo de competencias cientificas
como la observacion y la exploracion, de manera que aprovechando la caracteristicas de los nifios
en este grupo, su curiosidad, que de manera natural la viven por medio de sus sentidos, busquen
respuestas de aquello que los rodea, para saber como funciona lo que esta a su alrededor
(Benarroch y Nafez, 2015; MINEDUC, 2014, 2018; Torres, Mora, Garzon, y Ceballos, 2013).
Junto con estas caracteristicas fundamentales para el desarrollo cientifico, ellos son capaces de
entender conceptos cientificos y razonar cientificamente (Bargiela et al., 2017; Daza y
Quintanilla, 2011; MINEDUC, 2018), por lo que estos elementos dan una nueva forma de
comprender el proceso de ensefianza de las Ciencias Naturales y el pensamiento cientifico en los
nifios, el que debe ser orientado, que se realiza junto a otros y que pueda construir ideas
cientificas que no afecten futuros aprendizajes.

Este ciclo educativo tiene identidad propia, aqui los parvulos construyen y recrean sus
explicaciones iniciales de aquello que los rodea desde la observacion por medio de sus sentidos
(Daza et al., 2011; MINEDUC, 2012, 2018), sus instrumentos o herramientas cognitivas son la
imaginacion y la fantasia, estos elementos posibilitan interiorizar conceptos cientificos primarios
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como luz, calor, frio, movimiento o reposo por nombrar algunos (Miralles, Alfageme, y
Rodriguez, 2014). Este aprendizaje continda en la medida que interacttia con este mundo exterior,
creando estructuras mentales, donde desarrolla la observacion, el conteo, la organizacion al
aplicar criterios de clasificacion, a recordar y el disfrute de esta accion, realizar calculos simples,
imaginar al preguntarle que sucede si, diferenciar hechos reales o inventados para resolver
problemas (Daza et al., 2011; MINEDUC, 2018), se debe cautelar que las ideas elaborados por
los nifios no sean acientificas para que posteriormente no interfieran en el aprendizaje posterior.

El trabajo orientado hacia las competencias implica hacerlo con los estudiantes desarrollando
un pensamiento critico, para tomar decisiones fundamentadas y responsables sobre aquello que
nos afecta directamente (Bokova, 2015; Daza y Quintanilla, 2011) como el impacto al medio
ambiente (calentamiento global), temas de salud (obesidad infantil) o usos de la tecnologia, por
dar algunos ejemplos en los que se requiere mirar la ciencia como una accion propia del hombre
y, en consecuencia, de la cultura, junto con esto el aporte de la ciencia en la sociedad del
conocimiento (Addriz et al., 2011). Una finalidad de esta ensefianza, es que la ciencia permita la
alegria de comprender y explicar lo que sucede en su medio cercano, que es fruto de esta
actividad humana racional, que tiene como base la observacion y su acercamiento por medio de
la experimentacion basada en valores humanos basicos (Aduriz et al., 2011; Daza et al., 2011,
Quintanilla et al., 2014).

Las nuevas condicionantes respecto de exigencias en la ensefianza, en particular los desafios
sobre el desarrollo del pensamiento cientifico y el énfasis en el ciclo inicial (Centro de Politicas
Comparadas de Educacion, 2015a; Dooner et al., 2016; MINEDUC/ (Equipo Reforma Educacion
Parvularia), 2014), implica nuevas metas para los educadores, al tener que dirigir experiencias
relacionadas con el pensamiento cientifico y la comprension del medio natural, que invite a los
nifios y nifias a explorar, documentar, discutir y desplegar nuevas ideas, desarrollando asi,
positivas experiencias en relacion al conocimiento de este ambito de aprendizaje, al promover
una temprana relacion con aspectos cientificos permitiendo un mejor vinculo y comprension de
aquellos conceptos que se estudiaran formalmente algunos afos despues, posibilitando una
actitud positiva hacia la ciencia y su aprendizaje (MINEDUC, 2014, 2018).

Investigaciones en esta area muestran un superficial manejo de contenido, un uso del
lenguaje poco cientifico y errores conceptuales, lo que hace evidente la existencia de una falta de
dominio en este conjunto de saberes de manera adecuada por parte de los educadores de estos
niveles (MINEDUC, 2013a; Pizarro y Espinoza, 2016) que nos motiva a intervenir para generar
mejoras en el proceso formativo de las EPAFI.

Junto al contexto internacional, Chile esta realizando hace varios afios mejoras sustantivas en

la Educacién Parvularia, con el desafio de cumplir los compromisos que ha adquirido para este
nivel educativo, por ejemplo, lo vinculado con la formacion de educadoras(es) de parvulos y
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como se debe desarrollar este proceso, especial atencion tiene para esta investigacion las
concepciones que tienen sobre las competencias de pensamiento cientifico (CPC) que tienen las
EPAFI. Al revisar textos vinculados con las politicas educativas sobre formacion de profesores,
como el Comité Técnico Asesor (Bruner et al., 1994) e Informe de la OECD (OCDE, 2013), si
adjuntamos al andlisis los resultados de pruebas estandarizadas (SIMCE- PISA- TIMSS) que nos
indican que este proceso muestra fuertes deficiencias para enfrentar los cambios sociales,
econdmicos y culturales que este mundo globalizado presenta, de manera que la realidad que se
observa presenta bajos resultados, que nos dan cuenta de esta situacion.

Al mirar el contexto y los desafios que enfrentan los docentes en sus escuelas, es posible
plantear que la formacién inicial que reciben las educadoras de parvulos, se transforma en un
factor critico en pos del éxito en el aprendizaje, en particular, el relacionado con las ciencias y
que se justifica en las diferentes acciones que Chile esta implementando para fortalecer esta etapa
formativa, lo que se ejemplifica en una serie de acciones para responder a estos Compromisos, por
mencionar y resumir algunas de ellas como mayores exigencias para ingresar a estudiar carreras
de pedagogia, la prueba Inicia, la exigencia de acreditacion de las instituciones que imparten
carreras de esta area, nuevos estandares orientadores para la educacion parvularia (Pizarro y
Espinoza, 2016), son algunas de las implementaciones que nos dan cuenta del contexto que se
debe transitar para ser docentes.

En el caso particular de esta investigacion, la tarea que cumple el docente para lograr
competencias cientificas tiene caracteristicas de fundamentales para su consolidacion,
especialmente en su formacion inicial, porque este el momento en el que debe construir teoria
sobre el aprendizaje y la naturaleza de la ciencia, en consecuencia, es aqui donde se requiere
realizar estos aportes formativos (Quiroga et al., 2014)

Este énfasis sobre la importancia y necesidad de ensefiar ciencias, se ve reflejado en nuestro
pais al incorporar a la educacidon parvularia a un espacio formativo sobre la Metodologia
Indagatoria, en especifico, al programa de Ensefianza de las Ciencias Basadas en Indagacion
(ECBI) el afio 2009, creandose para ello el modulo denominado “Del Trigo al Pan” (Torres-
Contreras, 2015). El Programa EXPLORA, orientado a este mismo objetivo, la preocupacion por
este nivel educativo, presenta “Tus Competencias en Ciencias” que busca colaborar al estimular
la valoracién de las ciencias escolares por medio del desarrollo de habilidades cientificas, asi el
afio 2012, 280 educadores de parvulos fueron seleccionadas para implementar este desafio en
jardines, escuelas y colegios en todo el pais (Torres-Contreras, 2015). Una actualizacién de esta
preocupacion, es la implementacion de un nuevo programa, de caracter nacional y que tiene
como objetivo aportar a la calidad de la ensefianza de las ciencias, denominado Indagacién
Cientifica para la Ensefianza de las Ciencias (ICEC), este agrupa a los docentes de los tres
niveles educativos para generar reflexion relativa a la ensefianza de las ciencias, con una mirada
desde la educacion inicial hasta la ensefianza media, en un ambiente colaborativo y con énfasis en
la autonomia del docente (Lopez et al., 2017b).
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3. Problema de Investigacion.

Contextualizando el creciente interés de la comunidad internacional por lograr una mejor
Educacién Para Todos (EPT) los nifios y nifias, el que se comprende al valorar las consecuencias
positivas que tiene realizar estas acciones de manera oportuna y de calidad, por lo que se requiere
para ello dar una respuesta integral que incluya a todas las instituciones que estén o puedan estar
implicadas en este proceso de mejora para entregar calidad en salud, alimentacion, proteccion
social o educacién entre otros apoyos necesarios para fortalecer esta etapa inicial. Esto va
configurando el contexto y motivacion para centrar la mirada de esta investigacion en la
ensefianza de las ciencias en las primeras edades enfatizando el interés, en la vision de la
evaluacion de (CPC) que tienen las EPAFI de la PUCV y su impacto en el aprendizaje cientifico.

Es desde este interés que emerge la problematica que invita a conocerla, ¢cual es la visién de
evaluacion de (CPC) que han desarrollado las EPAFI?, que para esta tarea investigativa se
identifica como un rasgo latente que queremos develar, al comprender que esta caracteristica que
se ha instalado y desarrollado en ellas va explicando su accionar al momento de ensefiarla. Si su
vision de ciencias es memoristica y como un conjunto inmutable de conocimientos tefiidos de una
verdad incuestionable o, por otro lado, es una vision de ciencias dindmica, que construye
conocimiento y que momentaneamente tiene la mejor respuesta. Son estas visiones de ciencias 0
su interaccion las que van explicando el actuar del docente en el aula y determinando la
posibilidad de aprendizajes de los estudiantes.

¢Cémo la EPAFI fue configurando esta vision? Lo hizo desde las diferentes experiencias
educativas, sean estas de caracter formal (educacion basica, ensefianza media, clases de ciencias,
talleres cientificos) o informal, como puede ser el estimulo de la familia al llevarla a ferias
cientificas, si se hablaba de ciencias en su casa, por un gusto personal, por nombrar algunos
ejemplos, de manera que ellas, la EPAFI, tienen ideas previas sobre ciencias y su evaluacion que
gueremos conocer, para asi poder caracterizar de mejor forma la comprension que han realizado y
que es la que se expresa al momento de evaluar con los parvulos.

Entendiendo que las EPAFI-PUCV no tienen especializacién en ciencias en su malla
curricular y que van a cursar la asignatura de “Didéactica de la Iniciacion a las Ciencias de la
Naturaleza”, se consideré que era pertienente trabajar con ellas en esta etapa formativa, para
acercarnos a conocer este rasgo latente no informado, cumpliendo un requisito, el no haber
cursado asignaturas y/o carreras anteriores que las hayan introducido a una formacién disciplinar
en ciencias a nivel universitario.

Como se ha planteado en los apartados anteriores, existen una serie de actualizaciones,
adaptaciones, nuevos organismos Yy exigencias formativas nacionales para la educacién superior,
en especial para la formacion docente, por lo que se requiere del desarrollo de ciertas habilidades
para ensefiar ciencias en esta futura educadora para que pueda posibilitar en sus estudiantes el
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aprendizaje cientifico con las actuales orientaciones que presenta la ensefianza y evaluacion de
las ciencias, siendo este otro motivo que fortalece la decision de realizar esta investigacion en
este lugar de la etapa formativa de las EPAFI.

3.1. Planteamiento del Problema.
3.1.1. Nueva perspectiva en la ensefianza de las ciencias y la evaluacion.

Esta nueva perspectiva que esté vinculada a un modelo de ensefianza de las ciencias que se
va construyendo, que ella no es duefia de un sistema de verdades inmutables ni menos
incuestionables, al contrario, esta conformado por un sistema de creencias con caracteristicas mas
cognitivas, que busca o pretende explicar aquello que lo rodea con representaciones vinculadas
con la realidad y la teoria, estas Gltimas estan en constante dialogo para darnos la mejor respuesta
posible (Cajigas y Garcia, 2014; Harlen, 2013b). A diferencia del modelo tradicional de ciencias,
que es duefia de una verdad absoluta y no cuestionable, con un mecanismo infalible de busqueda
de la verdad como el método cientifico, y que en términos pedagogicos el alumno/a solo debe
responder lo que el docente le pregunta, cefiido a esa verdad, como un simple reproductor de lo
que el profesor quiere, limita el desarrollo de una ciencia para todos.

Esta Gltima vision de las ciencias, no nos permite comprender que nuestro mundo esta en
constante cambio y que las ciencias permiten explicarlo o intentar hacerlo, esto la posiciona como
una disciplina con una gran injerencia y cercania en nuestra vida. Junto con esta influencia, las
ciencias en su desarrollo historico nos muestran cambios que se observan en su propio proceso
como por ejemplo, el asumir que la Tierra ya no era el centro del universo, sino que lo es el sol;
comprender que la Tierra no es plana, sino que es esférica; reclasificar a Pluton ya no como
planeta; que los atomos si son divisibles; los aportes de grandes cientificos que han permitido
acceder a nuevos conocimientos como A. Einstein, I. Newton, C. Darwin, G. Galilei, M. Cure, L.
Pasteur, J. Keppler, entre muchos otros, nos evidencian una serie de hechos, fendmenos de
modificaciones, actualizaciones o reconceptualizaciones, que permiten comprender su desarrollo
y sus cambios, que han aportado a diferentes areas como los avances en salud, en las ciencias
fisicas y matematicas, los avances cientificos-tecnoldgicos, estudios en astronomia, propuestas de
teorias medio ambientales, entre otros hechos historicos relevantes para el avance y bienestar de
la humanidad.

Indeclinablemente, todos estas mejoras e innovaciones han tenido un impacto social, lo que
permite valorar y posicionar a las ciencias como un componente de desarrollo de la humanidad,
que posibilita la comprension de aquello que nos rodea, es decir, permite vincularnos con este
mundo para transformarlo y meditar como nos conectamos con él. Esto esboza una idea sobre las
ciencias mucho mas amplia y compleja, asi esta representacion condiciona lo que los docentes y
estudiantes puedan entender de ella y lo que deben comprender por conocimiento cientifico junto
con las implicancias que tiene en nuestra cotidianidad.
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Desde hace algunas décadas y motivado por contexto mundial, nuestro pais viene
desarrollando cambios para entregar una educacion con calidad y equidad, con el objeto de
responder a las caracteristicas de desarrollo que actualmente requiere la sociedad, los avances en
ciencia y tecnologia, la modernizacién de los procesos educativos y la insercion curricular de las
TICs. Como parte de este conjunto de exigencias y metas educativas a poner en marcha e
implementar, emergen los desafios que tienen relacioén con la formacion en la Ensefianza de las
Ciencias, al existir acuerdo y conciencia sobre la importancia de su implementacién y desarrollo
desde las primeras edades, manifestindose en diferentes intervenciones de mejora
gubernamentales para fortalecerla, algunos ejemplos de esto es el programa Explora Conicyt
(Programa de educacion no formal en Ciencia y Tecnologia), Programa de Ensefianza de las
Ciencias Basado en Indagacion (ECBI), Programa Indagacion Cientifica para la Educacién en
Ciencias (ICEC), Programa de Perfeccionamiento Docente en diferentes tematicas de
capacitaciones de todos los niveles para las ciencias escolares (cursos y propuestas generadas por
el CPEIP), la divulgacion de actividades cientificas escolares, las acciones intencionadas que
pretenden vincular al mundo cientifico con la ciencia escolar, las actualizaciones curriculares de
ciencias naturales en los diferentes niveles educativos de nuestro pais, la participacion en
evaluaciones internacionales en asignaturas cientificas (TIMS, PISA, PIRLS), son entre otras
acciones las que permitan visualizar quée es lo sucede con la ensefianza y los aprendizajes, con el
objeto de diagnosticar y generar acciones orientadas a mejoras con el objeto de entregar y generar
asi, un acercamiento a la formacion cientifica desde las primeras edades para lograr una
educacion que permita un desarrollo integral.

Junto con los esfuerzos centrados en la ensefianza de las ciencias, se ha avanzado también en
el concepto de evaluacion para lograr una mayor comprension y aplicacion de ella, con el objeto
de responder a los desafios de una educacién para todos, de calidad y equidad para los nifios y
nifias de nuestro planeta, especialmente aquellos que mas lo requieren. Por este motivo se pueden
observar una serie de acciones e implementaciones vinculadas a ella, tratados sobre evaluacion
cientifica, seminarios nacionales e internacionales, aplicacion de pruebas estandarizadas
internacionales y nacionales, libros y capitulos entre otros escritos vinculados a mostrar los
avances Y desarrollos sobre la evaluacion para el logro de aprendizaje, pero para nuestro centro
de interés es aquello vinculado a la evaluacién de CPC (Dennis & Mazariegos, 2010; Harlen,
2013Db; Lopez, Larrain, Isla, & Alvarez, 2017a; MINEDUC, 2013b, 2016a, 2018).

El reflexionar e intentar responder la pregunta ;para qué desarrollamos procesos evaluativos
en ciencias?, es una incognita que se presenta como central y que da luces para orientar la
metodologia de trabajo, desarrollar o tener presente criterios de evaluacion, junto con los
instrumentos de recoleccién de datos e informacion, que implica, en una mirada actualizada, la
interpretacion de los mismos para la toma de decisiones pedagogicas (Brown, 2015; Cofreé et al.,
2010; MINEDUC, 2013b; Moreno, 2016) convertiéndose en una herramienta que busca facilitar
los aprendizajes de los estudiantes al poder reconocer aquello que se ha logrado o que esta en
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proceso de consolidacion, para reponder a los grandes objetivos de una educacion de calidad para
todos, insercion social al lograr la alfabetizacion cientifica requerida para comprender procesos
en los que estamos indeclinablemente vinculados y que necesitan de nuestra participacion.

Junto con lo anterior es posible concordar que la evaluacion es una preocupacion y/o un
problema en el trabajo docente en los diferentes niveles y subsectores del sistema educativo
nacional, sin embargo, en ciencias la evaluacién de los aprendizajes tiene un desarrollo y
caracteristicas propias, las que estan vinculadas con las concepciones y practicas docentes de
ciencias, por ejemplo, el considerar que evaluar contenido cientifico es mas abordable debido a
su objetividad y precision; la evaluacion esta orientada a aquello que es facilmente medible;
exclusion de aspectos vinculados al trabajo cientifico que son fundamentales para resolver
problemas cientificos y que los estudiantes van a desconocer porque se opta por aquellos
elementos que son mas facil de evaluar; concepciones que plantean que aprender ciencias es solo
para los mas inteligentes, los hombres y que excluye a muchos estudiantes y, en consecuecia, el
docente va estableciendo expectativas de aprendizaje bajas; se justifican los bajos resultados en
las evaluaciones por vacios conceptuales que han hederado, por nombrar algunos factores que
explican bajos resultados y que dan las condiciones para realizar esta investigacion (Harlen,
2013b; MINEDUC, 2016a; Moreno, 2016). Estos elementos permiten visualizar a la evaluacion
de CPC como el medio que posibilita gestar procesos de ensefianza-aprendizaje al dar prioridad a
procesos que desarrollan estas CPC, posibilitanto espacios para que los estudiantes puedan
explicar, argumentar, experimentar, comunicar resultados, trabajar en equipo entre otras CPC
(MINEDUC, 2016) .

En este contexto de preocupacion e interés por colaborar en los aprendizajes cientificos en las
primeras, se decidio focolizar en la formacion de pregrado de las profesionales que trabajan en
este nivel, Educadoras de Parvulos en Formacion Inicial, en este caso de la PUCV. Como esta
investigacion esta inserta en un Proyecto Fondecyt, era condicion invitar a las universidades del
Consejo del Rectores de la region, pero hubo respuesta de estas instituciones, solo de la PUCV.

3.1.2. Transformaciones en educacion parvularia.

Este contexto de analisis y de mejora en la ensefianza en primeras edades, siendo el foco para
esta investigacion el aprendizaje de ciencias, en particular sobre la vision de evaluacion de
(CPC), se encuentra el espacio propicio para su desarrollo en la formacion de pregrado, ademas
de tener como desafio el ser un aporte al intentar visualizar los elementos que caracterizan la
vision de evaluaciéon de (CPC) que han desarrollado las EPAFI, de manera de tener los insumos
que permitan contribuir al fortalecimiento y desarrollo de la educacion cientifica en las primeras
edades.

Con esta valoracion respecto de lo importante que es iniciar tempranamente un proceso

educativo en los nifios al reconocer la trascendencia que tiene este tiempo en su desarrollo
posterior (Centro de Politicas Comparadas de Educacién, 2015a), lo que se concreta en las
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inversiones que realiza Chile en este grupo, la reformulacion de sus Planes y Programas, el nuevo
marco normativo legal en torno a la educacion en las primeras edades (Superintendencia de
Educacién Parvularia, Superintendencia de la Calidad, Ley de ensefianza que plantea una
educacion pre-escolar obligatoria) son algunas de las acciones que permiten contextualizar y
comprender el gran interés por este grupo de nifios y nifias (MINEDUC, 2017).

Al valorar los aportes y preocupaciones mencionadas precedentemente en esta tesis, tanto de
organismos internacionales como nacionales, nos muestran el contexto de implementaciones para
el desarrollo de este nivel escolar, emerge la necesidad de continuar aportando a la educacion de
las primeras edades, focalizado en las ciencias, pensando y llevando la mirada al proceso
formativo de pregrado que tienen estas profesionales, con el objeto que sean capaces de analizar
sus propias (CPC), en particular la mirada que se pueda desarrollar desde la evaluacion, al
desarrollar las diferentes experiencias formativas al interior de esta asignatura de “Diddctica de
Iniciacion a las Ciencias de la Naturaleza”, reflexionando sobre esta temética, disefiando
instrumentos y estrategias de evaluacion que permitan representar la ensefianza y el aprendizaje
de la ciencia relacionada con la formacion de estas competencias (Quintanilla, 2011), porque son
ellas, las EPAFI, las encargadas de orientar e implementar el aprendizaje y formacion cientifica
en la sala de clases en cada uno de sus estudiantes en el trabajo cotidiano.

Desarrollar el proceso de aprendizaje y reflexion sobre la evaluacion de (CPC) en futuros
docentes, es una exigencia de este contexto de cambio, asi el conocimiento que se ha adquirido a
través de nuevos modelos de formacion docente, deben permitir responder a esta necesidad que
cambia constantemente. Para ello el educador requiere asumir la innovacién como una préactica
habitual, comprender que el contexto cultural en el que se inserta tiene una influencia en la
ensefianza de las ciencias, esto significa que el ambiente cultural va determinando las formas en
que los individuos ven el mundo y su representacion a través de los sentidos, por lo que este
espacio da insumos relevantes a la hora tomar decisiones respecto de la ensefianza y evaluacion
de las ciencias (Lopez et al., 2017b; MINEDUC, 2018).

Esto nos lleva a una reconceptualizacion de las ciencias, para ello debemos asumirla como
una actividad humana, con sus propios fines y siendo parte del mundo, de manera que la labor
docente tiene que transitar a una re-significacion de la concepcion cientifica, que comprenda esta
nueva vision (RM) y sus caracteristicas, reinterprete la forma en que que se desarrolla la
actividad cientifica, su transmision, evaluacion y su ensefianza, para ello requiere de
conocimientos solidos, coherentes y consistentes con el pensamiento cientifico y su evolucion
conceptual para trabajar con los futuros docentes, para que puedan guiar el trabajo con sus
alumnos y alumnas orientados en ensefiarles cémo enfrentar la resolucion de problemas
cientificos y no solo con la idea de resolverlos, esto marca un diferencia tedrica importante en la
ensefianza cientifica (Daza y Quintanilla, 2011; C. Hernandez, 2005; Leymonié, 2009;
MINEDUC, 2018; M. Quintanilla et al., 2014; Rivera et al., 2009).

3.1.3.  Nuevas perspectivas en la formacién docente en ciencias.
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Este contexto, que mira como se desarrolla el proceso formativo del docente toma una
importancia que requiere considerarlo, en particular lo que implica aprender a ensefiar ciencias
(Poyato, 2016), de esta manera, el proceso de formacion que se lleva a cabo debe tener presente
los conocimientos teoricos en que se fundamenta la didactica de las ciencias experimentales, los
docentes deben conocer que hay varias formas para intentar explicar qué es ciencia y cuales son
los contenidos a explicar y para qué ensefiarlos (Macedo, 2016; Quintanilla et al., 2014;
UNESCO, 2016), para ello deben orientarse esas probables explicaciones refiriéndolas a la
naturaleza de la ciencia, es decir a sus caracteristicas mas relevantes.

Esto requiere un educador familiarizado con la ensefianza de las ciencias, una actitud
evaluativa que le permita reflexionar y preguntarse sobre su pensamiento y practica, para ir
adquiriendo el habito cognitivo de indagar sobre aquello que aprende (Astudillo et al., 2014;
MINEDUC, 2012; Poyato, 2016; Ravanal y Quintanilla, 2010), que desarrolle autonomia para
aprender desde su hacer, reconocer sus aciertos y fallas, tomar decisiones apoyadas en la teoria,
junto con ello ser capaz de preguntarse como aprenden sus alumnos y cuales son sus
conocimientos, tiene presente las actuales teorias del aprendizaje del campo de la didactica de las
ciencias identificando la naturaleza del proceso didactico, con el objeto de comprender las
dificultades en el aprendizaje de sus alumnos, junto con los factores personales y sociales que
influyen en este proceso (Gonzalez et al., 2009; Jiménez-Tenorio y Oliva, 2016; Sanmarti, 2005).

Lo descrito implica que el docente debe aprender a tomar decisiones sobre como ensefiar y
evaluar tomando en cuenta el contexto en su globalidad, estos elementos en su conjunto son
referentes para preparar y seleccionar actividades de aprendizaje y evaluacion, posibilitando el
cdmo va a secuenciarlas y gestionarlas en la sala de clases (Jiménez-Tenorio y Oliva, 2016;
MINEDUC, 2018; Sanmarti, 2007; Tobdn, 2012). Para ello es necesario que el docente conozca
instrumentos, recursos Yy estrategias para ordenar los saberes conceptuales, realizar actividades de
evaluacion sintonizadas con el contexto, identificar la fase del ciclo de aprendizaje en la que
estan sus estudiantes, caracteristicas del grupo y de la institucion donde se desarrolla este trabajo.

Por lo que la comprension que se tiene del profesor en formacion para el aprendizaje de las
ciencias, requiere entenderlo como profesional que debe tomar decisiones sobre la base de sus
saberes y referentes tedricos, esto lo obliga a saber sobre técnicas y recursos para la planificacion
de su actuar, analizar criticamente todo este conjunto de elementos, con el objetivo de generar
cambios que le permitan responder a las necesidades de sus estudiantes.

Aunque estan en planos diferentes, tanto los alumnos como docentes llevan sus propias ideas
de ciencias a la sala de clases, los futuros profesores llevan consigo las concepciones que han
desarrollado en su historia personal y que se asocian o van determinando cdmo ensefiarla,
evaluarla o como se aprende y que durante algunas décadas quedd orientado a contenidos
disciplinares (Alvarez-Garcia et al., 2018). Este proceso se fue construyendo a lo largo de sus

39



diferencias experiencias formativas, pero el contexto histérico de estos docentes en formacion,
permite inferir que en su proceso se aplicé generalmente el modelo de ensefianza por transmision
(Coronado y Arteta, 2015; Daza y Quintanilla, 2011; Mercé et al., 2009).

3.1.4. Nuevos desafios en la Ensefianza de las Ciencias.

En los Gltimos cinco decenios se observan importantes cambios en la conceptualizacion y
forma de llevar adelante la educacidn cientifica, actualmente tenemos un nuevo Ilamado respecto
de su ensefianza, existe acuerdo que ella debe ser para todos, que responda a la exigencia de
formar ciudadanos que puedan participar en plenitud del mundo que los rodea (Delors, 1996;
MINEDUC, 2014; Morella, 2010; Quintanilla, 2011; UNESCO, 2014).

El trabajo con los estudiantes, requiere asumir y comprender que el pensamiento cientifico
implica el trabajo de ensefiar a pensar los fendmenos naturales con teoria, debemos alejar aquella
idea que solo es una actividad cientifica que responde a una serie de conceptos, leyes o teorias
carentes de significado y aplicabilidad cotidiana (Aduriz et al., 2011), en la que el estudiante
manipula materiales o instrumentos, excluyendo o no comprendiendo el modelo tedrico que esta
de sustento en la actividad experimental para interpretar este mundo. Se debe mirar como una
actividad propiamente humana que tiene elementos epistémicos, humanos y sociales, lo anterior
permite la intervencion en el planeta para modificarlo (Addriz et al., 2011), comprendiendo las
limitaciones que tiene esta intervencion.

Una herramienta valiosa y facilitadora para ello es el lenguaje, este es el medio que tenemos
para representar nuestras ideas del mundo y como se representa ante una determinada manera que
hemos desarrollo o comprendido, elementos como la conceptualizacion de (CPC), la forma de
interpretar el mundo con la necesaria inclusion de teoria, la dimension humanizadora y de
valoracion que estan presentando las ciencias actualmente, aquella que sea para todos, que
permite formar mejores hombres y mujeres, los que respetan el medio ambiente, participan de
procesos democraticos al reconocer su importancia y relacion con ella, requieren de asumir otro
desafio, este es el de reconceptualizar a la evaluacién como un elemento tedrico que mueve los
conceptos vinculados con la educacién cientifica de determinada manera, segun la vision de
ciencias que se desarrolle, seré el vinculo con las formas de llevar adelante la evaluacion.

De esta forma, el proceso evaluativo y de autoevaluacion estan centrados en un dialogo donde
se administra el conocimiento didactico de las ciencias (MINEDUC, 2012, 2018), este Gltimo es
considerado como una metaciencia, es decir, que es una disciplina autbnoma que construye
conocimiento cientifico, este es un instrumento de alto valor para desarrollar CPC, de manera que
el poder aprender a hablar y escribir sobre ciencias, comprender que aquello que comunico tiene
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una teoria que la sustenta, que ella posee un cuerpo de conocimientos tedricos ordenados y
organizados, los cuales se han modificado y actualizado con el paso del tiempo, hechos que son
evidenciados al mirar el desarrollo historico de la ciencia, por lo que es propio de este cuerpo de
conocimientos pasar por procesos de modificaciones.

Para que estas competencias se puedan poner en practica por parte de los estudiantes, el
docente debe ser capaz de proponer la resolucion de problemas cientificos (Quintanilla et al.,
2010; Rivera et al., 2009; Torres et al., 2013), que por medio de buenas preguntas o situaciones
que provoquen un impacto en los conceptos que el estudiante posee, generando con esto en el que
aprende el espacio para autopreguntarse, que lo lleven a pensar con el objeto que pueda
interpretar aquello que lo rodea, de manera que esta situacion problematizadora colabora con
modelizacion tedrica, es decir que esta situacion debe permitir y desarrollar el pensar con teoria
los problemas que tiene el mundo, de manera que el educador debe ir comunicando al estudiante
aquello que quiere lograr de él en la tarea que se investiga.

Como parte de estos desafios, este trabajo de investigacion, estd asociado al Proyecto
Fondecyt (1150505) “Identificacion y caracterizacién de competencias de pensamiento cientifico
(CPC) de Educadoras de Parvulos en formacion inicial docente: Una contribucion fundamental
para la educacion cientifica en las primeras edades”, que pretende identificar y caracterizar CPC
en la formacion inicial de Educadoras de Parvulos, contribuyendo a la profesionalizacion docente
para la primera infancia y al desarrollo de la alfabetizacidn cientifica con calidad y equidad. Es en
este contexto y junto a una historia de proyectos de investigacion iniciados en el afio 1998, que se
pretende profundizar y ampliar las variadas acciones de investigativas, de divulgacion, gestion y
formacion que permitan develar las concepciones tedricas sobre las Ciencias Naturales y su
ensefianza, evaluacion y aprendizaje, en el campo profesional docente. EIl proyecto Fondecyt,
plantea una falta de referentes objetivos que permitan vincular el desarrollo de CPC de las
Ciencias Naturales en la Educacion Parvularia.

La tarea es conocer y caracterizar las representaciones de las CPC de las EPAFI en
evaluacion, para favorecer mediaciones profesionales que posibiliten apropiarse de nuevos modos
de ensefianza cientifica, luego de ello evaluar la vinculacion con el desarrollo sistematico de
nuevas representaciones sobre la ensefianza, la evaluacion y el aprendizaje cientifico en las
primeras edades.

3.2. Supuesto de Investigacion
El objeto de estudio de esta investigacion busca conocer la vision no informada que tienen las
EPAFI sobre evaluacion de Competencias de Pensamiento Cientifico (CPC) antes de cursar la

asignatura de “Diddctica de Iniciacion a las Ciencias de la Naturaleza”, particularmente la
vision gue han desarrollado las educadoras en sus procesos personales de formacidn, la que puede
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abarcar la etapa escolar y aquellas experiencias formativas no escolares ni estructuradas, pero que
han configurado o colaborado en la generacién de una vision de la evaluacion en ciencias.

Asi las EPAFI con esta vision no informada, desconocida para esta investigacion, han
establecido relaciones sobre y acerca de la ensefianza de las ciencias y la evaluacion de (CPC)
que permitan su desarrollo en nifios y nifias.

Los antecedentes enunciados en los apartados anteriores, junto con los objetivos propuestos,
hacen posible sustentar lo siguiente:

Hipdtesis de investigacion.

Las EPAFI tienen una vision no informada o desconocida sobre la evaluacion de (CPC), de
manera que esto se presenta como un rasgo latente que podria transformarse, si se realiza un
trabajo formativo en pos de ello.

La vision no informada de las EPAFI sobre el concepto de evaluacion de (CPC), es lo que
interesa conocer en esta investigacion, al comprender que es necesario generar y hacer visible
este rasgo latente vinculado a las ciencias, y el posible impacto formativo de la asignatura que
cursan las estudiantes, con el objeto de visualizar si esta acorde a las necesidades y
conocimientos actuales que se tiene de su ensefianza y aprendizaje para que la futura educadora
lo conozca y pueda orientar su trabajo en aula.

3.3. Objetivos de la Investigacion.

3.3.1. Objetivo General.
Analizar la vision sobre la evaluacion de competencias de pensamiento cientifico que tienen
las EPAFI.

3.3.2. Objetivos Especificos

a) Identificar la vision de evaluaciéon que predomina en las Educadoras en Formacion
Inicial-PUCV.

b) Caracterizar la vision de evaluacion de las (CPC) que tienen las EPAFI al inicio y fin del
curso.

c) Identificar los elementos relevantes relacionados con la evaluacion de (CPC) que
contengan las producciones estudiantiles de las EPAFI expresadas en el TRD.

d) Identificar el aporte formativo de los Talleres de Reflexion Docente (TRD) en la visidn de
evaluacion de CPC de las EPAFI.

e) Comparar la vision inicial y la final de las EPAFI evaluacién de (CPC) que tienen las
educadoras de parvulos en formacién inicial.
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f) Conocer la influencia de la formacidn recibida al interior de la asignatura de introduccion
a la didactica de las ciencias en la vision no informada sobre la evaluacion de CPC en las
EPAFI.
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4. Marco Metodoldgico.
4.1. Epistemologia de la Investigacion.

Asumiendo el contexto en el que se desarrolla esta investigacion y la necesidad de conocer
esta visién no informada de la evaluacion de (CPC), nos lleva a observar y reflexionar sobre
cédmo acercarse al objeto de estudio, por este motivo se ha optado por visualizar esta tarea desde
un perfil cualitativo, de naturaleza descriptiva- interpretativa, porque el investigar implica y
requiere comprender esta actividad humana desde los significados e intenciones de los sujetos
que intervienen en ese escenario, en este caso de las EPAFI y su visién de evaluacion de CPC
(Flick, 2015; A Latorre, Rincon, y Arnal, 1996; Antonio Latorre, 2005). Desde esta perspectiva,
el propdsito de esta investigacion es conocer el fendmeno educativo mas que solo aportar
explicaciones de tipo causal (Latorre, Rincon, y Arnal, 1996). Como parte del contexto es
necesario mencionar que este trabajo forma parte de una investigacion mas amplia, centrada en la
Identificacion y Caracterizacion de Competencias de Pensamiento Cientifico (CPC) de
Educadoras de Parvulos en Formacion Inicial Docente, de manera que el aporte de esta tesis esta
ligado a la evaluacion de CPC en las primeras edades, se centrard en el marco del curso de
“Didactica de Iniciacion a las Ciencias de la Naturaleza” que tienen las EPAFI-PUCYV, el que se
desarrolla en 14 sesiones, que cuenta semanalmente con 4 horas pedagogicas, de las cuales 6
sesiones son trabajadas en formato de Taller de Reflexion Docente (TRD). Observando el camino
formativo de las futuras educadores, se considerd pertinente el recurrir a un disefio de tipo
diagnostico, intervencion y evaluacion (Flick, 2015; A Latorre et al., 1996) lo que nos permitiria
responder a los objetivos propuestos para esta investigacion, condiciones que las EPAFI-PUCV
cumplen.

Desde la perspectiva interpretativa, no nos limitamos a la simple descripcion del proceso y
sus agentes, sino que deseamos generar las bases para producir conocimientos, metodologias,
instrumentos, que posibiliten la comprension de realidades similares, sin pretender la
generalizacion pero si la transferibilidad (Guba y Lincoln, 1994), es decir, permitir cierta
relevancia de la interpretacion en contextos similares al investigado. En esta misma linea
argumentativa, los resultados obtenidos mediante la investigacion interpretativa también pueden
contribuir a la creacion del conocimiento no solo en el campo de Evaluacion sino también en la
Didactica de las Ciencias y a su progreso, asi este trabajo puede dar cuenta del tratamiento de los
fendbmenos y el desarrollo de habilidades, como conocimiento a ensefiar en este caso, la
evaluacion de CPC en las primeras edades.

Flick (2015), plantea que actualmente se dispone de una variedad de métodos cualitativos
especificos que nacen de diferentes premisas y que siguen propdsitos distintos. Cada método se
fundamenta en una comprension especifica de su objeto de indagacion. Asi, cualquier practica
investigadora puede concebirse como un acto que tiene lugar en un contexto propio, en el que el
investigador toma decisiones (implicita o explicitamente) que revelan su adherencia ideoldgica,
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su compromiso. Dichas decisiones incluyen la eleccion del tema de estudio, su enfoque teérico
desde paradigmas y perspectivas concretas, asi como la utilizacién de unas estrategias y técnicas
metodoldgicas que permitan acercarse al objeto de estudio identificando su complejidad y su
contexto (Flick, 2015).

En este ambiente de toma de decisiones respecto de definir la perspectiva que iba a tomar esta
investigacion, cualitativa o cuantitativa, se identifican algunos elementos que justifican la
motivacién hacia este tema de estudio, el que estd asociado a una serie de cambios y reformas
especificas en la educacion pre-escolar de nuestro pais, el re-enfoque valorativo de este nivel
educativo al comprender su importancia e impacto el crecimiento de nifios y nifias en los
diferentes &mbitos de su desarrollo, el que se vincula con el avance de nuestro pais al posibilitar
mas y mejor educacion para todos.

Junto a lo anterior y que permite justificar esta preocupacion es el valor que tienen las
ciencias en el ambito educativo que se ha fortalecido en las Gltimas décadas, debido al vinculo
que tiene con las personas, la naturaleza y las tecnologias, porque observamos que las acciones
que el ser humano implementa en el mundo natural tienen un impacto en el desarrollo de su vida
y todo aquello que lo rodea.

De manera que los elementos descritos, junto con la valoracién que tiene el investigador
respecto de la ensefianza de las ciencias, permitieron encontrar una espacio de investigacion que
centra la mirada en la educacion cientifica de las primeras edades y, de todo ese ambito posible
de abordar, centrarlo en el espacio formativo que tienen las EPAFI, conocer cudl es la vision de
evaluacion de CPC en ciencias llegan al momento de cursar una asignatura relacionada con la
Didéctica de las Ciencias.

Los elementos descritos van configurando y justificando la motivacion para esta investigacion
de caracter cualitativo, siendo un punto de analisis de este trabajo el proceso sociohistérico
(Abero, Berardi, Capocasale, Garcia, y Rojas, 2015) que esta presente en ella, porque en cada una
de las EPAFI es posible encontrar diferencias experiencias formativas (formales o no) que han
tenido con las ciencias, lo que ha posibilitado que cada persona construya una vision, es este
caso, sobre evaluacion de CPC, de manera que las variadas vivencias que han tenido en diferentes
espacios formativos relacionados con las ciencias les ha permitido construir su propia vision, por
lo que es necesario tener referencias del camino transitado y la vision con la que llegan a la
educacion universitaria.

Por mencionar algunas experiencias vinculadas con el tema cientifico que pudieron
experimentar las EPAFI, estas pudieron estar insertas en las asignaturas formales cursadas
durante la ensefianza basica (ciencias naturales), media (fisica, quimica o biologia) o universitaria
(carrera vinculada a las ciencias), junto con aquellos espacios complementarios como haber
participado en talleres de ciencias, academias cientificas, ferias cientificas o campamentos de
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ciencias; a estas vivencias se pueden sumar los factores relacionados con la relacion docente-
estudiante que pudo desarrollar y que estan influenciando su vision de las ciencias, otros aspectos
a influir pueden ser el ambiente que se desarrolla en clases de ciencias, si se realizaban o no
actividades experimentales, si el docente era motivador e inspiraba un acercamiento o gusto por
temas cientificos, si el profesor o profesora con su actitud lo alejé o acercé a temas cientificos,
entre otros factores que se entrecruzan y que posibilitaron la construccion de esta vision de las
ciencias.

Se entrelazan en este proceso formativo y de conceptualizacion personal de las ciencias, las
experiencias familiares relacionadas con ella, si tenia conversaciones de temas a fines, si iban a
muestras cientificas, si habian libros de ciencias y tenian la posibilidad de leerlos; otro elemento
que se suma a esta variedad de experiencias son las afinidades personales de los estudiantes hacia
el tema cientifico, si se siente atraido o no le interesa esta tematica, si pudo comprender lo que
tenia que aprender en su sala de clases; todos estos elementos formativos se vinculan a diferentes
dimensiones de las educadoras de parvulos, las que han configurado una vision personal y una
apreciacion por el mundo cientifico y que ahora debe realizar un proceso formativo docente.

De manera que, reconocer la existencia de toda esta complejidad, dada por las diferentes
experiencias de vida que cada una de las EPAFI experimentd y que desde la perspectiva de
investigacion no pueden quedar excluidas, van conformando las razones para que el acercamiento
a este contexto sea descriptivo-interpretativo y, para ello, se llevaron acabo varias instancias que
permitieron realizar la aproximacion a esta realidad (Flick, 2015).

El realizar esta investigacion para conocer la vision de evaluacion de (CPC) con las cuales
llegan las EPAFI a cursar “Diddctica de Iniciacion a las Ciencias de la Naturaleza”, nos ayuda a
acercarnos a la relacion de las educadoras y la vision sobre evaluacion de CPC para superar la
condicién de rasgo latente no informado, observar como es el dialogo entre el sujeto y objeto de
esta investigacion (Flick, 2015; Gurdian-Fernandez, 2010). Se espera, como investigador tener la
sensibilidad para analizar informacion recogida, como plantean algunos autores, que los datos
nos entreguen informacion relevante de este proceso, asi se intenta comprender el tema en estudio
desde varias dimensiones, asi como lo es la realidad, que es interdependiente, interactiva y esta
interrelacionada con el objeto de conocimiento (Gurdian-Fernandez, 2010).

De manera que la opcidn de esta investigacion cualitativa es descriptivo-interpretativo sobre
la visién de evaluacion de CPC de las EPAFI, como rasgo latente no informado por parte de este
grupo de futuras profesionales, que es necesario profundizar y conocer las caracteristicas de este
pensamiento en las educadoras, coOmo es o como comprenden esta conceptualizacion, la
caracterizan o la perciben (Araya, 2002; Gurdian-Fernandez, 2010; Quintanilla, 2012; Rivero,
Solis, y Porlan, 2017), cudl es la relacién que ellas, las educadoras tienen con las ciencias, para
conocer esta realidad que han construido, desde su propio marco de referencia (Bisquerra, 2009;
Sanchez, Garcia, Rosales, de Sixtie, y Castellano, 2008), para que nos compartan aquellas
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visiones, impresiones, construcciones propias o conceptualizaciones que este grupo considera
como importante, es decir, su punto de vista (Flick, 2015; Taylor y Bogdan, 1987; Vinet y
Zhedanov, 2010) respecto de la vision de evaluacion de CPC, para ello se aplicaron una serie de
instrumentos y actividades investigativas para recopilar esos datos o informacion, para realizar la
necesaria comprension y analisis integrado de esta realidad siempre compleja, para que en un
siguiente paso de investigacion, se realicen intervenciones para su mejora (Sanchez, Garcia,
Rosales, de Sixtie, y Castellano, 2008).

Para la realizacion de esta actividad investigativa se realiz6 una invitacién voluntaria a cada
una de las EPAFI en formacion, explicAndoles las motivaciones de esta investigacion, la
confidencialidad de su participacion e informacidn, con el objeto de dar claridad de su aporte y lo
valioso de su aporte para esta accion investigativa en pos de mejorar la formaciéon de la
evaluacion de CPC en educacidn inicial de nuestro pais. Para confirmar su participacion en esta
accion investigadora, las educadoras en formacion firman el consentimiento informado, que se
remitio junto con otros antecedentes a la PUC, lugar del desarrollo de la investigacion Fondecyt
de la cual estamos vinculados.

4.2. Disefio de la investigacion.

El disefio de esta investigacion comienza con el proceso de reflexidn previo de este
investigador, al centrar la mirada en las caracteristicas de la evaluacion en las primeras edades, la
ensefianza de las ciencias en este nivel y el desarrollo de competencias de pensamiento cientifico
(CPC) como elementos necesarios para la comprension y aprendizaje de la ciencias (MINEDUC,
2013d, 2018; Zabalza, 2017), esta interrelacion de elementos junto con al analisis teorico,
colaboraron en la motivacion y fueron perfilando esta investigacion, que se orienta a describir
este rasgo latente no informado respecto de la vision de evaluacion de las CPC que tienen las
EPAFI.

En particular, el area en la que esta circunscrito este interés y para tener la necesaria densidad
de informacion para el analisis de este rasgo latente no informado vinculado a la vision de
evaluacion de (CPC) y para ello es vital dar espacio a las EPAFI para que puedan explicitarlo, de
esta forma, con la audiencia con la que se va a trabajar se aplicaran diversos instrumentos para
concretar esta tarea, por un lado, estd el Cuestionario sobre “La ensefianza de las Ciencias
Naturales en Educacion Parvularia” (Anexo 16), estan las entrevistas en grupo focal con su
Protocolo (Anexo 3), las que seran semi-estructuradas para permitir que las EPAFI comuniquen
sus ideas. Durante el transcurso de la asignatura se realizaran diferentes tematicas en Talleres de
Reflexion Docente (TRD), de manera que, cuando se trabaje la dimension de “Evaluacion de los
Aprendizajes Cientificos”, se recolectaran las producciones estudiantiles (PE) (Anexo 8 y 9) que
realizan en este taller, de manera que se espera que este conjunto de acciones e instrumentos nos
permitan tener informacidn suficiente para su posterior analisis.
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Respecto de los participantes para esta investigacion se trabajo con una muestra incidental
(nuestros estudiantes), estas eran las alumnas de Tercer Afio de la carrera de Educacion
Parvularia en la Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, correspondiente a dos cohortes,
Grupo Ay Grupo B, la primera corresponde al curso Grupo A- 2016 (n=24) y la segunda al curso
Grupo B- 2017 (n=19), cuyas edades fluctuan entre los 20 y 27 afios. Algunos datos recogidos
nos indican que para un grupo de la muestra esta es su primera carrera universitaria, para otras, es
la primera generacion de la familia que accede a estudios universitarios. Finalmente, todas ellas,
han realizado los periodos de préactica inicial e intermedia previstos en su formacion, antes de
realizar el curso de “Diddctica de Iniciacion a las Ciencias de la Naturaleza”.

Para la conformacién del Grupo Focal, se realizé una invitacion a las alumnas que estén
interesadas en participar, enfatizando el aporte que ellas pueden realizar a esta investigacion, se
inscriban cuatro a cinco alumnas del grupo curso, para ello se tomaron las providencias para su
participacion, flexibilidad en el horario y dia de la realizacién de la misma.

La razon que justifico la implementacion de un Grupo Focal, es posibilitar el espacio para
expresar sus opiniones, para que estas se crucen y permitan generar un conversatorio libremente,
esto dio espacio para generar acuerdos, opiniones opuestas 0 puntos de opinion en el que estén
divididos. Para fortalecer la participacion y en vistas que la persona que realiza el grupo focal, el
investigador, es un docente desconocido para ellas, lo que se podria transformar en una limitante,
se considerd como un factor positivo que esta se realice grupalmente.

Complementariamente al trabajo investigativo mencionado, se aplico el cuestionario sobre
“La Ensefianza de las Ciencias Naturales en Educacion Parvularia” (Anexol6), este es un
instrumento que permite conocer las ideas acerca de la educacion cientifica, es decir identificar y
caracterizar sus concepciones acerca de la relacion entre ciencias y su ensefianza, evaluacion, las
consecuencias que de ella pueden derivar, las visiones de ciencias, en el aprendizaje de los
estudiantes y el desarrollo docente (Quintanilla, 2012; Quintanilla et al., 2006), el que fue
adaptado por el equipo de investigacion FONDECYT-PUC para el publico en el que se aplico
este instrumento. Los datos del cuestionario se analizaran aplicando métodos descriptivos con el
objeto de conocer las caracteristicas de este conjunto de variables (R. Hernandez, Fernandez, y
Baptista, 2010; Triola, 2004).

El estado actual de validacion de este cuestionario por parte del Equipo Fondecyt ha
implicado un trabajo con teoria adecuada, se propusieron dimensiones preliminares, se
caracterizaron y disgregaron metodoldgicamente en el cuestionario inicial el afio 2015. Parte de
este proceso implico su aplicacidn, asi el cuestionario se llevd a una muestra seleccionada de
docentes de ciencias ubicados en Santiago, se analizo la informacidn para describir y caracterizar
las concepciones que ellos tenian vinculadas a variables tales como: edad, tipologia
administrativa del colegio, nivel educativo en el que desarrolla sus clases, género y disciplina
especifica que ensefia. Se trabajé ademas en la determinacién de su validez, por especialistas en

48



metodologia e investigacion en didactica de las ciencias, y se aplicd piloto a 20 docentes de
ciencias en ejercicio de establecimientos municipales y particulares pagados, junto a lo anterior,
se realizo la evaluacion en cuanto a la pertinencia de los items en cada categoria, también en
torno a la claridad o no de la formulacion y el uso del lenguaje en el que se presentaban. Los
evaluadores que aportaron su analisis del cuestionario, cuentan con experticia en metodologia de
la investigacién en didactica de las ciencias por ello revisaron todas las categorias formuladas y
coindicen en establecer la coherencia rigurosa entre ellos a nivel de contenido y descriptor, los
docentes que participaron respondiendo el cuestionario informan de claridad en la formulacion de
los enunciados (Quintanilla et al., 2006).

Luego de iniciado el curso de “Diddctica de la Iniciacion a las Ciencias de la Naturaleza”,
se realizaron invitaciones formales y presenciales a las EPAFI para motivar la participacion en el
proyecto mayor (FONDECYT) y para esta investigacion de magister, asi las futuras educadoras
completan y firman el Consentimiento Informado (Anexo 17) vy, luego respondieron el
Cuestionario (Anexo16) sobre percepciones, aplicacion PRE, por ello existen los datos PRE16 y
PREL17, siendo el dato numérico de la sigla, el afio de aplicacion. Luego se invitd y explicito la
importancia de la participacion voluntaria en la Entrevista en Grupo Focal, de esta manera y
directamente con las EPAFI voluntarias se coordind la fecha y horario para su realizacion, la que
tuvo un PRE y un POS en su aplicacion.

El desarrollo del curso tiene en su programa la realizacion de las clases y diversas tematicas
en Talleres de Reflexion Docente (TRD), uno de ellos es sobre la Evaluacion en Educacion
Inicial de CPC, el que se concreta en una actividad reflexiva en la que deben desarrollar una
Produccion Estudiantil (PE) segun la tematica que corresponda trabajada, lo que esta en
concordancia con el itinerario formativo de la asignatura y que se transforma en un insumo para
conocer la vision de evaluacion de (CPC) de las EPAFI.

Las acciones de investigacion para conocer la vision no informada de evaluacion son

(Nustraciénl2):

a) Aplicacion del Cuestionario “La ensefianza de las Ciencias Naturales en Educacion
Parvularia”, se analiza para esta tesis de magister, la Dimension 4 “Evaluaciéon de los
Aprendizajes Cientificos” (pre y post) para el Grupo A 'y Grupo B.

b) Entrevista en Grupo Focal (pre y post) para los Grupos Ay B,

c) Produccion Estudiantil (PE) al interior del TRD sobre Evaluacién para el Grupo Ay B.

Las acciones investigativas aplicadas el 2016 y 2017, permitieron tener informacién para los
analisis correspondientes y responder a la Hipotesis de investigacion:

Esquema de recoleccion de informacidn para cada Grupo (A 'y B):

a) Invitacion a las EPAFI para participar en la investigacion y firma de Asentimiento Informado
por las EPAFI.
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b) Aplicacion de cuestionario al inicio del curso (PRE), a todos los participantes y anélisis
estadistico de la dimension 4 sobre evaluacion de CPC.

c) Entrevista en Grupo Focal al inicio del curso, participacion voluntaria, etapa (PRE)

d) Recopilacion y andlisis de la PE provenientes del TRD vinculado a evaluacion CPC.

e) Aplicacién Cuestionario (POS) al final del curso a todos los participantes y andlisis de la
dimension 4 sobre evaluacion de CPC.

f) Entrevista en Grupo Focal POS (se privilegia la participacién de las mismas estudiantes
iniciales).

Respecto del proceso formativo y los conocimientos profesionales que deben conocer las
estudiantes participantes, el Plan de Estudios de la PUCV de las EPAFI, contempla un curso de
“Evaluacion del y para el aprendizaje” (3 créditos, equivalente a 4 horas pedagogicas
presenciales y 5 horas de estudio personal), el que es previo al curso de “Didactica de la
Iniciacién a las Ciencias de la Naturaleza” y que consta de 3 créditos, equivalente a 4 horas
pedagogicas presenciales y 5 horas de estudio personal. Es necesario explicitar que esta es la
Unica asignatura donde las estudiantes en formacion reciben de forma integrada los
conocimientos cientificos (materia, seres vivos, el ser humano, el medio natural y energia) y
didacticos, y no tienen otras asignaturas donde revisen temas asociados a las ciencias.

Las unidades de aprendizaje e instrumentos aplicados en el curso de “Diddctica de
Iniciacion a las Ciencias de la Naturaleza” se resumen en la Tabla 1. Las celdas achuradas,

corresponden al foco en el que centramos la mirada en esta investigacion.

Tabla 1. “Estructura del curso e instrumentos aplicados ”.

Unidades de apredizaje Tematicas de los Instrumentosy datos generados
del programa de estudio  TRD

Unidad 1. ;Qué es ciencia? T1. Naturaleza de la 1. Cuestionario de entrada sobre vision de
Ciencia Evaluacion de CPC en ciencias (PRE)
2. Producciones estudiantiles sobre NoS

Unidad 2. ¢Como se T2. Rol del docente 3. Entrevista en Grupo Focal (PRE)
aprende ciencias? de ciencias y disefio 4. Producciones estudiantiles  sobre
de Experiencias de aprendizaje de las ciencias
Aprendizaje para
parvulos
T3. Concepciones 5.  Producciones estudiantiles  sobre
sobre Ensefilanza y ensefianza de las ciencias
aprendizaje de las

ciencias

T4. Competencias de 6. Producciones estudiantiles  sobre
Pensamiento competencias en ciencias

Cientifico en
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Educacién de

Parvulos
Unidad 3. ;Cémo se ensefia T5. Resolucibn de 7. Producciones estudiantiles sobre
ciencias? problemas cientificos resolucion de problemas
T6. Evaluacion de 8. Cuestionario de salida sobre vision de
aprendizajes Evaluacion de CPC en ciencias (POS)
cientificos 9. Producciones estudiantiles  sobre
Evaluacion.

10. Entrevista en Grupo Focal (POS)

Respecto de la estructura que se desarrolla en cada uno de los (TRD), se puede explicitar que

este consiste en:

a)

b)

Momento Inicial, de recuperacion de las ideas clave de la sesion anterior, desarrollo tedrico
para la definicién de la nocion a tratar,

Momento de Desarrollo, de resolucion de la tarea y de realizacion de una experiencia
concreta, y finalmente

Momento de Cierre, de discusion socializada de ideas claves y evaluacion de la sesion (como
espacio metacognitivo).

4.3. Técnica de Recogida de Datos.

Las técnicas que se aplicaron en esta investigacion para obtener datos fueron variados, con el

objeto de tener la suficiente densidad de informacidn que permita conocer y describir la tematica
central de esta investigacion que es conocer la vision de evaluacion de CPC de las EPAFI como
“vision no informada”, en este contexto y por ser parte del Proyecto Fondecyt (1150505), se
aplico:

a)

El Cuestionario, denominado “La Ensefianza de las Ciencias en Educacion Parvularia”
(Anexo16), tiene su génesis en el afio 2006, al ser parte del desarrollo y profundizacion de
variadas lineas de investigacion que tiene la PUC. Este instrumento se gesta con el objeto de
develar las concepciones metateoricas sobre las ciencias, es decir identificar y caracterizar sus
concepciones acerca de la relacion entre ciencias y su ensefianza, las consecuencias de ellas,
las visiones, en el aprendizaje de los estudiantes y el desarrollo profesional docente
(Quintanilla et al., 2006). De la totalidad de Dimensiones que aborda este instrumento, que
son 7 (Naturaleza de la Ciencia, Ensefianza de las Ciencias, Aprendizaje de las Ciencias,
Evaluacion de los Aprendizajes Cientificos, Rol del Profesorado de Ciencias, Resolucion de
Problemas Cientificos, Competencias de Pensamiento Cientifico), se centrd la mirada en la n°
4 “Evaluacién de los Aprendizajes Cientificos”, que cuenta con 10 preguntas formuladas
como afirmaciones. Las EPAFI deben responder en formato tipo Likert, cada una con cuatro
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posibilidades Totalmente de acuerdo (TA), Parcialmente de acuerdo (PA), Parcialmente en
desacuerdo (PD) y Totalmente en desacuerdo (TD) (Tabla N°2), estas se transforman en un
dato numérico para su andlisis estadistico descriptivo (TA=1; PA=2; PD=3; TD=4), posee
una quinta columna de “observaciones” con la finalidad que la EPAFI precisara o justificara
aspectos relacionados con la comprension o no de cada enunciado. El interés para aplicar este
instrumento, esta dado por la dimension que este incluye sobre la vision de las EPAFI de
“Evaluacion de los Aprendizajes Cientificos” (Tabla 8), si ella es Dogmatico-Positivista
(DP), Racionalista-Moderado (RM) o presentan una mixtura de ellas. Los datos se codifican,
tabulan, analizan y organizan mediante el software Microsoft Excel (version 15.17).

Tabla 2. “Explicacion de las valoraciones y claves del Cuestionario ”.

Valoraciones Clave  Explicacién de la valoracion

Totalmente de acuerdo TA Si usted comparte el contenido del enunciado tal y como
esta redactado

Parcialmente de acuerdo PA Si usted comparte el contenido central del enunciado en
algunos de sus aspectos

Parcialmente en desacuerdo PD Si usted no comparte el contenido central del enunciado,
aungue esta de acuerdo en alguno de sus aspectos

Totalmente en desacuerdo  TD Si usted no comparte el contenido central del enunciado

en ninguno de sus aspectos

b) Entrevista en Grupo Focal (GF), esta tiene un caracter semi-estructurado, de manera que
permita a las participantes responder libremente a la tematica en analisis, asi las EPAFI van
tener la posibilidad de describir y contar aquellos elementos que fueron marcando su
concepcion o vision de las ciencias, sus experiencias previas en sus colegios o escuelas,
familias o intereses individuales de cada una de ellas. La finalidad es indagar y caracterizar la
visién sobre evaluacion de (CPC) que tienen un grupo de Educadoras de Parvulo en
formacidn, al inicio y al final de su participacidn en curso de “Didactica de Iniciacion a las
Ciencias de la Naturaleza .

Las preguntas orientadoras del grupo focal fueron elaboradas por el investigador en torno de
los objetivos de esta tesis. Cada focus tiene una duracion de 60 minutos, los que seran
grabados para que posteriormente puedan ser transcritos y sistematizados en el software
Atlas-ti (version 6.2 o posterior), para realizar un andlisis cualitativo del discurso. La
entrevista semiestructurada, tiene un protocolo de aplicacion (Anexo 3), basado en un guién
de temas a tratar que permita transitar por la teméatica con mayor libertad al disponer de esta
flexibilidad en las preguntas (Valles, 1999), de esta manera, obtener informacién relevante
para este estudio al intentar obtener elementos que ofrezcan profundidad y detalle, para la
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realizacion del necesario proceso de categorizacion, asi poder conocer la realidad en su
contexto. En la segunda aplicacion, se orientara la entrevista para ver si hubo cambio de la
vision de evaluacion de CPC de las EPAFI, luego de participar del curso de Didactica que
tienen que cursar.

Las Producciones Estudiantiles (PE), se realizaron en el Taller de Reflexiébn Docente
(TRD) se desarrolla al interior de la asignatura de “Diddctica de Iniciacion a las Ciencias de
la Naturaleza”, tiene como objetivo central conocer la vision que han desarrollado las
EPAFI, ellas plasman sus ideas de la manera mas amplia posible de sus visiones,
apreciaciones, comentarios, descripciones y/o ideas sobre la evaluacién de CPC en las
primeras edades. Para concretar esta accién deben generar una produccion escrita individual
al momento finalizar el taller (TRD), respondiendo a dos preguntas: la evaluacion en ciencias
y la implementacion de la evaluacion en educacién parvularia. Las producciones son
transcritas y codificadas con Software Atlas-ti (version 6.2 o posterior), de esta manera se
realiza un analisis del discurso mediante una codificacion abierta, posteriormente una
codificacion axial, para finalizar con la elaboracion de familias de codigos, mediante la
codificacion selectiva (Strauss y Corbin, 2002).

Cada uno de estos instrumentos de investigacion nos reporto informacion relevante para que
facilito la triangulacion de todos ellos para poder describir la vision de evaluacion de (CPC)
que tienen las EPAFI.

4.4. Técnica de analisis de datos

Para el analizar los datos recolectados se desarrollaron las siguientes acciones que
permitieron ir respondiendo a los objetivos de esta accion investigativa:

Cuestionario, dimension “Evaluacion de los Aprendizajes Cientificos” (Tabla 8): el analisis
de las respuestas implicd asumir que, las diez preguntas forman parte de dos visiones (RM o
DP) y que cada una de ellas esta compuesta de cinco preguntas, esto implicd reconocer que el
total de las respuestas de cada vision son muestras relacionadas al pertenecer a un mismo
individuo, por lo que se consideran como no independientes. Con esta consideracion, se
realizd el andlisis estadistico descriptivo, complementado con una prueba no paramétrica,
pero ¢por qué se toma esta decision?, la razon que justifica esto fue por la imposibilidad de
mantener la misma cantidad de individuos participantes en los dos momentos en los que se
aplico el cuestionario (PRE y POS). Por este motivo, se aplica una prueba de normalidad al
total (RM) y al total (DP) de las aplicaciones PRE y POS por separado, la elegida es la
denominada Kolmogorov-Smirnov (ver Tabla 3). Como el resultado de esta aplicacion refuto
la hipotesis nula, que planteaba la normalidad de la distribucién de estos totales, que
implicaba que (DP) y (RM) tenian una curva normal, al no cumplirse esta condicion se debid
transitar hacia la aplicacion de pruebas no paramétricas, por esta motivo se selecciono el test
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b)

de Wilcoxon o de Términos Pareados, que permite analizar dos variables, las corresponden a
la suma de todos los DP (Dogmatico Positivista) y la suma de todos RM (Racionalista
Moderado) como valores obtenidos de sus respuestas de cada vision y que pertenecen a un
mismo individuo.

En sintesis, cada participante indic6 su acuerdo o no con las dos visiones (RM) y (DP), cada
vision cuenta con cinco preguntas, por lo que las respuestas pertenecen a un mismo individuo.
Para complementar el analisis descriptivo, se acompafd la tarea anterior con el grado de
normalidad de la distribucién de cada una las preguntas respecto de una curva normal
(Hernandez et al., 2010), para ello se aplica el Coeficiente de Asimetria y Coeficiente de
Curtosis (Gorgas, Cardiel, y Zamorano, 2011; Hernandez et al., 2010; Triola, 2004) esto
permite tener una mejor comprension del comportamiento de los datos.

En el caso del Coeficiente de Asimetria, esta se entiende como la medida que da cuenta de la
simetria de la distribucion de una variable relacionada con la media aritmética, el coeficiente
de asimetria nos indica si hay el mismo nimero de elementos a la izquierda o a la derecha de
ella. Segun la distribucion en torno a la media o curva normal, la asimetria puede ser
negativa, simétrica o positiva (Anexol). Respecto del Coeficiente de Curtosis, este da cuenta
de la aglomeracion o concentracion de datos en torno a la media, con este criterio la curtosis
puede ser Platicurtica, Mesocurtica o Leptocurtica (Anexo 2).

Este conjunto de acciones para el andlisis de los datos estadistico descriptivo, nos acerco a la
vision no informada sobre la evaluacion de CPC que tienen las EPAFI. Como se ha
planteado, este cuestionario consta de 10 preguntas, se aplicé al inicio del curso (PRE) y
finalizado el mismo (POS) en cada Grupo (A y B), como conducta de entrada y de salida, asi
se obtuvieron los datos para realizar el analisis estadistico descriptivo con software SPSS y
Microsoft Excel.

Las entrevistas en Grupo Focal (GF) y Producciones Estudiantiles (PE) sobre Vision de
Evaluacion de (CPC): la primera accion investigativa, el (GF), implica la realizacion de la
entrevista aplicando el protocolo, para ello se realizd la grabacion en audio de ambas
aplicaciones (PRE y POS), luego cada una de ellas se transcribieron para ser codificadas con
Software Atlas-ti (version 6.2 o posterior), asi se realizé un analisis del discurso mediante una
codificacion abierta, posteriormente una codificacion axial, para finalizar con la elaboracion
de familias de codigos, mediante la codificacion selectiva (Giraldo, 2000), asi en este trabajo
da a conocer la vision de evaluacién de CPC con la llegan las futuras educadoras de parvulos
al curso de “Didactica de Iniciacion a las Ciencias de la Naturaleza” y en la aplicacion
(POS) se presentan las modificacion de esa vision terminado el curso.

En el TRD de Evaluacion, se trabajan dos preguntas con las EPAFI que deben responder en
una creacién o Produccién Estudiantil (PE), la que se aplica una sola vez en el taller
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respectivo durante el semestre del curso, finalizadas las producciones de evaluacion de (CPC)
se analizan con el mismo procedimiento aplicado con la entrevista en grupo focal.

4.5. La Muestra

Respecto de las participantes de esta investigacion se trabajo con una muestra incidental
(Hernédndez et al., 2010), ellas fueron:

Grupo A: son alumnas de Tercer Afio de la carrera de Educacion Parvularia de la Pontificia
Universidad Catélica de Valparaiso, corresponden al curso 2016 (n=24). Sus edades fluctian
entre los 20 y 27 afios, las frecuencias mayores son 20, 21 y 22 afios (Ilustracion 4). Respecto
del establecimiento donde ellas estudiaron, la mayoria lo hizo en un colegio particular (46%)
y Liceo cientifico-Humanista (40%) (llustracion 6). Este grupo indica que un 62% es la
primera carrera que estudia y un 38% que no lo es (llustracion 8). Respecto de la pregunta, si
es la primera integrante en ingresar a la educacion superior, las EPAFI sefialan que 33% si lo
es y 67% que no lo es (llustracion 10).

Grupo B: son estudiantes de Tercer Afio de la carrera de Educacion Parvularia de la
Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, corresponde al curso 2017 (n=19). Sus edades
flucttan entre los 20 y 27 afios, las frecuencias mayores son 20, 21, 22 y 24 afios (llustracion
5). Respecto del establecimiento donde ellas estudiaron un (47%) lo hizo en colegio particular
y un (37%) en un Liceo cientifico-Humanista (llustracion 7). Este grupo muestra que un 47%
es la primera carrera que estudia, mientras que un 53% no lo es (llustracion 9). La respuesta
de este grupo a la pregunta si es la primera integrante en ingresar a la educacion superior, las
EPAFI sefialan que 16% es si y 84% que no lo es (llustracion 11).
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Liceo Técnico
14%

lustracion 6"Grupo A: Tipo de establecimiento en el que cursé media".

Liceo Técnico
16%

lHustracion 7"Grupo B: Tipo de establecimiento en el que curs6 media".
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lustracion 8"Grupo A: ¢Es la primera carrera que estudia?".

lustracion 9"Grupo B: ¢ Es la primera carrera que estudia?".
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No
67%

lHustracion 10"Grupo A: ¢Es usted la primera integrante de la familia en ingresar a la Universidad?".

lustracion
11"Grupo B:
¢Es usted la
primera
integrante de la
familia en

ingresar a la
Universidad?".

Las
exigencias
para ser No
parte de esta 84%
muestra de

investigacion son:

e Estudiantes en formacion inicial de educacion parvularia, que ensefiaran ciencias en las
primeras edades.

e La institucion formadora de estudios superiores debe pertenecer al grupo de universidades del
Consejo de Rectores.

e Participantes que cumplen con la condicién de no haber cursado previamente asignaturas
vinculadas a Didactica, Metodologia, Epistemologia o Evaluacion en Ciencias Naturales.
Este contexto de exigencias, da los parametros iniciales a esta investigacion en nuestra region,

por este motivo se seleccion6 como muestra a las estudiantes de la PUCV, que cumplen con los
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requisitos antes sefialados. Se enviaron las invitaciones a las instituciones de la region, pero no
hubo respuesta a la peticion formal realizada.

Por lo explicitado anteriormente, se puede plantear que la muestra es no probabilistica,
porque ellos responden a los criterios de seleccion del investigador, en esta caso es una seleccion
informal y arbitraria (Briones, 2002; Hernandez et al., 2010), intencionando la invitacion que nos
permita tener una visién representativa sobre el concepto de Evaluacion de las CPC en las
EPAFI-PUCV.

Como el interés de analisis es conocer la vision de evaluacién de CPC de las EPAFI
vinculada a la formacion cientifica a favor de las primeras edades, es que se decide dirigir la
mirada a este nivel educativo, en lo concreto, son alumnas de Tercer afio de carrera que van a
cursar la asignatura semestral de “Diddctica de Iniciacion a las Ciencias de la Naturaleza”, que
nos permita conocer su vision no informada, lo que se transforma en otra condicion de
participacion para esta investigacion.
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5. Analisis y discusion de los resultados

El camino que permitié la recoleccion y posterior andlisis de los datos, se observa en la
(Nustracionl2), ella nos muestra como se llevaron adelante las diferentes etapas de esta
investigacion con las EPAFI, esta present6 tres momentos:

A) Aplicacion del Cuestionario y realizacién Grupo Focal, versién PRE.
B) Realizacion del TRD vinculado a la concepcion de Evaluacion.
C) Aplicacion del Cuestionario y realizacion Grupo Focal, version POS

APLICACION PRE APLICACION POS
: e

D

|

) orte

E

v

a

1

u

a

[
i -

(]
CUESTIONARIO n CUESTIONARIO
GRUPO FOCAL GRUPO FOCAL

llustracion 12 ”Esquema de la investigacion ”.

Para presentar los resultados, mantendremos la division en los instrumentos de generacion de
datos utilizados: a) Cuestionario- Dimension “Evaluacion de los Aprendizajes Cientificos” b) las
Producciones Estudiantiles sobre Visién de Evaluacion c) andlisis de Entrevista en Grupo Focal.
Luego de ello triangularemos las informacidn obtenida para intentar responder a los objetivos de
este tarea investigativa.

5.1. Cuestionario Evaluacién de los Aprendizajes Cientificos aplicacién 2016 y 2017
El primer analisis de las muestras Grupo A (2016) y Grupo B (2017), corresponde a los

resultados de normalidad del conjunto de datos recogidos en la muestra de las EPAFI aplicando
el Cuestionario ya mencionado, para ello se aplicé la Prueba de Kolmogorov-Smirnov (Tabla 3)
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(Hernandez et al., 2010; Romero, 2016), con esta accién podemos ver que la distribucién de los
datos, para el Grupo A no presenta una distribucién normal. Ante este contexto, se recurrié a
instrumentos no paramétricos, lo que nos lleva a la aplicacién de la Prueba de Wilcoxon, porque
ella nos permite comparar el rango medio de dos muestras relacionadas, con el objeto de
determinar diferencias entre ellas (Triola, 2004) con el objeto de visualizar una predominancia o
no de la vision de evaluacion.

Para la muestra 2017, Grupo B, todos los datos se distribuyen de forma normal, sin embargo
la cantidad de participantes, nuestro “n” de los conjuntos analizados es insuficiente, por lo que
este contexto de la investigacién nos muestra que la mayoria de los datos obtenidos no cumplen
con las premisas de las pruebas paramétricas para su analisis, lo que nos lleva a usar instrumentos
para muestras no parametricas.

Tabla 3. “Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra relacionada ”.

Grupo A Grupo B

PRE16 PRE16 POST16 POS16 PRE17 PRE17 POS17 POS17

RM DP RM DP RM DP RM DP

N 24 24 21 21 19 19 15 15

Parametros  Media 8,5000 9,4167 54286 7,7143 7,6842 10,6316 6,7333 8,8667
normales*” Desviacion

estAndar 2,30312 2,63615 0,81064 1,92725 1,79668 2,47679 1,53375 3,20416

Maximas Absoluta 0,159 0,213 0416 0,194 0,175 0,166 0,204 0,187

diferencias  Positivo 0,159 0,111 0,416 0,194 0,175 0,166 0,204 0,187

extremas Negativo -0,159  -0,213 -0,299 -0,139 -0,089 -0,124 -0,196 -0,114

Estadistico de prueba 0,159 0,213 0,416 0,194 0,175 0,166 0,204 0,187

Sig. asintética (bilateral) 0,118° 0,006° 0,000° 0,038 0,130° 0,178° 0,093° 0,169°

a. La distribucion de prueba es normal.
b. Se calcula a partir de datos.
c. Correccién de significacion de Lilliefors.

El analisis estadistico de las muestras, implicd la utilizacion de software SPSS, por las
caracteristicas de los datos recogidos se aplico el Test No paramétrico de Wilcoxon (Hernandez
et al., 2010; Triola, 2004) al Cuestionario de Evaluacion de los Aprendizajes Cientificos, con el
objeto de determinar la existencia o no de diferencias significativas en la vision de evaluacion en
ciencias, de cada una de las EPAFI, para ello el analisis ordena a los integrantes y se comparan
sus respuestas por dimension, esto quiere decir que de cada individuo se disponen sus cinco
respuestas PRE16DP que se restan a las cinco respuestas POS16RM, de esta forma es posible
visualizar qué sucede con las dimensiones, si existe alguna vision mas marcada de alguna de ellas
0 estan en cierto equilibrio.
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Del anélisis realizado, el Grupo A obtiene un nivel de significancia de 0,093 (Tabla N° 4
PRE16); por su parte la hipdtesis nula nos plantea que no existen diferencias significativas en el
analisis de las muestras y el andlisis de Wilcoxon indica que la hipotesis se mantiene, de manera
que, podemos sefialar que no se observa una clara tendencia entre las visiones (RM) o (DP), lo
que implica que no hay una visiébn marcada de evaluacion de (CPC) que sea predominante al
inicio del curso (llustracion 13), sus datos presenta que tiene 12 diferencias positivas, 7 negativas
y 5 en igualdad, lo que muestra una clara dispersion de las visiones sobre evaluacion.

Tabla 4. “Resumen de contrastes de hipétesis PRE DP- PRE RM 2016 .

Hipotesis nula Prueba Sig. Decision

1 La mediana de las diferencias Prueba de Wilcoxon de los 0,093 Conserve la
entre PRE1I6RM y PRE16DP rangos con signo para muestras hipotesis nula.
es igual a 0. relacionadas

Se muestran significaciones asintoticas. El nivel de significancia es ,05.

Prueba de Wilcoxon de los rangos con sigho para muestras relacionadas

Diferencias positivas
5,0 D{N 13)
-Dn‘erenmas negativas
4,0 (M=7}
' (Numern de empates=5
L]
e
S 30
=
(X
(1]
=
e 20
1,0
0,01
-4.00 -2,00 falu} 2,00 4,00 &,00 8,00

PRE16DP - PRE16RM

N total 24
Estadistico de contraste 136,000
Error estandar 24 416
e e
Ell al:g;gla]clon asintdtica (prueba 093

llustracion 13 "Prueba de Wilcoxon Grupo A aplicacion PRE .
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El trabajo de analisis continu6 con las respuestas POS del cuestionario, en este caso del
Grupo A, de sus dimensiones (DP) y (RM), esto significa que estamos analizando la aplicacién
del cuestionario finalizado el curso de las EPAFI (llustracionl4). Nuevamente se buscan
diferencias significativas entre las dimensiones de cada participante, la respuesta arroja el rechazo
de la hipétesis nula, esto implica que si existen diferencias entre las dimensiones (Tabla 5
POS16)

Tabla 5. “Resumen de contrastes de hipétesis POS DP- POS RM 2016 .

Hipdtesis nula Prueba Sig.  Decisién

1 La mediana de las diferencias Prueba de Wilcoxon de los rangos 0,000 Rechace la
entre POS16RM y POS16DP con  signo  para  muestras hipotesis nula.
es igual a 0. relacionadas

Se muestran significaciones asintoticas. El nivel de significancia es ,05.

Los resultados plantean que la muestra Grupo A POS (Tabla N° 5), si muestra diferencias
significativas entre los visiones (DP) y (RM). Por el orden expuesto en la escala tipo Likert en el
Cuestionario, las opciones estan a favor del pensamiento RM, pues el hecho de que existan un
mayor namero de diferencias positivas que negativas en el analisis, implica un marcado rechazo
al pensamiento (DP), por lo que al realizar la resta (DP) menos (RM), el primero debe ser mayor
para que dé un valor positivo, la prueba de Wilcoxon presenta 18 diferencias positivas, esto
significa que las respuestas numeéricas de desaprobacion de la escala tipo Likert son mayores en
(DP) que en (RM), esto es una variacion respecto del PRE16, aumentando el rechazo de la vision
(DP), presentando 18 diferencias positivas, 0 diferencias  negativas y tres empates
(Nustraciénl4). De esta manera podemos interpretar que existe un cambio respecto de la vision
del PRE, que indica ahora un alto desacuerdo con la opcion (DP), lo que implicaria una
modificacion en la vision de evaluacion que manifiestan las EPAFI a favor de la vision RM.
(Nustracién14)
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Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo para muestras relacionadas

Diferencias positivas
6,0 E](N=1 8)
-Diferencias negativas
5,0 N=0
(Numero de empates =3
=
'S 4,0
=
]
3
830
fres
2,0
1,0
0,0
.00 2,00 4,00 6,00 8,00

POST16DP - POST16RM

N total 21
Estadistico de contraste 171,000
Error estandar 22798
e
Eiilg;ar:;ﬁgia)cién asintotica (prueba 000

llustracion 14 ”Prueba de Wilcoxon Grupo A aplicacion POS .

Los datos obtenidos en el Grupo B, nos indican que la aplicacion PRE17 (Tabla N° 6) del
cuestionario, rechaza la hipotesis nula, evidenciando que hay diferencias significativas en la
muestra, mostrando una mayor desaprobacion o desacuerdo con la opcion (DP), lo que implica
que este grupo de EPAFI presenta un vision con un mayor acuerdo con (RM).

Tabla 6. "Resumen de contrastes de hipdtesis PRE DP- PRE RM 2017".

Hipdtesis nula Prueba Sig.  Decision

1 La mediana de las diferencias Prueba de Wilcoxon de los ,002 Rechace la
entre PRE17RM y PRE17DP es rangos con signo para muestras hipdtesis nula.
igual a 0. relacionadas

Se muestran significaciones asintéticas. El nivel de significancia es ,05.
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En este caso y a diferencia del afio 2016, el resultado PRE 2017 del cuestionario, nos muestra
que existe inicialmente una tendencia marcada hacia el pensamiento (RM), por lo cual se rechaza
la hipotesis nula de la prueba de Wilcoxon, vinculada al equilibrio entre las visiones.

Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo para muestras relacionadas

3§

Frecuencia

'ﬁ)

,00

| |
2,50 5,00 7,50

10,00
PRE17DP - PRE17TRM

N total 19
Estadistico de contraste 114 500
Error estandar 17,299
Estadistico de contraste

estandarizado 3,150
Significacion asintotica (prueba 002

bilateral)

DDI\ijfer-incias positivas
(N=14)
.E)ife1rencias negativas

(Namero de empates = 4

lustracion 15 ”Prueba de Wilcoxon Grupo B aplicacién PRE”.

Tabla 7. "Resumen de contrastes de hipdtesis POS DP- POS RM 2017".

Hipétesis nula

Prueba

Sig. Decision

1 La mediana de las diferencias
entre POS17RM y POS17DP

es igual a 0.

relacionadas

Prueba de W.ilcoxon de los
rangos con signo para muestras

,015 Rechace la

hipotesis nula.

Se muestran significaciones asintéticas. El nivel de significancia es ,05.

A diferencia del Grupo A, las EPAFI en su POS2017 mantienen una tendencia del
pensamiento hacia la visiébn (RM), sin embargo, llama la atencion porque la fuerza de esta
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tendencia es menor que antes de realizado el curso, baja de 14 diferencias positivas a 11,
aumentan las diferencias negativas (de 1 a 3), lo que implica que alguna EPAFI cambio y/o
estuvo cuestionando su propia vision (RM) (llustraciénl16), dicho de otra manera, a diferencia del
afo anterior, se observa una pequefia disminucion en la fuerza de la tendencia (RM), luego de
cursado la asigntura.

Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo para muestras relacionadas

Diferencias positivas
407 | Bin=11)
.Diferencias negativas
(N=3

(Namero de empates = 1

o

Frecuencia
n

'-4,00 A ,00 2,00 4,00 6,00 8,00
POST17DP - POST17RM

N total 15
Estadistico de contraste 91,000
Error estandar 15,831
E: artlg:g?)cién asintotica (prueba 015

lustracion 16 ”Prueba de Wilcoxon Grupo B aplicacién POS”.

Luego de analizados los datos de las EPAFI, existe una situacion que llama la atencion de los
mismos, esta es que cuando el curso no muestra una vision inicial marcada (Grupo A), el trabajo
formativo del curso mostré un cambio de la vision de evaluacion de CPC en ciencias, pero
cuando el grupo de estudiantes manifiesta una marcada vision inicial (Grupo B), en este caso
(RM), el curso tuvo una pequefia baja, la que puede estar influenciada por el impacto propio del
trabajo reflexivo del curso que hizo autoanalizar su propia vision cuestionandola y, por otro lado,
puede existir una influencia debido a la baja en la participacion de las EPAFI en la aplicacién
POS del Grupo B, con cuatro estudiantes menos.
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Para complementar el andlisis de las dimensiones, presentamos el gréfico (llustracion 17),
que nos muestra cuando este fue aplicado por primera vez al Grupo Ay B, aplicacion PRE.

3,00
2,50 2,13

1,87
1,55

2,00

1,50
W 2016

Promedios

1,00 2017

0,50

0,00

DP
Dimensiones

llustracion 17" Cuestionario sobre Evaluacion PRE".

De esta forma, al analizar las sentencias por dimension en los resultados globales PRE, de los
Grupos Ay B, para las dimensiones (DP) y (RM) (llustracion 16), nos indican que las EPAFI, en
referencia de la vision evaluacion de (CPC) presentan una vision mixta:

PRE-2016 Racionalista Moderado x=1,70; 6=0,20. Dogmatico Positivista x= 1,87 6=0,15.
PRE-2017 Racionalista Moderado x=1,55; 6=0,13. Dogmatico Positivista x= 2,13 6=0,18.

Esto quiere decir que comparten la vision con las sentencias que corresponden tanto con la
dimension (DP) de las ciencias como (RM) sobre como se evaltan las (CPC) en ciencias en el
PRE2016. En el PRE2017 se observa una inclinacién de mayor acuerdo hacia la vision (RM),
esto implica que las conductas de entrada de las EPAFI, Grupo A y B, presentan visiones
iniciales disimiles en cada cohorte.

De esta forma se fue develando esta vision no informada, que permitié a las EPAFI
reconocerse frente a la mirada de la evaluacion de CPC en ciencias, de manera que esta mixtura
en la valoracion de esta vision, la que se puede comprender desde la particularidad de los
procesos formativos que han tenido las EPAFI en sus establecimientos educacionales de
procedencia, junto con elementos de contexto, como lo son los bajos resultados que se muestran
en diferentes pruebas en las que nuestro pais ha participado y que estan vinculadas al aprendizaje
de las ciencias (TIMSS, PISA, SIMCE) o en investigaciones que dan cuenta de superficial
manejo conceptual, uso de lenguaje poco cientifico y errores conceptuales de estos educadores
(Centro de Pdliticas Comparadas de Educacion, 2015b; MINEDUC, 2013a), son otros factores
que permiten caracterizar esta vision de evaluacion de (CPC) en ciencias. De manera que, lo que
muestran las EPAFI, al observarlo desde los elementos desarrollados en el capitulo 2 de esta
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tesis, nos plantea y refuerza la necesidad de avanzar hacia la necesaria alfabetizacion
cientificamente de las nuevas generaciones de estudiantes y que para ello es importante generar
instancias de desarrollo de evaluacion de (CPC) en la sala de clases.

Las experiencias formativas vividas por las EPAFI, han colaborado en la conformacion de su
vision de evaluacion de (CPC) en ciencias y que sus ideas se observan especialmente en la
entrevista en grupo focal, por lo que se hace necesario trabajar con ellas en su proceso formativo
inicial en ciencias, un instancia que permita delinear qué ensefiar y cémo evaluar desde la vision
que han desarrollado y los contenidos trabajados, el para qué ensefiarla 0 como ensefarlos, entre
otros elementos a tener presente para responder a los desafios actuales en la ensefianza de las
ciencias (Macedo, 2016; MINEDUC, 2016a, 2018; UNESCO, 2016).

Los docentes debemos asumir que los estudiantes han desarrollado concepciones sobre
ciertos temas, por ello las EPAFI no son la excepcion respecto de la evaluacion de (CPC) ciencias
(Hinojosa y Sanmarti, 2015) y, en consecuencia, estas se deben conocer para delinear un camino
formativo que permita a las EPAFI conocer su vision, si es necesario reconstruirla y transitar a la
entrega de una educacion de calidad para las primeras edades (Torres-Contreras, 2015;
UNESCO, 2013). Debemos comprender que el desafio es formar ciudadanos que esten
apropiados de los conocimientos y (CPC) que les permitan vivir plenamente en esta sociedad al
comprender que las decisiones que se tomen van a afectar el mundo en que vivimos.

El desarrollo de la vision evaluacion de CPC en la formacion de pregrado, es la instancia que
existe para ir respondiendo a los objetivos de una educacion cientifica de calidad (MINEDUC,
2018), que permita desde las primeras edades desarrollarlas y para ello la vision de evaluacion en
ciencias que presentan las EPAFI es un factor importante que puede determinar la formacion
cientifica de nifios y nifias, especialmente si las docentes desarrollan una imagen cientifica
fuertemente racional, rigida y en consecuencia poco flexible (Ravanal, Quintanilla, y Labarrere,
2012), por lo que es necesario aportar desde el proceso formativo de pregrado en ciencias para las
primeras edades (de Pro Chereguini et al., 2018; Hernandez, 2013) para permitir la actualizacion
de esta vision.

Los datos iniciales derivados de esta investigacion de las EPAFI 2016 y 2017, nos refuerzan
ideas sobre procesos formativos educacionales que no estdn orientados al desarrollo de la
alfabetizacién cientifica y el desarrollo de (CPC), lo que nos conduce a una propuesta de mejora
que se oriente a dar respuesta a estos desafios, es asi que estudios vinculados a la practica en
Actividades Cientificas Escolares posibilitarian que los nifios y nifias se apropien de contenidos
cientificos supradisciplinares (Canté Doménech, De Pro Bueno, y Solbes, 2016; Hernandez,
2013), estos son los vinculados a reconocer cOmo se genera, organizan y evolucionan las
ciencias, los valores y actitudes asociadas a ella (Marchan-Carvajal y Sanmarti, 2015). Un aporte
valioso en el trabajo formativo de las EPAFI, es el que se puede realizar a través de la
modelizacion en ciencias, que puede entenderse como aquella préctica cientifica para construir
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conocimiento cientifico, pero especialmente para responder a la interrogante sobre ;cémo se sabe
lo que sabe de ciencia?, de esta forma se aporta a la alfabetizacion cientifica (Marchan-Carvajal
y Sanmarti, 2015), orientada a desarrollar la capacidad para comprender y criticar
investigaciones, que es lo que promueve, por ejemplo, la evaluacion PISA 2015. Las estrategias
que se puedan llevar adelante en el trabajo de los parvulos requieren la participacion activa de los
estudiantes para que puedan construir y apropiarse del conocimiento cientifico (Ortiz y
Cervantes, 2015).

Cuestionario sobre Evaluacion POS
2,50

1,77
2,00 1,54
1,35 {

1,50 103 I m 2016

Promedios

1,00
2017

0,50

0,00
RM DP

Dimensiones

llustracion 18" Cuestionario sobre Evaluacion POS".

El analisis de las sentencias del Cuestionario en sus resultados POS 2016 y 2017 para las
dimensiones (DP) y (RM) (llustracionl7), indican que las EPAFI, mantienen una vision mixta:

POS-2016 Racionalista Moderado x=1,09; 6=0,23. Dogmatico Positivista x= 1,54 6=0,23).

POS-2017 Racionalista Moderado x=1,35; 6=0,38. Dogmatico Positivista x= 1,77 6=0,24).

En este caso observamos en el POSRM-2016 un claro desplazamiento hacia la opcion TA, al
observar una baja en media (1,70 a 1,09), en las otras dimensiones de analisis esto no es tan
evidente, aunque existe una baja en los promedios, pero que junto con lo anterior se puede ver un
aumento en la desviacion estandar (6=0,38), en el POS RM 2017, lo que nos indica diferencias
opcionales al interior de esta dimension entre las EPAFI. Un factor que afecta el desarrollo de
esta investigacion, tiene que ver con la ausencia de algunas EPAFI que no contestaron el
cuestionario en la version POS.

Las implementaciones realizadas en la asignatura “Diddctica de Iniciacion a las Ciencias de
la Naturaleza” ha posibilitado un espacio de reflexion de la evaluacion (CPC) en las primeras
edades, la conciencia que existe la posibilidad de aplicar una variedad de evaluaciones que
permitan a nifios y nifias evidenciar sus conocimientos, la realizacion de preguntas para buscar
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respuestas, comunicar los resultados encontrados en procesos de investigacion, son herramientas
que ayudan a construir y desarrollar la necesaria alfabetizacion cientifica a favor de este grupo de
nifios y nifias (Gomez-Motilla y Reyes, 2016; Sanmarti y Marquez, 2017), esto les permitiria a
estos estudiantes comprender ideas sobre naturaleza de la ciencia, con el objeto de saber como
ella se construye y se desarrolla. Estudios indican que esta comprension aun es necesaria
trabajarla en los docentes y ha retomado nuevos intereses al ir asumiendo su importancia e
incidencia en la formacién docente y la de sus futuros estudiantes (Garcia-Carmona y Acevedo,
2016)

La reflexion en torno a la vision de evaluacion de ciencias con caracteristicas de racionalidad
moderada (RM), junto con la conciencia y valoracion de desarrollar de competencias de
pensamiento cientifico de las EPAFI, es un paso en la actualizacion formativa que este grupo ha
recibido para poder entregar una educacion cientifica de calidad, que permita responder a la
incognita para qué aprendo ciencias, lo que implica realizar cambios en la finalidad para la que
aprendo ciencias (Sanmarti y Marquez, 2017) y en nuestro caso, para qué ensefio ciencias en las
primeras edades y cuales son las nuevas demandas que nos presenta la sociedad, junto con ello, la
vision de evaluacion se transforma en el instrumento que permite desarrollar este proceso
formativo.

Investigaciones orientadas a comprender el concepto de Naturaleza de la Ciencia, indican que
cuando los docentes son formados en temaética, es decir, cuando se trabaja de manera explicita y
reflexiva en ella, pueden llevarla a la sala de clases o aplicarla de la misma forma como la
aprendieron (Garcia-Carmona y Acevedo, 2016), de esta manera y asi como plantean Abell,
Appleton y Hanuscin (2010) en (Rivero, Solis, y Porlan, 2017) que de la misma forma que los
estudiantes aprenden ciencias, a los docentes se les debe permitir la posibilidad de contrastar sus
creencias con otras ideas y nuevas creencias, ademas se debe tener presente que el aprendizaje
docente es gradual, por lo que, estas acciones van en apoyo al desarrollo profesional vinculado a
la evaluacion para el aprendizaje de los parvulos (Moreno, 2016).

Tabla 8. "Cuestionario Dimensién Evaluacion de los Aprendizajes Cientificos™.

Dimension 4: Evaluacion de los Aprendizajes Cientificos TA PA PD TD DP/RM

1 La evaluacion dinamica y permanente de los conocimientos RM 1
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cientificos, es una estrategia para apoyar el proceso de
aprendizaje de los parvulos.

2 La autoevaluacion puede potenciar en los parvulos, el RM 2
proceso de aprendizaje de la naturaleza de la ciencia.
3 El modelo tedrico de evaluacion que promueven los DP 1

educadores, condiciona la forma como los parvulos
aprenden ciencias naturales.

4 La evaluacion sumativa, en el modelo constructivista de DP 2
aprendizaje cientifico, permite establecer cuanto aprendio el
estudiante al final del proceso.

5 Explicitar objetivos y formas de aprender a partir de un RM 3
trabajo consciente (transparencia meta cognitiva) debiera
favorecer la comunicacion de los productos y procesos
evaluativos, entre los educadores y sus parvulos.

6 Los organizadores graficos, tales como los mapas RM 4
conceptuales y las bases de orientacién, son algunos de los
instrumentos para evaluar aprendizajes cientificos.

7 Los hechos, conceptos y principios de las ciencias naturales DP 3
constituyen el nucleo central del proceso evaluativo de los
educadores.

8 Las estrategias, técnicas e instrumentos que utilice el DP 4

educador para evaluar los aprendizajes cientificos de los
parvulos, deben ser objetivas para resultar justas.

9 Las actitudes de los parvulos hacia las ciencias naturales se RM 5
pueden evaluar durante el desarrollo de las actividades
experimentales.

10 La evaluacion de los aprendizajes cientificos debe DP5
incorporar contenidos actitudinales, traducidos a indicadores
de rendimiento o desempefio.

En los siguientes parrafos, se presentan los anélisis de las preguntas del cuestionario, primero
se presentan aquellas vinculadas a la dimensién (RM) vy, luego, continda con las (DP)

En el andlisis de las respuestas, observamos la sentencia N° 6 0 RM 4, gque corresponden al
PRE 2016- 2017:

N° 6 0 RM 4: “Los organizadores graficos, tales como los mapas conceptuales y las bases de
orientacion, son algunos de los instrumentos para evaluar aprendizajes cientificos”, se
observa desacuerdo en el PRE 2016-2017, pero este varia hacia el acuerdo en los POS 2016-
2017.

PRE 2016: x = 2,42; 6=1,06.  POS 2016: x = 1,23; 6=0,43.

PRE 2017: x=2,50; 0=0,78. POS 2017: x = 1,73; 6=0,96.
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Esto podria estar asociado con los modelos de evaluativos que se han trabajado en su etapa
escolar y que se conservan aun a nivel de formacién universitaria en referencia a la evaluacion a
través de instrumentos diferenciados y especificos para el aprendizaje de las ciencias. Resultados
de otras investigaciones acerca de la ensefianza de las ciencias muestran que asi como los
alumnos llegan a clases con ideas personales respecto de ciertos fendémenos, los profesores
también desarrollan sus propias concepciones frente a la ensefianza, la evaluacion y el
aprendizaje de los diferentes contenidos especificos (Pedrajas y L6opez, 2015; Pontes y Poyato,
2016).

La sentencia en analisis, PRE 2016 (RM 4), presenta un Coeficiente de Asimetria de (0,2)
(Anexo 1), este valor la clasifica como simétrica lo que significa que la curva tiene una
distribucion normal alrededor de la media, mientras que el Coeficiente de Curtosis (Anexo 2),
que es de (-1,1), quiere decir que la concentracion de datos alrededor de la media es baja y su
clasificacion es Platicurtica, con estas caracteristicas se puede describir que las respuestas de las
EPAFI en esta sentencia, no tienen una inclinacion clara hacia la afirmacion, por lo que se
reparten las opciones entre Parcialmente de Acuerdo y Parcialmente en Desacuerdo, sin embargo,
durante la formacion inicial y continua del profesor, dichas visiones raramente son tenidas en
cuenta y, en consecuencia, no se les prepara para asumir puntos de vista criticos frente al saber v,
mucho menos, frente a su actuacion docente, lo cual seria posible si durante los cursos de
formacioén inicial y continua hubiese espacio para la reflexion, la interaccion social y la
regulacion de aprendizajes de manera permanente (Gomez et al., 2015; Macedo, 2016;
Velazquez, Rios, Marinez, y Mendoza, 2017), favoreciendo la comunicacion de la ciencia en un
espacio en que el lenguaje y el pensamiento tedrico tiene una importancia relevante.

En la sentencia POS2016 (RM 4), se observa un cambio en la media orientado a la sentencia
TA (x=1,23; 0=0,43), al complementar este analisis con el Coeficiente de Asimetria (Anexo 1),
ella se clasifica con una Asimetria Positiva (1,33) (Anexo 11) y su Coeficiente de Curtosis es
Mesocurtica (-0,28) (Anexo 11), es posible decir que la distribucion de la curva esta inclinada a
la izquierda de la media, esto implica que los datos estan ubicados hacia un valor menor a ella 'y
que su Coeficiente de Curtosis es Mesocurtica, y como no supera el valor de (-0,5), clasificamos
la concentracion de los datos como mediana, esto permite plantear que las EPAFI en esta
sentencia, tienen una preferencia hacia la afirmacion TA, eso quiere decir que visualizan a estos
instrumentos como medios validos en relacién con el aprendizaje, ampliando su mirada como
elementos que permiten evidenciar aprendizajes en ciencias.

N° 2 0 RM 2: “La autoevaluacién puede potenciar en los parvulos, el proceso de aprendizaje de la
naturaleza de la ciencia”, se observa un alto grado de acuerdo en el PRE 2016-2017.

PRE 2016: x = 1,75; 6=0,74. POS 2016: x = 1,00; =0,00.

PRE 2017: x=1,26; 6= 0,45. POS 2017: x = 1,00; ¢=0,00.
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Esta sentencia presenta un alto grado de acuerdo en sus respectivos POS, lo que se puede
comprender por la valoracion que se construyd en el desarrollo del curso “Didactica de la
Iniciacion a las Ciencias de la Naturaleza” de esta temética, porque las EPAFI tienen instancias
en que la autoevaluacion (MINEDUC, 2013b, 2016a, 2018) realizada ha potenciado sus
aprendizajes, al asumir un protagonismo en esta actividad que les ha permitido estar mas
conscientes de ello para asi, transferirlo a sus estudiantes. Esto se asocia al concepto de
naturaleza de la ciencia, que es en si mismo un proceso de cambio constante y dindmico al buscar
las mejores respuestas para explicar aquello que nos rodea y que explica su propio desarrollo.

N° 9 o RM 5: “Las actitudes de los parvulos hacia las ciencias naturales se pueden evaluar
durante el desarrollo de las actividades experimentales”, se observan visiones disimiles entre los
GRUPOS A 'Y B en sus POS 2016-2017.

PRE 2016: x = 1,54; 6=0,66.  POS 2016: x = 1,00; 6=0,00.

PRE 2017:x=1,37;06=0,59. POS 2017: x = 1,53; 6=0,83.

En esta sentencia, se presentan pequefas diferencias, dada por la aparicion en el POS 2017 de
algunas EPAFI que optaron por estar PA y una TD, lo que podria explicarse por una actitud mas
auto-reflexiva y critica asumida por ellas, que las lleva a cuestionar incluso su propia vision.
Junto con ello, existe una dificultad que es propia de la apreciacion que trae la pregunta, que
implica la observacion y/o anélisis de las actitudes en actividades evaluativas, problematica que
no solo es de este nivel educativo, sino que también para educacion basica y media.

N° 5 o RM 3: “Explicitar objetivos y formas de aprender a partir de un trabajo consciente
(transparencia meta cognitiva) debiera favorecer la comunicacion de los productos y procesos
evaluativos, entre los educadores y sus parvulos”, se observa un cambio hacia el acuerdo en el
POS 2016-2017.

PRE 2016: x = 1,48; 0=0,67. POS 2016: x = 1,05; 6=0,22.

PRE 2017: x=1,42; 0=0,61. POS 2017: x =1,33; 6=0,49.

La sentencia en andlisis, nos plantea un aumento en el acuerdo en el POS16 y un acuerdo
menor en el POS17, que se puede asociar con una mayor comprension y puesta en marcha de
procesos evaluativos mas democraticos o inclusivos y con espacios transparentes y enfatizando el
aprendizaje de los parvulos, acompafiado de un protagonismo en las actividades de los mismos
estudiantes y aplicacion de una variedad de instrumentos evaluativos que dan cuenta de procesos
y productos de aprendizaje.

N° 1 o RM 1: “La evaluacion dinamica y permanente de los conocimientos cientificos, es una
estrategia para apoyar el proceso de aprendizaje de los parvulos.”, se observa un movimiento
hacia el acuerdo en el PRE 2016-2017.

PRE 2016: x = 1,38; 0=0,58. POS 2016: x =1,14; 6=0,48.
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PRE 2017: x = 1,26; 6= 0,56.  POS 2017: x = 1,13; 6=0,35.

La sentencia presenta en ambos afios de aplicacion una tendencia hacia un mayor acuerdo,
esto quiere decir que las EPAFI realizan una valoracion de la evaluacion formativa que se
desarrolla con los parvulos, al comprender que es un proceso que debe ser constante, variado y
dindmico, lo que permite observar y tener informacion del proceso de aprendizaje de los parvulos
(MINEDUC, 2013b, 2018; Pérez, Enrique, Carbo, y Gonzalez, 2017), por este motivo, esta
caracteristica se trabajé durante el proceso formativo de las EPAFI, de esta manera aportar a la
mejora de los aprendizajes en los nifios y nifias de este ciclo.

Al analizar estadisticamente esta pregunta (Anexo 10 y 11), se puede observar que presenta
un Coeficiente de Asimetria de (1,28) lo que la clasifica con una Simetria Positiva, mientras que
el Coeficiente de Curtosis (0,86) la clasifica como Leptocurtica, esto implica que los datos tienen
distribucion hacia la izquierda de la media, que es 1,28, y que la concentracion alrededor de la
media alta, lo que significa que las EPAFI estan mayoritariamente con la opcion TA. Cuando
analizamos los datos POS16, esta condicidn se acentla, es decir, se acenttan tanto la Asimetria
Positiva que aumenta a (3,5) y el Coeficiente de Curtosis que crece a (12,58), evidenciando un
aumento consistente en el acuerdo con esta dimension. Misma situacion sucede en el GRUPO B,
en ambas aplicaciones se pueden clasificar los datos con una simetria positiva, que se mueve de
(2,16 a 2,40) y el Coeficiente de Curtosis queda en leptocurtica presentando valores de (4,25 a
4,35), existiendo un leve aumento a favor de las vision RM (Anexo 12 y 13).

N° 3 o DP 1: “El modelo teorico de evaluacion que promueven los educadores, condiciona la
forma como los parvulos aprenden ciencias naturales ”, se observa un grado de desacuerdo en el
PRE y POS 2016-2017.

PRE 2016: x = 1,83; 0=0,87. POS 2016: x = 1,48; 6=0,51.

PRE 2017: x=1,68; 0=0,75. POS 2017: x =1,73; 6=0,88.

La sentencia presenta diferencias en sus respuestas al analizar los GRUPOS A'Y B (Anexo
10 y 11), por un lado, el primero marca una tendencia en su media a la baja (de 1,83 a 1,48),
junto con presentar una Asimetria Positiva (0,78) y un Coeficiente de Curtosis MesocdUrtica (-
0,03) (Anexo 10), esto quiere decir que los datos de las EPAFI se orientan hacia la opcion TA. El
andlisis de la respuesta 2017, nos plantea un aumento en la media (1,68 a 1,73) (Anexo 12 y 13),
junto con ello, se puede clasificar (Anexo 13) con una Asimetria Positiva (0,60) y con un
Coeficiente de Curtosis (-1,49) como Platicurtica, esto se traduce en que un nimero importante
de las futuras educadoras estan entre TA y PA, aunque existen algunas EPAFI que manifiestan
estar Parcialmente de Desacuerdo (PD), lo que explica que la concentracion de los datos es baja
en torno a la media, presentando esta pregunta una mayor diversidad en sus visiones.
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N° 4 o DP 2: “La evaluacion sumativa, en el modelo constructivista de aprendizaje cientifico,
permite establecer cuénto aprendi6 el estudiante al final del proceso ”, se observa un movimiento
en cuanto a los datos.

PRE 2016: x =1,92; 6=0,97.  POS 2016: x = 1,48; 6=0,87.

PRE 2017: x=2,21;6=1,23. POS 2017: x = 1,53; 6=0,64.

Al observar las respuestas del cuestionario en las dos aplicaciones, se observa una tendencia
hacia TA al disminuir sus promedios, el Coeficiente de Asimetria queda como Positivo, lo que
implica que la distribucién de los datos se ubica hacia izquierda de la media, orientado a la
opcién de TA; respecto del Coeficiente de Curtosis, ambos afios tienen una tendencia a
concentrarse en torno a la media. Estos elementos reafirman la opcion de TA para esta pregunta,
lo que demuestra una valoracion de la evaluacion sumativa para establecer cuanto aprenden los
estudiantes. Lo que se puede explicar por el proceso inicial de valoracion de la evaluacion
cientifica, en el que ain no estd claro cuéles deben ser las caracteristicas que debe tener la
evaluacion para desarrollar (CPC). Esta vision de evaluacion de término, no es la que se aplica
para el desarrollo de (CPC), de manera que se puede apreciar cierta inconsistencia en la
valoracion.

N° 7 o DP 3: “Los hechos, conceptos y principios de las ciencias naturales constituyen el nucleo
central del proceso evaluativo de los educadores ”, se mantiene cierto grado de desacuerdo en el
PRE y POS 2016-2017.

PRE 2016: x =2,35; 0=0,78. POS 2016: x = 2,05; 6=1,02.

PRE 2017: x=2,57;0=1,01. POS 2017: x = 2,40; 6=1,18.

La sentencia (N° 7- DP3) representa una vision (DP), en el que las nuevas ideas vinculadas a
la ensefianza de las ciencias no estan presentes, como lo son la co-construccion del conocimiento,
las opciones valdricas que hay en el cuidado de la naturaleza, la alfabetizacion cientifica, la
comprension en como se desarrolla el conocimiento, son entre otros elementos factores
importantes para el proceso evaluativo y que no se evidencian en esta sentencia, porque su eje
central son hechos, conceptos y principios cientificos. Los datos PRE16 de esta sentencia (Anexo
10), presentan un Coeficiente de Asimetria de (-0,08), que la clasifica como Simétrica, por su
parte, el Coeficiente de Curtosis es (-0,29), que la ubica como Mesocurtica (Anexo 10), todo esto
nos indica que la curva es simétrica y que el Coeficiente de Curtosis indica que la concentracion
de datos en torno a la media no es muy alta, entonces las EPAFI tienen una visidn mixta entre PA
y PD. En el POS16 (Anexo 11) la media es de (2,05), el Coeficiente de Asimetria es positiva
(0,5) por lo que es Simétrica, es decir, los datos se distribuyen en una curva normal. Por su lado,
el Coeficiente de Curtosis es de (-0,87) lo que implica que la concentracién de datos es alta,
Leptocdrtica. Por lo que al ser distribucidén simétrica y tener una alta concentracion, todo esto en
torno a la media, nos indica que las EPAFI tiene vision mixta en torno a la sentencia.
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El anélisis de la sentencia (PRE N° 7 o DP3) 2017 nos indica que es Simétrica (-0,06) y
Platicdrtica (-0,9) (Anexo 12), esto significa que tiene una distribucion de los datos alrededor de
la media como normal y el nivel de concentracion en torno a ella, es baja, por lo que las EPAFI
no presentan una visién definida. En los datos POS 2017 (Anexo 13), de esta sentencia, la
distribucion es Simétrica (0,27) y el Coeficiente de Curtosis es Platicartica (-1,42), este Gltimo
dato nos indica que la concentracion de datos en torno a la media es baja, por lo que las EPAFI
no tienen una visiobn comdn en esta sentencia, pero presentan una baja en la concentracion
respecto del PRE, esto puede deberse a la baja de participantes y por una apertura en la vision en
esta sentencia, presentando mayor variabilidad.

N° 8 o DP 4: “Las estrategias, técnicas e instrumentos que utilice el educador para evaluar los
aprendizajes cientificos de los parvulos, deben ser objetivas para resultar justas. ”, se observa una
movilidad hacia el acuerdo en el POS 2016-2017.

PRE 2016: x = 1,88; 6=0,68.  POS 2016: x = 1,29; 6=0,56.

PRE 2017: x=2,21;0=1,13. POS 2017:x=1,87; 0=1,13.

Esta pregunta nos indica una valoracion o aceptacion de aquello a evaluar orientado hacia lo
objetivo, aquello que es justo, pero que tenga estas caracteristicas no implica el desarrollo de
CPC o que con ello, sea posible responder a las exigencias actuales en formacion cientifica,
porque esto representa una vision de ella como una verdad absoluta y, con esta caracteristica, se
otorga a las estrategias, técnicas e instrumentos el valor de una evaluacion como un medio que da
cuenta de aprendizajes con herramientas objetivas y justas. Al analizar estadisticamente este
item, se observa una movilidad hacia la opcion de TA o PA, asi es que el POS 2016 (Anexo 11)
nos indica un cambio en el Coeficiente de Asimetria, de Simétrica pasa a una Asimetria Positiva,
quiere decir que los valores son mas bajos que la media y se agrupan mayoritariamente en ese
sector. Respecto del Coeficiente de Curtosis (Anexo 11), este pasa de Platicurtica (-0,65) a
Leptocdrtica (3,18), esto implica que la concentracion de datos inicial era baja, pero en el POS
esta pasa a tener muchos datos en torno a la media. En el POS 2017, se observa que el
Coeficiente de Asimetria mantiene una Asimetria Positiva (0,56) a (0,99), mientras que el
Coeficiente de Curtosis es Platicartica (-1,01), pasa a Mesocurtica (0-40), lo que se puede
interpretar que aunque los datos estan ubicados al lado izquierda de la media, la concentracién de
ellos bajo, existiendo desacuerdo en la vision.

N° 10 o DP 5: “La evaluacion de los aprendizajes cientificos debe incorporar contenidos
actitudinales, traducidos a indicadores de rendimiento o desempefio. ”, se observa un grado de
acuerdo en el PRE 2016-2017.

PRE 2016: x = 1,88; 6=0,68. POS 2016: x = 1,29; 6=0,56.

PRE 2017: x=1,94,6=0,97. POS 2017: x = 1,33; 6=0,62.

Exigencias como el incluir ideas de rendimiento o desempefio, enfatizados en la
incorporacion de contenidos, hacen referencia a conductas que si estas se desarrollan lograrian el
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objetivo, idea que dista de la ciencia que se construye con otros, que toma acuerdos y que no
tiene como objetivo indicadores de rendimiento. Si analizamos los datos estadisticos, observamos
que la aplicacion PRE-2016 (Anexo 10), que presenta un alto acuerdo en la opcion TA la media
es (1,54), el Coeficiente Asimetria es Positivo (0,89), por lo que los datos estan a la izquierda de
la media, el Coeficiente de Curtosis es Mesocurtica (-0,28). Los datos del POS-2016 muestran
que se acentuo la Asimetria Positiva a (2,32) y aumento la concentracion alrededor de la media,
ahora es Leptocurtica, esto implica una visién con un mayor acuerdo con la sentencia. EI PRE-
2017 (ANEXO 11), muestra una media (1,94) con una Asimetria Positiva (0,52) y un Coeficiente
de Curtosis de (-0,92), que en el POS-2017, la media es de (1,33), el Coeficiente de Asimetria
aumenta (1,79) siendo Positiva y el Coeficiente de Curtosis es (2,63) aumentando su
concentracion alrededor de la media,

Para el proximo analisis se realizan las siguientes acciones, se suman las respuestas de cada
EPAFI 2016 y 2017 por cada dimension, es decir, se obtienen los TOTALES RM y TOTALES
DP de cada participante, luego se diferencian si estos corresponden a la aplicacion PRE (Anexo
14), o POS (Anexo 15), con el objeto de visualizar cambios en las conductas de entrada y de
salida respecto del cuestionario de Evaluacion de los Aprendizajes Cientificos.

Al observar la media de los datos, en este caso en el PRE y POS RM, se observa una baja en
cada dimension (RM 8,14 a 5,97) en (Tabla 9), lo que indica un mayor grado de acuerdo (TA o
PA) con las sentencias especialmente en RM, pero en la vision DP la media presenta una baja la
que es menor en cuanto a cantidad (de 9,95 a 8,19). Se puede explicar esta diferencia por el
mayor énfasis en el desarrollo del curso para asimilar y comprender la vision RM, puede ser que
las sentencias DP no tengan la misma comprension y es posible que se acepten sin mayores
reparos o reflexiones que permitan diferenciarlas de la dimensién RM.

Tabla 9. "Totales por dimension y afio de aplicacion”.

Dimension
Totales TOTAL PRE TOTAL POS TOTAL PRE TOTAL POS
RM 16-17 RM 16-17 DP 16-17 DP 16-17

Estadistica

Media 8,14 5,97 9,95 8,19
Desv. Estandar 2,11 1,32 2,60 2,56
Coeficiente de Asimetria 0,40 1,08 -0,33 0,90
Coeficiente de Curtosis -1,13 -0,21 -0,28 0,12

Al continuar el analisis se puede observar la desviacion estandar, el TOTAL PRE y POS de
ambos en la dimension RM (16-17), es posible ver una baja en sus valores (2,11 a 1,32) esto nos
presenta una disminucion de la dispersion de los datos, manifestando una mayor preferencia
hacia las opciones PD y/o TA de la dimension RM.
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Respecto del Coeficiente de Asimetria, esta dimension (RM) se presenta como Simétrica
(0,40), pero el POS cambia a una Asimetria Positiva (1,08), lo que nos muestra que los valores
ahora encuentran concentrados a la izquierda de la media, indicando que han seleccionado
valores més bajos, los que corresponden a las opciones TA y PA. Al analizar el Coeficiente de
Curtosis, observamos que este se moviliza de Platicurtica (-1,13) a Mesocdurtica (-0,21), esto
quiere decir que existe un aumento en la concentracion de los datos en torno a la media, que es de
(5,97).

La mirada integrada de los datos estadisticos de los TOTALES PRE-POS en la dimensién
RM del Grupo A, nos indica una movilidad de la vision de las EPAFI hacia la opcion TA, esto se
reafirma con el aumento en la concentracién de los datos en torno a la media, junto con ello,
existe una disminucion de la desviacion estandar de los datos, lo que permite plantear que las
EPAFI movilizaron su vision hacia (RM) de manera mayoritaria.

Al focalizar la mirada en los TOTALES DP de ambos Grupos A y B, podemos observar en la
media una baja (9,95 a 8,19), la desviacion estandar no presenta un gran cambio (2,60 a 2,56); el
Coeficiente de Asimetria presenta inicialmente una distribucion Simétrica que pasa a una
Simetria Positiva (-0,33 a 0,90) vy, respecto del Coeficiente de Curtosis, esta se mantiene en la
clasificacion de Mesocdrtica (-0,28 a 0,12). Existe una movilidad hacia las opciones de TA y/o
PA, junto con ello se observa que la asimetria de los datos se mantuvo, no tuvo una movilidad
significativa y el Coeficiente de Curtosis muestra una mayor concentracion de los datos en torno
a la media, este contexto podria explicarse por la falta de manejo conceptual de esta dimension
para comprender las preguntas esta vision, la Dogmatico Positivista, que manifiestan las EPAFI.
Otro factor que influye en este analisis es la baja en la participacion de las EPAFI, por ausencia,
al momento de contestar el POS del cuestionario, que nos impide ver el comportamiento de la
vision de evaluacién de (CPC) en ciencias.

5.2. Producciones estudiantiles (PE) vinculada a la vision de Evaluacion

Esta actividad se desarrollé al interior de la asignatura que cursaron las EPAFI, de “Didactica
de la Iniciacion a las Ciencias de la Naturaleza”, ello implico que, en una de las sesiones del
semestre, las estudiantes reflexionaron sobre diferentes tematicas formativas del curso, esta
experiencia se desarrollo en el Taller 6 de Reflexion Docente (TRD) (Tabla N°1) sobre la
Evaluacion en Ciencias en las primeras edades.

La tarea desarrollada en las (PE) se concreta de la siguiente manera en el trabajo de aula
(Anexos 8-9), al solicitarles, luego de haber desarrollado la actividad de reflexion docente
(Astudillo et al., 2014; Pizarro y Espinoza, 2016; Quintanilla et al., 2014), trabajar en forma
individual en una produccidn escrita que tiene la siguiente indicacion:
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[...] “A partir de los insumos proporcionados en esta clase, elabore una narrativa donde
explique cdmo entiende la evaluacion en ciencias naturales y como seria la implementacion en

educacion parvularia”, /...].

Las categorias que emergen de las PE, son la agrupacion de conceptos que se observan
explicitamente o se interpretan desde el autor de esta investigacion como correspondiente a esa
idea, es decir son agrupaciones que se realizan por tener explicitamente elementos en comun. Por
otro lado, estas ideas se reiteran en el discurso que plantean las EPAFI cuando responden a la
consulta respecto de su vision de evaluacion (ANEXO 18).

El siguiente esquema esté vinculado a las Producciones Estudiantiles (PE) sobre la vision de
evaluacion, esto es lo que las EPAFI expresan en los TRD trabajados (llustracion 19):
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|ﬁ Competencias cientificas 7-1} I

% Instancia reflexiva {6-1}
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[2% Retroalimentacion {11-1} I

llustracion 19"Vision de Evaluacion- EPAFI 2016-2017"

Las EPAFI, comprenden la evaluacion como integrante de todo el proceso formativo de los
parvulos, es decir, que es una parte vinculada directamente en el aprendizaje de los parvulos

(MINEDUC, 2018):

[...] “Entiendo la evaluacion en ciencias como la posibilidad de comprender los aprendizajes
generados en el nifio desde la perspectiva de estos, pues considero que en Educacion Parvularia
la evaluacidn se construye con los nifios, por tanto, es necesario buscar una estrategia que la

haga evidente” [...] (GS,2-16).

[...] “Entiendo la evaluacion en ciencias la entiendo como forma y proceso para conocer los
aprendizajes que los parvulos van adquiriendo, a su vez es una oportunidad que le permite al
docente guiar los aprendizajes en funcion de una mejora” [...] (FR,1-17).
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Como educadoras ellas deben tener y/o desarrollar la necesaria flexibilidad evaluativa, con el
objeto de conducir estos procesos, lo que implica tener objetivos claros y conocidos por los nifios
y nifias (MINEDUC, 2013b, 2018):

[...] “La evaluacion en ciencias naturales debe caracterizarse por no ser estructurada y
cerrado, es decir, se debe dar el espacio para el parvulo demuestre de manera libre su
aprendizaje sin que piense en la calificacion” [...] (SR, 2-16).
[...] “Asi mismos, es esencial que cada vez que se implemente una experiencia, se den razones a
las parvularias acerca de los que realicemos y por qué se estd haciendo, logrando asi
transparentar el proceso de enserianza y aprendizaje como también el proceso evaluativo™ [...]
(EB, 2-16).

[...] “ademdas de esto, se podria producir una mejora de los aprendizajes de los parvulos,
puesto que, al reelaborar la experiencia de aprendizaje, esta se vuelve mas significativa y puede
trascender en el tiempo” [...] (CC,1-17).

El enfoque que debe tener la evaluacion de las ciencias en las primeras edades debe estar
orientada a evidenciar las competencias que logran los parvulos mientras se desarrolla el proceso
formativo:

[...] “En ciencias es de suma importancia tener en consideracion que, para llevar a cabo la
evaluacion, la indagacion de aprendizajes conceptuales y la competencia cientifica con el fin de
lograr una coherencia entre el proceso de enserianza y aprendizaje y la evaluacion” [ ...] (FV,2-
16).

[...] “la entiendo como un proceso en el que el parvulo sea capaz de identificar por si mismo los
conocimientos que va adquiriendo” [...] (FB,1-17).

[...] “entregaria a los parvulos las herramientas para que genere metacognicion de su
aprendizaje, para que él sea el principal agente transformador de su conocimiento” /...] (MJ,2-
17).

[...] “de manera de poder verificar si el parvulo durante el proceso de la experiencia fue
capaz de desarrollar, aparte del aprendizaje esperado de la experiencia, verificar si fue capaz de
desarrollar habilidades especificas de las ciencias naturales” /...] (MJ,2-17).

Las EPAFI, consideran que la evaluacion es una instancia reflexiva constante para ellas:

[...] “mds que como un instrumento para calificar debe ser interiorizado como una instancia
para la reflexion durante el desarrollo de las acciones y después de realizarlas a modo también
de analisis, encontrando fortalezas, debilidades y aspectos a mejorar, una reflexién que se
puede, y es ideal de hacer, llevar a cabo de forma individual y grupal, entre educador y
educandos” [...] (MG,2-16).

[...] “por parte del educador este puede visualizar su propia ensefianza y con ello cuestionarse
si es que esta llevando a cabo bien los procesos educativos” /...] (PB,1-17).

81




Junto con valorarla como una forma de retroalimentar su trabajo académico y también para
orientar el aprendizaje de los parvulos:

[...] “Luego de realizar la evaluacion esta debe ser analizada para tomar decisioneS
pedagdgicas en pos del aprendizaje y desarrolla de los parvulos” /.../(FV,4-16)

[...] “De forma que ellos evaluen su proceso y que sus comparieros lo hagan también, para al
final poder realizar una retroalimentacion que contribuya a los aprendizajes de los parvulos y se
tome en cuenta su proceso metacognitivo” [ ...](GM, 3-16).

[...] “por medio de esta la docente apoyara al parvulo en su aprendizaje y analizara su ejercicio
docente y analizara su experiencia educativa implementada” [...] (YM,1-17).

[...] “es un proceso que debe ser basado en la reflexion, la cual debe ser tanto en la practica
como también sobre la prdctica, es decir, una vez finalizado el proceso” [ ...] (CE,1-17).

De esta forma, la comprension de evaluacion en ciencias por parte de las EPAFI esta
orientada hacia el aprendizaje de los parvulos, junto con ello la entienden como parte del proceso
educativo, es decir, como una herramienta que entrega informacion para la toma de decisiones en
torno al aprendizaje. Esto requiere que en todo momento la evaluacion tenga caracteristicas de
modificabilidad y flexibilidad para que se oriente al aprendizaje. Junto con ello, este proceso
debe favorecer el desarrollo de competencias cientificas en los parvulos. Este proceso requiere de
una instancia reflexiva, tanto del parvulo para asumir un protagonismo en su aprendizaje y del
docente para ver como esta realizando el trabajo, con el objeto de realizar instancias de
retroalimentacion que estén conectadas con los aprendizajes.

Respecto de la implementacion de la evaluacion en las primeras edades, las EPAFI
manifiestan una serie de elementos a tener presente, los que se presentan en la (llustracion 20)
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llustracion 20"Vision de la implementacion de la evaluacién en ciencias en educadoras de parvulos en formacién™
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Las EPAFI, valoran y consideran que para llevar adelante un proceso de implementacion de
evaluacion y desarrollo de CPC que permita el aprendizaje de las ciencias, es necesaria una
variedad de instrumentos evaluativos que puedan ser aplicados por ellas, como puede ser un
registro de observacion, registro fotografico, registro abierto, ademas de otorgar variados
momentos en el que el parvulo pueda expresar sus aprendizajes que va acompariada siempre de
una actividad practica donde nifios y nifias puedan desempefarse:

[...] “Es importante mencionar que se deben presentar distintas posibilidades para evaluar, en
educacion parvularia, con mayor razon. Los parvulos deben poder evidenciar sus aprendizajes
de acuerdo a sus particularidades, y como educadoras es necesario proporcionar las instancias,
los medios y las posibilidades para que esto sea posible. Ademas, la evaluacién debe ser
sistematica sostenida en el tiempo, puesto que el aprendizaje se construye en el tiempo” [...]
(AH,2-16).

[...] “ademadas, considero que implementaria diferentes evaluaciones (parejas, autoevaluacion,
coevaluacion)” [...] (CA,2-17).

[...] “el nifio pueda participar de su evaluacion en conjunto con sus pares y también de manera
individual. Esto hara que el proceso reflexivo del alumno sea mucho maés significativo” /.../
(DA,2-17).

Las EPAFI consideran que dentro de la variedad de evaluaciones que se pueden aplicar para
evidenciar aprendizajes, esta la co-evaluacion y autoevaluacion de los mismos, en el que trabajo
reflexivo y comunitario posibilita mayores aprendizajes y comprension del avance del
conocimiento cientifico:

[...] “Implica distintas estrategias y que es necesario que sea multidimensional, es decir, que
existan instancias de co-evaluacion, heteroevaluacion y autoevaluacion” [ ...] (AH,2-16).
[...] “va que son los parvulos los que analizan su aprendizaje y se autoevaluan”[...] (MP,2-17).

Estos elementos evaluativos deben estar vinculados a la comunicacién oral

[...] “En ciencias naturales debiera existir una autoevaluacion y una coevaluacion, en donde
los alumnos tengan una instancia de compartir sus aprendizajes con sus pares para aclarar
términos que no quedaran claros durante la clase” [...] (CS,2-16)

[...] “la implementaria de modo tal que, en las experiencias de aula, los mismos nifios sean los
que comparten sus actividades” [...](CR,2-17).,

Los elementos sefialados facilitaran un proceso metacognitivo en el parvulo:

[...] “La evaluacion debe ser ademas coherente entre lo ensefiado y lo evaluado, favoreciendo
también los espacios de metacognicion en los estudiantes” [ ...](KS,2-16).

[...] “indagar en diversas tematicas, esto a su vez permitiria que ellos se hicieran responsables
de sus propios procesos metacognitivos” [...](LV,2-17).
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De la implementacion de la evaluacion de las EPAFI, es posible indicar que a ella les parece
este proceso requiere la aplicacion de una variedad de instrumentos que permita dar cuenta los de
aprendizajes de los parvulos. Lo anterior implica la aplicacion de registros que permitan dar
cuenta del proceso del estudiantes, junto con realizar variadas instancias de aplicacion de este
proceso. Esto se relaciona con el desarrollo de experiencias evaluativas significativas que
fortalezcan los aprendizajes que permitan espacios de desarrollo metacognitivo por parte de los
estudiantes, con instancias que posibiliten la coevaluacion, autoevaluacién y comunicar sus
aprendizajes.

5.3. Grupo Focal

¢Qué sucedid con la vision no informada de evaluacion de las EPAFI? esta actividad se
realiz6 al inicio del curso de las EPAFI, antes de la reflexion del TRD vinculada al tema de
evaluacion en ciencias, de manera que esta es su vision antes del taller.

El siguiente esquema muestra la Vision de Evaluacion, para ello se realizé entrevista en grupo
Grupo Focal 2016 y 2017, este es la primera evidencia cualitativa de esta tarea investigativa, los
que se presentan en las llustraciones 21 y 22.
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llustracion 21"Vision de evaluacion en ciencias en el grupo focal inicial 2016"
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lustracion 22"Vision de evaluacion en ciencias en el grupo focal inicial 2017

Este grupo de EPAFI expresan que en Educacion Parvularia los procesos evaluativos
observados, estan orientados a los contenidos de la disciplina de ciencias principalmente, lo que
representaria un visién (DP) de las ciencias (Ravanal et al., 2012):

[...] “En la prdctica yo he visto que las educadoras tienen o tendemos entre comillas a evaluar
contenidos conceptuales en vez de este proceso que lleva hacia ese contenido. Por ejemplo, se
trabaja con los cambios de estados de la materia. Se trabaja con los nifios y lo que les terminan
preguntando cuales eran los estados por los que pasaba el agua, a ver si los memorizé o si saben
asi cudles eran y nadie evaluo si el nifio participd en la experimentacion, si el nifio reviso los
materiales, como el nifio... cual fue su actitud, si estaba curioso con los comentarios, si hizo
preguntas, si comento cosas [...] (KS,122-17).

De manera que ella, la evaluacion, se debe ampliar en cuanto a los elementos que ella evalta
en una visidn mas racionalista moderada (RM) (Benarroch, 2015; MINEDUC, 2018):

[...] “Y en esa misma mirada y respecto de la evaluacion de las ciencias creo es igual ofrecer
mas oportunidades a los nifios en diferentes instancias y ser capaces de establecer evaluaciones
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de tipo més bien, como mas abiertas, descriptivas, que en realidad puedan hacer notar la
diferencia y los nifios son todos distintos” [...] (KS,174-17)

Fijando la mirada, principalmente en los tipos de instrumentos evaluativos que se aplican
cotidianamente en el sistema educativo inicial, las EPAFI, ven un desafio en ampliar estos
instrumentos y espacios de evaluacion (MINEDUC, 2013b, 2018):

[...] “Entonces yo creo que igual es super importante que si uno realmente quiere aportar a que
los nifios aprendan, es importante que no sean listas de cotejo por asi decirlo. Tienen que ser
registros abiertos porque asi uno también les estd dando una oportunidad al nifio a que de
verdad aprenda. Porque o sino estamos hablando de casi la actividad que uno hizo y si la hizo
bien o mal porque al final yo estoy evaluando lo que yo quiero ver y no le estoy dando la libertad
a él y se manifieste como esta aprendiendo” /...] (JV,151-17)

De esta forma seria relevante e importante incluir la autoevaluacion en el proceso formativo
de los parvulos (MINEDUC, 2018; Perez et al., 2017), llevar adelante procesos de registro
abierto de como es el desempefio de los estudiantes de este ciclo formativo inicial, con el objeto
de permitir una variedad de experiencias para que nifias y nifios tengan los espacios para dar a
conocer o demostrar sus aprendizajes con el objeto de transferirlos a sus experiencias cotidianas.

Uno de los factores que deben superar, segun el relato de las EPAFI, es el perder el miedo
respecto de la implementacion de variados instancias de trabajo en ciencias, asi como también en
los formatos de evaluacion (Benarroch, 2015; MINEDUC, 2018):

[...] “Claro, lo otro que también tanto como perder el miedo al aprendizaje, tanto como de parte
de educadoras y también hacer sentir a los nifios que el aprendizaje, no necesariamente tiene
que ser como algo aburrido o algo malo, o algo especifico”/...] (IV, 171-17)

De esta manera observar los procesos evaluativos como una instancia de retroalimentacion
profesional, desde las practicas que se estan desarrollando, de los procesos evaluativos y de la
toma de decisiones:

[...] “Yo creo que es parte del proceso, porque no tan solo nos sirve para evaluar qué
aprendieron los nifios y qué hicieron y qué dejaron de hacer porque igual nos sirve para
evaluarnos nosotras mismas y que son experiencias que llamen la atencion de los nifios y que a
lo mejor estan adquiriendo a lo mejor en alguna parte el conocimiento, entonces tiene que ser
parte del proceso, porque tanto para saber como estan los nifios y como lo estamos haciendo
nosotras y ver cdmo mejorarlo, en qué fallamos [...](FG,132-17).

Junto con lo anterior, las EPAFI plantean que el implementar una ampliacién de la
evaluacion, requiere del apoyo de las familias en cuanto puedan comprender las nuevas
caracteristicas de estos procesos, tener en cuenta las emociones de los parvulos en el momento
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evaluativo, de manera que en el futuro estos nifios y nifias sean més tolerantes y pueden enfrentar
mejor estos procesos.

Otro factor que limita el desarrollo de competencias cientificas, es el poco espacio de trabajo
0 instancias para aprender ciencias que se implementan en los jardines en que las EPAFI han
realizado sus préacticas, al no estimular ni posibilitar espacios y actividades de manipulacion
concreta de las nifias y nifias, las razones para no permitir esto son variadas:

[...] “Y en las practicas, no he visto nada que sea referente a experiencias. Como que lo mas
cercano es que aqui tenemos el huerto verde. Asi como que aqui el Rincén Verde del jardin. Ah
que bueno ¢y los nifios riegan las plantas? No, porque se mojan. Entonces qué avances ven de
qué les sirve tener el rincon verde, de qué me sirve tener plantas si ni siquiera eso lo pueden
apreciar” [...] (F,24-17).

[...] “Y ellos mismos tienen un huerto también, pero ese era visto solo por la educadora, no lo
veian los nifios. Era como muy lindo, asi como reciclado todo, pero tampoco manipulado por los
nifos”. /...] (PR, 38-17).

[...] “Yo creo que también tienen y no sé si es un miedo, pero muchas educadoras o he visto en
la practica encuentran que la ciencia al final es como un cacho, porque el nifio se le va a
manchar, porque el niiio se le va a mojar” [...] (CM, 77-17).

[...]Es como cuando hacen actos en el jardin. Hacen que los nifios bailen y que los nifios no
hagan nada arriba del escenario, pero la idea es que no lo pasen mal, no pasen verglienza, pero
bailaron disfrazados. Es lo bonito lo que importa” [...] (PR, 44-17).

[...] “Y lo hacen también para que otros lo vean. Mira que lindo el huerto que tienen en el
jardin, entonces los papas van a ir, se van a fijar y le van a decirles tia que lindo el huerto,
pero... sinnifio” [...] (D, 42-17).

[...] “no estan pensando en como lo van a planificar, como van a mediar, como lo van a evaluar,
qué van a aprender los nifios al final como que pierde todo el sentido porque se queda en qué
vamos a hacer... un huerto. Hicieron el huerto y no pasa nada” [ ...] (C, 45,17).

La ensefianza de las ciencias, es observada por las EPAFI en sus practicas profesionales,
como muy reducidas a tematicas de plantas y el sol, con pocas instancias significativas para los
parvulos, son espectadores pasivos o solo visualizan representaciones teatrales, son simples
espectadores:

[...] “Es que igual queda dando vuelta que lo que he observado en los jardines, que para ellos
ciencia es planta. Y eso queda sUper demostrado con eso porque hacemos ciencia porque
tenemos una planta y la nube, el sol, el aguay eso” [...] (CM, 48-17).

[...] “Entonces jugaban a que estaba el sol y tenian que buscar el sol y ese era el juego que
hacian. Pero después de eso como que nunca se hacia un cierre, siempre como que pasaba y era
un juego cualquiera. No tenia como un aprendizaje y también en ese mismo jardin salian al
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patio cuando habia sol y decian que les hacian como una relajacion que corrieran por el patio y
les decian que levantaran las manos para absorber la energia del sol y no sé qué, y también algo
no muy trabajado” [...] (C, 56-17).

Otro elemento que llama la atencidn, es el proceso de evaluacién en ciencias observado por
las EPAFI en sus centros de préactica, ellas visualizaron que existia una de tipo diagndstica y otra
sumativa al final de semestre, pero no vieron aplicaciones formativas durante el semestre, no
presenciaron un desarrollo de proceso en aprendizaje cientifico.

[...] “las educadoras tienen que evaluar ciencias porque dentro de ese instrumento se lo piden,
pero cuando se van a las practicas como que lo pude ver, pero no tuve el tiempo de conversarlo y
tampoco yo las vi evaluando. Nunca. Nunca las vi escribiendo conversando acerca de eso, Sino
que como que estaba hecho. Cuando yo llegaba ya estaba hecho el diagnéstico y cuando me iba
recién iban a hacer la otra evaluacion. Entonces nunca lo vi si es que existiese en algin
momento tuvieron que hacerlo, perono lovi” /...] (CM, 58-17).

[...] “Las veces que la vi trabajando para IEPA. Fue como, ay, estoy haciendo esto chiquillas,
ya, pero les voy a pasar esta informacion y no sé qué, pero eran como cosas super vagas, super
amplias, como que... entonces eso me nace la inquietud de lo que decia la Cami denante que se
veia como las experiencias en si pero no era que el nifio estaba realmente aprendiendo” /...J (F,
68-17).

[...] “Y con respecto a la ciencia creo que nunca la vi intencionada. Y las veces que sucedieron
cosas con la naturaleza nunca vi una evaluacion a ese proceso. Entonces fue como eso,
sumarme a las palabras de las chiquillas. Actividades muy aisladas y nada con intencion
pedagdgica en relacion a las ciencias. Muy poco” [...] (PR, 70-17).

La representacion grafica que viene a continuacion, corresponde al Grupo Focal POS de las
EPAFI en proceso formativo diferenciadas por afio, 2016 y 2017, en el que ambas muestras
presentan una ampliacion y mayores relaciones conceptuales de sus nociones sobre evaluacion
cientifica en las primeras edades (llustracion 23 y 24).
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Las EPAFI plantean una ampliacion de la mirada que han desarrollado de la evaluacion en
ciencias, considerandola como un proceso, que es parte del aprendizaje y esto se reafirma al
sefialarlo en el Grupo Focal:

[...] “No es un estimulo y una respuesta sino algo procesual que estamos viviendo a medida que
se estén viendo resultados y los nifios van dando en diferentes etapas, en diferentes periodos,
tiempos” [...] (JV, 68-16).

[...] “Si existe registro de cada tematica y de hecho con ese registro uno puede ver si concuerda
con las respuestas del nifio al final o con los aprendizajes que mas les llamaron la atencién
durante el ario” [...] (KS, 83-16).

[...] “otro instrumento que recordaba yo, lo apliqué sélo en dos experiencias, pero igual me
resultd, no sé si califica como autoevaluacion, pero yo les pedi que al final de la experiencia que
Como las nifias no escribian aun, dibujaran qué es lo que habian aprendido de la experiencia”
[...] (FG, 83-16).

[...] “yo creo que para ellas es super grato plasmar los aprendizajes en dibujo porque es lo que
les gusta porque les llama la atencion y nosotras al preguntarle ¢oye y esto? Entonces ellas van
a sentir que nosotras valoramos la experiencia de aprendizaje y le ponemos atencion a sus
dibujos” [...] (KS, 88-16).

[...] “porque cuando ellos trabajan directamente, con todo lo que sean materiales, conceptos y
lo vivencian es mucho mas probable que lo adquieran mas y lo puedan aplicar siempre” [...]
(PR, 02-17).

[...] “el curso fue como mucho mas experimental, mas de vivenciarlo y que también es necesario
para los nifios, podiamos evaluar de diferentes maneras” /...] (CH, 12-17).

[...] “con el ramo igual aprendi como la importancia de la enserianza, como de lo concreto y de
la evaluacion que permita a los nifios aprender en todo el proceso” /...] (CR, 18-17).

[...] “A mi me pasa igual. Aprendi que si bien hay que hacer la evaluacion constante” [ ...] (F,
46-17).

[...] “ahora sé que es parte de un proceso y tal vez la primera nunca salga bien, es una
evaluacion de proceso y flexible, pero va a tener que mejorar trabajando o mejorando la calidad
del aprendizaje” [...] (CH, 42-17).

[...] “la profe destaco harto que se tiene que evaluar todo el tiempo, no solamente al finalizar la
experiencia... Entonces estar en constante registro, como los abiertos .... " [...] (PR, 44-17).
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La actividad evaluativa debe centrarse en los tres elementos presentes en un objetivo de
aprendizaje como los contenidos actitudinales, procedimentales y conceptual, pero estos Gltimos
deben ser construidos por los parvulos durante el proceso de ensefianza:

[...] “En nuestra Gltima etapa del curso trabajamos secuencia didactica. Hicimos una
planificacién, una serie de planificaciones que componian una secuencia didactica y ahi la profe
nos hablaba de poner énfasis en los tres tipos de contenido. Los actitudinales, los conceptuales y
los procedimentales. Entonces se puede evaluar de todo un poco. No solamente evaluar lo
conceptual. Muchas veces la gente se preocupa en abordar lo conceptual, pero dejamos de lado
el actitudinal ” /...] (FG,105-16).

[...] “Y ahi nosotras mismas hacemos una meta cognicion para poder llegar a poder lograr que
el parvulo pueda lograr la metacognicion, pero primero nosotras para entender bien realmente
lo que es el concepto y elaborar una forma de como hacer una actividad que el mismo parvulo
después incorpora ese concepto y lo entienda y lo aplique” [...] (YS,51-16).

[...] “Que el conocimiento al final no hay que transmitirlo, sino que el nifio lo construya. Que es
como lo que ocurria en las clases que la profe nunca nos dijo esto es asi, asi y asi” [...] (CH, 35-
17).

[...] “‘ustedes formulen hipotesis y ya, esta estaba mas acertada y esta estaba mas lejana, para
ello la evaluacion y sus diferentes formatos ayudan en esta tarea, como el ver los avances, como
trabajé con mi grupo” /...] (CH, 35-17).

Con el objeto de evaluar todos estos aprendizajes, es necesario que se apliquen una variedad
de evaluaciones para lograr visualizar los avances en los aprendizajes y el desarrollo de las
competencias en los parvulos , algunas que se mencionan son los registros fotograficos de
desempefio, los registros abiertos, los organizadores graficos, entre otros.

[...] “entonces pensaba quizas que la estrategia podria ser mantener registros abiertos, pero
poniendo el foco en ciertos parvulos como por vez y hacer la evaluacion, hacer el registro
después de determinada experiencias” [...] (FG, 77-16).

[...] “Yo hacia la experiencia y ponia la atencion en seis nifios, cinco nifios, trataba de... les
sacaba fotos a algunas cosas y después que salia de la practica hacia la evaluacion” [...] (FG,
77-16). [...] “Los organizadores grdficos también pueden ser por temdticas y quizds como que
son mds acotados” [...] (JV, 82-16). [...] “Si existe registro de cada temdtica y con eso una
persona puede ver si concuerda con las respuestas de los aprendizajes que mas les llamaron la
atencion” [...] (KS, 83-16). [...] “Yo creo que en comparacion a lo del colegio, cuando
volvimos a esta didactica de las ciencias, se pudo abordar desde la otra perspectiva, 0 sea como
de docente, entonces sabemos que nosotros podemos aplicar muchas mas estrategias evaluativas
para trabajarlas con los pares. Ahora por ejemplo que hay una de las secuencias de didactica
eso no lo teniamos tan interiorizado” [...] (PR, 02-17). [...] “Entonces estar en constante
registro, como los abiertos, eso es como super importante” [...] (PR,44-17). [...] “es como que
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no sabia bien como era la evaluacion en si, pero ahora como viéndolo, asi como que me cambia
un poco la perspectiva que tal vez si yo no supiera esto de como llevar una actividad de ciencias,
estaria todo malo y no la puedo volver a hacer, pero ahora sé que es parte de un proceso y tal
vez la primera nunca salga bien, es una evaluacion de proceso y flexible” [...] (CH,42 -17).

Las EPAFI dan gran valor a aquellas acciones evaluativas que quedan escritas en los registros
elaborados por los mismos parvulos que dan cuenta de los aprendizajes que ellos han logrado:

[...] “Antes de la practica cuando me regalaron el libro de puros dibujos de las nifias y muchas
nifias tenian arriba como puros planetas, asi como una guirnalda de planetas o cosas que les
habiamos como ensefiado durante el semestre entonces obviamente esa estrategia del dibujo, yo
creo que para ellas es stper grato plasmar los aprendizajes en dibujo porque es lo que les gusta
porque les llama la atencion y nosotras al preguntarle ¢y esto? Entonces ellas van a sentir que
nosotros valoramos la experiencia de aprendizaje y le ponemos atencion a sus dibujos” [...] (KS,
88-16)

[...] “para los parvulos para que aprendan y que realmente tengan aprendizajes significativos,
con ellos, porque cuando ellos trabajan directamente, con todo lo que sean materiales, conceptos
v lo vivencian es mucho mds probable que lo adquieran mas” [...] (PR, 02-17)

[...] “lo que ocurria en las clases que la profe nunca nos dijo esto es asi, asi y asi. Sino que
ustedes descubranlo, ustedes formulen hipotesis y ya, esta estaba méas acertada y esta estaba mas
lejana, para ello la evaluacion y sus diferentes formatos ayudan en esta tarea, como el ver los
avances, como trabajé con mi grupo” [...] (CH, 35-17)

Por ultimo, ellas valoran el aplicar instancias de autoevaluacion, las que son necesarias
incorporar en las practicas pedagdgicas (MINEDUC, 2018), las EPAFI manifiestan que cuando
se comprende la evaluacion como una tarea constante en el proceso, junto con la utilizacion de
variadas instancias evaluativas, permiten realizar procesos de retroalimentacion de su préactica
pedagdgica desde las evidencias obtenidas en sus procesos:

[...] “Si, pero también ver en lo que nosotros hay... como que nos falto quizas potenciar, porque
muchas van a dibujar lo mismo, pero otro no va a dibujar tal concepto, entonces asi seria bueno
reforzar ese concepto en dos semanas” [...] (KS, 94-16).

[...] “no solamente tenemos que evaluar como el nifio, sino que también nosotras tenemos que
evaluarlo como educadoras para poder reflexionar un poco sobre el quehacer pedagogico que
estamos ejerciendo” [ ...] (F, 46-17).

[...] “eso es un desafio porque hay que plantedarselo al mismo equipo de aula, hay que trabajar,
hay que cambiar la experiencia de no hacer siempre lo mismo, y también requiere como
esfuerzo, trabajo, explicarlo,” [...] (PR, 38-17).

[...] “Yo creo que también concuerdo con todas, pero evaluar como un proceso, no evaluar una
sola vez y usar distintas formas de evaluar” [...] (PR, 48-17).
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[...] “buscar siempre como las instancias para que los nifios sean 10s protagonistas. L0s nifios
sean los que aprendan, los que deben evaluarse, a ellos les signifique el aprendizaje. No a mi.
Porque a lo mejor yo lo voy a manejar y lo voy a conocer, por algo lo estoy haciendo. Pero ese
es como mi desafio junto con la reflexion de lo que realizo” [...] (F, 40-17).

A continuacién, comparto algunas reflexiones desde la triangulacion de los datos obtenidos:

En la pregunta sobre los Organizadores gréaficos (N°6 o RM4), existe en ambos Grupos (A 'y
B) un acercamiento hacia el Acuerdo, lo que se une a la valoraciéon sobre “variedad de
instrumentos” (MINEDUC, 2018; Moreno, 2016) manifestada al momento de responder su
apreciacion sobre la “Implementacion de la Evaluacion” (en lustracién 20). Junto con ello, esta
la nueva percepcion sobre la incidencia de la autoevaluacion en el aprendizaje de CPC (Coronado
y Arteta, 2015; Hernandez, 2013), lo que se refleja en las respuestas de los POS de cada Grupo
(A'y B) en el Cuestionario, porque todas las EPAFI seleccionan la opcion TA. Esta valoracion se
ve reflejada en las PE, al plantear la existencia de la “flexibilidad evaluativa”, por lo que los
organizadores graficos son una buena herramienta para visualizar aprendizajes.

Otros elementos de valoracion, sobre la autoevaluacion, que manifiestan las estudiantes en las
(PE) es que este proceso debe ser constante en el tiempo, que se pueda realizar con otros
(heteroevaluacion), para que el desarrollo implique elementos reflexivos a favor del aprendizaje
de las ciencias. En los aportes realizados en el Grupo focal, manifiestan que no solo debe ser la
aplicacion de listas de cotejo, que se deben ampliar los instrumentos que permitan al parvulo dar
cuenta de lo que esta aprendiendo, que esto es un proceso que esta en desarrollo y no es terminal.

Los elementos descritos anteriormente, estan en la linea opuesta a la pregunta (N° 4 o DP 2)
relativa a la “evaluacion sumativa, en el modelo constructivista de aprendizaje cientifico...”,
segun los resultados obtenidos en los Grupos A 'y B en el Cuestionario, la EPAFI muestran en el
POS del valor de la media, un acercamiento hacia las opciones relativas con el acuerdo,
entendiendo la conceptualizacion de la evaluacion sumativa como de término de proceso, lo que
estaria en oposicion a la idea de evaluacion de proceso o formativa orientada a la construccion de
CPC que las EPAFI dan a conocer en la diagrama sobre “Implementaciéon de Evaluacion” y lo
planteado por ellas en el Grupo Focal.

Respecto de la propuesta (N° 8 o DP 4) del cuestionario, que plantea que la evaluacion debe
ser objetiva para ser justa, ella muestra en el analisis estadistico una transicién hacia el Acuerdo
(PA'y TA), pero esto se contrapone con las aseveraciones de las EPAFI en la que manifiestan la
necesidad de utilizar una variedad de instrumentos evaluativos o permitir el uso de registros
abiertos que permitan dar cuenta del proceso de los parvulos, méas que la busqueda de la objetivad

93




en torno a la justicia, sino que ellas relevan como importante que sea a favor del aprendizaje
(Bargiela et al., 2017; MINEDUC, 2018; Moreno, 2016), que es un proceso Y que esté en vias de
alcanzarse, opiniones que se reflejan tanto en las (PE) como en la Entrevista en Grupo Focal.

Al reflexionar sobre la pregunta (N° 10 o DP 5), que plantea incorporar aspectos actitudinales
pero como indicadores de rendimiento, es posible observar en sus respuestas del cuestionario que
las EPAFI van manifestando una orientacion hacia el acuerdo, pero esto no se refleja en los
comentarios en sus (PE) o Grupo Focal, si manifiestan que el trabajo formativo valdrico es parte
integral de esta etapa educativa, que para el caso de ciencias estd dada por el respeto a la
naturaleza, el trabajo en equipo, en la importancia del reciclaje u otros factores necesarios y
requeridos para la formacion en ciencias que permita una integracion total en la sociedad
(MINEDUC, 2018).

Respecto de la pregunta (N° 2 0 RM 2), vinculada a la autoevaluacion para potenciar el
aprendizaje de la naturaleza de la ciencia, todas las EPAFI de los Grupos A y B, concuerdan en la
opcion (TA) y esto se ve reflejado en las opiniones del Grupo Focal y de las (PE), con una alta
valoracion de la autoevaluacion que aporta decididamente al desarrollo de CPC como parte de un
trabajo metacognitivo por parte del estudiante (Hinojosa y Sanmarti, 2015; Lopez, Larrain, Isla, y
Alvarez, 2017a; MINEDUC, 2018; Moreno, 2016).

Al analizar la pregunta (N° 9 o RM 5) relacionada con las actitudes de los parvulos y su
evaluacion al momento de realizar actividades experimentales, presenta en el Grupo A un total
acuerdo (TA), mientras que en el Grupo B, su media aumenta (1,37 a 1,53) junto con su
desviacion estandar de (0,59 a 0,83) mostrando un espacio de menor acuerdo. Las EPAFI en el
andlisis cualitativo, manifiestan trabajar integradamente los aspectos valdricos en el desarrollo de
las actividades, que quedarian consignadas en los registros abiertos de los parvulos.

Al observar el comportamiento de la pregunta (N° 5 0 RM 3), que hace referencia a la
transparencia metacognitiva, al explicitar el valor de la comunicacidén de productos y procesos,
junto con la del educador y sus parvulos, muestra una gran inclinacion hacia la opcion de TA, de
la mayoria de las EPAFI, pero si muestra un alto grado de acuerdo en las respuestas que dan ellas
en las (PE) y el Grupo Focal.

El fendbmeno anterior, se presenta con las mismas caracteristicas en la pregunta (N° 1 0 RM 1)
relativa a evaluar constantemente los conocimientos cientificos como estrategia que apoya el
aprendizaje de los parvulos, en el POS del cuestionario se observa una inclinacion general hacia
la opcién TA, pero la valoracién cualitativa presenta un grado de acuerdo mucho mas claro en las
respuestas de las (PE) y el Grupo Focal, que permiten asumir una actitud mas analitica del avance
en el conocimiento cientifico que ese asume como en constante cambio, lo que exige estar atento
a estos avances para que permitan dar opiniones informadas, realizar criticas al desarrollo de
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investigaciones cientificas fundamentadas, cuidar la naturaleza, entre otras CPC que se pueden ir
desarrollando .

Es posible plantear desde los datos recolectados en las PE y GF, que las EPAFI manifiestan
una valoracion de la evaluacion orientado al desarrollo de CPC, que segUln las caracteristicas de
la aplicacion que ellas realicen con los parvulos posibilitardn su desarrollo. Esto requiere aplicar
la evaluacion hacia el aprendizaje, permitiendo a los estudiantes tomar conciencia de lo trabajado,
de esta forma ellos van construyendo sus saberes en ciencias.
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6. Conclusiones

De manera general, se puede indicar que la informacion que se ha obtenido del proceso
investigativo, aplicando los diferentes instrumentos para ello, tanto al Grupo A como al Grupo B,
permitié obtener los insumos necesarios para realizar el andlisis y, junto con ello, ir
documentando la visién que tienen las EPAFI, asi se ha avanzado en el conocomiento de esta
caracteristica no informada respecto de la vision de evaluacion de CPC en las primeras edades.

Segun los datos recopilados y analizados, es posible comunicar que las EPAFI no presentan
un vision clara y definida respecto de la evaluacion de CPC en las primeras edades, sino que
coexisten visiones. Ellas valoran, los procesos evaluativos, como un espacio para comprender
como van aprendiendo los estudiantes, de mnera que ella tiene caracteristicas formativas,
vinculada hacia el proceso en el aprendizaje y no como producto o de término. Otra de las
exigencias y valor que le dan a ella, es la flexibilidad para su aplicacion en el trabajo con los
parvulos, que permita la apropiacion por parte de los estudiantes de los aprendizajes de manera
libre, sin estos piensen en una calificacion. Otra gran valoracion que presentan las EPAFI de la
evaluacion, es la vinculada a evidenciar el desarrollo y/o aprendizaje de CPC en los estudiantes,
lo que implica generar una serie de actividades que superen lo memoristico o lo DP, para dar
paso al desarrollo de competencias.

Con lo ya sefialado, si es posible plantear que las EPAFI han construido una vision de
evaluacion de CPC, pero ella no necesariamente esta con concordancia con la mirada y
necesidades actuales que se requieren para generar aprendizajes vinculados a las ciencias y les
permiten a los estudiantes vivir plenamente en esta sociedad.

Inicialmente y desde el andlisis del Cuestionario, es posible informar que en el Grupo A,
coexisten las visiones de evaluacién, Dogmatica Positivista como Racionalista Moderada,
mientras que en el Grupo B, se observa una tendencia hacia la vision RM.

Terminado el curso, la visién de las EPAFI present6 cierta movilidad, por ejemplo en el
Grupo A, esta acerc6 hacia una vision (RM), mientras que el Grupo B, que inicialmente tenia una
vision (RM), la que se mantiene hasta el final del proceso, pero ella pierde fuerza o su
concentracion ha disminuido.

Respecto del analisis realizado a las (PE) realizada en los (TRD), es posible plantear que las
EPAFI declaran que su vision de evaluacion de (CPC), la ven integrada al proceso de ensefianza
y aprendizaje de los parvulos, que la orientacion que esta tiene es para el aprendizaje y que para
ello cuenta con la flexibilidad necesaria al momento de su aplicacidén, que en este contexto
requiere de objetivos de aprendizaje claros y conocidos para llegar a ellos y que al desarrollarse
de manera formativa, junto con instancias de retroalimentacion y/o reflexion, lo que va en directa
colaboracion y posibilita el desarrollo de (CPC) en el parvulo.
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Un aporte importante de esta reflexion en el (GF) y (PE), es lo que comunican las EPAFI,
respecto de la evaluacion, porque por un lado, es un medio que permite aportar a la mejora del
trabajo con los parvulos, junto con el impacto que esta accién tendria a nivel personal como
profesional en las propias educadoras al aplicar ciclos de evaluacion y autoevaluacion del trabajo
docente lo podria impactar en una mejora constante de estas implementaciones.

El aporte que es posible indicar de los (TRD) que se trabajé con las EPAFI en las (PE), esta
dado por la valoracion que se hace de la evaluacién de (CPC) con caracteristicas (RM) en
ciencias y su importancia para la formacion de cada nifio y nifia, porque este desarrollo permite
lograr la necesaria alfabetizacion cientifica que los estudiantes requieren para poder actuar en este
mundo con las exigencias que este va planteando.

El trabajo realizado en los (TRD), especificamente en las (PE), respecto de la vision de
evaluacion, las EPAFI dan indicios de una clara valoracion de la vision (RM), lo que se observa
en las sintesis realizadas que se vinculan con lo planteado en el grupo focal, orientado a una
evaluacion con caracteristicas constructivistas y, en consecuencia, orientada hacia al aprendizaje
de CPC desde las primeras edades.

Por otra parte, el Cuestionario muestra diferencias en las dos cohortes, en el caso de las
EPAFI 2016, Grupo A, inicialmente no presenta una inclinacion a alguna de las visiones, pero se
observa con claridad una transicion hacia de la visién (RM), indicando que el desarrollo del curso
tuvo un impacto hacia esta vision de evaluacion de (CPC) en ciencias. EI Grupo B muestra
inicialmente una vision (RM), pero que en la segunda aplicacion se observa una minima pérdida
en la inclinacion hacia esta vision, de manera que esto genera algunas interrogantes respecto del
impacto del curso en la vision de evaluacion de (CPC), al parecer si la muestra no tiene una
visién dominante, el curso desarrollado en el semestre, si muestra un impacto hacia la vision
(RM) de (CPC). Pero, cuando la muestra tiene una inclinacion, en este caso es (RM), como el
Grupo B, y luego de desarrollado el curso, este mostré una baja en la fuerza de esta vision. Esto
podria indicarnos que se debe generar un proceso formativo diferenciado que permita fortalecer
la vision (RM) inicial y que no pierda consistencia luego de realizado el grupo.

En cuanto a la vision de la evaluacidn, se logra caracterizar un proceso que se caracteriza por
una retroalimentacion permanente del trabajo de ensefianza y aprendizaje, por lo que se deben
utilizar una serie de instrumentos que permitan evaluar el avance y logros de las (CPC) en
constante didlogo con los parvulos.

Las EPAFI reconocen la importancia del desarrollo de (CPC) en los péarvulos al aplicar la
evaluacion con una vision mas amplia y trascendente a favor de los aprendizajes cientificos, junto
con ello otorgan gran relevancia a la utilizacién de la observacion y la problematizacion, ésta
altima puede ser realizada y/o motivada por la educadora o también puede surgir desde la
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inquietud de los nifios y nifias, para ello es necesario generar espacios de dialogo que permita
comunicar estas inquietudes. Junto a estos elementos, el haber realizado por las EPAFI, estas
experiencias de aprendizaje con una vision (RM), permite un acercamiento a las ciencias en el
que el error o aquello que pueda clasificarse como que “no resulta”, si es una instancia de
aprendizaje potente para su su futura formacién social y un posible desarrollo profesional.

Otro factor que emerge del andlisis cualitativo manifestado por las EPAFI, tiene que ver la
utilizacién de diferentes instancias de evaluacién, donde el protagonista de este proceso es el
estudiante, para ello se requiere el uso de variedad de instrumentos evaluativos o formatos a
aplicar para ver los avances y permitir los aprendizajes, puede ser al aplicar la auto o
heteroevaluacién con el objeto de dar protagonismo a los nifios y nifias en su aprendizaje, para
que tengan la posibilidad de transferirlas a experiencias cotidianas.

El trabajo realizado en la asignatura ha permitido a las EPAFI, dotarlas de las experiencias
que les posibilitan o, al menos, asi lo declaran, el poder realizar las transferencias necesarias para
conducir de buena forma el trabajo con los parvulos a cargo, con las orientaciones y
respondiendo a las necesidades actuales relativas a evaluar (CPC) en la ensefianza de las ciencias
en las primeras edades.

6.1 Limitaciones del estudio

Una limitacion del estudio esta dada por la cantidad de participantes de la muestra, habia sido
representativo aumentar el nimero de EPAFI, pero el esfuerzo realizado es un aporte que ayuda a
caracterizar a este grupo y permite generar futuras transferencias formativas.

Otro factor que dificultd el trabajo fue la cantidad de informacion y datos con lo que se
trabajo, ellos provenian del cuestionario, las producciones estudiantiles y las entrevistas (PRE y
POS) esto requirié de un tiempo extenso de andlisis y reflexion. Como no existe una amplia
bibliografia e investigaciones sobre la tematica seleccionada para sustentar este trabajo, fue un
factor que requirio la revision de varios temas para sustentar esta tesis.

Una limitacién de esta investigacion es la articulacion entre los resultados obtenidos y las
posibles mejoras a favor de la asignatura que las EPAFI cursan, porque esto requiere de los
tiempos necesarios para generar los analisis y la evaluacidn de las implementaciones realizadas
para ver su impacto formativo.

6.2 Proyecciones del trabajo.

A modo de proyeccion de esta labor, es posible indicar:
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v la realizacion de estas acciones investigativas pueden aportar informacion relevante para
fortalecer la evaluacion de (CPC) en las primeras edades.

v"incluir actividades que les permita contrastar permanentemente de forma explicita su vision, a
través de narrativas, sus ideas, visiones e ideales vinculados con la evaluacién de (CPC) para
que la construccion de ella sea méas sélida en la EPAFI.

v'generar espacios para disefiar instrumentos de evaluacion de CPC para ser aplicados con los
parvulos.

v reformular topicos del curso que permita a las EPAFI ir caracterizando cada dimensién DP o
RM, que les permite diferenciarlas cuando enfrenten las preguntas cuestionadoras.

v el trabajo que se ha realizado permite considerar que las experiencias y conclusiones aqui
narradas pueden orientar procesos de formacion inicial o continua, junto con, servir de base
para futuros trabajos en torno a la dimension de evaluacidén de conocimientos y habilidades en
ciencias en las primeras edades.

v’ profundizar en las categorias de las PE y GF para ver el grado de comprension que las EPAFI
tienen de ellas.

La mayor proyeccion de esta accidn investigativa se espera que sea en el aula y estaria
centrada en la posibilidad real de mejora del trabajo evaluativo de (CPC) de los parvulos en clase
de ciencias, para responder a las nuevas exigencias que existen para entregar una educacion de
calidad y equidad, a favor del aprendizaje cientifico por las implicancias que ello tiene para la
vida, posibilitando a las EPAFI mayores herramientas que permitan el desarrollo de CPC en las
primeras edades desde la evaluacion.
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8. Anexos.
1. ANEXO 1: Tabla de Coeficiente de Asimetria.

Negativo ( ! ) Positivo

0
Curva de asimetria Curva simétrica Curvigzig:gﬂetrla
Negativa
Eje de simetria Eje de simetria Eje de simetria
La distribucion presenta asimetria La distribuciéon presenta asimetria
negativa lo que significa que la positiva lo que significa que la
mayoria de los datos se concentran mayoria de los datos se concentran
sobre la media. bajo la media.
Asimétrica Simétrica Asimétrica
negativa positiva
oo -0,5 0 0,5 +00

La distribucién es simétrica, lo
cual significa que aprox. el 50%
de los datos se encuentran a
ambos lados de la media.
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2. ANEXO 2: Tabla de Coeficiente de Curtosis

Negativo I Positivo
I w
Platicurtica Mesocurtica Leptocurtica
La distribucién es platicurtica, por lo La distribucién es leptocurtica, por lo
que existe baja concentraciéon de que existe alta concentraciéon de
datos u observaciones en torno a la datos u observaciones en torno a la
media. media.
( Platicurtica Mesocurtica Leptocurtica )
-00 -0,5 0 0,5 +o00

La distribucién es mesocurtica, por lo
que existe concentraciéon normal de
datos u observaciones en torno a la
media.

109



3. ANEXO 3: Protocolo de Entrevista

Proyecto FONDECYT 1150505
Director del Proyecto: Dr. Mario Quintanilla-Gatica
Tesista: Juan Pablo Lobos Figueroa

PROTOCOLO CIENTIFICO PRIMERA INSTANCIA DE ENTREVISTA GRUPAL EN PUCV
Proposito de la entrevista:

e Indagar y caracterizar las nociones sobre evaluacion de competencias de pensamiento
cientifico que tienen un grupo de Educadoras de Parvulo en formacion inicial, al inicio de
su participacion en Talleres de Reflexién Docente (TRD).

Informantes claves:
e Los sujetos entrevistados se organizan en grupo, conformado por3 o 4 estudiantes.
e Seleccion de la muestra: por invitacion, voluntaria, aleatoria.

Fase 1: Organizacion y consideraciones previas

Organizacion:
a. El tesista acordara la hora y el lugar de la entrevista grupal, asegurandose de reservar el
lugar de la reunion.
b. EI tesista prepara el lugar de la reunidn junto con los medios tecnologicos para tener
registro de la misma, preparandolo con anterioridad.

Confeccion del Guion:

a. Se realizara una entrevista grupal semi-estructurada, con una duracion aproximada de 1
hora.

b. El tesista elaborara el guion de la entrevista que estructurara el curso de la misma de una
manera mas 0 menos ajustada (Kvale, 2011) incluyendo un esquema de los temas que se
deben cubrir y las preguntas a proponer.

c. En el guion se proponen preguntas discutidas y consensuadas por el equipo PUCV. Las
preguntas haran referencia a algunos hitos:

e Vinculo en la etapa escolar con las ciencias (aprendizaje, experiencias
experimentales, tipos de evaluacién, participacién en ferias y/o exposiciones,
etc..), y el proceso evaluativo en ensefianza basica y/o media.

e Explicitar su percepcion o concepcion de la evaluacion en las primera edades, qué
aspectos proporcionan valor a la evaluacion; ¢es s6lo una nota? ;es otro momento

110



de aprendizaje?, etc.. junto con la percepcion de la evaluacion cientifica. ;Cémo
creen que debe desarrollarse?,,como lo harian ellas?, ¢;por qué debo evaluar?.

Fase 2: Sensibilizacion inicial
a. El tesista estara en el lugar de la reunion al menos 30 minutos antes para confirmar las
condiciones iniciales del taller (ventilacién, luz, materiales de trabajo, ubicacion de
grabadoras de audio y video, etc.)
b. El tesista recibird en un ambiente distendido a las entrevistadas. Las grabadoras deberan
estar en curso 5 minutos antes del ingreso de los sujetos.

Fase 3: De ejecucion y sistematizacion de datos
a. El co-investigador y/o tesista explican a los sujetos entrevistados el propdsito de la
entrevista, y da a conocer la dindmica de la actividad. Se dispone de un momento para
aclarar dudas.
b. Eltesista plantean las preguntas de forma directa al grupo
c. Finalizada la entrevista el tesista disponen de un momento para que los sujetos entreguen
sus consideraciones finales. Se despiden y cierran el taller con una fotografia (optativo).

Rubrica de control:

Entrevista Grupo 1

Institucion

Fecha

Hora de la entrevista

Hora de inicio de la entrevista

Hora de término de la entrevista

Registro de datos: video/audio

Cantidad de asistentes

PREGUNTAS PROPUESTAS:

1. ¢Qué experiencias previas con las ciencias, han determinado su relacion con ella?:

a. ¢Como recuerdan su relacion con las ciencias en la etapa escolar Basica o Media?

b. En el amplio sentido (aprendizaje, gusto, experiencias experimentales, ¢como se
les evaluaba?, [participacién en ferias o exposiciones cientificas, grupos o talleres
cientificos, etc], ¢como era el docente en clases de ciencias? [qué caracteristicas
del establecimiento podrian ser vinculadas a las ciencias], ....

c. ¢Qué experiencias recuerdan ahora vinculadas a la evaluacion de ciencias, cdémo
era la aplicacion?
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2. De lo observado en las practicas profesionales, y de lo adquirido hasta aqui en esta etapa

de pregrado:
a. ¢Qué vision de las ciencias estdn construyendo para aplicar en las primeras
edades?
b. ¢Qué elementos valoran del proceso evaluativo en torno al aprendizaje de los
parvulos?,

c. ¢Qué observan de la evaluacion en sus practicas? / ;Qué observan de los procesos
evaluativos en sus précticas?; ;Qué aportes realizarian?
¢Como la vinculan en particular con las ciencias o el &ambito del entorno natural?,
¢Qué intervenciones y/o cambios realizarian para mejorar aquellos aspectos que
ellas observan deficitarios?
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4. ANEXO 4: Transcripcion Grupo Focal PRE-2016

Simbologia:

P Profesor

YS Yanka Silva

KS Karina Saldafio

JV Javiera Vergara

FG Francisca Gonzélez

T Todos

(... No se entiende / Ruido

P : Suele suceder en estos procesos masivos... Sies que uno se acostumbra, pero igual tiene
que andar con sus toallitas hUmedas. Son costumbres. Siempre hay algo que se escapa. Uno
toma nota

YS : Te gusté mas que el otro

A2 : (...)suerte en lo tuyo

P :Ya chiquillas. Primero agradecerles que estén acad como les decia denante, estamos, como
digo yo, siempre aportando y en eso estdn colaborando justo con chiquillos de otras
universidades, estan en un proceso parecido a este, desde ahi agradecerles. Agradecerles
porque esto es la proyeccion para los otros nifios un poco para lo que estamos, asi que stper
bien. Me gustaria que pudiesen ir dando sus nombres para poder ir dejando registro de eso.
Partimos por aca

YS : YankaSilva, Y griega y k

P : Yanka Silva; Tercer afio ¢cierto? Educacion Parvularia. Ya. Muchas gracias Yanka.

FG : Karina Saldafio

P : Karina Saldafio

FG : Tercer afio también

P : Tercer afio. Educacion Parvularia. Por aca...

JV: Javiera Vergara

P : Javiera Vergara. También tercer afio. Todos son PUCV. Por aca

FG : Francisca Gonzalez. Yo llevo cuatro afos

P :Ya

FG : Hay una pequefia diferencia. En teoria deberia estar en cuarto

P : Pero este ramo lo habias cursado, no lo habias cursado
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17
18

19

20
21

22
23

24
25
26

FG :
p

FG :

P :
FG :
P :

No

Perfecto. Super bien. Lo importante es, la experiencia que sea nueva. Si es antes del
proceso podria ser una experiencia que no ayudara a proyectar. COmo nosotros vamos a ir
armando todo esto en formaciones en que tenemos una encuesta que se hizo. Se acuerdan
que al principio la profe Joyce pas6 una encuesta, ese fue un primer elemento de informacion
que fluye a este analisis y un segundo elemento tiene que ver con este proceso. Luego, mas
adelante vamos a hacer un cruce con lo que la profe Joyce esta realizando. Asi que ahi van a
salir elementos juntos con los que puedan hacer otras universidades. Primero, un poco
situarlas en la tematica que nos interesa abordar que son las ciencias, y de las ciencias super
simple, o no rebuscado de lo que tenga que ver con sus experiencias previas con las ciencias
y retroalimentarse de qué pasé conmigo con las ciencias, si tengo algln recuerdo de nifia, si
tengo algln recuerdo de la ensefianza bésica tal vez, si tengo algun recuerdo de la ensefianza
media. Algunos elementos que me hayan ido marcando ciertas ideas respecto de las ciencias
porque es eso un poco lo que queremos ir revelando. Y si no me recuerdo indicar que pasé o
no me acuerdo, por algo uno a veces de alguno de esos elementos no se acuerda. Partamos
por ahi, no sé si a alguien, vamos pimponeando o vamos compartiendo un poco la primera
experiencia respecto de las ciencias ¢(Si? Mientras estaban pensando

Yo la educacion parvularia no me recuerdo ciencias. No. Me acuerdo que desde cuarto
en adelante empecé con comprension del medio y el profesor nos hizo hasta octavo basico y
las clases eran como las que mas recuerdo porque eran practicas, entonces en la mayoria de
los aprendizajes fue super significativo. Después entré a la media, la tipica division entre
fisica, biologia y quimica, y aqui como que en verdad era muy poco escribir, ejercicios en
fisica, y como que todo lo que fue experimental de la ciencia, ya no estaba. Pero habia una
extra programatica de academia cientifica, que era hacer experimentos vinculados a tu clase,
fuera del horario de clases, como para compenetrar mas la materia que estaban pasando en
ciencias. De ahi, en tercero y cuarto medio tenia que eliminar una ciencia por asi decirlo

. ¢y cudl quedd?
FG :

Eliminé fisica, claramente. Pero de verdad, eliminar fisica fue mas por los profesores,
porque es diferente quizas podria haber tenido mas habilidades para fisica que para biologia
pero los profesores llevaban una forma diferente e intencionada de hacer clases super
diferentes, entonces si quizas tenia mas habilidades o0 mas competencias para la fisica, se me
hacia mucho mas facil la biologia porque podia intencionar con el profe

: El concepto de intencionar la clase diferente lo podrias explicar un poquito
FG :

Es como comenzar la clase y la actitud que tiene el profe ante las dudas, el no orientarse
netamente en lo que es la pizarra, en utilizar los textos o que de alguna u otra forma ellos ya
tenian un curriculum (...)por el tema del colegio, pero cada profesor lo tomaba diferente y yo
recuerdo que el profesor de biologia, la profe de biologia era mucho mas didactica que la de
fisica que eran mis ciencias en duda en mi (...)

Esa es como tu primera... tu primer recuerdo

Si.

Perfecto
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27
28
29

30
31
32
33

34
35

36
37

38
39
40
41
42
43
44

45
46
47
48

FG :

P

JV:
YS :
JV:
YS :
JV:
. Perfecto. Bien.
KS :

Después me toco dar la PSU y no la di

- No.
FG :

Perdi el contacto con la ciencia en la media. Pero lo que me recuerdo asi de ciencia y
donde més generaba aprendizaje, es lejos, en la basica

: El ciclo de cuarto a octavo
FG
: Gracias. Por acé chiquillas
YS :

De cuarto a octavo y segundo medio.

Nada. De verdad que estoy pensando desde el jardin por lo que me acuerdo, igual me
cambié muchas veces de casa, entonces nunca estuve en un establecimiento educativo
especifico méas de dos afios. Entonces yo creo que igual eso influencia, pero la verdad, nada.

: No tienes asi como rapidamente. ..
YS :

Y lo que sé es porque mi papa era bidlogo, entonces a través de €l aprendia. El nos
contaba cuentos, inventaba historias con contenido y a través de eso fui aprendiendo pero en
la escuela nada.

: Tampoco como posibilidad de acd como la compainera...
YS :

Nada, nada. Y de hecho tuve una experiencia traumatica donde corté y cuando llegué...
yo vivi mucho tiempo en Alemania y entonces por ejemplo la PSU a mi no me decia nada y
en octavo basico todos mis comparfieros sabian que es lo que era la PSU y que habia que
prepararse para la PSU. Para mi no era un tema importante la PSU, porque no estaba dentro
de la cultura de que la PSU era como el elemento (...). Entonces una profesora dijo la de
biologia, chiquillos acuérdense de esta pregunta, porque esta es una pregunta PSU, entonces
al escuchar uno puede escuchar PCU no PSU vy escribi pregunta PCU vy la profe lo vio y se
empezo a reir, pero asi... burlandose de mi, pero y de ahi no fui mas a clase de biologia con
ella, después entré a la media y cuando fui a elegir no tomé mas biologia.

Que brigido como un profesor puede influenciar

Si yo no tenia la culpa

No.

Yo no tenia la culpa.

La de biologia

A mi en mi caso me pasé como lo contrario de la Francisca. Bueno la verdad es que yo
tampoco me acuerdo de nada. De ciencias porque como que todo era orientado al medio
artistico, a como manual y la verdad es que no me acuerdo. En la basica si lo tuviera que
describir de alguna forma era super fome. Eran contenidos conceptuales, clases de materia, y
a mi la parte que mas me motivo fue la ensefianza media. Donde conoci un laboratorio por
asi decirlo. Bueno, estuve los 13 afios en el mismo colegio

: Ok. ¢(Se puede saber cual?
KS :
: Ah, ok.
KS :

Si. Colegio Hispano de Villa Alemana.

Y en la ensefianza media recién nos empezaron a hacer las clases en el laboratorio con
experimentacion real por ejemplo toda la materia que decia Francisca y mi ramo de fisica fue
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49
50

51

52

FG :

el mas experimental de todos. Todo lo que eran las ecuaciones, las formulas, todo eso fue...
las deduciamos a través de experimentos, saber lo que es. La quimica también la trabajamos
experimentalmente, vimos diferentes tipos de reacciones quimicas, haciamos las tres
hipotesis, haciamos las experimentaciones que pasaban... no y me fascinaba. Incluso llego
un momento que de hecho pensé en estudiar quimica, queria estudiar quimica y farmacia o
quimica de laboratorio, claro, pero al final no era lo que mas me apasionaba pero en algun
momento pasd por mi cabeza, en algin momento me motivd mucho. Y eso. Mis mejores
recuerdos con lo de las ciencias es lo de la ensefianza media, mas que de la bésica.

. Perfecto, stper bien.
JV:

Yo tampoco recuerdo asi como de la etapa de educacion parvularia el area, porque eran
experiencias mas como de la plastica o del lenguaje como que en lo que también lo vemos
ahora, porque las educadoras temen pasar el tema de las ciencias porque hay que
experimentar con los nifios. Y también los mejores recuerdos que tengo son de la bésica,
porque como decia Francisca igual mi profesor lo tuve toda la basica y el también, todo lo
hacia a traves de experimentos. Entonces yo estaba como acostumbrada a eso. Y nos hacia
clases él y su esposa. Entonces ellos tenian como la misma metodologia. Entonces yo llegué
a la media, me cambie de colegio y fue el quiebre, porque mis compafieros venian desde
primero basico hasta como cuarto medio, entonces ellos ya tenian claro, como su ritmo de
trabajo y ellos no trabajaban con experimentos porque eran muy desordenados nos decian y
siempre surgian como dafios, por asi decirlo, porque siempre cuando hacian experimentos
provocaban, una vez, incluso una vez un incendio, entonces a mi la media fue como el
trauma de las ciencias y tampoco di la PSU de ciencias porque lo mismo, no me gustaba
fisica, biologia, ni quimica. Y aparte que todos los afios nos cambiaban de profesores
entonces como que nunca me pude adecuar a la ciencia. Entonces como que para mi la
ciencias es para mi no, por favor no. Y eso.

: Bien. En sus experiencias previas, han ido recordando varios elementos que han compartido,

el tema de las clases practicas, teodricas, un poco anular algo de eso que sucedié ahi, como
relacionarian eso con el gusto de las ciencias de ustedes que influencia pudo haber tenido
esos elementos respecto ahora de su relacion ahora con las ciencias actualmente. Algo ya
han esbozado pero cdmo podrian ustedes explicarnos la relacién que pudiésemos tener,
ustedes ahora con las ciencias de esas experiencias y poder identificar algunos por qué. Eso
podria adelantar. Después podriamos profundizar un poquito mas, no sé qué les parece la
pregunta o qué les provoca. Tuvieron una experiencia en las ciencias en pre basica, basica y
media y ahora ya estdn en un nivel universitario, esa experiencia, cOmo ahora ustedes
perciben eso, como ahora pueden también ahora proyectar ;ok? En estos proyectos
formativos de pregrado en Educacién Parvularia.

A mi lo que me pasaba es que cuando sali del colegio, sali como media traumada con la
ciencia 0 sea yo no voy a estudiar esto porque no quiero nada con ciencia y después me
comenzd a gustar mucho la medicina veterinaria, entonces me empecé a meter en la ciencia 'y
terminé como de alguna u otra forma perdiendo el miedo y al final esto me gustd. Pero tenia
que seguir en lo que estaba, que era lo que me apasionaba, pero ahora que tengo el ramo me
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53

53

54
55

56

KS :

FG :

KS :

Ilama como mucho la atencion como el querer proyectar, que en verdad la ciencia no tiene
porqué ser mala, no solamente los parvulos, porque en los parvulos también es mas facil
siempre van a estar con la disposicion y la voluntad para aprender, pero de verdad mas como
quizés a los adultos y a los apoderados que en verdad intencionen lo que es la ciencia, como
también van a intencionar y escribir en los nifios para ellos también es esencial, y lo dicen
ellos, que lo esencial no sea solamente una tematica en el semestre de la educacion
parvularia, lo abordan como una tematica no asi como la matematica, el lenguaje, como las
artes plasticas, de una forma mas holistica.

Claro que abarque todo, o0 sea la esencia la podemos entender como de querer entender
mas el mundo en que vivimos, entonces si lo vemos desde ese punto de vista a ninguno nos
podria aborrecer la ciencia, porque la ciencia nos compone a todos

Claro que ese miedo en verdad se entienda, se transforme que la ciencia no es sélo
células, o lo que la mayoria de la gente piensa. La ciencia es conocernos a nosotros, es
conocer al resto, es explicar por qué pasa esto, o por qué el nifio tiene este resultado y el otro
este, que se debata y también se pueden intencionar lo que son como las otras actividades del
ser humano, entonces como de alguna u otra forma, tomar, aprovechar lo que nos entrega la
ciencia y dejar de lado el miedo, yo creo que es el cambio que yo tengo de la media a mi
decision de estudiar medicina veterinaria, a ya estar ahora en didactica de las ciencias y tener
como implementar la clase.

. Perfecto. Y eso es bastante interesante ;qué es lo que podriamos aportar?
JV:

Yo creo que considerando un poco el foco, la idea de la pregunta, yo creo que esa como
percepcion que cada una tiene de las ciencias tiene mucho que ver, al menos en mi parecer,
con la sensacién de que con la ciencia como lo paso con la ciencia anteriormente, yo lo pasé
muy bien haciendo ciencia en el colegio. Bueno lo que yo mas tengo de recuerdos es de la
ensefianza media, pero yo lo pasaba super bien en la clase de ciencias, me encantaba llegar al
laboratorio y nos poniamos los delantales para entrar al laboratorio, ocupabamos guantes, y
€s0 era un momento super grato y yo lo recordaba casi con mucho carifio, entonces ahora me
hablan de ciencia y me gusta la ciencia. Yo feliz de aprender ciencia. Después tuve otras
experiencias también en otra universidad, también tuve ciencia, tuve laboratorio dos
semestres y también, tengo buenos recuerdos de haberla pasado bien. De tener una
sensacion agradable. Entonces por eso yo creo que también tiene que ver como lo
concebimos hoy en dia y en lo universitario no tengo ningdn drama asociado, no tengo
ninguna distancia por el tema de cdmo lo pasé en algin momento

Yo creo que también depende mucho del profesor y de la manera que ensefia la ciencia
entonces como que la tarea de nosotras ahora es como mas de ensefiar como contenidos,
como teoricos y es mas la practica y que a través de experimentos o que los nifios con el
material concreto vean por ejemplo las reacciones o los componentes de los animales y sus
organos es como mucho mas distinto, porque como todas estamos diciendo que muchas
estamos diciendo cdmo nos fue en el colegio o en la ensefianza media y que todo fue
practico, esos son los conocimientos que perduran en el tiempo. Entonces yo creo que

117



57

58

59

60
61
62

KS :

FG :

depende y es como la labor del profesor de qué manera quiere ver que sus alumnos aprendan
la ciencia

: 'Y en esa linea como les gustaria a ustedes que sus alumnos aprendieran ciencia. Desde esto

que estamos conversando o de esto que hemos dado proyecciones, ya han situado también
algunas ideas pero aterrizdndolos un poquito mas por lo tanto el foco, cdmo les gustaria que
sus alumnos péarvulos fueran acercandose a esto que han dicho que es cotidiano, parte de la
vida, que no debiera ser que dure algin tiempo sino que debiera tener una mayor
disponibilidad para el aprendizaje de los nifios. Como les gustaria, como lo visualizan, qué
nace de esta conversacion que ustedes pudiesen decir me gustaria visualizarlo por alla,
entendiendo que estamos en proceso formativo todavia, oficialmente el titulo no esta en la
mesa como para decir asi lo voy a hacer, entendiendo eso proyeccion

Se me ocurre que podria ser no buscar una verdad absoluta o de explicar una verdad
absoluta a los parvulos en este caso, sino que méas bien a través de un experimento poder
explicar el fendmeno que se produce en ese experimento y después poder aplicar eso a otra
de la realidad cotidiana que puede pasar en el entorno, porque asi el nifio cada vez que
observe a otro en su casa va a asociarlo con ese experimento que hizo y le va a dar como un
pensamiento mas cientifico a lo que pasa en su entorno, pero no es como la Ley tanto y tanto
dice tal y tal cosa porque €l lo planteo de tal y tal manera, porque al final eso querdmoslo o
no al final se nos va a olvidar, algo muy concreto, muy textual se va a olvidar. Pero si yo
puedo analizar o implementar en otras cosas se nos queda, porque al final lo vivimos y lo
vivenciamos siempre que estamos...

Lo otro yo creo que creo que es diferente que es querer aplicar la ciencia en el ambito de
todos los dias como con lo que pasa con el lenguaje y la matematica que no sea algo que se
acostumbre, que no se pierda el gusto a querer experimentar. Eso quiere decir que no porque
empecemos en la ciencia vamos a saber todo y vamos a estar todos los dias buscando el
pensamiento cientifico en experiencia pero perfectamente como decia la Yanka se mostraban
como que estaban desarrollando la experiencia del método cientifico o experimentar las
cosas, los nifios igual, el dia que no tengan que hacer experimentos van a buscar y van a
querer asociar todas las cosas, como experimentando y obviamente asociando diferentes
cosas que nosotros tenemos que ir mediando y que tenemos que ir de acuerdo a lo que les va
surgiendo en el camino para preparar las experiencias y €so...

. Si.
KS :
YS

Lo que si no se hace mucho.

Lo vi mucho con el mismo tema pero para mi tiene como, una de las cosas como siempre
(...) como decian mis compaferas es generar espacios que sean gratos en los que ellos se
sientan agradados trabajando en las diferentes contenidos de las ciencias. Cosas tan sencillas
como ser capaces por ejemplo de no coartar su curiosidad. Si ellos tienen una duda o tiene
algo que les llame la atencion, no hacer burla a ellos, no hacerlo como algo obvio, porque
para nosotros como adultos es como algo obvio, pero para un nifio de 4 afios quizas esas
cosas no son obvias y muchas veces caemos en el error de dejar pasar esas cosas porque
nada, no son tan importantes. Pero al nifio le va generando cosas, va juntando experiencias
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que al final va a generar un rechazo entonces, yo pienso que como en primera instancia como
ser capaces de comprender la curiosidad de los nifios y aprovechar esa curiosidad de los
nifios y en segunda instancia ser, generar espacios que sean entretenidos para ellos, que sean
agradables, que puedan recordarlos como con alegria para poder querer hacerlos de nuevo
porque esto es lo que mis compafieras van contando que por las experiencias malas, después
no quisieron dar el ramo, después por lo mismo no pescaban las clases, VY al final va siendo
como una cadena que ya nadie quiere, que no le gusta las ciencias y que (...) tampoco lo
trabaja porque lo pasaron mal haciendo esto. Yo creo que eso.

: Como podriamos eso de pasarlo bien, porque es como amplio. Alguna idea, alguna

proyeccion, algin suefio a lo mejor, qué significaria

Por ejemplo a mi me llama mucho la atencion las clases que hace la profe Jocelyn porque
primero, antes por ejemplo decir no sé, hoy dia vamos a ver tal contenido, a hacer algo
practico por ejemplo traer material concreto y por ejemplo cuando vimos el tipo de mezcla,
antes de decir vamos a ver las mezclas, nos entregé materiales diferentes como agua, aceite
por ejemplo y después que nosotros pudimos generar el (...) y experimentar directo con el
material vimos el contenido teorico

'Y eso como lo llevamos a los parvulos, es factible, no es factible, les parece, les falta algo,

desde el proceso que ustedes estan y es formativo. A lo mejor faltan metodologias, no sé,
pero con el proceso formativo de tercer afio como visualizan eso de aterrizar con los parvulos
0 quizas lo estan viendo en sus practicas, 0 a lo mejor hay algo en sus practicas que estan
viendo que les hace ruido o que si, esto me gusta, esto que hace la educadora que esta a cargo
del nivel me parece bien, 0 no me parece bien y yo lo haria asi. No sg, algo en esa area han
podido ver, han podido reflexionar

Yo creo que mas que querer realizarlo a los parvulos, es realizarlo a las educadoras.
Porque es como que ellas tienen el rechazo a la ciencia, entonces el tema esta en mas como
conversar con el equipo educativo o los adultos de cdmo podemos perder el miedo y como
podemos mencionar la ciencia en los parvulos para que ellos no tengan las experiencias
traumaticas que nosotras ya tenemos, y lo otro que yo creo que igual, que de acuerdo a mi
experiencia como que se puede intencionar mas es que sean con los materiales que se
experimenten que sean objetos concretos, cotidianos, que quieren decir que los nifios puedan
relacionarlos con su vida y puedan seguir estimulando y potenciando lo que es el
pensamiento cientifico en ellos, que no lo vean como una clase en la que vamos a ir al
laboratorio y tememos esos materiales y podemos hacerlo porque tenemos los materiales
especializados. Sino que hacerlo algo mas concreto que de verdad la ciencia no es algo que
es ajeno a nuestra vida, no es algo que tengamos que verlo como malo, si no lo que decian
mis compafieras al final, todo es ciencia

No sé por qué me acordé si alguna vez ustedes vieron en la tele Art Attack, habia uno que
hacia helado, y el mostraba cdmo hacer el helado y en algin momento ese helado habia que
ponerlo en muchas frazadas, como envolverlo y estuve mucho tiempo con la pregunta y por
qué, por qué, por qué... y la verdad es que todavia no sé por qué. Pero claro, eso era por
ejemplo, como nada que ver por asi decirlo, pero uno lo hacia, uno obviamente queria hacer
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helado, porque si a ti te dicen hagamos helado, no te van a decir que no y eso se puede llevar
a contenido cientifico para entender por qué el helado se hacia asi y quedaba como helado.
O sea quedd como helado. Pero nunca me expliqué por qué. Y no tenia a mi papé cerca para
que me explicara. Pero claro, en fin, si estuviese la persona que sabia y me explicaba el dia
de hoy podria explicarlo porque tenia como 4 afios, 5 afios, entonces claro son cosas mas
practicas que si se aterrizan después en un contenido que te expliquen el por qué se queda
instalado en el cerebro.

: Entonces, vamos mirando nuestra experiencia con la ciencias, cierto, entonces con la ciencia

hemos intentado hacer una proyeccidn, como se van a situar ustedes como educadoras. Han
esbozado también que hay una piedra de tope, una reticencia, con algunas educadoras que
esta area las ciencias, la plaza, la (...) Es mas menos lo que hemos estado conversando.
¢Como podriamos cuando ya ustedes se empoderen como educadoras, como ustedes
visualizan, ya también han dado algunas ideas, pero poder explayarse un poquito mas, cémo
ustedes visualizan ya su trabajo como educadoras, esta es mi sala, este es mi grupo de nifos,
tengo que hacer de los distintos ambitos que tiene el curriculum de la educacion parvularia
tenemos que hacer distintas tareas con ellos, pero la ciencia, como hasta aqui, repito con el
proceso formativo que llevan de pregrado, como hasta aqui lo llevarian a cabo. Imaginarse
cierto estar delante del curso, entiendo que ya tienen que planificar, estan yendo a préacticas,
visualizando algunas cosas, pero alld como aterrizamos para luego avanzar a cOmo
evaluamos, como harian las ciencias entonces con mis chicos, qué aportaria yo, como los
prepararia, qué estudiaria, no s, que veria, preguntas que me pueden ayudar para armar mi
forma o todo esto que hemos conversado de hacer ciencias con los parvulos. Y luego desde
ahi, como mirar, como haria también la evaluacion de ese proceso. Les dejo esa inquietud
para que le den un poquito y lo vamos construyendo esa respuesta... ((Pausa)) Alguna idea,
qué hacemos

No sé si sera en verdad como lo correcto quizads (...) tener la intencionalidad a través
obviamente de preguntas también de que el parvulo vea que yo también estoy interesada en
relacion a lo que puede pasar con ese experimento, por ejemplo ver la hipétesis, cuél es la
problematica que sienta que de verdad yo también quiero aprender de eso y que él me puede
ayudar también a complementar mas mi aprendizaje y a salir a un trabajo en equipo que no
sea que como que yo estoy aca y les digo hagamos esto, hagamos esto, hagamos esto, que
sea en verdad un trabajo mas colaborativo que incluso hasta a mi me puede servir, porque
igual a todas nosotras nos cuesta mas como pensar en como calificar ciencias con (...)
entonces obviamente ya ahi empezamos a planificar viendo cémo reaccionan los nifios ante
ciertas situaciones experimentales y ya perfeccionando quizas mi experiencia, teniendo claro
que siempre en el contexto que yo esté como desempefiandome, como lo primordial o sea si
estoy quizas en un contexto vegetariano o de comunidad vegetariana, yo no podria llegar con
un pedazo de carne, no sé si me explico. La idea es que sepan en el contexto que estan ellos
para no faltarles al respeto tampoco, porque si yo les falto al respeto obviamente puedo
generar un trauma en ellos y creo que eso ninguna de nosotras queremos.
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: O sea no podria responder yo lo del nifio
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: Yo no sé si llegaria a plantear con una pregunta, veo que las preguntas idealmente
deberian surgir del parvulo, pero también creo que tiene que haber un proceso para que las
preguntas surjan o sea cuél es la motivacion inicial que puede abrir a que el ambito de las
ciencias sea algo donde todos interactian en el &mbito colaborativo como decias td, pero
claro como se empieza, primero se me ocurria como llegar y hacer un experimento y que
después los nifios propusieran el siguiente experimento y que pudieran llegar con una idea,
pero después pensaba en el curriculum o cuando uno planifica uno elige los contenidos, uno
tiene que ir planificando en relacién de algo y como se va a planificar sin saber lo que va a
surgir de los nifios. Entonces no sé. Ahi estoy complicada en dar una respuesta

Pero por ejemplo podrian por ejemplo llevar ciertos materiales, me imagino... hartos.
Que tengan mas de un experimento y que ellos hagan su experimento, que ellos planteen su
hipdtesis y sus problemas y de ahi podrian salir las preguntas que (...)

Igual se podrian ir desarrollando con los materiales

Por eso te digo que tengan materiales y que ellos elijan...

Es que esa seria como nuestra intencion a los nuestros, pero es super complicado como
planificar y es super buena la idea pero como que el tema de lo que...

: Perdon, por que es tan complicado lo de la planificacion, en qué les complica
KS :

Es que la planificacién consta del aprendizaje esperado que se saca de los modelos
curriculares, el especifico que uno dice que el especifico que uno quiere trabajar y después
uno escribe el inicio, el desarrollo y cierre de cdmo se va a llevar a cabo la actividad (...)
Como que los sentidos no estan muy claros

Claro, por ejemplo si se pone a llover y los nifios me dicen tia por que esta lloviendo.
Justo surge una pregunta y mi actividad para hoy dia era completamente otra y ahi no estaria
respondiendo a su necesidad, es una necesidad mia de yo querer cumplir con el curriculum

: Como se podria conciliar entonces
YS :

Eliminando el curriculum (...). Por ejemplo yo fui al jardin en Alemania. Y en Alemania
no existen bases curriculares de la educacion parvularia.

. ¢Qué existe?
YS :

Cada institucion elige los contenidos, de qué forma los quiere abordar, como con el perfil
de nifo que quiere educar por asi decirlo, pero no...

No hay un curriculum nacional que apunta a algo basico asi como...

Después. Es que Alemania igual se divide. En Alemania el jardin infantil no todos los
nifios van ahi, porgue existe otra concepcién de la educacién. Por ejemplo, yo cantaba en un
coro. Desde los 4 afios que cantaba y ese era también para mi un espacio educativo, donde
aprendi muchas cosas también a través del canto. Entonces hay diferentes grupos donde uno
aprende y no necesariamente estan dirigidos en una sala de clases como es aqui en Chile. Es
que igual tiene otro enfoque, tiene otra politica por detras, todo. Pero claro, yo cuando chica
por ejemplo teniamos una cancion del por qué y en el por qué uno tenia que decir por
ejemplo el platano es asi, entonces y ahi uno quedaba, y yo no podia decir por qué. Y ahi se
generaba la actividad
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: Entonces eso se profundizaba.

Es que no sabia lo que nos tocaba. Era algo que surgia en el momento. Entonces, por
ejemplo si era asi el platano ibamos todos juntos y sumandole que éramos maximo 12 nifios,
ibamos a un mercado a ver los platanos. Y ahi a generar hipétesis y después nos llevabamos
los platanos y haciamos un experimento y todo. Obviamente eso no lo podemos
implementar aqui. Pero creo que aca igual puede existir.

- Pero la manera de implementarlo puede existir de una curricular y lo otro

(...) Es curricular basicamente. No es que sea imposible, pero claro es que nosotras
partimos desde el discurso de que los nifios son los protagonistas que tienen que hacer un
trabajo colaborativo idealmente debiese ser asi, pero igual se interpone un poco por asi
decirlo

Como aterrizar asi como la experiencia y depende de la realidad también que puede ser
bacén pero también esté la frustracién de no poder hacerlo, por ejemplo nosotras mas encima
igual estamos en préactica y son dos dias a la semana y haciendo la practica final que es todos
los dias, es como quizas cambiar y tener mas libertad, yo me imagino, pero igual nosotras...

: Hasta aqui esta libertad no la percibe

Es que no tiene como la libertad

Es que siempre te dan las teméticas. A mi esta semana me tocaba profesiones y oficios y
son dos semanas de profesiones y oficios y después me tocaba el espacio, entonces como que
me van poniendo (...) y va otro tema para el curriculum

: Como entonces cOmo entran a esa tematica que esta pauteada, cobmo entran a eso, cOmo esto

que hemos conversado de las ciencias que hemos visto, que han vivido, que han puesto en la
mesa ahora esto de las ciencias, como estan entrando eso de incluso esta nueva mirada
debiera ser de las ciencias, como se estan vinculando a eso

Es que por ejemplo hoy dia vimos las bases curriculares, estuvimos dividiendo, en qué era,
en...

. (...) en conocimiento (...)

Las aptitudes

Las aptitudes. Entonces era eso, entonces nos desprendemos un poquitito del aprendizaje
esperado como leer un mini texto donde que tiene que sacar de ahi la idea, si no ver
realmente cual es la idea de fondo pero aun asi la idea de fondo ya esta dada

: Claro. Por eso, coOmo entran ahi. Entendiendo esta limitante.

Es la Unica limitante, pero se puede dar en otro momento porque no estorba la otra
limitante que nos dan las tematicas, pero esas tematicas también estan para el equipo
educativo, es parte del curriculum. Entonces si hosotras no podemos, ellos tampoco podrian
desarrollar lo que los nifios quieran en intencion en el momento. Entonces ahi como que hay
otra problematica, como para ejercer de verdad lo que es ciencia

: Ya. Perfecto. Pero entrando al area, ahora si ciencia, superando esta temética y esto que

ustedes estan planteando desde el interés del nifio, porque por lo que me cuentan hay que
entrar, hay que hacer el acercamiento, el acercamiento de las ciencias porque tenemos un
curriculum que lo condiciona ¢cierto? Entonces cémo entramos. Cémo lo realizamos.
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Como piensan que podriamos acercarnos a hacer esa ciencia con esas condiciones, no bajo la
libertad de poder mediar o aceptar tanto la mirada del nifio, quizas, no lo sé, pero como
entramos

El otro dia nosotras hablamos, te acuerdas, porque nosotras vamos en el mismo jardin,
colegio. Te acuerdas cuando yo te dije que tenia que planificar del medio ambiente y tenia
que hablar del tema de la (...) de los pinos y que con todo eso ibamos a hacer un
experimento para analizar la contaminacién y la situacion que estaba pasando con la marea
roja, la muerte de los animales y ti me dijiste que podia hacer un experimento con la pluma,
con una pluma, con plumas...

Es que era méas bien con derrame de petréleo que era como aplicarlo también. Que era
mostrarle a los nifios un recipiente con agua y otro recipiente con agua y ponerle aceite y que
observaran lo que pasaba. Entonces claro, ahi depende de la creatividad de la educadora que
lleve a cabo la experiencia y ahi también seria y es importante el material y la creatividad.
Pero la creatividad es solo si no tenemos una tranca también mental en relacion a los
contenidos que queramos ensefiar, porque la creatividad surge a través de la libertad.

Pero a lo que voy es que quizas es que de alguna forma camuflar quizas una de las
tematicas que nos dan y de ahi entrar a lo que es ciencia, que también igual es correcto,
porque ciencia no es solamente experimentos que tengan que ver con el volcan, o como
crece, no al final todo podemos hacerlo experimental, entonces yo creo que de esa forma
camuflar las tematicas y eso depende de nosotras. La creatividad, la busqueda y la
informacion

: Camuflar en el sentido de mostrarselas como
JV:

Y no por los nifios en verdad, es por el hecho de que nosotras tenemos que seguir el
curriculum

: Claro
JV:

Pero igual ahi de alguna u otra forma también estamos resolviendo como las preguntas que
surgen en parvulos, porque nosotras llegamos con algo que quizés si implica ciencias y lo
que es la problematica que me van a decir quizas el mismo dia

: Ahora pudiese ser también buscar una manera de obtener algun tipo de informacion de los

nifios, que nos pudiese ayudar a salvar esto pregunto

Si. Yo creo que por ejemplo yo estuve en practica en un nivel medio heterogeneo y las
edades variaban entre los dos y tres afios. Y no, entonces era medio menor, si...

Yo igual creo que tiene que ser mas adelante

Ahi habian muchos cuentos y estaban como los cuentos favoritos de los primeros parvulos
que estaban y habia una parte, habia como una enciclopedia infantil y habian muchas
imagenes de ballenas y del mar y encontraban imagenes donde salian por ejemplo el bosque
que salia talado. O salia el mar negro. Y los nifios preguntaban. Por qué. Cuando miraban
el libro, porque si lo veian y ven una imagen asi, se preguntan el por qué. Entonces por eso
hicimos la experiencia del petrdleo para...

: Complementar
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. Claro, para complementar y porque al final igual nos tocaba hacer una actividad, una
experiencia en relacion a la contaminacion, pero creo que a medida que los nifios tengan mas
estimulo cerca, también van a ir surgiendo preguntas de las cuales después se puede trabajar
segun los contenidos que tenemos que pasar. No sé. Por ejemplo, creo que contaminacion
nos va a tocar toda la vida y reciclaje, entonces mientras estén mas ambientados los nifios en
el espacio, que es su espacio (...), que es la sala, ellos van a ir teniendo también, van a ir
familiarizdndose por lo menos con parte de los contenidos, no sé, con iméagenes, con
situaciones que se dan

Ahora igual también buscar como las preguntas que van a hacer los nifios y de acuerdo a
eso ya como hacer posteriormente la experiencia. Por ejemplo, no sé, que una nifia, o el que
quiera explicarles que si tienen alguna duda de algo que les pasé por favor la preguntan y de
ahi preparar la experiencia y quizés uno tiene mas libertad en su nivel o tienen més confianza
y también como medio de aprendizaje previo usar ese libro que estaba en la sala, o cualquier
libro genera més preguntas, porque cualquier nifio que revise algun libro va a encontrar algo
que va a querer experimentar una pregunta

Pero yo creo que eso tiene que ver con que nosotras como adultas tengamos un pensamiento
cientifico, por decirlo asi, porque una educadora que no tiene ese pensamiento cientifico ve
que el nifio revise el libro, ve esa imagen y la deja pasar y pasé no mas. No tiene ni el
interés, ni la importancia. Pero cuando uno mira con otra mirada, mira con otros 0jos, uno le
ve una oportunidad. La cosa es que quizas con el aprendizaje del lenguaje, los nifios estaban
leyendo, pero alguien hizo una pregunta sobre una situacion del medio natural que se puede
trabajar como en ciencias pero para eso hay que darse cuenta. Pero creo que en primera
instancia, lo primero es que el adulto que esta en la sala o los adultos que estan en la sala
sean capaces de percibir esas oportunidades que quizas ni siquiera venian en el curriculum
especificamente, pero a partir de otra experiencia y de esas se puede generar otra, entonces
YO Creo que es importante eso tener como la percepcion de que si esta perceptiva de las cosas
que a los nifios les llama la atencion y que las cosas que despiertan la curiosidad,
independiente que sea 0 no sea en el ambito especifico de lo que es la relacion con el medio
natural y cultural que sale en las bases curriculares.

. Interesante la proyeccion que hacen ustedes y estar atento significa de lo que ha dicho la

compariera, que mas podriamos agregar a estar atentos

¢Como otras formas para realizarlo? Creo que también puede ser usar la creatividad
como decian mis comparieras, no sélo en las tematicas o en los contenidos sino que en lo que
es por ejemplo el material. Muchas veces las limitaciones es que no hay recursos para
comprar material cientifico. No hay mas recursos para comprar cosas del laboratorio, pero
entender con una doble mirada que la ciencia no solo se hace con materiales especificamente
para ciencias, debemos ser lo suficientemente creativas como para ver que se puede trabajar
con otras cosas cotidianas. Nosotros aqui mismo en las clases de didactica de las ciencias
hemos trabajado, creo que ninguna hemos trabajado con materiales de laboratorio
propiamente tal. Hemos trabajado con cosas recicladas

(...) verduras
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Material reciclable, cosas plésticas, botellas y se pueden utilizar esas cosas, pero a veces
eso es como otro punto, debemos ser muy creativas para ingeniarselas con lo que hay. En
todos lados hay un patio que tenga un poquito de tierra y hay insectos. En todos lados hay
una llave donde corre un poco de agua

Con eso a partir de la creatividad

Que uno tenga que intencionar algo con lo que hay

También yo creo que el trabajo con la familia como que no sé, nos puede ayudar y que no
hayan limitaciones porque siempre las familias, no que no usen ese material porque se va a
ensuciar y a lo mejor son esos los materiales que a los nifios les llama mas la atencién y
surge su creatividad a partir de ello de tocarlos, de sentirlos, probarlos, entonces igual hay
limitaciones a veces por parte de las familias. Entonces si queremos actuar asi a través de la
ciencia hay que conversar con ellas y como que cambiarles su perspectiva

Ahi esta lo que decia de perder el miedo que implica la ciencia, como que uno lo relaciona
como con sustancias y la probeta, pero no la ciencia puede ser con otros materiales y todas
hemos visto como se hace, entonces eso

: Vamos avanzando. Vamos a mirar ahora la evaluacion en el ambito de las ciencias. Cada

uno de nosotros paso por evaluaciones y esta pasando por evaluaciones, en los colegios, en la
universidad, y como entonces mirariamos este proceso evaluativo en los parvulos, cémo lo
mirariamos respecto también de las ciencias. Cual creen ustedes que podria ser un valor,
cudl creen ustedes que nos podria quizés a ayudar a la evaluacion porque finalmente cuando
un grupo de personas se inserta en un proceso formativo busca algo. O ese proceso pretende
darles algo... aprendizaje ;cierto? Sino no estariamos ahi. Pero entonces, como podemos
ahora, hemos hablado de la forma, de los contenidos, de las planificaciones y ahora como
insertamos este proceso que todos lo vivimos. Como lo insertamos la evaluacion en este
proceso que estan viviendo los parvulos. Cémo lo visualizan. Como les gustaria que fuera.
Como les gustaria que no fuera también desde aquellas experiencias previas que ustedes han
manifestado en la ciencia en general pero ahora con la evaluacion de ciencia en lo particular.
Qué es lo que estan viendo en las practicas. Como deciamos esto si yo lo haria, la verdad es
que esto no, por ningin motivo. También se esta formando nuestro ser profesional en esta
experiencia un poco de observar en lo que estamos. Entonces entrando en la mirada de la
evaluacion como la ven, como la perciben, como la creen, como les gustaria que fuera, con
los parvulos o futuros péarvulos los cuales ustedes van a estar sintiéndose cargo.
Apreciaciones chiquillas.

Es que tampoco quiero generalizarlo de que en todos lados es asi, sé que lo he visto
mucho, bueno lo que nosotros conocemos de las bases curriculares es que el area de las
ciencias los objetivos que se centran en su mayoria era como experimentar, descubrir,
conocer, manipular, ese tipo de cosas. Sin embargo, en la practica yo he visto que las
educadoras tienen a tendemos entre comillas a evaluar contenidos conceptuales en vez de
este proceso que lleva hacia ese contenido. Por ejemplo se trabaja por poner un tema asi por
ejemplo los cambios de estados de la materia. Se trabaja con los nifios y lo que uno ve a los
nifios les terminan preguntandole cuéles eran los estados por los que pasaba el agua, a ver si
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127 YS :

128 FG :

129 T

131 P

132 FG :

los memorizd6 o si saben asi cudles eran y nadie evalud si el nifio participé en la
experimentacion, si el nifio revisd los materiales, como el nifio... cual fue su actitud, si
estaba curioso con los comentarios, si hizo preguntas, si comentd cosas

Si buscd la respuesta a la pregunta

Entonces uno tiene a irse al método conceptual que asi como super de memoria, super de
materia escrita

2(..)
126 KS :

Pero no eran procesos y los indicadores de poner logrado, no logrado, medianamente
logrado todo idealmente seria especialmente en este tipo de experiencia a hacer registros
abiertos segun indicadores que también sean no tan cerrados, que hagan decir lo que cada
nifio hizo. ldealmente podria ser eso, pero sabemos que en lo concreto es dificil porque los
grupos de nifios no son 15 0 20. Pueden llegar a ser 30 0 40. Pero claro, no pueden ser esas
limitantes a que lo sigamos haciendo como se hace y seguir alejando el método (...)

Lo otro serian como los registros audiovisuales, por ejemplo sacar fotos, quizas grabar a
los nifios, como para tener después un tiempo de decir no sé, Juanito hizo esto o se atrevio a
interactuar con el material, pero sin dejar de lado lo que aprende. Porque a lo mejor igual el
nifio en el proceso y al final cuando es el cierre de la experiencia no va a ser capaz de decir
se llamaba tal estado de la materia cuando se pasa de solido a liquido

Y al final lo estamos encasillando, él no puede decir (...) bueno, al final a la larga puede
percibir que uno cree que no puede y va a creer que él no puede

2(..)
130 JV:

Que no les gusta experimentar y me pasd una vez en artes plasticas (...) que una vez se
ensuciaron y ya los retaron no va a volver a pintar con tempera, quedan traumados. Yo ya
llevo dos experiencias como en diferentes colegios en los que los traumas son tan fuertes que
se nifios de 5 afios tienen rechazo social o miedo a intentar nuevas cosas. Lo otro que como
decia la compariera es que la realidad son 30 o 40 nifios, entonces quizas como crear
estrategias como para también asi como que para que participe todo el equipo o dividir los
grupos, o que la primera parte del experimento sea con la mitad del curso en la sala y que el
otro esté afuera haciendo otra parte del experimento y que después el otro entre con la otra
profesora y que también se relacione con todo el equipo educativo y no solo con uno.
Aunque eso también me va asumiendo la realidad en lo que estamos

: Ok. Y qué valor tendria la evaluacion en eso. Como sitto la evaluacién. La sitio como una

apéndice, como parte del proceso, la sitio como algo que pueda estar o no estar. Cual es la
percepcion que ustedes estan teniendo de la evaluacion o que han podido ir construyendo de
la evaluacion, para qué me sirve, todo eso, todas esas grandes preguntas digamos que ustedes
pudiesen ir construyendo esta idea de evaluacion.

Yo creo que es parte del proceso, porque no tan solo nos sirve para evaluar qué
aprendieron los nifios y qué hicieron y qué dejaron de hacer porgue igual nos sirve para
evaluarnos nosotras mismas y que son experiencias que llamen la atencion de los nifios y que
a lo mejor estan adquiriendo a lo mejor en alguna parte el conocimiento, entonces tiene que
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: 'Y qué podemos hacer con eso o qué se hace. O qué se hace y qué debiera hacer. A lo mejor

ser parte del proceso, porque tanto para saber como estan los nifios y cémo lo estamos
haciendo nosotras y ver como mejorarlo, en que fallamos

Yo creo que es super importante tener claro que nosotras tenemos un rol super importante
en los resultados que obtenemos de la evaluacion de los parvulos y obviamente si la mayoria
de los pérvulos no tienen muchos no logrado, en su evaluacion obviamente estamos como
un poco midiendo todos los contenidos intencionando lo que queremos

: 'Y eso nos estda llevando al concepto deseado, podria estar de la mano de qué elemento, que lo

pudiesen explicar en la ciencia, que un nifio repetidamente tenga no logrados
¢Y el mismo nifio tiene esta experiencia?

Que quizas la metodologia no es la mejor, puede ser

@) quizads no tienen experiencia previa en esto y conversar con él para entender.
Porque es sUper importante hablar con el nifio y como preguntar y entrar en confianza para
que él pueda explicarlo, por qué no se atreve 0 quizas ni siquiera le gusta, 0 quizas no le
gusta la ciencia no como experiencia porque pucha en verdad (...) no me gusta eso porque
no sé, no me gusta la textura. Claramente si no le gusta la textura no va a querer hacer el
experimento y si no lo ve como una experiencia traumatica y (...) después va a decir que no
le gustan los experimentos y no va a hacer nunca mas un experimento. Entonces tener
cuidado con eso

Y quizas ese parvulo no quiera experimentar con el material va a caer en negatividad de
darle otra funcion desde la experiencia para que participe otra presuncion

: Volvamos un poco a la evaluacion

2(..)

. Si es que estd muy bien es que nos podemos ir encaminando a otro elemento interesante,

pero estamos focalizandolo en la evaluacion. Estamos hablando desde nuestras experiencias,
estamos esperando recordar cdmo se evalian a los parvulos, estamos hablando de como
valoro, qué valoro del trabajo en ciencias con los parvulos y la evaluacion. Eso es lo que
estamos intentando profundizar. Podriamos entonces comentar qué elementos se suscitan en
este analisis que estamos haciendo

Evaluar a un parvulo después de una experiencia es decir él sabe o no sabe, demasiado
precipitado.

Yo creo que ni nosotros podriamos dar respuesta. Ni siquiera nosotros podemos evaluar
el mismo dia que nos pasan la materia.

: Entonces y eso se observa en la realidad. O...

Podrian ser evaluados después de dos experiencias

hay un matiz
Es que por ejemplo yo creo que uno teniendo las bases haciendo una evaluacion
diagndstica uno podria proponerse objetivos a largo plazo no al corto plazo, del mismo dia,
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149 YS :

150 FG :

151 JV:

152 P
153 JV:

154 FG :

de la misma semana. O quizas si de cada cierto tiempo de un dia al otro cambiando la
evaluacion y qué quiero evaluar y no sé que cosas

Tratamos de mantener objetivos en mas de una experiencia de modo de que el mismo
objetivo lo trabajemos una vez, dos veces, tres veces, pero es como una mirada mas amplia,
porque uno trabaja ahora un objetivo, un dia, lo evalta. Y al otro dia cambia el objetivo, otro
objetivo, de nuevo lo evalia. Entonces al final los nifios claro se les da una oportunidad,
para ver si ha rendido o no rendido. Pero quizés si trabajasemos un objetivo en varias
oportunidades como decia mi compafero podriamos ver un proceso progresan y (...) uno los
apura

Y también no sabemos el contexto en el que esta el nifio ese dia y quizés tuvo un mal dia
y No quiso participar. Y si tuvo un mal dia ese nifio quedd con que no lo logré y queda con
no logrado. Entonces mas que experiencias pedagdgicas que sean como proyectos como de
aula, cierta cantidad de experiencias, objetivos que las evaluaciones no sean tan como
cerradas. Sino que hizo esto, particip6 en esto, cooper6 con sus compafieros, formulé méas de
alguna pregunta estos dias de hipotesis de estas experiencias, es de verdad amplio y nadie de
nosotros sabe todos los contenidos. Yo creo que ninguna de acd se acuerda de todas las
cosas que nos han pasado eso en forma general

Esa forma de pregunta cerrada en las evaluaciones cerradas a nosotras no limita en saber bien
como abordar el otro contenido, como reforzar un contenido que vemos que estd como
disminuido en cuanto a los aprendizajes que los nifios manifiestan. Entonces yo creo que
igual es stper importante que si uno realmente quiere aportar a que los nifios aprendan, es
importante que no sean listas de cotejo por asi decirlo. Tienen que ser registros abiertos
porque asi uno también les esta dando una oportunidad al nifio a que de verdad aprenda.
Porque o sino estamos hablando de casi la actividad que uno hizo y si la hizo bien o mal
porque al final yo estoy evaluando lo que yo quiero ver y no le estoy dando la libertad a él y
se manifieste cOmo esta aprendiendo

. 'Y el valor que manifiesta y como aprendio. Cual es el valor de lo que ustedes ven a eso

Porqué cada persona aprende diferente, entonces el valor que él pueda demostrarle a uno
como aprendid es que quizas alguna nifia llegue cantando al dia siguiente algun proceso que
vio y claro como eso que vio no estaba en mi lista de cotejos se me va a olvidar después y
eso va a quedar en el olvido

Y quizas esa nifia ese dia no logro el objetivo y al dia siguiente ella conversd en su casa
con su mama y que hicieran el experimento. Entonces lo otro que como uno tiene que hacer
lista de cotejos porque lo piden, tener registros emergentes que pueden salir al dia siguiente y
tener la capacidad como de ir actualizando esas evaluaciones a través de los registros
emergentes, puede ser en el recreo 0 no sé, ni siquiera tan emergentes por ejemplo veo y
digo esta nifia tuvo un no logrado pero yo creo que su intencion o si habla mas del tema
personal lo va a lograr. Y quizés ella misma me va a decir después sabe tia ayer me quedé
con mi mama (...). Entonces darles mds tiempo y también nosotras poner mas de nuestra
parte, es decir, la experiencia no puede durar mas de los 15 minutos y de ahi ya chao, borrdn
y cuenta nueva y seguimos el contenido, lo siento. No tiene ni pies ni cabeza.
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156 P
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158 P

159 YS :

160 KS :

161 JV:

Quizés también como incorporar los elementos de autoevaluacion o que los nifios ellos
puedan darse cuenta de como participaron, si realmente... no sé como se hace realmente esta
autoevaluacién porque hasta donde ya sé nunca se ha trabajado con autoevaluacion y por lo
menos yo nunca las he aplicado. Pero si creo que pudiese ser un elemento importante para
tenerlos en consideracion a ellos, porque nosotros establecemos lo que esta correcto o
incorrecto, logrado o no logrado. Si no que ellos mismos como lo interpretan desde su
perspectiva, si al final los que estaban experimentando eran ellos, no nosotras.

: Como hubiese sido para ustedes haber tenido una experiencia de evaluacion con las

caracteristicas que ustedes estan planteando
¢Con los nifios?

: Nifos, jovenes u otros. Y mismo dentro de la universidad, porque dentro de la universidad

estamos sometidos a procesos de evaluacién a veces muy intensos. Creo que uno de los
grupos que no sufre tanto esto de la evaluacion en particular, del dolor de guatita, de la
ansiedad de la prueba, de que hay que estudiar en la casa porque o si no te va a ir mal, un
poco el énfasis que hacemos como papas, a los nifios cuando tienen que estudiar en la casa,
pero es como un espacio de una riqueza grande que tiene la educacion parvularia respecto a
ese tema. Entonces hemos hablado y nos hemos planteado algunos elementos respecto de la
evaluacion donde ustedes estdn manifestando como creen que debiera ser. Ok. Les doy
vuelta la pregunta como creen que hubiese sido este proceso evaluativo que debieran
establecer hacer con los parvulos o con ustedes. Qué piensan. A un alumno, porque en
algn minuto estaban respondiendo como la educadora qué evalta. Ahora, como creen que
hubiese sido su percepcion

Lo que yo creo es que habria sido mucho mas tolerante a las frustraciones, por que,
porqué por ejemplo a los nifios que se equivocan la mayoria de las veces se los hacen notar,
ya sea no tanto en la educacién parvularia, pero ya en la basica y en la media y en las pruebas
hasta las mismas profesoras de repente se rien porque les va mal. Entonces quizas si me
hubieran dado mas oportunidades o yo haya sentido que no estaba tan sola, 0 que un rojo no
era la muerte porque en verdad eso te hacen entender a veces en los colegios, estariamos mas
tolerantes a la frustracion y podriamos enfrentar nuevas cosas y nuevos aprendizajes de una
forma mucho méas amena, a que ya que entres asi como asustada y adentro presionada y asi
mismo en la universidad. Porque uno entra con el habito de que uno va a estar en presion
constante

Quizas también por ejemplo viéndolo desde las ciencias todas tenemos experiencias que
no nos gustan y hay un rechazo. Quizas si hubiésemos tenido otro tipo de evaluaciones el
profesor se hubiera dado cuenta que no era la mejor metodologia y habriamos aprendido de
otra manera y ahora no habia como el rechazo de aprender la ciencia o del temor, puede ser
eso igual

Creo que igual si la evaluacién fuesen mas aplicables a lo que uno se te manifieste, también
para uno esos aprendizajes pueden ser aplicables en la vida cotidiana méas adelante, no sé. Yo
me imagino que si es una sociedad un poco mas... que permita que cada uno se desarrolle
mas libremente, después las conversaciones van a ser de otro... no sé nivel, pero de otro
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: Lo dimos vuelta ese proceso, ustedes a los alumnos, pero ahora en ese mirar, la cara de la

YS :

enfoque. Por ejemplo, hoy en dia los temas de conversacién son muy particulares porque
como dicen en todos lados hablamos de todo lo que no nos tenga que recordar a lo que
tenemos que aprender como contenidos. Y es por lo mismo porque son contenidos que
tenemos que meternos como a la fuerza y que implican un esfuerzo y un sufrimiento casi
que no producen placer, y si no producen placer uno lo aplica en otro tipo de contexto.
Porque al final no sé, imaginense si tuviésemos amigos bidlogos, quimicos, estariamos
cocinando y estariamos hablando de cosas sUper interesantes que al final son cosas a las que
les hacemos la cruz...

E incluso nosotras mismas a veces podemos estar tan presionadas que le hacemos la cruz
a cosas a las mismas cosas que sabemos y no las ensefiamos, entonces al final la cultura al
final quizas no sé como introducir los conocimientos y al final no estamos compartiendo los
conocimientos que obviamente deberiamos compartir esos conocimientos estariamos mucho
mejor

Seriamos una sociedad completamente ilustrada

Eso tambien si la evaluacion hubiese sido diferente se hubiesen podido descubrir otras
potencialidades de los nifios que pasan desapercibidas como cosas que nadie vio porque no
se le dio la segunda oportunidad, ya que ahora son nifios que crecieron y que como adultos
nadie se dio cuenta que habia algo que era mas habiles en algunas areas o en alguna cosa,
pero como se dio la oportunidad en un dia y ese dia justo no quiso participar, pasé no mas.
En cambio si la evaluacion fuese diferente y si hubiesen mas oportunidades, mas instancias,
registros mas abiertos mas donde se privilegia més el relato de lo que ocurre y si hay que
cotejar si hizo o no hizo, dijo o no dijo, se podrian haber notado otras cosas y saber reforzado
potencialidades que eran importantes

: Si.  Como para ir cerrando también esta mirada con qué desafios ustedes podrian entonces

plantearse respecto de aquellos elementos para mejorar en ustedes respecto de aquellos
elementos para las practicas, de aquellos elementos que ustedes pueden aportar, mejorar
desde la evaluacion a la ensefianza de las ciencias, de la evaluacion a la ensefianza de la
educacion parvularia, con qué elementos ustedes podrian a lo mejor ir visualizando, cuanto
estan a un par de afios de ser educadoras mas menos

2(..)

: Un afio. COmo proyectan eso. COmo proyectan su proceso ya inserto respecto de la

evaluacion. Como podrian visualizarlo, mirarlo, verlo y proyectarlo, hemos visto procesos
evaluativos en el proceso que estan viviendo, desde la experiencia que estan observando
O sea hemos pasado por todas las perspectivas como para ver el proceso evaluativo (...)

otra moneda, como proyectarlo, como cuando ya sean las tias oficialmente de su grupo de
chicos y chicas

O sea realmente hacerlo lo que estamos proponiendo aungue implique un esfuerzo, yo
creo que por algo estudiamos lo que estudiamos y empezar desde ahi porque si una persona
cambia la fruta pudre a las otras no vamos a usar la fruta podrida que vaya pudriendo a las
otras, pero aplicarlo bien dentro de nuestra practica con conviccién y nos damos cuenta si es
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172 KS :

173 JV:

174 KS :

175 P

efectivo lo que decimos porque hasta ahora son hipétesis o que hemos leido en teoria pero no
lo vemos en la practica. Pero para hacer eso real hay que empezar a hacerlo real

Claro, lo otro que también tanto como perder el miedo al aprendizaje, tanto como de parte de
educadoras y también hacer sentir a los nifios que el aprendizaje, no necesariamente tiene
que ser como algo aburrido o algo malo, o algo especifico cuando uno ya es mas grande y
uno empieza con la bésica y ahi uno empieza con las pruebas. Aunque igualmente en
transicion, igual como que por lo menos dictado y al menos esas cosas hay y se ponen
nerviosos. De verdad se ponen nerviosas

Tienen dictado y tienen que tapar su respuesta con la mano (...)

Si. Ese como miedo a la evaluacion a que el compafiero como que te copie y de repente te va
a dejar de copiar y poner la mano y perder ese miedo a que la evaluacion es asi. Perder el
nervio como a aprender y estudiarlo porque en verdad nos interesa estudiarlo, no porque
mafiana tengo que ... igual invitar a todos a perder el miedo, me fije. Y también a escuchar
las criticas también, sino sacamos nada diciendo esto, esto y esto, sino se (...) en la sala y no
hicimos lo mejor que podria haber sido mucho mejor en ese momento, aceptar las criticas y
también esas criticas utilizarlas para las proximas experiencias. Como que no dejarlas ahi,
Si... puede ser. No. Utilizarlas, pensar, analizar el por qué no me sali6 esta experiencia o
por qué a los nifios no les gustd la experiencia, que también puede pasar, y que también
nosotras perdamos el miedo para que a los nifios no les guste o no les funcione la
experiencia. Porgue creo que si nosotras llevamos un trabajo, lleva la actitud de en verdad
no se mucho y qué pasa si me equivoco en la pregunta o no s¢, el nifio eso lo va a captar y se
va a ser eso, yo creo

Y como me decian mis compafieras igual el primer como gran desafio es entrar al sistema
sin unirse al sistema y obviando todo lo que dijimos antes. Lo que es el primer gran desafio
y para todas, no solo para la ciencia sino que de ser tan conscientes de lo que pensamos que
podamos sacarlo realmente adelante. Y en esa misma mirada y respecto de la evaluacién de
las ciencias creo es igual ofrecer mas oportunidades a los nifios en diferentes instancias y ser
capaces de establecer evaluaciones de tipo méas bien, como mas abiertas, descriptivas, que en
realidad puedan hacer notar la diferencia y los nifios son todos distintos y resulta que no
todos podemos hablar de la misma forma, no podemos fijarnos en los mismo en todos los
nifios porque tienen desarrollo distinto. Entonces esos son como los mayores desafios.
Poder entregar mayores oportunidades y desarmar las convicciones que tenemos harto en
este momento

: Entendiendo que mas oportunidades significa qué cosa
176 KS :

Significa que como haciamos antes, que la evaluacion no sea cerrada. No sean estos dos
elementos los que vamos a evaluar y no es cosa de que el nifio sali6 mal no mas, sino que
hay que darse cuenta de otras cosas, que para definir el nifio, sabe o qué sabe el nifio, no sea
solo una vez sino que sea algo especifico lo que nos diga y si es asi y si ho que tenga
diferentes formas de poder enganchar lo comprendido
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: Qué modalidad podrian estar desarrollando en los nifios a través de esa posibilidad que

ustedes me manifiestan de la respuesta 0 pregunta abierta que le damos esa posibilidad de
explayarse que podriamos estar desarrollando

La autonomia y creo que también la identidad al darse cuenta de que yo soy diferente a
mis compaiieros y (...). La tolerancia en verdad, yo creo que eso sobre todo habitualmente
esta stper marcado y la mayoria de los jovenes es sUper poco tolerante a las frustraciones y
yo creo que finalmente desde chicos a uno le meten a presién y como que esto es malo y un
nifio repite los papas o los mismos compafieros. O sea mas abierta que todos tenemos
conocimientos diferentes y todos aprendemos en forma mas lenta, mas rapida

Y también se les da la posibilidad de razonar o establecer un razonamiento mas, que va
mas alla. Porque cuando uno evalla, evalla en términos tan especificos y tan limitados que
al nifio no le queda méas que decir si 0 no, hizo o no hizo, pero cuando uno pudiese darse la
tarea de evaluar en la forma mas amplia y quizés ese nifio tiene mas oportunidades de
explayarse en otras areas, de proponer cosas nuevas, de decir algo que nadie le preguntd

: Entonces siguiendo en la linea que ustedes estan argumentando, desde lo cognitivo al

evaluar, desde lo cognitivo el nifio qué esta construyendo, qué esta haciendo desde lo
cognitivo, porque su tolerancia, su manejo de la frustracion vendria a ser como un elemento
de psicologia, de construccion, de su vision de si mismo. Pero desde la mirada de la
evaluacion y del aspecto cognitivo, cuando tiene que explicar, tiene que decir (...)

El lenguaje

O sea si nos ponemos super especificos el desarrollo del lenguaje en los nifios, al explicar
sus cosas, al explayarse igual los va a poner en el contexto en el que se sitla, uno entrega las
mejores herramientas y los espacios amables él va a tener menos trabajo por asi decirlo ir
desarrollando la capacidad del lenguaje, representar la teoria del cuestionamiento también,
eso de ponerse también en el lugar del otro, en verdad yo creo que un rasgo cognitivo en lo
netamente asociado a lo psicologico en el area donde se estd desempefiando, tanto en el
contexto quizas del lugar y de las personas que forman parte de ese contexto

: No sé que mas, yo tengo otra idea, pero que no les quiero plantear. No sé qué mas hacer.

Qué quisieran aportar de esto. Porque se esta construyendo algo, porque cognitivamente
estamos tratando de justificar un elemento que lo estd aprendiendo, le estamos dando la
posibilidad para que se explaye, que proponga, entonces ahi le estan construyendo algo,
entonces qué elementos cognitivos también €l estd desarrollando para llegar a eso.
Habilidades también se les puede llamar en el curriculum

Aqui les dirian competencias. Es que mas me gusta la palabra competencias. Es la base,
para ir construyendo sobre esa base otros pilares para construir (...) no sé si sobre el
aprendizaje, sino que la forma de existir porque al final lo que hacemos, nuestro oficio lo
cognitivo también es una forma de existir, pero claro...

El aprendizaje en que ellos tengan va a ser como ven el mundo, va a ser en un futuro, estan
desarrollando quizas més las habilidades emocionales ayudandolo a sentirse apoyado, como
en diferentes situaciones medio traumaticas
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No sé, yo creo que cognitivamente estd construyendo un aprendizaje més significativo,
quizas construyendo nuevos cuestionamientos, trabajando como un pensamiento cientifico
en el que pueda plantearse dudas y pensar en posibles soluciones, cognitivamente no sé qué
mas

. Al revés, cuando han tenido ustedes la posibilidad de ser evaluadas, el profe no llegé y les

pasd la nota, sino que fueron a hablar con el profe y ese profe les da la posibilidad de
rearmar, de rearticular, de rehacer si es necesario, qué elementos cognitivos tuvieron que
responder de hecho es la pregunta cuatro, yo puse esto, conversé con el profe, con la
profesora y le orienté en todas mis cosas. Qué pasa ahi con ustedes en este proceso de
reconstruccion

Argumentar

Es como la autoevaluacion

dando luces o no. Ustedes de alguna manera lo han planteado, un registro abierto, esa
posibilidad de, entonces por eso les pongo un poco la mirada en el desarrollo cognitivo del
chico y va a estar él ahi, porque nosotros también lo hemos vivido y me han dado la
posibilidad de re hacer, de re armar o estaba re lejos, o cierto estaba mas cerca, pero algo
faltaba, pero en esa posibilidad de re armar algo y ustedes en esta posibilidad de esta
pregunta abierta que podrian en el desarrollo cognitivo el nifio podria estar desarrollando,
ademas diciendo que somos integrales o también voy bien y voy avanzando. Un poquito
bien, bien aguda la mirada y si no se les ocurre nada, tranquilos. Si es un poco ir
descubriendo como vamos haciendo el zoom. Por eso si les ayuda desde su experiencia,
cuando se sentaron con una compafiera 0 comparfiero, son pocos pares educadores, uno en la
carrera entera y cuando han estado en ese grupo como evaluacion, con otro que ha pasado en
ustedes en ese proceso que recuerdan, qué se les viene a la mente. Cuando se les oriento,
esto, esto, esto, rehaga. Que pasé ahi con ustedes

O sea revivir el proceso. Como que los aprendizajes previos que hemos tenido como
analizarla y crear una nueva respuesta que creemos que es mas correcta y mas completa que
las otras...

: 'Y asi te toco vivirlo. Te pudiste acercar mas cuando tuviste esa posibilidad
YS :
. Por lo tanto si lo miro hacia el parvulo
YS :
KS :

Si. Cuando tuve esa posibilidad, si.

Claro. Es como un espejo

Y la reflexion mejora. Porque se puede reflexionar con lo que aprendi, lo que vivi y lo
que me faltd, entonces a partir de lo que el profesor, por ejemplo, en este caso no sg,
anduviste muy lejos de tal, yo me reorganizo y reflexiono con lo que aprendi y digo claro...
Le dan la oportunidad de darse cuenta en lo que decia también de nosotras mas adultas,
pero nos esta dando la oportunidad de darnos cuenta de cosas que no habiamos visto, o sea
claro y con el profe vimos esto, esto y esto. Cierto y no me habia dado cuenta de que esto
me habia faltado. Y quizés con los nifios pasa lo mismo. Se les da la oportunidad de que
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198
199
200
201

202
203

204

205
206
207
208
209

KS :
FG :

YS :

JV:
: Como aterrizdbamos
JV:
(..
YS :

puedan re mirar lo que hacian antes, como re elaborar lo que construyd en una instancia
anterior, una segunda oportunidad

: Entendiendo que estamos en la busqueda
JV:
FG :
: Si. Por lo tanto, también hay una invitacion o no, hago la pregunta hay una re invitacion a

Del conocimiento
De que construya su propio conocimiento.

mirar la evaluacién cuando son parvularias, qué elementos podrian lanzar como ideas de
formulacion

La evaluacion en los contenidos; las clases curriculares en si.

Pero mas que nada esto que la educacién en si todavia tiene por ejemplo hartas
educadoras y pasan las planificaciones hechas y por qué, es porque esto ya se vuelve politico,
pero cuando fue, cuando hubo el paro de profesores y todo se habl6 en ese tiempo de que las
horas extras de planificacion, no permitian al final de que las profesoras realmente pudieran
rendir cuenta que eran lo que iban a evaluar para poder ser catalogados segun su desempefio.
Entonces, a mi lo que me parecié curioso como respuesta es que estan las planificaciones
hechas, entonces como estd hecha no reclame por asi decirlo. Pero al final que estamos
haciendo si no ahora estan las planificaciones hechas y no tenemos la libertad de planificar y
las evaluaciones siguen siendo las mismas 0 sea va a seguir siendo eso de que segun las
evaluaciones cerradas se van a ir dando y las van a ir catalogando, ahora a nosotras no tanto,
pero es de una misma vision hacia la educacién que tenemos a nivel nacional, entonces la
educacion parvularia al final también es vista como el primer paso para entrar al sistema
educativo que tenemos nosotros aqui en Chile. Entonces claro, nosotras tenemos que dar ese
primer paso al final tenemos que dar respuesta a lo que va a ser y que va a ser algo super
cerrado y al final todos tenemos que saber lo mismo y manifestarlo en la misma manera que
después al final cuando salgamos del colegio, tenemos que rendirla en una prueba con
preguntas cerradas, que es la PSU, y que al final de qué sirve que nosotras como educadoras
de parvulos, les digamos sean libres, expliquenlos, nosotros a ustedes los valoramos, por su
individualidad, si después van a entrar a la bésica... tu, tu, tu, tu, tu.... No me respondieron
lo que yo queria, no sabe. Entonces...

Ese es un tema que se ve en el nivel transicion te acuerdas quizas con lo que hemos visto
si mas encima las planificaciones estan hechas por el lado laboral mas encima también el
recurso matematica se trabaja con un libro que ya estd pre establecido para todas las
escuelas, entonces no hay ninguna posibilidad como horaria inclusive de ver las cosas como
innovadoras o que surjan en el nivel en el que estoy porque no todos los niveles son iguales,
esta claro, son diferentes. Entonces como que se hace mas dificil la tarea

Ya no me acuerdo cual era la pregunta. Cudl era?

Bajo mi perspectiva la respuesta es cambiando la perspectiva hacia la educacion.

Todo lo que implica y entendiendo que la sociedad se construye a través de la educacion.
Pero para eso es un proceso que todavia requiere de afios y requiere de conviccion, de

134



210 KS :

211 P

conviccién sobretodo y ver que cada uno es un granito de arena y que esos granitos de arena
se juntan, se va a lograr. Porque los cambios no son inmediatos, igual que los aprendizajes
Con una conviccién y ser capaces de poder transmitirlo lo que nosotras hemos, si o si hay
que decir que son estas Ultimas generaciones las que reciben mas con un conocimiento
nuevo, bajo la perspectiva nueva, entendemos que las educadoras que estaban ejerciendo
algun beneficio y que son de generaciones mas antiguas tienen una mentalidad diferente
porque fueron educadas con una mentalidad diferente. Entonces también ser capaz de
transmitir lo que nosotras estamos aprendiendo y de poder argumentarlo, de poder entenderlo
e independiente que después viene la basica y la media donde uno sepa continuar con esto,
yo creo que si va a haber una diferencia entre un nifio que va a ser educado en una educacion
inicial, con una persona con una perspectiva mas bien clasica, antigua, a pesar de que a los
dos tengan una misma béasica y una misma media, el haber hecho la diferencia ahi, si es que
tienen algin cambio o algun aporte. Entonces yo creo que eso, mantener las convicciones y
ser capaces de transmitirlas a los demas lo que nosotros estamos entendiendo

: Bueno. Muchas gracias por el tiempo generoso. Creo que fue super interesante el

conversatorio este. Fue sUper interesante, plantearon ideas ademas muy solidas y son muy
interesantes también.
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5. ANEXO 5: Transcripcion Grupo Focal POS-16.

Simbologia:

p
YS
KS

KS :
P :

Profesor

Yanka Silva

Karina Saldafio
Javiera Vergara
Francisca Gonzalez
Todos

No se entiende / Ruido

: Nos encontramos entonces en el segundo grupo focal haciendo un poquito de historia cuando

hicimos el primero ustedes estaban iniciando el proceso con la profesora Joyce y en esta
ocasion ya el proceso ha terminado. Por lo tanto ha habido una serie de experiencias,
aprendizajes, elementos que se han movilizado en nuestro ser relativo a la ciencia y a los
parvulos que es un poco nuestro foco de interés. Entonces, yo primero invitarlas a recordar
que en el primer grupo focal intentamos nosotros mirar cuales fueron sus experiencias de
colegio ¢recuerdan? Como que algunas de ustedes decian una experiencia super bonita o de
hacer, alguien también hablaba de experiencias un poco medias traumaticas, que algin
profesor o alguna profesora no hubiese sido muy buena onda y eso también las alejo de las
ciencias y de sus experiencias y también de su primera etapa en Alemania, en fin una serie de
elementos que ustedes fueron opinando y fueron recordando en ese minuto respecto de estas
experiencia de escuela, colegio o del liceo con las ciencias. Luego miramos el proceso de lo
que ha sido para ustedes también este proceso de las ciencias pero ya con las educadoras en
las préacticas, no con las educadoras en las practicas y uno de los elementos que ustedes
revelaban de ese proceso tenia que ver un poco con este poco espacio que tienen las ciencias
en los establecimientos, no sé si ocuparon la palabra resistencia, pero tenia que ver con eso,
como que las educadoras les daban a ustedes poco espacio para entrar en el trabajo con los
parvulos desde las ciencias y un tercer elemento que conversamos era la evaluacion de la
ciencia con los parvulos. Entonces, eso es recordando gruesamente lo que conversamos en
esa primera instancia. Entonces ahora la idea es poder mirarlo también desde esa perspectiva
pero entrar un poco en el taller que tuvieron con la profesora Joyce y qué elementos surgen
de ahi y que ustedes proyectarian en las ciencias. Si. ¢Les parece?

Entonces, qué podrian, a ver un elemento comparativo, que recuerdan asi rapidamente de su
experiencia escolar de la ciencia que las constituye ahora en una manera de mirarla. Qué
podrian recordar de las ciencias, de su experiencia de ciencias. ¢Qué podrian recordar? Asi
como Ah! esto se me viene a la mente

El bigbang si, eso lo ensefiaron mucho

Y atite en eso te marco, perfecto
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10
12

13
14

15
16
17
18
19
20

21

KS :

YS :
FG :

KS :
FG :
: Ah, te gustd. Fue
KS :

P

P

P :

Eso fue lo que méas nos ensefiaron a nosotros, como el origen de la tierra y de ahi se iba
derivando mas como a los seres vivos

: ¢Por qué crees tu que lo recuerdas con tanta fuerza?
KS :

Yo creo que porque todos los afios se partia asi. Entonces, quizas por eso y también como
por ver ciencias. Si pero igual yo me recuerdo que el profesor que lo explicaba no era fome
el tema, pero al proximo afio daban de nuevo el tema y no era de nuevo pucha ya, que lata
no, igual era entretenido y se iban agregando conceptos, se iba complejizando e iban sacando
otras tematicas. Entonces como me dijeran era siempre lo mismo, sino que entendia que
estaba intencionada la idea, igual era el mismo profesor todos los afios, entonces era todo ese
tiempo, entonces se podia claramente ver que estaba intencionado

. Chicas, ustedes...
JV:

Yo recuerdo que... no recuerdo ningin contenido especifico, pero me acuerdo que algunas
clases eran mas atractivas cuando habia algo que hacer. Las clases de ciencias como la
mayoria a mirar el power point era una clase mas. Por eso no me acuerdo bien, yo creo.
Pero cuando eran los dias de laboratorio y de hacer cosas, como que era mas significativa.
Eso.

. Perfecto. Estamos levantando ideas para ver luego desde el nivel de levantar ideas desde la

experiencia como la vamos retrotrayendo, si la vamos modificando, como la aplico en mi
practica, como la aplico en la evaluacioén. Eso estamos tratando de hacer ;0k? Ya. Qué mas
pudiesen recordar que pudiese ser relevante para la experiencia todos juntos porque a mi
también me ayuda un poquito recordar de esta experiencia de ciencia en la escuela, en la
escuela basica, pre basica, o en la ensefianza media, previo a la U digamos. Que podrian
relevar. Que digan esto me gusto, esto lo repitieron, esto no

No me acuerdo de nada

Yo tampoco, Yo como que tengo el recuerdo que en algin minuto habia que aprenderse
de memoria como las partes de la flor

. Si. El pistilo, cierto
FG :

Como habia que aprendérselo de memoria, como era tarea y habia que aprendérselo de
memoria, como que ya se me olvido. Pero me lo aprendi, fue tan importante para mi tener
que aprendérmelo de memoria que mucho tiempo quedo6 en la memoria. Y todavia tengo el
recuerdo de esa flor. Por eso me acuerdo. Como que después salian las partes y uno tenia
que rellenarlo.

Eran como representaciones mental

Si. Pero eso me encantd en verdad

No fue sufrimiento. Fue algo

: Que te agradd
KS :

Creo que como que eso me gusta mas. Pero después tener que reconocer cosas una vez
que uno mismo se lo tiene que aprender. Como mas autbnomo quizas.
Ok. Si.
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22

23
24

25
26

27
28

29

30

31

32

YS

KS :
YS :
KS :
FG

KS :

FG :

JV:

YS

: Yo me acuerdo, pero algo muy desagradable, fue aprenderme la tabla periédica. Toda. Y
era de memoria. Y para un examen o era coeficiente 2 ((risas)). Fue terrible de hecho
todavia lo recuerdo pero no me acuerdo de nada que lo canto de memoria que ahora no
recuerdo nada, nada. Salvo como si me preguntan, no sé, que se yo el potasio, no, no lo se,
pero para el examen igual me lo tuve que aprender pero fue practicamente obligado y tenia
que ser de memoria y de esa manera me aprendi toda la tabla periddica. Entonces lo
recuerdo como algo super desagradable. Hay mejores metodologias yo creo para aprenderse
los elementos de una tabla.

: Perfecto.
YS :

Igual tiene que haber de los distintos estilos de aprendizaje porque a ella no le acomoda
aprender algo

Como de aprender algo

Como saber algo de memoria. Era como un desafio.

Cdémo puedo hacer para aprendérmelo, entonces hacia como una cancién, me creia rapera
Yo también hacia las cuestiones de memoria también. Como que siento que no aprendo
porque cuando algo es mas propio como que me gusta, como queda eso significativo y como
después me acuerdo. Pero cuando es algo asi como que me imponen y que me lo tengo que
aprender y tiene que ser para tal fecha y todo de memoria y para mas tiene que ser de
desarrollo, no puedo, porque claro me la aprendo para la prueba, para el examen, y después
no me acuerdo. Entonces cual es el brillo de aprender algo. EI conocimiento no queda.
Aprendo solo cosas...

A mi me pasaba como lo contrario. Tener que aprenderme una parte de memoria y yo
misma tenia que buscar algo que se relacionara con ese nombre, que tuviera ese sentido para
reconocer el lugar donde estaba, entonces asi me lo iba planeando.

Claro. Como que al final trataba de asumir los desafios de tener que aprenderme algo de
memoria y de buscar las alternativas para aprender y asi terminaba adquiriendo los
aprendizajes. Porque ahora claro uno tiene claros sus habitos de estudio y como se le hace
maés facil. Pero en esa época, me acuerdo que en primero, no sé, partia escribiendo todo el
rato y después se buscaba el objeto concreto que se estaba ensefiando y las partes de la flor o
la célula por ejemplo. Entonces, lo veia demasiado mas facil como el aprendizaje que
trataba, decian que se podia aprender de memoria, y lo otro era como mas analitico o
abstracto.

Bueno y ahi también tiene que ver con el desarrollo del pensamiento y con los
conocimientos.

Yo creo que igual les pasa en los nifios, porque lo que me paso6 en esta practica. La ultima
semana, porque terminamos la semana pasada, que comenzaron con la evaluacion final del
kinder en este caso. La educadora evalta nifio por nifio. Trae a un nifio y lo sienta al lado
suyo y le hace toda la evaluacion y asi pasa el siguiente y ahi estd como dos semanas
evaluando. Y ese dia la prueba tenia tres partes matematicas, lenguaje y ciencias. En la
parte de ciencias habiamos trabajado parte del afio por ejemplo en la unidad de los
dinosaurios, entonces la prueba venia una parte en donde salian tres dibujitos de dinosaurios

138



33
34

35
36

37
38

39

YS :
: Ya. Entonces. Recordamos elementos previos. VVamos ahora a mirar a recordar lo que fue

JV:
: De todo. Todo lo que pudieron ustedes darse cuenta de esta experiencia con el curso de la

KS :

y los nifios tenian que decir un nombre y yo les escribia el nombre abajo y vi nifios llorando
porque no se acordaban del nombre de los dinosaurios. Entonces, no sé si sean los métodos
mas adecuados, quizas haberles preguntado caracteristicas, no sé, qué es lo que recuerdas de
él. Pero que fuera asi como tan cerrado, dime el nombre de este dinosaurio los nifios
lloraban. Yo vi dos nifias llorando con esa evaluacién y la educadora le decia pero no llore
para queé llora, si esto es una prueba, no te puedo ayudar, es una prueba. ¢Te acuerdas o no te
acuerdas? Le decia. Entonces, ahi uno critica las estrategias de evaluacion que también
hablamos la vez anterior.

. Si.
KS :

Seguramente, quizas los alumnos que estaban llorando tenian un concepto de aprendizaje
muy similar al de ustedes pasan que las otras tienen otro mirada
Es maés facil

esta experiencia de la clase con la profesora Joyce y desde ahi vamos a entrar a la
evaluacion, la evaluacion que un poco vamos a retomar lo que ta nos planteaste desde ahi.
Entonces qué podemos relevar, qué podemos privilegiar que podemos decir que  fue un
elemento significativo para este proceso formativo de pregrado que ustedes estan viviendo.
Qué elementos ustedes podrian decir que han sido importantes del proceso que han vivido ya
ahora, todo el semestre. Porque entiendo que con la profesora Joyce trabajaron distintas
tematicas, distintas areas, hubo también talleres de reflexion donde se abordaron ciertos
elementos entonces desde aquellos, mirando desde un rol retrospectivamente, entendiendo
también el momento en que estamos, pero qué relevo, que emerge cuando miro rapidamente
atras y digo chuta estas dos, tres o cuatro ideas para mi fueron importantes por algin motivo
que pudiesen recordar.

Pero desde la metodologia

profe Joyce.

A mi lo que me pasaba es que la profesora tiene una metodologia muy distinta a la
mayoria de los profes de la universidad. Es mucho mas constructivista. Y me pasa que,
siento que a pesar de que es una metodologia constructivista 0 quizds no muy tradicional
puedo considerar quizas que no es adecuada como para un universitario porque nos hace
experimentar mucho y no es tanto como lo que se ve que en la tipica universidad en las
clases, como que siento que esas clases nos demostraron que si se pueden adquirir
aprendizajes mediante como una experimentacién cuando uno es grande, no solamente
cuando uno es parvulo o esta en la escuela hasta octavo basico, por ejemplo. Y también
como estaba experimentando también con los recursos, siento que me fortaleci6 mucho para
trabajar con los parvulos porque yo también ya habia experimentado, algo que habia
planificado habia visto de un video o un ppt de los pasos a seguir como que al final, yo
misma fui adquiriendo mas como competencias para desarrollar con los parvulos gracias a la
experimentacion del material previo. Me refiero a que hubo experiencias que gracias a los
conceptos abordados yo pude realizar en la practica

139



40
41
42
43

44

45

46

47
48

JV:

FG :

. Por ejemplo...
KS :
. Que podrias relevarnos o contarnos de eso que te permitieron...
KS :

el sistema solar fue visto completo gracias a las cosas de como de la clase

Claro, lo que pasa es como complicado buscar una forma de ensefiarles el sistema solar
que sea ludico, no presentarles solamente, ya esos son los planetas, entonces eso ademas de
que los conceptos fueron super bien entregados y se entregaban como datos extras que
podian hacer que llamaran la atenciéon de los parvulos. También como que nos ayudaba
fuera del aula nos quiso orientar siempre, siempre estaba dispuesta a facilitarlo y eso también
como que motiva también a seguir ensefiando las ciencias en la educacion parvularia

A mi me pasé algo stper parecido porque en el colegio que estaba trabajaban por tema.
Entonces para mi es sUper desagradable porque al final como que estdn imponiendo algo a
los nifios que a lo mejor todavia no deberia ser trabajado. Entonces me costé mucho el tema
del sistema solar y fue un tema que se trabajé como por dos semanas y yo estaba sUper
nerviosa porque no lo habia visto antes y no sabia qué hacer. O sea cémo le presento a los
nifios los planetas, al pre kinder, bueno los nifios no eran tan grandes pero con cuatro afos es
dificil llegar y decir vamos a ver el sistema solar, la luna, el sol, entonces yo no encontraba
como las metodologias para poder ensefiar por asi decirlo, el sistema solar. Entonces, gracias
a las clases de la profe Joyce y todo lo que pudimos ver. ehh llego el dia en que vimos el
sistema solar, el afio pasado el tema en el jardin y toda la escuela pero si sirve mucho porque
utilizan metodologias distintas y que claro y nosotras que estabamos en la Universidad y ella
nos ensefia estrategias para poder poner en practica esos conocimientos y generar
experiencias con los nifios. Entonces ahi yo vi como mucho mas facil y se dieron una
cantidad de estrategias para poder utilizar con los nifios y con material concreto y siento que
igual eso ha sido significativo porque para cada tema se plantearon como diferentes
metodologias para poder poner en practica en el aula y a lo mejor con materiales super
simples que los tenemos super a la mano. Y es lo que pasa siempre en el jardin y en las
escuelas. No se hace ciencia porque no, no tenemos los materiales, no tenemos los
implementos, sale muy caro. Pero quizas con cosas de la casa si podemos hacer
experiencias realmente significativas para los nifios. Entonces eso se rescata con cada uno de
los temas que pudimos ver con la profe Joyce

. Perfecto. Bien. Qué mas podrian, desde su experiencia, 0jo desde la experiencia de alumno

que le da un valor a ciertas cosas. Como lo miran
Lo que mas rescato dentro de las cosas que realizamos es la elaboracién del concepto que
tenemos que hacer después de abordar diferentes temas

: Ya. Aver ¢cOmo es eso?
FG

No sé como explicarlo. Pero como que al principio habia que hacer un dibujo sobre como
uno pasaria un tema especifico a los parvulos. Ejemplo, la flotabilidad de un objeto, o el
sistema solar por ejemplo, el movimiento de rotacién y traslacién y eso en primera instancia
uno para poder hacer esa elaboracion del concepto del dibujo uno tiene que pensar bien de
qué manera lo haria y porqué lo haria, y qué seria lo que uno, a través de esa actividad quiere
transmitir a los nifios, entonces esto en realidad el dibujo es como el producto de una
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49
50
51

52

53

54

55
56

57
58
59

JV:

FG :

elaboracion bien grande, mental de nosotras, que es ver primero las experiencias que hicimos
nosotras dentro de la clase con la profe, después el contenido que ella pasa después de las
experiencias que hacemos, perdon actividades y finalmente cuando nosotras mismas
elaboramos este concepto, ver cdmo nosotras pasamos todo eso, como a través de nuestro
propio colador para ver como lo hariamos nosotras, una vez ya estando en el aula.

: Entonces hay un proceso bastante claro cémo llegar al parvulo
. Si
YS :

Y ahi nosotras mismas hacemos un proceso de meta cognicion para poder llegar a poder
lograr que el péarvulo haga un proceso de metacognicion, pero primero nosotras para
realmente comprender el concepto y elaborar una forma de cémo hacer una actividad que el
mismo parvulo después incorpora ese concepto y lo entienda y lo aplique

: ¢Qué implica eso en ustedes? Qué implica ese proceso en ustedes? A qué se veran

enfrentadas cuando tuvieron que hacer esos ejercicios, qué dificultades tuvieron ustedes
Para algunas elaboraciones de concepto yo creo que todas tuvimos que investigar un poco
sobre el tema para poder realmente decir, ya, voy a hacer tal y tal cosa, explicarlo de tal y tal
manera y a través de esta actividad realmente se va a entender el concepto que quiero
trabajar. Entonces también viene ahi una auto formacién a partir de las herramientas que nos
otorga la profesora

Yo creo que igual tiene que ver como dice la palabra es la reelaboracion de un concepto
que ya vimos, tiene que ver con poder ponerse en el lugar del parvulo, creamos como una...
noO Sé un recurso, una estrategia para poder ensefiar algo, pero no de la misma forma como lo
hicimos nosotras, sino que adaptandolo a la forma de aprendizaje de un nifio de educacion
inicial. Entonces eso también es interesante en el contexto como en si los indicadores que
usa la profe para evaluarlos, porque no es como en otros ramos en que se evalua el contenido
mismo, yo les paso el sistema solar y después evalto que me diga los planetas de memoria,
sino que la evaluacion que hace la profe es como fuimos capaces de adaptar ese contenido
para nuestro quehacer pedagogico después

: ¢CAmo se adapto todo ese contenido por parte de ustedes?
YS :

claro, ese es uno de los indicadores de la evaluacion. No nos piden que memoricemos 0
recitemos la materia de nuevo, sino que reelaboremos y esa es una de las partes que se
evaluan

: 'Y ese proceso, de ustedes como alumnos, como lo ven, cémo lo aprecian
YS :
KS :

Algo til

Lo que me pasé a mi con la reelaboracion de los conceptos, lo que lo hacia una con la
misma profesora, asi como pidiéndole informacidn, siento que cada una también orientaba,
cada concepto o reelaboracion a su nivel, esto nos hacia como auto conocer, como conocer
aun mas el nivel en que nosotras nos estabamos desempefiando y eso yo creo que igual
fortaleci6 mucho nuestra experiencia porque yo creo que la mayoria de nosotras quizas,
habiamos hecho experiencias de ciencias, actividades de ciencias, pero quizas ahora
obviamente contamos con muchas mas competencias para desarrollarla, entonces como que
también fortalecié nuestra formacion como educadoras, no solo en las ciencias sino que

141



60

61

62

63
64

65

FG :

KS :

cdmo nosotras podemos, lo que decian a unas comparfieras, como nosotras podemos ese
concepto reelaborarlo de acuerdo a nuestras vivencias, no a las vivencias de todos los nifios

: Contextualizarlo al grupo de nifios que cada uno atiende cuando est& en un curso o en algin

nivel ¢si? Y de la experiencia de evaluacion de ustedes, la vez anterior recorddbamos que
nosotros pasamos por experiencias de evaluacion la mayoria era papel y lapiz, cierto mirando
de la cabeza a lo que teniamos adelante y dabamos cuenta ahora también de hecho de los
elementos de la evaluacion. Pero respecto de este proceso de evaluacion, esto de reelaborar,
de reformular, como fue vivido desde ustedes este proceso de ser evaluado, qué opinién qué
mirada construyeron les parece, no les parece, porqué... porque ustedes me decian por
ejemplo no era solo que me preguntaran contenido, sino que valoraba el proceso. Como lo
miran

Segln yo es una buena metodologia porque tampoco nos imponia que debia ser
flotabilidad, porque eran diferentes conceptos entonces estaba como en la chance de aparte
de haberlo visto en clases o haber visto cémo lo podiamos hacer con los nifios, autores y
ademas experimentar con material concreto que eran dentro de las cosas que pedia para la
elaboracion del concepto, daba la posibilidad de elegir el tema como el que mas nos
apasionara por asi decirlo para hacer la reelaboracion del concepto entonces no es como las
evaluaciones en que estamos realmente acostumbrados. Entonces es como ya, te aprendes
esto, esto vamos a pasar y esto va a ser evaluado, en cambio aca te daban la posibilidad de
elegir como lo que mas nos acomodara, lo que mas nos gusto aprender.

. Ustedes decian en el grupo focal anterior que lo ideal es darle ese espacio, parece que eras td

una de las que decia darle este espacio al parvulo que puede hacer sus preguntas, que pueda
guiar su camino, y es algo parecido ¢0 no?

. Si.
. ¢Si? Y la sensacion final de pasar por este proceso evaluativo, con qué sensacion quedan al

final

Lo que le decia al inicio, que si es posible tener una gama de evaluaciones de todo tipo y
lograr como el objetivo del aprendizaje, no solamente con papel y lapiz, sirve para mejorar
las practicas, porque a lo mejor las metodologias que utiliza ahora la profesora, no se usaban
10 afios antes. A lo mejor, antiguamente si estaban las educadoras que estan ejerciendo
ahora, estaban acostumbradas a utilizar metodologias como las que ahora vemos en las
practicas, entonces nosotras vamos saliendo con una mentalidad distinta, o sea yo también
encuentro tener el ramo antes de la practica profesional, si sirve, pero a lo mejor, habia que
replanteérselo y es que este ramo sea antes, en semestres anteriores, porque podemos tener
practica durante todos los otros semestres, igual seria como importante conocerlo antes, para
dar un mejor desempefio en las practicas y no tan solo sea la préactica profesional o como
cuando vaya a ser como futura educadora. Entonces en ese sentido porque en estas
evaluaciones nosotras estamos con mentalidad distinta, entonces nosotras vamos y sabemos
que el sistema solar lo podemos ver de esta manera y lo podemos evaluar asi y no
necesariamente tiene que ser que los nifios aprendan de memoria, sino que sea realmente
significativo para ellos. Entonces yo creo que en eso influye mucho, antiguamente a lo
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JV:

JV:
: Por lo que entiendo si yo instalé un proceso evaluativo con estas caracteristicas que ustedes

KS :

mejor no era asi por eso todas estamos acostumbradas a que tiene que ser asi, de memoria,
lapiz, papel, entonces yo creo que este curso sirve para eso, porque puedo decir que como
poco de los cursos que hemos tenido con esta modalidad, porque todas tienen que aprender
esto, léete estas paginas, son 100 paginas para una prueba y todas las semanas prueba,
prueba, entonces nosotras realmente nos cansamos. Entonces, Ssi nos cansamos nosotras
cdmo vamos realmente a educar a los nifios

: Qué pasa con sus competencias en ciencias entonces
YS :

Yo creo que abordamos un area distinta a las competencias que hemos trabajado en otras
didécticas. Creo que nosotros trabajamos con contenidos conceptuales mas duros, mas
concretos y aca trabajamos una competencia diferente, porque vamos por el lado de la
elaboracién, de la didactica, no sé si de la metacognicion, pero como de entender el
aprendizaje de los nifios y como poder adaptarnos a ellos, no solo memorizar los contenidos
de ciencias conceptualmente sino que es algo méas bien como procedimental, cémo hacerlo,
cémo pensarlo, de forma que después sea realmente (til en la vida profesional

Yo creo que si igual se relaciona con la metacognicion con los... porque igual las lectura que
hemos tenido que hacer, las reflexiones es como también darnos el espacio a nosotras para
poder tener la instancia de tener una vision mucho mas diferente hacia el aprendizaje. No es
un estimulo y una respuesta sino algo procesual que estamos viviendo a medida que van
existiendo resultados que los nifios van dando en diferentes etapas, en diferentes periodos,
tiempos, pero ahi el problema es que las evaluaciones sumativas son al final. 'Y muchas
veces para poder dar sentencia en kinder que ahora nos toco o en kinder ahora muchas veces
para ve si pasa 0 no, si es que pasa tal prueba. Entonces claro ahi como puede aplicar, no
sé, si yo vi el proceso de este parvulo como que tiene muchos conceptos ya elaborados y
todo pero al final con esta prueba algo fallé y no pasa pero porque la prueba lo dice y no
porque es lo que yo veo

¢Y qué se podria hacer ahi entonces?

cambiar todo, derrocar el sistema ((risas))

me decian donde valoro los elementos procedimentales y llega a una prueba final que al
parecer tiene otras caracteristicas o que su formato dista de como fui evaluando en el
proceso, claramente por lo que ustedes me dicen ahi, un impasse cierto, como se podria

A mi se me habia ocurrido de la otra forma la otra vez que hablamos y deciamos como ya,
criticar el sistema al final no ayuda a poder mejorar el desempefio dentro del aula, es que no
sé, no sé si efectivamente pueda ser asi, pero quizas en esas evaluaciones finales que los
indicadores apunten a esa evaluacion final. Que no tenga que existir por asi decirlo tener la
autoridad como educadora de no tener que implementar una prueba final para poder decir
este nifio sabe 0 no. Pero no sé si eso se pueda realizar, por ejemplo que los indicadores
estén y uno a través del proceso que visualizé pueda decir si no. Con las dudas poder ir
diciendo ya, mejor voy a afinar este concepto o voy a hablar con este nifio en particular para
ver si realmente este indicador esta o no. Pero si...

. ustedes?
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75

76

77

YS

YS :

FG :

. la profe decia que para hacer ciencia en verdad habia que comunicarse. Igual me quedo
dando vuelta porque es algo que nos falta sobre todo en el tema de la evaluacion, es
comunicarnos tanto con los adultos de la sala como con los nifios para ver como va el
proceso de aprendizaje porque si bien la evaluacion como decia mi compafiera es a fin de
afio, nosotras tenemos las otras evaluaciones, entonces que haya alguna manera de que
nosotras podamos comunicarnos durante todo los semestres por asi decirlo o todo el afio, que
nos ayude a verificar que de verdad la prueba final no tiene como gran peso en comparacion
a todos los indicadores que evaluados durante el afio, pero creo que lo esencial es
comunicarnos y no solamente comunicarnos en la autoevaluacion sino que también
comunicarnos en los mismos conceptos, lo que decia escuchar a los parvulos, el que nosotras
seamos escuchadas entre nosotras, que pidamos ayuda y al final todas nos comuniquemos en
post de no tener los problemas que se tienen sobre todo en las evaluaciones finales, yo creo
que todas a fin de afio no estamos con la misma atencion que teniamos en julio, julio a
agosto, hasta octubre yo creo

: Ya hemos hablado entonces de alguna manera como evaluariamos. ¢Qué instrumentos creen

ustedes que podrian ser utiles para poder evaluar? ¢Qué relevan como importante o que se
dieron cuenta ahora en el curso, que se dieron cuenta en la practica en ciencias? No sg, les
doy una idea organizadores graficos, por ejemplo, podrian ser interesantes para poder hacer
un trabajo de evaluacién con los parvulos o autoevaluaciones que pudiésemos con ellos
trabajar

Yo creo que un FODA por asi decirlo, para que en un inicio ver las Fortalezas de los
nifios, las oportunidades de los nifios que enfrentd o que soluciond el parvulo y con eso ya ir
armando, puede ser con un organizador grafico de acuerdo a las tematicas y ver las fortalezas
que tenga el nivel o de qué forma es mas conveniente que el nivel adquiera ese aprendizaje y
de acuerdo al contexto en el que uno esté inmerso y no de acuerdo al curriculum por asi
decirlo

Estoy tratando de ser muy realista porque igual uno en la practica se da cuenta que el
tiempo es sUper escaso para evaluar. No es lo mismo como estudiantes sufren por tener que
evaluar porque no alcanzamos. Tenemos dos manos y hay que hacer la experiencia,
acompafiar, mediar la experiencia, evaluar la experiencia y ahi va todo, entonces una hora y
media, una hora 40 minutos ((risas))... bueno, pero es poco rato, entonces pensaba quizas
que la estrategia podria ser mantener registros abiertos, pero poniendo el foco en ciertos
parvulos como por vez y hacer la evaluacion, hacer el registro después de determinada
experiencias. Que es al menos lo que me resulté a mi al final de esta practica Yo como que
al final lo vine a pensar asi. Yo hacia la experiencia y ponia la atencion en seis nifios, cinco
nifios, trataba de... les sacaba fotos a algunas cosas y después que salia de la practica hacia la
evaluacion porque es la Gnica forma de tener como todavia la informacién fresca pero no
hacerla en el momento mismo porque se pierde tiempo, entonces es una de las formas en las
que puedo caer, pero quizas aplicar una lista de cotejos, y vas diciendo si no... si no... es
rapido y se puede hacer una pasada, pero no es la idea. Eso es lo que no queremos hacer,
porgue no queremos evaluar asi
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KS :

FG :

JV:

YS :

KS :
: Puedo ver elementos de ese tipo?
KS :

: Entonces si es como ustedes plantean lo que no quieren. Qué si quieren. Qué elementos
KS :
: Ya. Ese es uno ok. Qué mas...
JV:

Por eso que proponia un registro abierto

Los organizadores graficos también pueden ser por tematicas y quizads como que son mas
acotados como para llegar al final y ver por ejemplo lo que decia la Karina hay que esperar
todo el semestre para hacer la evaluacion y que sea todo global, quizas irla haciendo cada
cierto tiempo por tematica y después tener ese registro para partir de ellos y que sea
complementario, que no sea como que al final que el nifio se acuerde de lo que fue como mas
importante para €l en verdad. De eso se acuerda.

Si existe registro de cada tematica y de hecho con ese registro uno puede ver si concuerda
con las respuestas del nifio al fina o con los aprendizajes que mas les llamaron la atencion
durante el afio

otro instrumento que recordaba yo, lo apliqué s6lo en dos experiencias, pero igual me
resultd, no sé si califica como autoevaluacion, pero yo les pedi que al final de la experiencia
que como las nifias no escribia adn, dibujaran qué es lo que habian aprendido de la
experiencia. Entonces al final, escribia lo que me decian, pero me quedaba en el dibujo
entonces no tenia que hacerlo en el momento, podia revisarlos después, evaluarlo despues,
pero ellos rescataban lo que habian aprendido y era el momento en que ellos todo lo que se
recordaban lo trataban de dibujar

Lo dibujaban...??? yo trate ene. A veces se dibujaban con corazones, como princesas con el
pelo bien largo y nada de la experiencia

cuando llevamos a cabo la secuencia didactica de ciencia y me dibujaban perfecta, mezcla
perfecta heterogénea, los materiales, como que realmente rescatan y quieren comunicar lo
que aprendieron

: Es una buena forma
KS :

Antes de la practica cuando me regalaron el libro de puros dibujos de las nifias y muchas
nifias tenian arriba como puros planetas asi como una guirnalda de planetas o cosas que les
habiamos como ensefiado durante el semestre entonces obviamente esa estrategia del dibujo,
yo creo que para ellas es super grato plasmar los aprendizajes en dibujo porque es lo que les
gusta porque les llama la atencion y nosotras al preguntarle ;oye y esto? Entonces ellas van a
sentir que nosotras valoramos la experiencia de aprendizaje y le ponemos atencidn a sus
dibujos

. 'Y cuando ellos nos verbalizan
KS :
: cuando estan verbalizando, veo la comunicacion. ¢Qué mas puedo ver en lo que ellos me

Ahi esta la comunicacién

verbalicen? Cuando me llegan con su dibujo...
El aprendizaje significativo también puede ser

Si, y también puede ver en lo que nosotras como que nos faltd quizas potenciar, porque

obviamente va ver muchas van a dibujar, muchas no van a dibujar tal concepto entonces, si
quizas si seria bueno reforzar ese concepto, generalmente las tematicas son dos semanas,
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YS :

KS :

KS :

JV:
: Hay varios elementos de juicio que uno tiene que tener presente.
FG :

entonces perfectamente y ya cuando estemos méas grandes va a ser todos los dias podemos ir
como de a poco.

yo creo, eso lo que decia mi compafiera, como se puede rescatar como la forma en que lo
vivieron ellos. No sé, por ejemplo se vio un video y se hizo una parte de experimentacion y
al final no es ese el dibujo. Pero todas las nifias me hablan de la experimentacion porque el
video no les quedo tanto, no fue tan llamativo, no fue tan significativa la experiencia y si la
parte practica fue la que significO mas de todas, entonces me sirve como elemento para
evaluarme yo mi misma también, como decia mi compafiera es bueno hacer cambios

: Es decir entonces dentro de las ideas el proceso evaluativo no solo para los parvulos?
JV:
: Para poder ver, de alguna manera también una reelaboracion
FG :

También para nosotras

Si hicimos bien las cosas o cuales son las metodologias que mas causan impacto en los
nifos

Incluso hay veces que cuando dibujan uno de verdad piensa que ese concepto no les iba a
[lamar tanto la atencion como se manifiesta y es como en verdad brigido como ellos lo ven,
nosotras lo vemos muy diferente, ellos no

: Entonces hablariamos de un proceso de autoevaluacion que fuera con cierta recurrencia, que

tenga ciertos ciclos y tendriamos de valor aquellos elementos que los alumnos estan
aprendiendo y tendriamos de valor aquellos elementos que también me dan informacion de
mi gestibn como docente. Es como la idea fuerza que tenemos. y ¢qué evaluarian en
ciencias?, ¢qué elementos? Por ejemplo, el sistema solar o las mezclas ;qué evalto de eso?
Lo que pasa es que trato de evaluar las preguntas y las respuestas, pero me cuesta, las
preguntas y las respuestas, al proceso, a la hipotesis que ellos mismos van arrojando.
También ahi uno se autoevalla viendo si uno es capaz en inicio motivar a los parvulos para
que ellos sientan las ganas de decir “yo creo que va a pasar esto” o qué va a ver haber aca
Atreverse a interactuar con el material también depende mucho

Yo creo que tiene que ser una mezcla de lo mismo también. En nuestra Gltima etapa del
curso trabajamos secuencia didactica.  Hicimos una planificacion, una serie de
planificaciones que componian una secuencia didactica y ahi la profe nos hablaba de poner
énfasis en los tres tipos de contenido. Los actitudinales, los conceptuales y los
procedimentales. Entonces se puede evaluar de todo un poco. No solamente evaluar lo
conceptual. Muchas veces la gente se preocupa en abordar lo conceptual pero dejamos de
lado el actitudinal. No ponemos atencion a que un nifio tenia mucha curiosidad y quizas ese
también deberia ser un elemento de evaluacién, que el nifio estaba stper atento, estaba super
entusiasmado por participar, o que en lo procedimental que fue stper riguroso, por ejemplo,
en tratar con materiales con cuidado, en seguir el orden del procedimiento y tampoco le
evaluamos esas cosas porque nos quedamos al final cuando el nifio recita lo que aprendi6 el
dia de hoy. Pero en cambio, no pusimos como 0jo en las otras cosas que son actitudinal y
lo procedimental también.
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106 KS : Pero también hay que poner siempre ojo en el concepto, también se nos olvida globalizar

107

108

109

110

111

112
113

114

JV:

KS

YS :

JV:

las otras tematicas a abordar, porque por ejemplo, porque quizas un nifio no logra verbalizar
delante de todos sus comparfieros qué cree que va a pasar, pero si estuvo atento durante toda
la experiencia, porque le cuesta verbalizar en el nlcleo de convivencia relacionarse mas con
sus compafieros, entonces por eso le costé como mucho, decir en verdad yo creo que va a
pasar esto, pero quizas estuvo todo el rato atento, cuidando los materiales, como diciéndole a
SU amigos mas cercanos que Yo Creo que va a pasar eso, entonces también tener la
oportunidad de nosotras, entender que no solo son los conceptos de ese momento y que uno
también tiene que guiarse en las experiencias previas que uno tiene con los nifios, las
observaciones previas

: Desde qué linea desde la psicologia del aprendizaje creen ustedes que se estarian inclinando.

Las teorias del aprendizaje y las lineas que hay y que justifican el actuar de los profesores,
tienen un elemento conductista y un elemento, un area cognitiva. Donde creen ustedes que
podrian en este minuto estar mas inclinadas o quizas estan mas insertas en alguna de esas dos
areas

Partiendo desde las teorias de Vygotsky, la zona de desarrollo proximo y también quizas un
poco del aprendizaje social que plantea Bruner. También a través de las interacciones uno va
aprendiendo, entonces creo que esa es una buena combinacién y es justo lo que se ha
trabajado en clases también

: De los trabajos en clases, la mayoria son en grupo, nosotras tenemos la oportunidad de
reflexionar en forma individual con las lecturas claves o con la misma reelaboracion del
concepto, entonces en los talleres que hay en cada clase, como que todo estd muy bien
organizado

En la linea mas del cognitivismo, involucra también un poco el constructivismo donde el
nifio va construyendo su aprendizaje, mas que ir repitiendo como es en el conductismo. El
nifio no siempre entiende el por qué estd haciendo las cosas o el por qué aprendid esto o
como esto se traslada a otra area del aprendizaje a diferencia de este, de algo mas
constructivista, mas cognitivista que el nifio va interiorizando mejor y va siendo mas
significativo y duradero en el tiempo, asi creo yo

- 'Y la evaluacion también tendria que tener esas caracteristicas ¢0 no?, Si que era un poco lo

que hablabamos denante, que se caia el sistema

. Si.
: Cierto. Que estabamos trabajando de una manera en lo formativo y de repente en el proceso

sumativo evaluamos de otra manera. Claro y ahi se nos desajusta el sistema. Chiquillas yo
no sé si quisieran comentar algo mas de todo este proceso de reflexion respecto a las
ciencias, este intenso semestre que ha sido para ustedes pero que quisieran relevar también
como a esta idea que sea importante y que quieran plantearla o darle vuelta a alguna otra, o a
alguna que ya hayamos planteado

A mi me llama la atencion que las preguntas no van guiadas a los contenidos en especifico de
qué pasar en ciencias con los parvulos, sino que como nosotros visualizamos el ensefiar
ciencia pero no en los contenidos, sino en el hecho de ensefiar ciencias y eso seria aplicable a
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116 KS :

117 YS :

118 KS :

119 P

la larga en todas las dimensiones que estimulan en el aula porque como bien dicen algunos
autores el ser humano en la medida que tiene la autoridad de aprender lo que cree que es
importante aprender o sea si esto es contextualizado el mismo ser humano va a entender el
aprendizaje como algo valioso y a medida que valore el aprender también va a ser una
persona que se valore a si misma y va a tener interés en seguir conociendo y seguir
construyéndose y creo que a medida que vayamos echando un poco para el lado lo que es el
conductismo, vamos a ser personas mucho mas libres también y mucho mas empoderadas
entre nosotros

Yo queria rescatar también que quizas una parte importante del proceso fue que el docente
que estuviese a cargo de este curso en este caso, como con lo que vivimos nosotras al menos
durante el proceso, fuese un docente que estuviese dispuesto a dar estos espacios. Porque
hemos vivido otras asignaturas en que los profesores, en una no estan dispuestos a hacer
experimentacion en clases, a perder tanto tiempo, no sé haciendo actividades como mas
abiertas, que van mas al contenido, méas al contenido. O quizas si hubiésemos tenido una
metodologia asi no hubiese sido tan significativo para nosotros y que le comentaba a mi
compariera antes, que le sirvié haber experimentado primero para despues aplicarlo con los
nifios, entonces quizas como elemento en la formacion docente fue como stper provechoso,
super favorable

Y lo otro, la experimentacion como que hizo que, llamaba tanto la atencion que uno le
daban deseos de ensefiar y aprender de las ciencias, porque uno ya estaba como con la
imagen de que era puro concepto y ahora yo creo que la mayoria se siente con mas deseos de
ensefar ciencia y ve mucha mas importancia en la ciencia.

Me pas6 como que volvi a ser nifia. Si como lo que dice mi compafiera volvieron los
deseos por ensefiar ciencias y motivar a los nifios y ademas la profe era super abierta en el
sentido de que si queremos hacer nuevos experimentos, cosas que no tenia planteadas a lo
largo de su curso... ya, ya, ya. Traigan los porotos, hagamos esto o vamos a buscar agua a la
laguna, entonces eso también se agradecer porgue estan las ganas, entonces nosotras estamos
super motivadas a ensefiar las ciencias, a compartir lo que aprendimos en este semestre con
los nifios y creo que eso es fundamental

Y también hacer los trabajos en equipo, también uno lograba potenciarse con sus mismas
comparieras, aprendia de la metodologia utilizaba tal compafiera, me sirve mucho mas que la
que yo estaba usando en mi nivel, entonces nos ayuddé mucho como a lograr nuevos
aprendizajes que también van de la mano a nuestros pares y no solamente de la figura mas
arriba como por asi decirlo entre comillas.

. Perfecto. ¢Algo mas? ;no? Bien. Muchas gracias entonces.
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6. ANEXO 6: Transcripcion Grupo Focal PRE-17.
Simbologia:

PR :

Profesor

Paula Rizo

Camila

Camila Rodriguez
Daniela

Francisca

Todos

No se entiende / Ruido

: Los tipicos andlisis cualitativos. La investigacion que estamos desarrollando tiene que ver

sobre la idea, la percepcion, la visién que tienen grupos de educadoras de parvulos de la
Catdlica de Valparaiso, que tienen sobre las ciencias. Primero invitarlas a que puedan
recordar como les decia hace un rato atrds, como fue esa experiencia formativa, en ciencias
naturales, en biologia, fisica, quimica... cdmo fue esa experiencia. Coémo fue ese proceso,
qué quedd en ustedes, que valoran y luego poder avanzar un poquito en algunas dimensiones,
entre ellas como recuerdan el proceso de evaluacién, como recuerdan ese proceso de
evaluacion hasta antes de llegar a la universidad. Y luego avanzar un poquito mas, como han
visto este proceso de la ciencia, porque varias practicas han tenido, como lo han visto en la
ciencia, en los jardines, en los colegios en las instituciones en las que les ha tocado estar, la
idea de revocar esos elementos previos con los que puedan estar trabajando con la profe
Joyce, eso si les pediria que hicieran ese filtro... no, eso lo vimos con la profe Joyce,
entonces eso ustedes lo puedan ahi contener, porque la idea seria cerrar el proceso que han
tenido con la profe Joyce, cerrarlo con el Post. Entonces, nos juntamos una segunda vez, no
sé si Joyce les alcanzé a decir eso cuando las invito, en este mismo lugar o al son de unos
helados ricos puede ser, en un segundo momento cuando el curso esté terminando y podamos
ver como influyo en ustedes este proceso con la profe Joyce en la didactica de las ciencias.
Hubo cambio de ideas, hubo otras valoraciones, pero qué hubo desde antes de este curso
hacia atras con las ciencias, cuales fueron las miradas que fueron descubriendo, como lo
fueron ustedes comprendiendo o valorando, luego avanzamos un poquito de como lo han
visto hasta estos tres afios en términos de como lo han visto en los jardines, qué sucede, qué
les han permitido o no hacer ;me explico entonces? /Si? Me gustaria si que se presentaran
entonces vamos a ir avanzando y luego ya empezamos a pingponear ideas respecto de este
proceso del aprendizaje en las ciencias, la evaluacion, en el colegio, en los otros niveles

Mi nombre es Paula Rizo, tengo 23. De lo que recuerdo de bésica principalmente que
hacian experimentos de las ciencias, ademas tomaban en cuenta el reino animal, puede ser,
pasaban todo este tipo, de lo que recuerdo de la evaluacion era principalmente que uno
mostraba el experimento que hice y lo explicaba. No estoy segura de que si habia una
hipdtesis antes de realizarlos, como que era como vamos a hacer este experimento y uno
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sacaba conclusiones pero no sé si pasa eso 0 es parte del proceso. No me recuerdo haber
estado siendo asi como puede que vaya a suceder cierta cosa, era mas como hacerlo y
después que los profesores evaluaran eso, como lo hecho no lo que intuia

: Eso en basica
PR :

En media era mucho menos experimentos. Era casi pura materia tedrica, evaluacion con
prueba escrita y mas que eso no sé

: Perfecto. De ahi vamos a ir abordando con qué ideas se fueron quedando también. Muchas

gracias. ¢Tu nombre?

: Camila, tengo 21, de la basica... bueno yo estudiaba en la basica en Rancagua y la ciencia

era muy préactica, haciamos como lo que decia la Paula, mucho experimento, y me recuerdo
que como el area era biologia estaba muy asociada a los animales, desde muy chicas
abriamos animales, haciamos como mucha cosa préactica me acuerdo que era muy poca
teoria, por ejemplo. Y en cambio cuando llegué a Vifia que cursé la media, era todo lo
opuesto. Era solo materia, materia, materia, materia y todo era en el pizarrén y leer mucho y
lo mismo las pruebas eran... lo peor que podia pasar era que hubieran pruebas de biologia o
de quimica porque era mucha materia y mucha memoria. Como que tengo esos dos polos.
Cuando chica era muy practico y cuando grande era todo de leer mucho y hacer muchas
c0sas como con texto y cosas asi

: Ok. Muchas Gracias. ¢TU nombre?
CR :

Yo me llamo Camila Rodriguez, también tengo 21 y me pasa al revés de la Cami. Yo
en basica estuve en dos colegios distintos, En basica en uno y en media en otro, y en basica
era pura materia, escribir y rellenar el libro tipico de basica y despues en la media todo lo
contrario. Tuvimos una profe muy buena que marco harto porque haciamos mucho, hacer
las cosas, hacer el experimento y llenar la tipica hojita. Eso si era con hipotesis, haciamos
harto eso y ferias asi como cientificas, en el colegio sacaban todos los cursos a mostrar lo
que habian hecho

: ¢Y en una asignatura en particular era la profesora?
CR :

La tipica en particular... biologia
: Biologia, si... si... ;Habian otros profesores en ciencias? Y andaban parecidos o ella
destacaba...

Yo diria que igual ella destacaba porque habia un trabajo que se notaba porque desde
primero basico hasta cuarto medio se movian para hacer la feria

: Ya. SUper bien. Por aca
: Mi nombre es Daniela, tengo 22, también a diferencia de las dos primeras nifias mis

recuerdos de béasica son como mas negativos por decirlo, tampoco son muchos, pero
haciendo memoria recuerdo que en biologia veiamos video, harto video, video educativo, me
acuerdo del cambio del cuerpo humano, tipico... los genitales, como que trabajaban bien eso.
Después en los animales, como basico, pero si tengo recuerdos desde sexto que era el afio
como que crecias, como que pasabas a ser de los grandes y tenias un profesor para cada
asignatura, ahi tengo los recuerdos que mas me marcaron pero no son buenos, al menos en el
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area de biologia, que te separaban ciencias naturales de ciencias sociales, nada mas. Y ahi yo
sabia que era un profe que sabia mucho pero su metodologia no me parecié nunca.

: En qué sentido
: Nos llevaban a los computadores y era todo en PowerPoint y lo que hablaba era lo mismo

que salia escrito, siempre recuerdo eso, y textos copiados de Wikipedia, textuales, porque ni
siquiera se daba el trabajo de borrar los hipervinculos, entonces uno al tiro se daba cuenta
que era un texto copiado. Tengo muy marcado eso de repente igual haciamos experimentos,
pero eso me quedd muy grabado y en tercero medio me cambié, estuve los dos Ultimos afios
en otro colegio, y eso me gener6 lo anterior como un rechazo quizas, pese a que mi fuerte no
era lo humanista, era lo cientifico, pero no me gustaba. Me iba bien, pero no me llamaba la
atencion. Y en la ensefianza media si tengo recuerdos de este otro colegio que ferias, visitas
a este museo de cuerpos humanos, al bodies, al museo interactivo, bueno cuando chica
también fui al MIM, pero como més cosas en terreno, también experimentos, me toco abrir
un ojo de vaca, pero para mi eso era totalmente nuevo. No estaba acostumbrada a ver eso en
el colegio. Entonces fue como més interesante, hizo un poco mas llamativo el asunto.
También me acuerdo una feria también de ciencias, podria haber sido cualquiera de las tres,
pero como mas participacion de los alumnos y mucho mas apoyo de los profesores. Y mi
profesora de biologia la amé, la (...) que tuve, era muy dificil la asignatura, pero me acuerdo
que era muy buena. Y lo otro que la tendencia respecto a ciencias es que en ese afio me
hicieron escoger, yo tuve primero y segundo medio las tres, pero en tercero eliminaba una
ciencia. Entonces al final tuve solo biologia y quimica, en tercero y cuarto medio. Entonces
llegué a la PSU vy en fisica no recordaba nada. Por suerte tenia habilidades matematicas y me
aprendi algunas formulas y lo hice, pero eso... esos son mis recuerdos.

: Lo que destacas de la profesora, que dijiste la amé, que elementos te llevaron a desarrollar

ese afecto

: Quizas lo que ella demostraba en la mediacion como en su clase, su interés por el tema, su

parada frente a los alumnos, como esas ganas de que tu aprendieras. No era como el otro
profesor que realmente sentia de todas formas que él estaba cumpliendo con una labor no
méas. Entonces no me transmitia eso, de hecho con llevarnos nifios chicos, y vamos al
computador y lean este Power y respondan la pregunta, no le encontraba ningdn sentido.
Entonces la otra profesora era mucho de participar hartas tareas si, quizas no sé... ahora que
uno lo ha estudiado, quizas no lo hizo de la mejor manera pero te incentivaba con algin
puntito, con algln trabajo, siempre estaba haciendo trabajo en clase y teniamos momento
para todo.

: Y por acé tenemos a...
: Francisca, tengo 21 afios, la verdad es que tengo como no sé si decir mala experiencia, pero

tampoco enriquecedora asi como que yo diga asi como mi experiencias fueron bacanes,
fueron super buenas, aprendi mucho, me acuerdo de la basica que tuve una profe buena,
segiin mi criterio era buena porque sabia harto pero demasiado... con un caracter demasiado
prepotente, entonces era como mas reto que clase y de hecho yo siempre he sido sUper
inquieta, y yo me movia y jFrancisca! (...) Me acuerdo también harto de... tengo super
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marcado lo de... las partes de las plantas, pero no por un tema del colegio sino que por un
tema personal, me senté a estudiar con una persona super cercana a mi, entonces como que
eso lo tengo sUper plasmado. Eso fue la basica, y en la media ingresé a un colegio técnico
por lo tanto tuve ciencias solo primer y segundo medio. Y en primero y segundo tuve el
mismo profe en biologia y fisica, que hacia los dos ramos, y tampoco de aprender si es que
me preguntan por conocimiento general podria responder, pero hay cosas que de verdad que
no porque mi incentivo, de partida mis clases, eran cuestionario, no sé 20 preguntas
relacionadas a la unidad y a las paginas del libro y que tenian que encontrarlas en el libro y
responderlas por el libro y esa era mi clase. O sea en biologia y en fisica. Y claro mi
intencion no era aprender, mi intencién era tener los puntos para que al final del semestre
pudiera tener un 7 en el cuaderno. Entonces ese era mi incentivo, era netamente cuantitativo,
como que de verdad a nadie le importaba el profe, pero el profe no estaba ni ahi con
nosotros. A él le importaba tener el libro con bonitas notas, y en quimica mi profe también
era super buena, pero me iba bien también con ella, me recuerdo harto pero no seria capaz
como de retener, 0 sea de responder quizas una pregunta ahora. Como que quizas la poca
practica, ademas que también como era quimica, literales, muy de texto, muy de ahi, no
como de experimentos, de que fuéramos més a laboratorio, habia un laboratorio gigante y no
lo usdbamos, y no nos moviamos de la sala y el caracter de la profe también era stper a la
defensiva, de hecho los recuerdos que tengo de ese ramo son de las cuestiones que le
haciamos a la profe para no tener clases. Mas de como de materia. Como que en verdad yo
siento que con mis compaferas ibamos a pasarlo bien a esa clase, no con las ganas de
aprender. Me iba bien en todo caso. Me iba sUper bien pero, no aprendi nada.

: Hay claramente distintas experiencias pero eso no quita que hayan ciertos elementos

comunes, esta cierta sensacion, si me equivoco me dicen porque aqui ya estamos buscando
denominadores pero una sensacion de las ciencias quizads matematicas o un elemento muy
memoristico, donde los contenidos a lo mejor los tengo olvidados, hay algo de esos
elementos, no sé si comparten ese criterio. ¢Si? Con ese criterio llegan a estudiar educacion
parvularia cierto, siendo bastante generosos porque podriamos ahondar mucho mas respecto
a las experiencias, pero con esto llegan a educacion parvularia, se acercan entiendo desde los
primeros afios a préacticas, a ir a observar los jardines o los colegios y después
paulatinamente, entiendo que en tercero ya toman una practica mas activa o ir de esos afos,
dejando la asignatura de didactica para acd, pero desde esos afios, como han visto
implementado, trabajado, evaluado, las ciencias con los parvulos. Como ha sido o cada uno
ha estado en distintos establecimientos a lo mejor ha llegado uno y se ha ido, como lo han
visto, qué valoran, qué ven, qué vieron de las tias que ya llevan afios en el sistema. Les dejo
yo esa inquietud. Por aqui dijeron...

: Yo tengo un amigo que estudia pedagogia en ciencias, conversando con él es un afio mayor

que yo, le agarré un poco el gustito a lo que podria ser asi como... no, pero es que Fran
podrias hacer esta experiencia. No, pero es que... y por ahi me fui interesando un poco en lo
que podia construir a partir de las ciencias

: Desde este amigo, desde esta conversacion con el amigo
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. Es que trabajar con la ciencia es stuper entretenido asi como que... sabes qué... no. Segun yo

no. Y me decia como no, de verdad mira yo la otra vez hice tal y tal cosa y siempre me
contaba. Asi que ojald mi carrera fuera asi, con cosas asi tan lGdicas. Y a partir de eso
también lo pensé en un momento asi como seria un buen tema de tesis, asi como hablar algo
de las ciencias pero referido como a coémo se produce, no a través de un experimento, sino
que el contenido en si. Y en las practicas, no he visto nada que sea referente a experiencias.
Como que lo més cercano es que aqui tenemos el huerto verde. Asi como que aqui el Rincon
Verde del jardin. Ah que bueno ¢y los nifios riegan las plantas? No, porque se mojan.
Entonces qué avances ven de qué les sirve tener el rincdn verde, de qué me sirve tener
plantas si ni siquiera eso lo pueden apreciar. O... no, no, no... no te metas ahi porque vas a
romper la plantita, entonces son cosas que obviamente si uno no va a considerar la
conciencia necesaria para el nifio a partir de eso, como que a partir de la experiencia si... en
lo personal en los jardines que yo he estado, no he visto trabajo asi como tan... no sé por lo
menos en mi practica inicial, no nada. De hecho era como postularse de una forma y hacer
otra cosa y mi practica intermedia. Si lo vi un poco mas de hecho donde tuve practica en el
Jardin de Mia, un cuarto y ahi en ese huerto los nifios se iban turnando, y todas las semanas
iban regando, iban plantando, vi como plantaban habas, como las regaban, cémo las
limpiaban del pasto y vi a los nifios participando, pero tampoco vi como algo mas alla, siento
que deberian como haberse mezclado las dos cosas. Asi como lo teorico y lo préactico y no,
como que vi los dos puntos opuestos. Cuando yo hice practica intermedia. ..

. Que fue...

: Fue el semestre pasado

. El semestre pasado

: Tratamos con mis compafieras de tomar eso, de tomar lo del huerto que era lo practico y

verlo un poco mas teorico, y claro. Hicimos una sesion, que igual fue yo creo significativa
porque después los niflos como que se acordaban... oh, yo me acuerdo del cuento que me
conto la tia y no se que... entonces era como un cuento del brote, y fue como el cuento, ir a
plantar las habas y después crear unos espantapajaros y todo el proceso a partir de un cuento.
Los nifios se quedaron con que el brote era tal y tal cosa, era como todo el proceso, tanto
tedricamente como de la forma practica. Esa ha sido como mi experiencia

: Tu experiencia.
: Pero mayoritariamente cero. En los jardines procuran, el habito de la identidad, la

convivencia, la del lenguaje pero el que tenga que ver con las ciencias

: No es un elemento que te toco ver. Y desde el apoyo de la educadora
: En el jardin de mi practica intermedia si. Y en el de mi préactica inicial no. Porque las veces

que lo quisimos plantear, lo sugerimos porgue nosotros no implementabamos, solo podiamos
sugerir, no porgue son muy chicos, no porque se van a mojar, no porque td no vas a estar aca
para despues controlarlos conmigo, entonces como que se limitan antes de intentarlo.

: Por aca no sé, podemos saltarnos si quieren el orden

CM: Yo en la practica inicial que fue el afio pasado, tenia un huerto querian hacer por sala de

nivel, ellos querian integrar a la comunidad, llamaron a los apoderados y a los padres de los
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PR:

C

nifios que también participaran del huerto, pero también se veia como dice la Fran de que
ellos no podian intervenir, era verlo... Oh, que estan creciendo las plantitas bonitas, porque
no podian ir a regarlas por ejemplo. O lo mismo no sembraba. No hacian el proceso. Era
mas como de ver y ser como parte externa de estar haciendo como para que se viera bonito.
Y en la practica intermedia que fue el semestre pasado ahi yo implementé una experiencia de
ciencias que era también de plantas pero la educadora me pidié que hiciéramos en un mes un
programa de la planta, entonces se tenia que ver todo lo de la planta, como crece la planta,
cémo se cuida, al cabo de un mes se veia todo eso entonces ahi si que los nifios vivieron eso.
Yo misma lleve barro y les dije aca van a hacer ustedes para que ustedes hagan las cosas y
con mi compafiera que estabamos también, nos pusimos de acuerdo para que ellos mismos
trabajaran la tierra con agua, no importaba que se ensuciaran un poco pero estaban dispuestos
a que lo hiciera la educadora con nosotros, porque yo creo que eso también influye bastante
en lo que se siente apoyada en lo que uno esta haciendo, y la educadora a la vez que
incentiva a los nifios porque si es como algo aislado de las que estamos practicando uno igual
se siente un poco para adentro por decirlo asi, cuando no esta siendo apoyada, entonces
resulto bastante bien, después a los nifios uno les preguntaba y se recordaban porque ellos
mismos lo habian hecho entonces ahi esta la clave que es la experiencia lo que mas les vale y
obviamente que se van a recordar después cuando uno le pregunte por ciertos temas, y
referente a lo que tenian claro, la misma educadora nos dijo que hiciéramos ese tema pero
tampoco se veia como que fuera trabajado en todos los niveles, porque nosotros estamos en
medio mayor, que es como los nifios mas grandes del jardin, pero los mas pequefios nada

: Poco se observo
PR:
: Entonces aca fue importante... a ver no sé si yo me perdi, nace desde una inquietud tuya o

Que fuera trabajado asi como cualquier cosa de lenguaje, matematicas

nace de algo conversado entre ustedes o la tia te sugirié una tematica, como surge

Para empezar a planificar ella nos dijo, este mes vamos a trabajar sobre las plantas y el
medio ambiente. Entonces ahi nosotras tuvimos que proponer como lo ibamos a trabajar. Y
ahi nosotros introdujimos como las plantas: sembrar, regar, los cuidados que necesita el sol,
todo. Y ellos mismos tienen un huerto también pero ese era visto solo por la educadora, no
lo veian los nifios. Era como muy lindo asi como reciclado todo pero tampoco manipulado
por los nifios.

'Y qué interpretacion le pueden hacer a eso de que hayan lugares lindos, maravillosos en el

cual los nifios no tienen acceso

: Es una estupidez, hay que decirlo

F: No tienen conocimiento de lo que es ciencia

D

. 'Y lo hacen también para que otros lo vean. Mira qué lindo el huerto que tienen en el jardin,

entonces los papés van a ir, se van a fijar y le van a decirles tia que lindo el huerto pero...
sin nifios ni nada

: Lo hacen por algo estético, no por el aprendizaje
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Es como cuando hacen actos en el jardin. Hacen que los nifios bailen y que los nifios no
hagan nada arriba del escenario, pero la idea es que no lo pasen mal, no pasen vergiienza
pero bailaron disfrazados. Es lo bonito lo que importa. Estan aprendiendo, estan sintiendo

: Yo siento que no estan pensando en lo que van a aprender los nifios sino que es como la

actividad en si, entonces podriamos hacer un huerto para trabajar las ciencias y se imaginan
como una cosa fantéstica, pero no estan pensando en como lo van a planificar, como van a
mediar, como lo van a evaluar, qué van a aprender los nifios al final como que pierde todo el
sentido porque se queda en qué vamos a hacer... un huerto. Hicieron el huerto y no pasa
nada.
Y ahi esté la constancia también porque si uno empieza estos proyectos se supone que son
a largo plazo, pero siempre queda como pero ya empecemos plantemos los almécigos y ahi
después... no existe eso de que vamos a ver como estd, como han crecido
Entonces hay una tarea interesante del proceso

Es que igual queda dando vuelta que lo que he observado en los jardines, que para ellos
ciencia es planta. Y eso queda super demostrado con eso porque hacemos ciencia porque
tenemos una planta y la nube, el sol, el agua y eso. Y es mucho mas. Bueno pero ahora uno
lo critica porque lo ha estudiado un poco pero quizas antes empezaron por el pensamiento
vago de una persona comun y corriente eso. Y es mucho mas.

: Entendiendo también que ha habido una malla que cambio el proceso formativo que tienen

ustedes. Después en la proxima vuelta vamos a ver el proceso del enriquecimiento del taller
de la profe Joyce en torno al trabajo que ustedes han ido desarrollando. Entonces volver ahi
a la idea. Estamos desarrollando lo previo. Qué es lo que vi, como fue la experiencia en el
jardin, que logré observar en el colegio, experiencias, en esa parte estamos. Ustedes qué
podrian contarnos...

: Yo en la practica inicial me pasé algo como parecido a la Paula, que es algo muy grafico que

habia una ventana, yo estaba en una sala cuna mayor, pero que los nifios hablaban y
caminaban solos, y habia una ventana muy grande que daba a un patio y ellas habian armado
un huerto alli, justo afuera de la ventana. Pero los nifios pedian ir a regarlo y no podian, solo
tenian que ver que la tia saliera y mirar como la tia regaba, mostraba las flores por la
ventana, yo nunca Vi que por ultimo entraran con un macetero con una flor para que los nifios
la vieran. A diferencia de mi practica del semestre pasado que vi que el trabajo de ciencias
era harto, pero era curioso, porque era trabajo de ciencias pero ellas no lo veian asi, ellas lo
veian como un trabajo como para presentarle al nifio donde estaban. Porque el jardin esta en
la playa, 0 sea a dos cuadras de la playa y habia como un gran trabajo de eso, del entorno
marino, de los animales que habian en el mar, de las distintas algas, de la playa, de las
conchitas, y nos pedian mucha colaboracion en eso. De hecho nosotras hicimos muchas
experiencias como de observar conchitas, ha de saber de donde venian, y nos conseguimos
estrellas de mar, vimos estrellas de mar, como que fue muy drastico el cambio, la sala se...
que era un medio menor se movia mucho en torno a la ciencia, en torno a que el nifio
explorara esta ciencia. Me acuerdo que un dia llegamos asi como a las 8 de la mafiana y la
sala estaba llena de caracoles. Asi como tia qué hace. No, es que los nifios estan viendo
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cémo el caracol se mueve. Entonces igual era stper enriquecedor ver que en verdad el nifio
era protagonista de lo que estaba haciendo, pero no sé, yo me quedé con la impresion de que
todo era intencionado en la ciencia. Es como a conciencia. Si no que quizas encontraban
entretenido. Como que era curioso para el nifio que el caracol se moviera por la sala.

: Estoy valorizando o interpretando, valorizando el tema de que los nifios se conecten con el

medio ambiente 0 que ocupen sus sentidos, pero como una condicién natural por el tramo de
edad en el que estan, es que hay que intencionar para poder ir logrando ciertos trabajos. A lo
mejor estaban intencionando mucho la relacién

: Eso 0 que quizés a nuestro parecer usaban como mucho la naturaleza, con la naturaleza, asi

como que las conchitas las llevaban para que los nifios las miraran, pero nosotros
plantedbamos por ejemplo la experiencia asi como ya, observemos la conchita, veamos que
pasa si... me recuerdo que rompimos muchas conchitas, como para ver como se desarmaban

: 'Y por alla algo nos adelantaste
: Yo la practica inicial la tuve en el mismo Jardin de la Paula y con la misma educadora,

entonces igual yo como que me parece extraiio como que hayan logrado todo eso porque
cuando yo fui

: Después de...
: No antes. Antes porque ella estuvo en la préactica intermedia y tuve la préctica inicial con

ellos, y ella me acuerdo mucho que tenia como una mascara de flor y se la ponia y otra de sol
y entonces como que los nifos... alrededor de la cara. Uno era con pétalos y otro con rayos.
Entonces jugaban a que estaba el sol y tenian que buscar el sol y ese era el juego que hacian.
Pero después de eso como que nunca se hacia un cierre, siempre como que pasaba y era un
juego cualquiera. No tenia como un aprendizaje y también en ese mismo jardin salian al
patio cuando habia sol y decian que les hacian como una relajacion que corrieran por el patio
y les decian que levantaran las manos para absorber la energia del sol y no sé que, y también
algo no muy trabajado. Como que lo hacia porque tal vez intuia que estaba bien, que los
nifios tenian que saber de la energia del sol, pero después no lo aterrizaban en algo mas. Y
en la practica intermedia yo recuerdo méas que estaban en su préactica profesional de aca de la
universidad porgue ella hizo cosas que justo era lo que estdbamos hablando relacionado con
las plantas, ella llevaba de repente vinagre con algo y quedaba la sala asi hedionda pero todos
los nifios muy metidos, llevaban globos y hacian experimentos y de repente no estaban muy
ahi porque yo también estaba haciendo otra experiencia de repente, pero si las miraba de
repente de reojo, y me gustaria hacer algo como ella después en mi proxima practica porque
se notaba que ella sabia como que sabia lo que estaba haciendo y los nifios estaban muy
interesados en lo que ella hacia. Pero ahi por parte de la educadora no vimos mucho porque
como estaba la practicante ella como que tomaba harto el liderazgo del curso.

: Perfecto. Hemos visto entonces varias miradas y si tuviésemos que decir algo respecto de la

evaluacion en ciencias hasta antes del ramo de la profe Joyce, hasta el ramo de didactica,
cdmo podrian explicar la evaluacion en ciencias en este nivel, como la han visto, no la han
visto, la hacen tan lejana, aqui hay actividades que se realizan no necesariamente vinculadas
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a las ciencias, pero se hace algo con ello, no se hace algo con ello. Cémo podrian interpretar
en esta etapa esa mirada de la evaluacion de ciencias de los parvulitos. En los parvulos claro.

Por lo que yo tengo entendido en los dos jardines que estuve, evaluaban con el IEPA que
es un instrumento de evaluacion que es como en base a los aprendizajes esperados en las
bases curriculares, y en las bases esta el nucleo de relacion con el entorno (...) jcomo es?
Medio natural y cultural y dentro de ellos esta lo I6gico matematico, los seres vivos y los
grupos humanos, como los tres grandes grupos. Y entonces igual en el IEPA tienen un
diagndstico uno formativo y uno sumativo y si en algiin momento las educadoras tienen que
evaluar ciencias porque dentro de ese instrumento se lo piden, pero cuando se van a las
practicas como que lo pude ver pero no tuve el tiempo de conversarlo y tampoco yo las vi
evaluando. Nunca. Nunca las vi escribiendo conversando acerca de eso, Sino que como que
estaba hecho. Cuando yo llegaba ya estaba hecho el diagndstico y cuando me iba recién iban
a hacer la otra evaluacion. Entonces nunca lo vi si es que existiese en algin momento
tuvieron que hacerlo, pero no lo vi

- 'Y logras tener alguna concepcion de esa evaluacion en particular, te parece, no te parece, hay

que construir, les falta, una cosa mecanica, logras tener alguna idea respecto de esa
evaluacion

CM: Dejée una evaluacion estandarizada en el fondo porque hacen la misma evaluacion para

todos los nifios y lo Unico que cambia de nivel a nivel como el aprendizaje o como la
dificultad del aprendizaje, no me parece que sea muy individualizada y tampoco tiene
observaciones como que permitan comprender porque esta evaluando lo que esté evaluando,
porque puede ser que le ponga que no pero que tal vez ella no lo vio o no se cualquier cosa, 0
tal vez ni siquiera vieron el nacleo y eso es culpa de ella y no del nifio, entonces como que
eso falta. No estd como la explicacién. No se comprende.

: Vale. Y las demas...
: Yo también en los dos jardines que estuve uno era Junji y el otro era un vtf, pero desde la

practica inicial lo mismo que la Cami. O sea el diagnostico ya estaba hecho el otro lo
estaban haciendo, pero también es como sUper extrafio ver como evalGan con ese método
porque si tu al final, no creo que hayas tenido no sé una gran memoria para acordarte de
todos los hitos importantes y de todas las cosas que hizo o no hizo el parvulo, entonces deja
un poco asi como a la deriva algunas cosas de las que pudiste observar o que a lo mejor
también hizo y no encasillan dentro de la evaluacion y son igual de importantes e incluso
mas, entonces como que ahi es un poco chocante la evaluacion, y aca en la practica
intermedia bueno las chiquillas hacian todos los dias registro de las cosas que iban pasando y
a traves de esos mismos registros se iba planificando, entonces como que igual la evaluacion
trataba de ser a través de registros de observacion para después completar el IEPA, entonces
era mucho mas controlado, tenian como en el &mbito relacional era todo lo que se hablaba en
el jardin era trabajo. No habian instancias en las que ah no es que mi prima ayer... no.
Entonces esto también favorecia a que tu tuvieras la confianza de decir lo que hizo tal nifio y
como que tratar de que todo el &mbito laboral diera vueltas en torno a lo que les pasaba a
ellos en el jardin y a las experiencias de los nifios y a lo que hacian o lo que no hacian. Eso
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era igual como... habian veces que uno decia es que no lo observé haciendo esto, y ellas iban
y decian ah, pero no si lo hace, mira siguié la actividad del dia tanto, tanto, anoté que lo
habia hecho, asi que si lo hace. A lo mejor lo hizo, pero era stiper completo todo.

. Interesante como tenian sistematizada ese proceso evaluativo que retroalimentaba

: Como super profesional, bajo mi mirada, super profesional y siper completo y a partir de eso
después ellos llenaban lo del IEPA

: Y esa fue tu experiencia de la préctica intermedia

- Si

: ¢Eso no lo viste o no lo alcanzaste a ver en la inicial? O no lo viste.

: No, no lo vi porque la educadora igual a veces anotaba cosas pero era asi como casi nunca
porque ella como que siempre estaba llenando papeles y era la alumna en practica la que
estaba haciéndolo, pero tampoco ella le ponia atencién como para estar evaluando cosas.
Las veces que la vi trabajando para IEPA. Fue como, ay, estoy haciendo esto chiquillas, ya
pero les voy a pasar esta informacion y no sé qué pero eran como cosas super vagas, super
amplias, como que... entonces eso me nace la inquietud de lo que decia la Cami denante que
se veia como las experiencias en si pero no era que el nifio estaba realmente aprendiendo, asi
como que me nace la inquietud de en quée momento la educadora cambia el paradigma que
tenemos hoy en dia nosotros como estudiantes para convertirse en alguien que solo mira la
actividad. Porque esa misma educadora tenia 24 afios, habia egresado hace dos afios de la
universidad y ya se le habia olvidado todo. Entonces es como chocante como hacer ese
analisis porque a nosotros también nos puede pasar

: Bueno, no s¢ quién mas quisiera compartir. ..

Bueno, no sé si agregar o sumarme a las palabras de Francis. También siento que la
actividad sale de la ciencia en si. Es como en general en evaluacion, porque como en
educacion parvularia no es tan como independiente, como las habilidades de lenguaje en
general, creo que se enfocan en evaluar una actividad misma y no en la habilidad como
debiese ser, como si realmente lo aprendio, lo pudo aplicar en otras experiencias que ellos
incentivaron para trabajar eso y si alguien lo logré el nifio no lo sabe. Entonces eso es lo que
pude observar. Y con respecto a la ciencia creo que nunca la vi intencionada. Y las veces
que sucedieron cosas con la naturaleza nunca vi una evaluacion a ese proceso. Entonces fue
como eso, sumarme a las palabras de las chiquillas. Actividades muy aisladas y nada con
intencién pedagdgica en relacion a las ciencias. Muy poco.

: ¢Qué desafios pudiesen de lo que estan ustedes relatando plantearles esto, les plantea?
Porque si ahora ha salido acd a la mesa es porque de alguna manera en algo Illama su
atencién. Algo les esta gatillando y lo estd haciendo valorar para ponerlo en la mesa y por
lo tanto desde ahi, porqué les llama la atencion, desde ahi. Yo creo que algo han dicho ya
pero me gustaria que a lo mejor lo...

: Es que mi reflexion es a partir de lo que he visto en la practica, es como lo que sefialaba la
Fran que asi como se trabaja y se pone mucho énfasis en la identidad y la autonomia de un
nifio, el trabajar la ciencia porque en mi caso era por lo lindo, por lo entretenido, porque lo
pasaban bien, pero no era por la ciencia porgque tampoco se evaluaba como para la ciencia.
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De hecho a traves de esa experiencia se evaluaba la autonomia, se evaluaba la identidad,
donde vivian, como que se usaba la ciencia, pero no se trabaja la ciencia. Siento que ese es
un desafio. Trabajar la ciencia como... no sé si como un contenido porque no veamos
contenido pero al igual que se trabajan hoy en dia en que se puede trabajar la ciencia,
conocer la naturaleza, eso

: Alguien més quisiera comentarnos algo
: A mi me pasa con lo que decia la Cami. Es complejo igual yo creo tratar el tema de las

ciencias como... es necesario estar super conscientes de lo que es y lo que significa y todo,
pero es como el curriculo en general que desde la educacién parvularia hasta cuarto medio en
donde no se le toma el peso a la materia en general. De hecho hasta para entrar a la
universidad la PSU de ciencias vale mucho menos que la de lenguaje y matematicas, por
ende uno también se como que se especializa menos. Como que en todos lados vale menos y
como que ahi esta un poco el origen del déficit de lo que ni siquiera ensefian, pero como no
se le tomo el peso y yo como estudiante no le tomé el peso obviamente cuando le ensefié
tampoco le tomé el peso porque no lo voy a encontrar tan elemental entonces. ..

: Pero de alguna manera perciben de que si tienen un peso, o qué les llama la atencion
PR :

Me causaria mas extrafieza si, al contrario no me causaria extrafieza si la persona que esta
en el jardin la educadora fuese una persona comun y corriente sin estudios, ahi uno podria
llegar a comprender que quizds no maneje ciertos conocimientos, cierta importancia de
porque nosotros quizas antes de esta carrera tampoco los teniamos o no los valorabamos pero
eso es lo que molesta o te queda esa inquietud de que asi como nosotros lo estamos
aprendiendo ahora y le tomamos el peso, como una persona que estudié lo mismo como dijo
la Fran puede olvidar en tan poco tiempo o quitarle el valor a algo que trabajé por afios. Esa
es la inquietud que me queda

CM: Yo creo que también tienen y no sé si es un miedo pero muchas educadoras o he visto en

la practica encuentran que la ciencia al final es como un cacho, porque el nifio se le va a
manchar, porgue el nifio se le va a mojar, se va a hiperventilar o va a quedar la embarrada en
la sala 0 no sé va a necesitar mas materiales, las experiencias en si son mas, bajo mi
concepcion mas demandantes o como que también las ven como un cacho. Las veces que
nosotras planteamos como experiencias en jaleas como qué se armaran... NO €S que esto me
va a manchar al nifio y eso lo ven, no sé si es un cacho un miedo pero siento que las evitan.
Prefiero hacer otra experiencia

: Como que es mas econdmico pasarles una plantilla y pinten los procesos a hacerlo
. Interesante mirada
: YO creo que va primero por la experiencia que uno vivio en las practicas uno dice segun la

educadora que le toca como yo haria esto, yo no haria esto primero. Después va en lo que
uno le ensefiaron porque por ejemplo yo pienso que en el ramo de la profes Joyce la hubiesen
pasado el semestre pasado perfectamente hubiesen podido pasar lo que ella nos pasaba a los
nifios en nuestra propia (...). Fue asi, asi que es probable que la apliquemos el proximo afio
en la profesional y con respecto a lo que dice la Cami de que tienen miedo las educadoras es
lo mismo, como no saben implementarlo existe ese sistema donde los mismos nifios
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entiendan el proceso de como se adquiere ciencia que es como nosotros trabajamos en un
lugar limpio porque siempre ellos van a querer ir, vamos hagamoslo y ahi es donde queda esa
conciencia de ensefiarle al nifio de que para aprender ciencia se necesita de cierto proceso, de
cierto lugar especifico, que hay que ser limpio, que hay que llevar a cabo ciertas etapas,
entonces si eso fuera mas consciente en ellos no pasaria esto que piensa la propia educadora
que...

D : Son experiencias que llevan un proceso previo

C : Claro. Entonces si los nifios hicieran una vez al mes un experimento en grande entre todos
es probable que ellos el primero no lo hagan bien. Uno sabe cdmo trabajarlo, pero cuando ya
se vaya trabajando

P : Sistematico

C : Sistematico, claro, al segundo, al tercero lo van a hacer solos incluso, no va a necesitar tanto
que sea como una guia que es lo que es la educadora mas que nada. Y no que le esté
diciendo, esto no se hace, sino que anda por ti mismo te doy las herramientas y tu trabaja
como a ti se te vaya a ocurrir, pero va mas en eso yo creo

P : Entonces para ir concluyendo, por qué seria importante aprender ciencias, por qué seria
importante ensefiarles ciencias a nuestros parvulos

PR : Para comprender de mejor manera los fendmenos que surgen en la vida cotidiana

C :Y que van mas alla de las plantas

CM: Yo creo que igual va mas relacionado como decia la Paula que aparte de aprender los
fendbmenos y todo, se aprenden como ciertas actitudes o valores, no sé por ejemplo eso de
mantener en limpio para trabajar como es cierta actitud porque igual las educadoras siento
que les tienen ese miedo porque claro si no lo han trabajado constantemente tal vez va a ser
asi un caos, después de un tiempo ya no va a ser un caos porque van a entender que para ese
tipo de trabajos hay cierto tipo de aptitudes, el valor de cuidar mis materiales, de mi sala,
dejar limpio

P : No seé si alguien quisiera

F : No sé si las chiquillas, pero por lo que vi en mi practica intermedia, como que es la evidencia
clara para mi de que si el trabajo es constante, al final el que se vaya integrando por
invitacion o por lo que sea también se va a ir adecuando a lo que va sucediendo, por ejemplo
en el huerto de mi jardin habia que salir del jardin, irse por la orilla de la calle y llegar al
huerto, entonces claro los nifios de dos afios, de dos afios se iban como por la orillita y
llegaban directo al huerto, sabian que tenian que ponerse el delantal y que todo quizas un
poco esquematico pero a la vez era parte del proceso también. Entonces es como que sirve
para comprender muchas cosas como de la vida cotidiana

P : Saper. Estariamos entonces. Perfecto. Vamos a cerrar aca...
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7. ANEXO 7: Transcripcion Grupo Focal POS-17.
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PR :

Profesor

Paula Rizo

Camila Henriquez
Camila Rodriguez
Francisca

Todos

No se entiende / Ruido

: Vamos a comenzar con el segundo grupo focal, nuevamente agradecerles la disponibilidad

de entregar la informacion relevante como les decia la otra vez para ir mejorando otra vez
este proceso formativo de las educadoras de parvulos. Uno es lo que estamos haciendo en
nuestra etapa formativa de pregrado, pero tambien, que es un desafio que como equipo
tenemos proyectarlo también a las educadoras. Ustedes la vez anterior también compartieron
sus experiencias de como veian el trabajo de la educadora en el area de ciencias, y también
nos compartian la experiencia que fueron construyendo de la idea de ciencias, como fue la
experiencia algunos recordaban en el colegio. Ahora en esta etapa formativa en la asignatura
de didactica de las ciencias que tienen ustedes, pero en esta segunda vuelta la invitacion es
que pudiesen analizar posibles impactos que ha tenido este proceso formativo en las ciencias
como idea general. Porque ustedes construyeron una idea de ciencia en el colegio, en fin, y
cdmo si es que ha habido algun tipo de evolucion de esta idea de ciencia. Entonces gracias al
taller y a la asignatura, ha existido algun cambio que ustedes puedan percibir y de ahi ir
decantando como lo podrian ver ustedes al analizar ya en su trabajo como educadoras con los
nifios, como trabajarian las ciencias, donde varia, de lo que vieron, de lo que ustedes
relataban, como estan trabajando las educadoras esto es cuando veian un grupo de las
plantitas y les decian no, no te acerques, no, no vayan ustedes me relataban, o que de repente
por arte de magia aparecia una plantita bonita, grande, en fin... si hubo cambios en eso y
como tercer elemento entonces, qué mirada tenemos y que estamos reconstruyendo o
construyendo sobre la evaluacion de ciencia con los mas chiquititos. ¢Si? Partamos
entonces, qué les gustaria relatar, la experiencia, recuerden que esto es del punto de vista de
la experiencia, aqui no hay respuestas ni buenas, ni malas, asi que con harta tranquilidad y
con harta confianza. Qué podrias decir respecto de la idea de ciencias ha habido un cambio,
es la misma que construyeron en el colegio o ven que hay matices, o0 ven que hay cambios, o
hay algo que todavia esta...

Yo creo que en comparacion a lo del colegio, cuando volvimos a esta didactica de las
ciencias, se pudo abordar desde la otra perspectiva, 0 sea como de docente, entonces
sabemos que nosotros podemos aplicar muchas mas estrategias para trabajarlas con los pares.
Ahora por ejemplo que hay una de las secuencias de didactica eso no lo teniamos tan
interiorizado. Como el practicarlo y poder llevarlo a la préactica es como una forma mucho
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CH :
: Tu nombre
CH :

mas ludica por decirlo asi, para los parvulos para que aprendan y que realmente tengan
aprendizajes significativos, con ellos, porque cuando ellos trabajan directamente, con todo lo
que sean materiales, conceptos y lo vivencian es mucho méas probable que lo adquieran méas
y lo puedan aplicar siempre que estén en constante dialogo, con sus mismos compaferos
inclusive si ellos mismos se equivocan, 0 quizas o tal vez ayudarse entre si

: Ok. Tu nombre...
PR :
: Y qué, habria algo distinto o no con la primera idea de ciencia de ensefianza, ha habido un

Paula

cambio de un tiempo a ahora

De la ensefianza de las ciencias justamente si... que todos los conceptos previos que uno
tenia eran como tan basicos, que podrian ser basicos y ahora se van ahondando un poco aun
asi hay mucho mas que aprender, pero este fue como un gran paso, abrir una nueva puerta
para instalar por si mismos. Porque siempre vamos a tener y la ciencia va avanzando, no se
queda ahi como...

'Y en la cotidianeidad del colegio fue distinto esta ciencia que quieren trabajar con los

parvulos, seria distinto la que te toco a ti o la que recuerdas que te toco ati

Claro que si. Fue con este curso, fue super experimental. Es probable que ya no me
recuerde de todos los conceptos que hayamos visto pero desde el experimento, quién se
acuerda del tema de la ciencia, ah! Hicimos este experimento, probamos con esto, hicimos
muchas hipotesis entonces es como lo que se va adquiriendo

: Gracias Paula. Chiquillas en la linea de lo que deciamos en el concepto de ciencias, ese

concepto que forjé en el colegio, ha habido, ha recibido ese concepto algunos impactos
probables
Yo estoy de acuerdo con lo que decia la Paula

Camila Henriquez, porque en el colegio la ciencia era como mas conceptual y mas teorica,
entonces el curso fue como mucho mas experimental, mas de vivenciarlo y que también es
necesario para los nifios.

. ¢Por que seria necesario para los nifios?
CH :

Porque los nifios son mucho mas concretos en su capacidad de pensar, entonces requieren
manipular el material o estar en contacto con eso, y yo no saco nada con exponerlo a un nifio
sobre una tematica que quizas me entienda pero no va a ser (...)

. 'Y ati te hubiese gustado a lo mejor haber tenido esa ciencia en el colegio
CH :

Si. Mas... partiendo que es mds entretenida, que llama mas la atencion, y creo que no se
utiliza un lenguaje muy significativo. Que la Paula decia quizas no me acuerdo del concepto
especifico, pero si igual va a hacer el experimento va a retomar todo

: Perfecto. Yay la otra Camila, la Camila Rodriguez
CR :

Yo creo que a mi me pasan dos cosas. Yo he estado en dos colegios. En el primero que
estuve era como super estructurado. Era como que trabajabamos con el libro, y rellenar la
actividad era como... era fome. De hecho hasta me iba mal en ese ramo y hasta lo
encontraba fome. Pero después que me cambié a otro colegio que les comenté la vez pasada
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que hacian ferias cientificas, ibamos al laboratorio, y haciamos un montén de cosas super
experimentales y pas6 a ser uno de mis ramos favoritos, me encantaba... pero yo creo que
como la idea era estudiar pedagogia y la didéctica de las ciencias me pasa que tenia un
concepto super estructurado de lo que era ensefiar las ciencias, lo que yo pensaba que no les
rayaba tanto la parte experimental, sino algo como muy claro, como tedrico, como pasar el
concepto, asi como que vamos a ver los seres vivos, los seres vivos son esto, esto y esto.
Como que con el ramo igual aprendi como la importancia de la ensefianza, como de lo
concreto. Tal vez como no ser tan cuadrada porque pueden pasar cosas como también en la
misma sesion que uno quiera trabajar la experiencia porque todo es como posible y eso me
quedd harto. Como que no sé, aca plantamos la planta y a nosotras no nos creci6. Entonces
no es como un fracaso, es porque nosotras nos pusimos a pensar y por qué le echamos menos
agua que al resto, y la mas (...) era la que tenia menos agua, y ese fue mi aprendizaje, pero
como que todo

: Estamos intentando reflexionar si es que en este proceso formativo, los duefios de colegios,

maés lo de universidad, construimos concepto de ciencias y lo conversamos en el encuentro
anterior, pero tuvieron un ramo ahora el de didactica de las ciencias entonces estamos
compartiendo esa idea ¢hubo cambios ahi? ¢hubo nuevas ideas? Hay crisis a lo mejor en el
concepto que traian y la invitacion a una nueva mirada o todavia esté ahi en proceso. Eso es
un poco lo que estamos conversando en esta primera parte.

. En mi caso hubo mucha...
- 'Y tu nombre
: Francisca. Hubo como mucha diferencia en lo que traia desde el colegio a lo que vi aca

porque en verdad aqui empece a ver la ciencia como ciencia y no como algo tan como de
libro, de materia, de conocimiento como memoristico sino que comencé a descubrir como
otro tipo de ciencia mucho mas significativa que la ciencia que me habian pasado en el
colegio, 0 sea yo no tengo nada en la cabeza de biologia, fisica ni quimica del colegio. Y si
era casi muchos conceptos que voy a tener que aplicar y de hecho por mas que no quisiera
tenerlos en mi inconsciente los tengo. Entonces es como que de una u otra forma la profe
igual intentaba que de todas las formas como que adquiriéramos las cosas que ya nos estaban
ensefiando. Eran materias visuales, como que llegabamos a hacerlo de todas las formas.
Quien no aprendia viendo, aprendia escuchando, cuando no aprendia escuchando, aprendia
haciendo. Entonces como que se abordaban todas las formas de aprendizaje en la actividad.
Entonces se procuraba de que de una u otra forma adquiriera significativamente lo que ella
estaba ensefiando

. 'Y eso qué te parece ati
: Bacan. Es la mejor forma, es lo que nos han hecho saber. Es que por ejemplo acé pasa algo

super raro. Nos ensefian a que tenemos que ser super constructivistas, a que tenemos que
tratar de ensefiar del aprender haciendo y todo y al final nuestros profes solo nos ensefian de
manera super conductista entonces yo no estoy en contra de eso porque al final hay cosas que
tienen que ser asi, pero hay otras que podrian ser como el ramo de la profe Joyce y no son,
como que... y porque no quieren no mas hacerlo entonces al final es siper contraproducente

163



25

26

27

28
29

30

31

32

33

34

CR :

PR :

CR :

CR :

P :

la forma en la que nos ensefian a cdmo quieren que nosotros ensefiemos si nunca nos han
mostrado ese lado de la pedagogia. Entonces con la profe es como cambio de paradigma
por completo porque en él si se pueden hacer cosas, si se pueden hacer experimentos, si se
pueden hacer cosas que uno nunca pensd que eran ciencia pero si lo eran. Entonces es como
un proceso super diferente y stper positivo para la formacién de nosotras porque recuerdo
que este ramo me hizo ver como muchas cosas y experimentar de esas cosas. No solamente
mirarlas como un conocimiento mas.

: Entonces como podriamos contarles a alguien o decirle a alguien, como podriamos construir

algo

: Porque al final todo tiene en parte ciencias. Exploramos constantemente, observamos,

analizamos, reflexionamos tomamos conciencia de algunas cosas entonces esas son actitudes
cientificas que nosotros ponemos en practica y que tenemos idea que las estamos poniendo,
como que ya lo normalizamos. Entonces uno después de este curso se da cuenta que la
ciencia esta presente en todos lados

Si yo iba a decir como algo parecido. Ciencia como que lo relaciono al tiro con las
aptitudes cientificas como con las habilidades como de observar, experimentar como que eso
era ciencia. Pero tiene que ver siempre con el hacer. Uno no puede quedarse con...

. 'Y por qué tendriamos que trabajar entonces esto con los nifios
CR :

Es que yo creo que esto es parte de comprension del medio y experimentarlo lo requiere,
sino sabemos algo entonces veamos como es, como son los procesos, que es lo que se
necesita para conocerlo, entonces ahi aplicamos. ..

Si, porque también el nifio se desarrolla en un medio entonces tiene que conocerlo y tiene
que saber interactuar con él y como en la sociedad que estamos ahora también tiene que ver
con el aprender a cuidarlo, a respetarlo

Yo creo que eso mismo, como que en la medida que los nifios saben, son mas conscientes
y no sé de pronto no les da lo mismo tirar un papel al suelo, ellos van a saber ya porque lo
vieron en el jardin

: Qué desafios, que ustedes nos han planteado, que algo de modificaciones hay, habria que, en

este trabajo reflexivo que realizar como profesor y preguntandose donde se estd moviendo,
donde no, pero qué desafio les ponen a ustedes esta formacidn, cuando ustedes estén
trabajando como educadoras, qué invitacion les hace este semestre formativo en el area de
las ciencias, imaginando que ya estan asumiendo un nivel, un curso o un grupo de nifos,
familia, habldbamos hoy dia

Lo que pasa es que no podria ser una clase expositiva. Como que ya sabiendo esto, haber
tenido esta clase, no seria capaz de llegar y como mostrarle no sé, el afiche o algo al nifio,
sino que algo concreto. Trataria de buscar algo, porque es un desafio igual para uno.
Encontrar una manera que sea ludico, sea interesante, sea desafiante para los nifios y que les
permita como experimentar, y pensar, como hacer su propia hipétesis, que es como muchas
habilidades del pensamiento, pero ya no podria hacer algo como expositivo, buscaria algo
que fuera como mas desafiante.

Camila, ta querias decir algo
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CH :

Era muy parecido a lo que decia la Cami, como que no podria hacer una clase impositiva
porque también entendi la importancia del concepto de construir el conocimiento. Que el
conocimiento al final no hay que transmitirlo sino que el nifio lo construya. Que es como lo
que ocurria en las clases que la profe nunca nos dijo esto es asi, asi y asi. Sino que ustedes
descubranlo, ustedes formulen hipdtesis y ya, esta estaba mas acertada y esta estaba mas
lejana

: 'Y qué paso por ejemplo en ese proceso contigo, en ese accionar, en ese
: Creo que es en la forma en que mas aprendo, porque uno aprende de sus errores, 0 te das

cuenta que el grupo de alla lo hizo de otra forma, era mas efectivo

: Chiquillas, Paula...
PR :

Yo lo veo como un desafio pero como para entrarlos al sistema. Porque nosotros somos
las educadoras, ya vamos a salir el proximo afio y venimos con una nueva formacién de
hecho nuestra malla es nueva, entonces, eso cambia en todo el paradigma en los jardines de
Chile, en los colegios de Chile, entonces igual eso es un desafio porque hay que plantearselo
al mismo equipo de aula, hay que trabajar, hay que cambiar la experiencia de no hacer
siempre lo mismo, y también requiere como esfuerzo, trabajo, explicarlo, hacerlo con una
intencionalidad que sea como relevante para los parvulos, entonces como que me da hartas
expectativas tener como esta herramienta para poder utilizarla y que sea efectiva

. Francisca tu quieres agregar algo mas
. Si, estoy de acuerdo con las chiquillas, pero para mi el principal desafio es no caer en el

sistema. O sea no mé&s que entrar como adecuarme a, no caer en el sistema. O sea como
tener super en cuenta cuales son las iniciativas que tengo, qué es lo que quiero lograr, como
lo quiero fomentar, y qué es lo que tengo que tomar en cuenta para poder hacer esas
experiencias, entonces ese es como mi desafio, de no caer en el sistema de que el libro, de
que la experiencia tiene que ser por la educadora, es que yo voy a ser la protagonista de la
experiencia, no. Sino que buscar siempre como las instancias para que los nifios sean los
protagonistas. Los nifios sean los que aprendan, a ellos les signifique el aprendizaje. No a
mi. Porque a lo mejor yo lo voy a manejar y lo voy a conocer, por algo lo estoy haciendo.
Pero ese es como mi desafio

. Perfecto. VVamos por la tercera idea. Que es la idea respecto de la evaluacion en las ciencias.

En la entrevista anterior también hicieron comentarios, tuvieron evaluaciones, también
tuvieron unos juicios de esa evaluacion y se ha intentado en este curso promover cierta
mirada distinta de la ciencia promover también una reflexidn profesional en pos de en poco
tiempo mas van a estar ya asumiendo algun aula, y respecto de la evaluacion de las ciencias,
ha habido una nueva mirada, no ha habido una mirada y ahora hay una, qué pasa con ese
concepto de la evaluacion cientifica con nuestros parvulos, con nuestros mas chiquititos.
Viene articulado con lo que hemos estado conversando, quizas tienen algunos ejemplos,
entonces desde lo macro de la evaluacion

Yo creo que igual tenia ya una vision sobre la evaluacion antes de entrar en este ramo,
porque igual nosotras habiamos tenido un ramo sobre evaluacion, pero lo que cambio6 en este
ramo fue que, me acuerdo que una vez teniamos que leer un texto, y me quedd muy marcado
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que las actividades en ciencias al principio no siempre son lo mejor porque igual tiene que
ver con ese orden de sacar los materiales y después guardarlos, cosa que los nifios se
acostumbren a trabajar en las ciencias a pesar de que al principio puede ser un desastre pero
en la medida como que se va evaluando el proyecto hasta llegar al final, y los nifios van
aprendiendo y se puede trabajar mucho mejor, es como que no sabia bien como era la
evaluacion en si, pero ahora como viéndolo asi como que me cambia un poco la perspectiva
que tal vez si yo no supiera esto de coémo llevar una actividad de ciencias, estaria todo malo y
no la puedo volver a hacer, pero ahora sé que es parte de un proceso y tal vez la primera
nunca salga bien, pero va a tener que mejorar trabajando o mejorando la calidad del
aprendizaje

: Gracias Camila
PR:

En lo que aprendi lo primero que vimos en la evaluacion de nosotras era siempre al final.
Pero aqui la profe destacd harto que se tiene que evaluar todo el tiempo, no solamente al
finalizar la experiencia. Entonces yo eso lo encontré super relevante porque al principio uno
puede evaluar por ejemplo evaluar los conocimientos técnicos, con eso comenzar a entregar
los conocimientos que los pueda entregar y que se haga mas facil y después ellos los (...) y
aprendan otras cosas. Entonces estar en constante registro eso es como super importante, y
también no solo llenarse de indicadores, porque los indicadores como signo lo hacen pero
justo lo evaluaron no lo hizo y todos los otros dias si lo hace. Entonces llevar algo diario o
mensual que sea entre todo el equipo como relevante porque asi realmente se ve los
aprendizajes que en concreto ellos estan teniendo Yy asi durante todo el proceso, porque o si
no deberia ir, llevar a cabo el semestre completo y despues hacer como el anélisis de oh!
Esto aprendio y asi poder después hacer otra evaluacion

: Paula, gracias. Chiquillas...
- A mi me pasa igual. Aprendi que si bien hay que hacer la evaluacion constante y todo eso

también no solamente tenemos que evaluar como el nifio, sino que también nosotras tenemos
que evaluarlo como educadoras para poder reflexionar un poco sobre el quehacer pedagogico
que estamos ejerciendo. Tanto por si mismas, 0 como también, con nuestros pares. Para
comprender realmente en qué estamos siendo eficientes o qué tenemos que fortalecer mas,
qué es lo que estamos super bien, de qué podemos sacar mas provecho, eso también de como
la perspectiva de la evaluacion un poco, més alla de enfocarnos solo evaluar al nifio, sino que
también evaluarnos nosotras mismas

: Gracias Francisca
PR :

Yo creo que también concuerdo con todas pero evaluar como un proceso, evaluar una sola
vez y usar distintas formas de evaluar porque la profe nos evaluaba por lectura, o por la
misma exposicién o de distintas formas y también lo encuentro coherente porque no todos
pueden demostrar su conocimiento de la misma forma entonces hay nifios que son mas
artisticos y la experiencia mas artistica les llama mas la atencion. Nunca tuvimos prueba de
hecho. Nunca tuvimos prueba, como prueba... entonces eso causa un estrés innecesario.
Creo que hay que cambiar el switch de que la evaluacion, porque aprendimos para la vida, no
para la prueba.
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CR :
: Para ir cerrando, con qué ideas se van desde la linea del aprendizaje, siempre quedan algunas

: De hecho yo venia aterrada porque lo tenia a las 7 de la tarde, porque si hay otros ramos que

son a las 2... ay ya no, no... no voy a ir. Entonces aca era como, no, voy a ir porque quiero
ir, porque me gusta.
Es que tampoco era todo el rato escuchar a la profe, era mucho de hacer nosotras

ideas, esta terminando el ramo, no sé la Joyce se despidié de ustedes, con qué ideas se va de
este ramo cada una. Con qué aprendizaje, con qué siente, en alguna de las cosas que ya
conversamos 0 en unas tal vez que no hemos conversado y que si es significativo para
ustedes.

: Por lo menos yo con una formacién mucho mas potente para mi, para enfrentarme a una

practica final. Que siento que no tenga las falencias para llegar a ese proceso, asi como en
otros ramos que por mas que hemos tenido como mucho contenido y yo digo y si me toca
planificar para una guagua, qué hago... es decir, me han dado mucha informacién, mucha
teoria para nifios mas grandes, como para cosas mas grandes pero que hago si me toca
practicar en sala cuna con los mas chiquititos, como lo hago. En cambio en este ramo como
que al final todo es, como que me siento super segura en el area como para enfrentarme a la
practica profesional y después como profesional, si saco el titulo.

: Gracias Francisca.
CH :

Yo como parecido. Yo creo que en este ramo quedé con mucho dominio practico, como
de hacer las cosas, no solo del contenido de lo que aprendimos, sino que hacerlo, llevarlo a
cabo, como que la profe logroé que hiciéramos el click entre la teoria y al tiro entre como lo
trabajariamos en la sala y ademas que la ciencia se construye

: Gracias Camila
CR :

Como que hemos visto muchas cosas, yo me quedo como que tal vez hay que hacer
experiencias con los nifios, ver las cosas de manera mas concreta y no tan teérico, y hacer las
cosas con pasion, como con alegria.

: Bien Camila, gracias.
PR :

Yo me quedo con que si es posible educar de otra forma no tan, como decirlo asi, no tan
estrictamente y sobretodo que las ciencias son estrictas pero se puede adecuar el nivel de los
parvulos que estemos trabajando, entonces me quedo con la conviccidn de que si es posible
hay que hacerlo no mas. No es cosa que se quede aqui el curso, la idea es practicarlo y
llevarlo al aula.

: Ya pues chiquillas, muchas gracias, Paula, agradecerles su participacion, esto esperamos que

sea el efecto mariposa que venimos hace un tiempo trabajando con la profe Joyce en esto, en
nuestra idea de aportar gracias por compartir esas experiencias y también aquellos elementos
que adjetivizan el trabajo. Nada. Agradecerles de corazon la participacion y...
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Taller 6: Concepcién de Evaluacién en ciencias.

Nombre Estudiante e — -
mbre Esudant® Raolona. Foendel  Rowalree

Instrucciones: Elaborar en forma individual una narracidn para explicar

1. :Cémo entiende la evaluacién en ciencias naturales?
2. (Cémo implementaria la evaluacién en educacion parvularia en el dmbito de las ciencias naturales?
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I Nombre Estudiante

Pontificia Universidad Cotdlica de Valparaiso
EPA1345
Profesora Joyce Maturand Ross
5 de Diciembre 2016
Taller 6: Concepcion de Evaluacién en ciencias.

Cledin Sey, Conlillo
; 0
Instrucciones: Elaborar en forma individual una narracién para explicar

1. ¢Como entiende la evaluacién en ciencias naturales?
2. ¢Cémo impiementaria la evaluacion en educacion parvularia en el dmbito de las ciencias naturales?
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5 de Diciembre 2016

Taller 6: Concepcidn de Evaluacién en ciencias.

Nombre Estudiante

hveenh - MURZ . BB neo v b

Instrucciones: Elaborar en forma indJividual una narracién para explicar

1. ¢Como entiende la evaluacién en ciencias naturales?

2. ¢Como implementaria la evaluacién en educacion parvularia en el dmbito de las ciencias naturales?
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Profesara Joyce Maturana Ross
5 de Diciembre 2016

Taller 6: Concepcién de Evaluacidn en ciencias.

Nombre Estudiante ]

Instrucciones: Elaborar en forma individual una narracion para explicar

1. ¢Cdmo entiende la evaluacién en ciencias naturales?

2. (Cémo implementaria fa evaluacidn en educacion parvularia'en el ambito de las ciencias naturales?
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5 de Diciembre 2016

Taller 6: Concepcian de Evaluacion en ciencias.

H Nombre Estudiante : K
Flandh Gartn Yoeno -

Instrucciones: Elaborar en forma individual una narracion para explicar

1. ¢Como entiende la evaluacidn en ciencias naturales?

2. ¢Cémo implementaria la evaluacidn en educacidn parvularia en el dmbito de las ciencias naturales?
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Pontificia Universidad Catdlica de Valporaiso
EPA1345

Profesora Joyce Maturona Ross

5 de Diciembre 2016

Taller 6: Concepcién de Evaluacién en ciencias.

Nombre Estudiante

— ) £ - -~
HANGCA O -mdng(m :
Instrucciones: Elaborar en forma individual una narracion para explicar

1. éCoémoao entiende Ia evaluacién en ciencias naturales?
2. (Como implementaria fa evaluacion en educacién parvularia en el 4mbito de las ciencias naturales?
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Pantificia Universidad Catdlica de Valparaiso
EPA1345

Profesora foyce Maturana Ross
5 de Diciembre 2016

Taller 6: Concepcion de Evaluacion en ciencias,

' Nombre Estudiante .
"Pula Mmomaye CGudbiley

Instrucciones: Elaborar en forma individual una narracién para explicar

1. iComo entiende [a evaluacion en ciencias naturaies?

2. iComo implementaria la evatuacion en educacidn parvularia en el dmbito de las ciencias naturales?
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Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso
EPA1345

Profesora Joyce Maturana Ross
5 de Diciembre 2016

Taller 6: Concepcidn de Evaluacion en ciencias.

Nombre Estudiarite 6 j‘—(“_
D s Sw( Gy l".!} —l

Instrucciones: Elaborar en forma individual una narracién para explicar

1. ¢Coémo entiende la evaluacidn en ciencias naturales?

2. {Como implementaria la evaluacidn en educacién parvularia en el émbito de las ciencias naturales?
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Pontificia Universidad Catdiica de Valparaiso
EPA1345

Profesora Joyce Maturana Ross
5 de Diciembre 2016

Taller 6: Cancepcidn de Evaluacién en ciencias.

Ghon Qordoe Gawo |

Instrucciones: Elaborar en forma individual una narracién para explicar

Nombre Estudiante

1. {Cémo entiende la evaluacién en ciencias naturales?

2. {Cémo implementarfa la evaluacion en educacidn parvularia en el dmbito de las ciencias naturales?
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Pantificia Universidad Catélica de Valparaiso
EPA1345

Profesora Joyce Maturana Ross

5 de Diciembre 2016

Taller 6: Concepcién de Evaluacién en ciencias.

mmbre Estudiante

| “Trinidad ecschae

Instrucciones: Elaborar en forma individual una narracién para explicar

1. éComo entiende la evaluacion en ciencias naturales?

2. {Cémo implementaria la evaluacién en educacién parvularia en el dmbito de las ciencias naturales?
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Pentificia Universidad Catdlica de Valparaiso
EPA1345

Profesora Joyce Maturana Ross
5 de Diciembre 2016

Taller 6: Concepcion de Evaluacidn en ciencias.

B‘am_da aﬂomaﬂ’) . @ﬂhm‘)

Instrucciones: Elaborar en forma individual una narracién para explicar

Nombre Estudiante

1. ¢Cémo entiende la evaluacion en ciencias naturales?

2. {Comoimplementaria la evaluacién en educacidn parvularia en el anibito de las ciencias naturales?
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Taller 6: Concepcion de Evaluacién en ciencias.

Neombre Estudiante

Tavkn Adra ?Bdwfmmrén@
- d

Instrucciones: Elaborar en forma individual una narracion para explicar

1.
2.

£COmo entiende la evaluacidn en ciencias naturales?

¢Como implementaria la evaluacion en educacidn parvularia en el dmbito de las ciencias naturales?
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Taller 6: Concepcién de Evaluacion en ciencias.

Nombre Estudiante @_ﬂbn @\ QA Morﬂ,r\o ’JOY‘C‘Uem, .

Instrucciones: Elaborar en forma individual una ndrracidn para explicar

1. ¢C6mo entiende la evaluacién en ciencias naturales?

2. ¢Cémo implementaria la evaluacion en educacién parvularia en el émbito de las ciencias naturales?

;. Fahendo \a evalyacion COMo Ur‘- En dendas naturaled

‘o evalu Gion m_qperhn-m#e v arde o mulhples factores
o de elloS 28 que se desarrolla en o acuion 7som? iy
ALAON | es por ello e St W’O/’Q de un M{ffﬂ*ﬁﬁ*
‘j’t"r'z,.rf.c[',_ggprde aprtndizaes - demas p (03 aspe ctos Cuanhia
hvos walitahvos deben estar arhudladoy para

e la  evaluauon “a fmtfgmi y holisheg .

T

B o

. La .-/.m\kmcmm en EPf

A

e, , en el ambito de las uenaas natu-
rakey , debe ser formahva  gbscrvable en aertvs indica—
dorts , onsiderando 1o metacogricion de log parvulog .
Tawkien |la evaluacion debs considerar la qraduacion

7‘ ) .Qi??‘“ﬁﬁdﬁﬁje ,riando s 2o ﬁﬂh‘f@im ¢ s b
101 . fuqui{.rf de Wi"fmbpaj’,o Wmmnﬁ e las m.m%%).m‘
ademes de qut sean del nfercy de los paina oy

Var vihimo la evaluacion varig en formatos , vhliuan
do tetem  co v avRvevaluauond mediante ¢itra-
feaind Wdicas vy pertinenics.

193



- e W e e o e o e e o e e e e e . e e e e e

Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso
EPA1345

Profesora Joyce Maturana Ross

5 de Diciembre 2016

Taller 6: Concepcion de Evaluacidn en ciencias.

Nombre EstudianteClﬂ.)‘1 Hemalo&o. W)ejmoz

Instrucciones: Elaborar en forma individual una narracion para explicar

1. iComo entiende la evaluacidn en ciencias naturales?

2. iComo implementaria la evaluacion en educacidn parvularia en el dmbito de las ciencias naturales?
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Taller 6: Concepcion de Evaluacién en ciencias.

Nombre Estudiante

Kanno Soidavio A\ -

Instrucciones: Elaborar en forma individual una narracion para explicar

1. ¢Como entiende la evaluacién en ciencias naturales?

2. ¢Codmo implementaria la evaluacién en educacidn parvularia en el ambito de las ciencias naturales?
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Taller 6: Concepcidn de Evaluacion en ciencias.

Nombre Estudiante

TOMLIE Corendes, Rago,

Instrucciones: Elaborar en forma individual -una narracién para explicar

1. ¢Como entiende la evaluacion en ciencias naturales?
2. ¢COmo implementaria la evaluacion en educacidn parvularia en el ambito de las ciencias naturales?
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Taller 6: Concepcién de Evaluacion en ciencias.

Nombre Estudiante -~y .y jden cws 0, Ne b

Instrucciones: Elaborar en forma individual una narracién para explicar

1. ¢Como entiende la evaluacién en ciencias naturales?

2. ¢Como implementaria la evaluacién en educacion parvularia en el ambito de las ciencias naturales?
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9. ANEXO 9: Produccién Estudiantil GRUPO B-2017
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Susane Monauenahuel Alage Fecha: V E
2 = == o ==, B3
Taller | BT

¢ Gvo enliende la evalvacon en cencias k)
natura.les ? =Pa i
e Como :mPlemen'}Q(:Q la eualuacon en

] 1
en e‘ me'io d@ cencaos nO_"UleQ‘S‘?

. A Po.ﬁ:r de lo Q,P:eno),do en la clase, enl:ende |
a la evaluaccon wmo wn proceso . que

Quompaha o la ensehanac - QP(enoJ:C))o:)Q Y
que apunla < dor wenla de  los elemenios
didacticas de la ersenanca Yy de los locacos :
de oprendigaje de los parvolos, wn el fia |
<_>’e, ev:denc:ac Jdeb:l:dades para nlreducic mell
Joras Per'i:ne_n-le.é. é-
€n cencias naturales, la ewaluacon debe ser ||
cherenie  con una propeesia de ensenanqo

oriendada o la :nc)o.go.c:o’w , es decr, se debe
’e\fo.luo.r Qq_,ue,l\o\g’ c,ompe{enc'.o.s Qe los

N:005 paen e P(Qc-l:co_ al ndagar. f

2/ La evaluacon, la :mplemen-}a(rq a lo Jo,tgo de
{odo €| Proc.e.so forme.i:uo, dederm:nando lo CPJQ "
Se va a eualval Cn anlelacio, observando
3 Iegzsﬁvondo Q wmed:Jda %JJQ Se Qenerq, la. | |
en senanaQ - aprendga)e S,Pos-]er:orme.ﬂ'le_, ana._f|
hgando Ja informaciod recog:ida  para “iOmo.(//‘
dec:sines que infrodugcan mejoras o |OS/
Eroce.sos {o:mo_{:st vlderoces, ./

S ven uf:l;gacro reg:shos de O{o_seerC:On
‘PQrQ rewoer ev:denc: de la QnseEQnSQ Y

el QP(endZSQJQ ,; Q@ la ves e romoyer Q
la  melawogn:cich por PQHQ de los parvulos ||
éPQ.vCL e ewalven su propio o_-t:rend-.SaJe. i,

€l analis:s q @ foma de decs:ones |a
realgacca Gn el ecru;PO educalvo de aule.
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10. ANEXO 10: Cuestionario GRUPO A-PRE 2016

Cuestionario Dimensidn
Evaluacién de los Aprendizajes Cientificos
PRE- 2016
AL RM | TOTAL DP] Escala
11 13| 1:TA
6 11] 2:PA
7 5| 3-PD
12 12] 4:TD
] 5]
11 12
8 1
10 10}
7 B
6 e}
6 10}
5 11
g 10|
11 11
12 E |
7 10]
9 9|
7 g
5 af
11 10]
10 11
10 11
B 13
11 12
] 10
Media 138 1,75 183 192 148 242 235 188 154| 154] £,500 9,417
Desv. Estdndar 058 074 087 087 067 106 078 068 068 072 2,303 2,636]
Asimetria 128) 044 078 11] L1 0.24] -008] 016 0,83 098] 0,047 0,682
Curtosis 0,86| -096( -0,03[ 058 019| -1,09| -0,29| 0,65 40,25 4:,zs| -1,453 -0,598]
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11. ANEXO 11: Cuestionario GRUPO A-POS 2016

Cuestionario Dimension

Evaluacion de los Aprendizajes Cientificos

227

POS- 2016
Alumno\Preguntal RM 1|RM 2( DP 1| DP 2 [RM 3|RM 4| DP 3 | DP 4 [RM 5| DP 5| TOTAL RMTOTAL D Escala
EPAFI 1 NEAEIE Y EA A E 5 9| 1:1A
EPAFI 2 o [ o B T I I S A R R 5 8| 2:pPa
EPAFI 3 BDIEAEEI R R EI RN 5 8| 3:PD
EPAFI 4 o | e I T s I s T 5 6| 4:1D
EPAFI 5 0 A R R 5 7

EPAFI 6 A EY EE E 5 8|
EPAFI 7 O D Tl S e o v [ T o v T 5 |
EPAFI 8 e s e e EEE 5 8|
EPAFI 9 o D N [ P e I I vl [ S 5 6|
EPAFI 10 s s e ) | s | s 5 8|
EPAFI 11 DI EEEIEENENER RN 5 8|
EPAFI 12 DI EIEY G EY R ER 5 10]
EPAFI 13 0 [ o [ ] ] I el I 5 8|
EPAFI 14 N I D 7 9|
EPAFI 15 T e A e O S e i S e o e o 8 10
EPAFI 16 e EE e EE e EEE 5 12

EPAFI 17 e e ) | R e R e 5 11

EPAFI 18 NEAEUE R EYE I EE 5 7

EPAFI 19 D EE I ENE ERE 5 7

EPAFI 20 DRI E R R RS EN 5 9|
EPAFI 21 | [ e [ [ e I I S 5 5

EPAFI 22

EPAFI 23

EPAFI 24

Mediana il 1] 1] a] o af 2| 1] 1] 1 5 7
Media 1,14| 1,001 1,48| 1,48| 1,05| 1,24 2,05| 1,29/ 1,00| 1,43 5,429 7,714

Desv. Estandar 0,48 0,00| 051| 0,87| 0,22| 0,44| 1,02 0,56| 0,00| 0,93 0,811 1,927
Asimetria 3,53 0,10 1,83| 4,58| 1,33|] 0,52| 1,92 2,32 2,121 0,681
Curtosis 12,58 -2,21| 2,58|21,00| -0,28]| -0,87| 3,18 4,61 4429 -0,413




12. ANEXO 12: Cuestionario GRUPO B-PRE 2017

Cuestionario Dimension

Evaluacion de los Aprendizajes Cientificos

228

PRE- 2017
Alumno\Pregunta [RM 1/RM 2| DP 1| DP 2 [RM 3|RM 4| DP 3| DP 4 [RM 5| DP 5 TOTAL RM TOTAL DP| Escala
EPAFI 1 7 g| 1:TA
EPAFI 2 7 7| 2:pA
EPAFI 3 9 g| 3:PD
EPAFI 4 7 12] 4:TD
EPAFI 5 8 14
EPAFI 6 11 11
EPAFI 7 9 11
EPAFI 8 6 14
EPAFI 9 7 E
EPAFI 10 9 11
EPAFI 11 8 8
EPAFI 12 B 7|
EPAFI 13 10 3|
EPAFI 14 11 12
EPAFI 15 6 12
EPAFI 16 6 14
EPAFI 17 8 10|
EPAFI 18 5 15
EPAFI 19 7 9|
Mediana 7 11
Media 1,26| 1,26| 1,68| 2,21| 1,42| 2,50| 2,58| 2,21| 1,37 1,95 7,684 10,632
Desv. Estandar 0,56| 0,45| 0,75| 1,23| 0,61| 0,79] 1,02|] 1,13| 0,60| 0,97 1,797 2,477
Asimetria 2,16| 1,17| 062| 0s6| 1,17] -041| -006] 056] 1,44 052] 0403] 0,229
Curtosis 4,25 -0,72| -0,86| -1,30| 0,58| -0,07| -0,98| -1,01| 1,38| -0,92 -0,530 -1,030|




13. ANEXO 13: Cuestionario GRUPO B-POS 2017

Cuestionario Dimension

Evaluacion de los Aprendizajes Cientificos

229

POS- 2017
Alumno\l’regmta RM1|RM2|DP1|DP2|RM3/RMA4|DP3|DP4|(RM5|DP5 TOTAI.R“TOTAI.DdEscaIa
EPAFI 1 1 1 1 1 1 1 4 1 1 1 5 8| 1:TA
EPAFI 2 1 1 1 1 1 1 4 2 1 1 5 9| 2: PA
EPAFI 3 1 1 1 1 2 2 2 1 1 1 7 8| 3:PD
EPAFI 4 1 1 3 1 1 1 3 2 1 2 5 11} 4:TD
EPAFI 5
EPAFI 6 2 1 3 3 2 3 2 4 1 1 9 13
EPAFI 7 1 1 2 2 2 3 3 3 2 2 9 12
EPAFI 8 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 5 7
EPAFI 9 1 1 3 1 2 1 1 i 1 1 6 7
EPAFI 10 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 5 6
EPAFI 11 1 1 1 1 1 2 2 1 2 2 7 7
EPAFI 12 1 1 1 1 1 1 i 1 A 1 8 5
EPAFI 13
EPAFI 14 1 1 3 2 2 2 4 3 2 3| 8 15
EPAFI 15 1 1 1 3 1 4 4 4 1 1 8 13
EPAFI 16 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 8 9
EPAFI 17 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 6 5
EPAFI 18
EPAFI 19
Mediana 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 7 8
Media 1,13| 1,00 1,73 1,53| 1,33| 1,73| 2,40| 1,87| 153| 133 6,733 8,867
Desv. Estandar 0,35| 0,00 088| O,74| 0,49| 096| 1,18| 1,13| 0,83| 0,62 1,534 3,204
Asimetria 2,40 0,60| 1,07| 0,79 117 027] 099 2,01] 1,79] 0,106 0,575
Curtosis 4,35 -1,49] -0,11| -1,62| 0,59] -1,42| -0,40| 4,87| 2,63 -1,608 -0,918




14. ANEXO 14: Totales Cuestionario PRE 2016-2017.

Cuestionario Dimensién
Evaluacion de los Aprendizajes Cientificos
TOTALES PRE- 2016-2017
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Alumno\Pregunta| RM 1|RM 2| DP 1| DP2 [RM3|RM 4| DP3 | DP 4 [RM 5| DP 5 |[TOTAL RM | TOTAL DP|Escala
EPAFI 1 3 ) |1 2 | | ‘ : 1 13| 1:TA
EPAFI 2. 6| 11| 2:pPA
EPAFI 3 7 5| 3:pPD
EPAFI 4 12| 12| a: 0
EPAFI 5 6| 5|
EPAFI 6 11 12|
EPAFI 7. 8| 7|
EPAFI 8 10| 10|
EPAFI 9 Sk 6|
EPAFI 10 6 6|
EPAFI 11 6 10|
EPAFI 12 5 11|
EPAFI 13 8| 10|
EPAFI 14 11 11
EPAFI 15 12| 9|
EPAFI 16 7| 10|
EPAFI 17 a| B
EPAFI 18 7| E
EPAFI 19 5 4]
EPAFI 20 11 10|
EPAFI 21 10| 11
EPAFI 22 10| 11
EPAFI 23 8| 13|
EPAFI 24 11] 12
EPAFI 1 7| 9|
EPAFI 2 7| 7|
EPAFI 3 Bl 9|
EPAFI 4 7| 12
EPAFI 5 3| 14]
EPAFI 6 11| 11
EPAFI 7 9| 11
EPAFI 8 6| 14|
EPAFI S 7| e
EPAFI 10 a| 11)
EPAFI 11 8| 8|
EPAFI 12 s| 7|
EPAFI 13 10 8
EPAFI 14 11| 12|
EPAFI 15 6 12
EPAFI 16 6| 14)
EPAFI 17 8| 10]
EPAFI 18 5| 15|
EPAFI 19 7| E|
Mediana 3 10|
Media 1,33| 1,53| 1,77 2,05| 1,45| 245| 245| 2,02| 1,47 1,72 8,1395 9,9535
Desv. Estandar 0,57| 067 081 1,09| 063| 094 089 091 063 085 2,1110 2,6091
Asimetria 1,57| 0,88| 0,74] 0,83] 1,10 0,05 0,04| 0,74 1,03 082 0,4030 -0,3348
Curtosis 164| -0,30| -0,21| -0,55| 0,20| -0,82| -0,64| -0,03| 0,08 -0,42 -1,1334 -0,2832




15. ANEXO 15: Totales Cuestionario POS 2016-2017.

Cuestionario Dimension

Evaluacion de los Aprendizajes Cientificos
TOTALES POS- 2016-2017

Alumno\Pregunta [RM 1|RM 2| DP 1| DP 2|RM 3|[RM 4| DP 3| DP 4 |[RM 5| DP 5| TOTAL RMTOTAL DH Escala
EPAFI 1 o | = | sl | el | e 5 9| 1:TA
EPAFI 2 2| | e 5 8| 2:pa
EPAFI 3 DENEEEE Y EAEE 5 8| 3:PD
EPAFI 4 i T | s e = e i T 5 6| 4:TD
EPAFI 5 il e s e 5 7

EPAFI 6 il i s R i 6 6

EPAFI 7 | i | | 5 |
EPAFI 8 B e e T D 5 8|
EPAFI 9 30| | e s | e | e N | 5 3|
EPAFI 10 e s e 3 |
EPAFI 11 a2 | s s s | s 5 5

EPAFI 12 AEN Y E 5 10|
EPAFI 13 i T s e i 5 6

EPAFI 14 S T T EE = 7 E|
EPAFI 15 T a T S T T T 8 10|
EPAFI 16 R s e T EEE 5 12

EPAFI 17 A E T ER R R 5 11

EPAFI 18 [ e | S | 5 7

EPAFI 19 a2 | s s s e e 5 7

EPAFI 20 DEN A EE R EE R EE R 5 g

EPAFI 21 ol T e e i 5 5

EPAFI 22

EPAFI 23

EPAFI 24

EPAFI 1 il 3| af a2 af 2| & 3] i 1 5 |
EPAFI 2 il 2] 3] 3] af 1 & 2| 1 1 5 9

EPAFI 3 il 1] 3l 3] 2] 2] 2 1] 1 1 7 3

EPAFI 4 il 1] 3| 3] 3| 3 3| 2] i 2 5 11
EPAFI 5

EPAFI 6 2l 3] 3| 3] 2f 3 2 4] 1 1 9 13

EPAFI 7 il of 2 2f 2 3| 3 3 2 2 9 12

EPAFI 8 il 1] 2| 3] af 1| 2| 1] i 4 5 7

EPAFI 9 il af 3| af 2 a3l af ] 1] 1 5 7

EPAFI 10 il 2] af 2] af a1 1] 1] 1 1 5 6

EPAFI 11 il al af gl a2l 2] 2 a] 2 2 7 7

EPAFI 12 gl 1| a| 3] a| 3| 1] 1] 4] 1 8 5

EPAFI 13

EPAFI 14 il gf 3 2 2f 2 a4 3| 2 3| 8 15

EPAFI 15 ] af g 3| a| a4 a4 4 a2 1 8 13

EPAFI 16 2l 3l 2] 2] 3] 2] 2] 2 2] 1 8 9

EPAFI 17 il 3] ol 3] af 2| af 1] 2 1 5 5

EPAFI 18

EPAFI 19

Mediana ] a2l al a] 2] 2] 2] 1] 1 5 7.5
Media 1,14| 1,00 1,58| 1,50 1,17| 1,44 2,19] 1,53| 1,22| 1,39 5,972 8,194

Desv. Estandar 0,42| 0,00 0,69| 0,81| 0,38 0,73| 1,09| 0,88| 059| 0,80 1,320 2,561
Asimetria 3,27 0,78| 1,53| 1,87 1,80] 043| 1,65| 3,44| 2,31 1,080 0,905
Curtosis 11,00 0,51 1,54| 1,57| 3,26| -1,09| 1,92|13,81| 4,99 -0,215 0,122

231




16. ANEXO 16: Cuestionario “La ensefianza de las Ciencias Naturales en la Educacion
Parvularia”

Cuestionario
La ensefianza de las ciencias naturales en la educacion parvularia

Estimada educadora en formacién:

La investigacion dedicada a la formacién de educadores de parvulos ha considerado relevante
conocer las ideas y valoraciones que las profesionales en formacidn tienen, sobre la ensefianza
de las ciencias naturales en la primera infancia. A continuacion se propone un cuestionario
que busca identificar y caracterizar tales perspectivas. Agradecemos desde ya su valiosa
colaboracion en esta investigacion, que pretende contribuir a mejorar la calidad de la
ensefianza de las ciencias naturales en nuestro pais y a la formacion de educadores. Toda la
informacion que se recopile en esta actividad de investigacion es de uso estrictamente
confidencial, tal como consta en el consentimiento informado que usted ha firmado.

l. Instrucciones

El presente cuestionario consta de tres partes. La primera, le solicita antecedentes personales; la
segunda es de desarrollo acotado y se le solicita que conteste brevemente una pregunta.
Finalmente, la tercera parte se estructura sobre la base de 70 enunciados respecto de los cuales
le solicitamos emitir su grado de acuerdo.

Responder el cuestionario no le tomard mas de 20 minutos. Si desea hacer cualquier comentario
sobre la estructura o contenido del cuestionario, siéntase libre de hacerlo en los margenes del
texto o bien en los espacios destinados a ello. Agradecemos su colaboracién y estamos atentos a
cualquier inquietud que pueda surgir durante la aplicacion del mismo.

Il.  Aspectos personales

Nombre completo Edad

E-mail

Teléfono mévil

Tipo de
establecimiento en
el que cursd media

Liceo Liceo cientifico Colegio
técnico humanista particular

Es usted la primera integrante de

- . Si No
la familia en ingresar a la
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En relacion a su educacion media (secundaria) usted pudo recibir formacion de las Ciencias

universidad?
Universidad Ciudad en la
Semestre que cursa que estudia

. Especifique
¢Es la  primera | . pectiiq

. Si No la carrera que
carrera que estudia? .,
estudid antes
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Naturales ¢Podria sefialar en qué modalidad se le impartieron los contenidos de esta disciplina?
(tenga presente que puede marcar mas de una opcién)

1. Una asignatura general de Ciencias Experimentales (Ecologia, Ciencias Naturales...)

2. Diferentes asignaturas especificas (Ej.: Fisica, Quimica, Biologia)

3. Otra modalidad (especificar)

4. No particip6 en clases de Ciencias Experimentales en su educacion media

En relacion a su educacion media (secundaria) ¢Qué tipos de experiencias primaron en su
ensefianza de las Ciencias Naturales? (tenga presente que puede marcar mas de una opcion)

1. Clases de ciencias naturales en las que se transmitian contenidos disciplinares (materia
del programa ministerial)

2. Clases de ciencias naturales en las que se transmitian conocimientos de manera amplia
e integrada

3. Actividades de laboratorio (experiencias practicas) vinculadas con los contenidos de
ciencias naturales

4. Actividades de laboratorio (experiencias practicas) desvinculadas con los contenidos de
la asignatura de ciencias naturales

5. Salidas a terreno para observar y reflexionar en torno a los fendémenos a trabajar

6. Experiencias cientificas simuladas en entornos virtuales.

7. Otra modalidad (especificarla)

8. No participo en clases de Ciencias Naturales en su educacion media

I11. Pregunta de desarrollo breve
Utilice el espacio dado, para expresar su opinion sobre ¢Cual es el rol del educador de parvulos en la
ensefianza de las ciencias naturales?

234




IVV. Preguntas con grado de acuerdo

El presente apartado consta de 70 enunciados sobre los cuales se le solicita emitir su opinion.
Indique, su grado de acuerdo con cada una de las afirmaciones, segun la siguiente escala de

valoracion:

Valoraciones Clave | Explicacion de la valoracion

Totalmente de TA Si usted comparte el contenido del enunciado tal y como esta
acuerdo redactado

Parcialmente  de PA Si usted comparte el contenido central del enunciado en algunos de
acuerdo sus aspectos

Parcialmente  en PD Si usted no comparte el contenido central del enunciado, aunque
desacuerdo estd de acuerdo en alguno de sus aspectos

Totalmente en ™ Si usted no comparte el contenido central del enunciado en
desacuerdo ninguno de sus aspectos

a. Seleccione la valoracién que la representa y marque con una cruz (X) la categoria

correspondiente.

b. Se incluye una quinta columna de OBSERVACIONES, para que si lo considera apropiado,
pueda precisar o justificar alguna de las opciones elegidas (ejemplo: si desconoce algin

concepto, no entiende la afirmacion,...etc.).

c. No existen respuestas correctas o0 incorrectas; nos interesa que usted responda genuinamente

ante cada afirmacion.

Dimensién 1: Naturaleza de la Ciencia

TA

PA

PD

TD

OBSER
VACIO
NES

La metodologia cientifica permite al investigador en ciencias utilizar la
1 intuicion y la imaginacién en cualquier momento del proceso de
construccion cientifica.

El parvulo debe aprender la metodologia de investigacion cientifica basada

2 en etapas sucesivas y jerarquicas, rigurosamente planificadas.

3 Las ciencias tienen carécter experimental, por ello es indispensable que los
parvulos construyan los hechos cientificos, a partir de los hechos del mundo.

4 Los criterios que poseen las ciencias son parciales, porque los hechos de la
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naturaleza estan sujetos a interpretaciones individuales y sociales.

La objetividad de los cientificos y sus métodos permiten que la ciencia sea

° neutral e imparcial frente a la interpretacion de los fenémenos del mundo.
Los educadores deben adoptar un modelo de ciencia y de ensefianza de las
6 ciencias, epistemolégicamente fundamentado en wuna teoria del
conocimiento.
7 Los educadores deben ensefiar el conocimiento verdadero, confiable,
definitivo e incuestionable, que se produce en la comunidad cientifica.
Las ciencias son rigurosas, ya que bajo criterios sumamente claros y
8 precisos, los cientificos seleccionan y presentan un determinado modelo del
mundo.
El cambio de una teoria cientifica por otra se basa en criterios objetivos:
S prevalece la que explica mejor el conjunto de fendmenos a que se refiere.
10 Los conocimientos cientificos que han adquirido un reconocimiento y

legitimacion universal, dificilmente cambian.
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OBSER

Dimension 2: Ensefianza de las Ciencias TA |PA |PD | TD | VACIO
NES
1 La ciencia que se ensefia en el aula es un conocimiento que no incluye componentes
ideologicos, sociales y culturales.
) La ensefianza de las ciencias naturales permite que los parvulos reemplacen sus
modelos incorrectos acerca de la realidad, por conceptos cientificamente correctos.
3 Las actividades experimentales son imprescindibles para justificar la ensefianza de
teorias cientificas.
La ensefianza de las ciencias naturales en el aula debe considerar el significado que
4 | los parvulos tienen de un concepto, aunque éste no corresponda con el significado
cientifico correcto.
5 La ensefianza de teorias cientificas debe promover la relacién entre los conceptos
cientificos, en los diferentes campos de un saber erudito (Culto/Sabio).
6 La ensefianza de las ciencias naturales promueve en los parvulos una actitud
ciudadana critica y responsable.
7 La ensefianza reflexiva del método cientifico permite que los parvulos cambien su
forma de actuar frente a nuevas situaciones del mundo real.
8 La ensefianza de las ciencias naturales permite explicar el mundo cotidiano con
teorias cientificas.
9 En la ensefianza de las ciencias naturales se obtienen aprendizajes definitivos, aln si
no se consideran los conocimientos previos.
10 La ensefianza de las ciencias naturales se basa en dejar que los parvulos descubran,
por si mismos, los conceptos cientificos.
TA |PA |PD | TD | OBSER
Dimension 3: Aprendizaje de las Ciencias VACIO
NES
El aprendizaje de las ciencias naturales se adquiere en un proceso colectivo, por el
1 | cual los parvulos elaboran conocimientos que pueden o no coincidir con las teorias
de los cientificos.
) Aprender a aprender ciencias naturales, implica evaluar y co-evaluar con los pares,
las distintas actividades que promueven los educadores.
3 Las teorias cientificas que se aprenden en las experiencias de ciencias naturales,
tienen relacién directa con los modelos cientificos validamente aceptados.
El aprendizaje cientifico de la escuela y el jardin infantil, es un proceso por el cual
4 | los parvulos relacionan su conocimiento, tanto con el de sus pares como con el de
otras fuentes o recursos.
El aprendizaje cientifico de la escuela y el jardin infantil, se produce cuando los
5 | educadores reemplazan las concepciones incorrectas de los parvulos por las de las
teorias cientificas.
6 Las teorias con las cuales los parvulos interpretan el mundo cambian después de un
proceso de aprendizaje de las ciencias naturales.
El aprendizaje cientifico de la escuela y el jardin infantil, permite que el parvulo
7 | sustituya totalmente las ideas previas o cotidianas poco elaboradas, por otras del
ambito cientifico.
8 Los pérvulos deben participar en las decisiones acerca de qué y como aprender,
porque ellos son responsables de su aprendizaje cientifico.
9 Los parvulos pueden aprender activamente conceptos cientificos inapropiados, fuera

de la escuela para interpretar la realidad y su propia experiencia.
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10

En el aprendizaje de las ciencias naturales cada educador proporciona a los parvulos
informacion necesaria, para que éstos la organicen segln su propia experiencia.
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TA |PA |PD | TD |OBSER
Dimensi6n 4: Evaluacion de los Aprendizajes Cientificos VACIO
NES
1 La evaluacién dindmica y permanente de los conocimientos cientificos, es una RM
estrategia para apoyar el proceso de aprendizaje de los parvulos.
) La autoevaluacion puede potenciar en los parvulos, el proceso de aprendizaje de la RM
naturaleza de la ciencia.
3 El modelo tedrico de evaluacién que promueven los educadores, condiciona la DP
forma como los parvulos aprenden ciencias naturales.
4 La evaluacion sumativa, en el modelo constructivista de aprendizaje cientifico, DP
permite establecer cuanto aprendio el estudiante al final del proceso.
Explicitar objetivos y formas de aprender a partir de un trabajo consciente RM
5 | (transparencia meta cognitiva) debiera favorecer la comunicacion de los productos
y procesos evaluativos, entre los educadores y sus parvulos.
6 Los organizadores graficos, tales como los mapas conceptuales y las bases de RM
orientacion, son algunos de los instrumentos para evaluar aprendizajes cientificos.
7 Los hechos, conceptos y principios de la ciencias naturales constituyen el nicleo DP
central del proceso evaluativo de los educadores.
8 Las estrategias, técnicas e instrumentos que utilice el educador para evaluar los DP
aprendizajes cientificos de los parvulos, deben ser objetivas para resultar justas.
9 Las actitudes de los parvulos hacia las ciencias naturales se pueden evaluar RM
durante el desarrollo de las actividades experimentales.
10 La evaluacion de los aprendizajes cientificos debe incorporar contenidos DP
actitudinales, traducidos a indicadores de rendimiento o desempefio.
TA |PA |PD | TD |OBSER
Dimensién 5: Rol de los educadores de Ciencias Naturales VACIO
NES
1 Los educadores deben ensefiar que el método cientifico tiene una secuencia
ordenada y sistematica de pasos.
5 Los educadores deben prestar especial atencién a los contenidos cientificos que ha
de ensefiar.
Los educadores son mediadores entre el conocimiento cientifico de los expertos y
3 | el conocimiento de los parvulos, para contribuir a transformar las pautas sociales,
culturales y cientificas vigentes.
4 El proceso de ensefianza, evaluacion y aprendizaje de las ciencias se ve favorecido
cuando el educador controla el orden de los parvulos en la sala de clases.
Los educadores que ensefian ciencias naturales, han de basarse principalmente en
5 |los libros de texto y otros materiales concretos, como apoyo a su trabajo en el
aula.
6 Los educadores deben ensefiar los conocimientos cientificos contextualizados al
mundo real (cotidiano) de los parvulos.
7 Los educadores cuando investigan sus practicas, deben profundizar la didactica de
su saber erudito (especializado) en el aula.
8 Los educadores deben seleccionar actividades experimentales que les permitan,
siempre, comprobar los modelos tedricos que ensefian.
9 Los educadores de ciencias deben investigar y reflexionar sistematicamente sus
précticas de aula, para mejorar la calidad de su trabajo.
10 El aprendizaje en ciencias naturales se favorece cuando el educador considera los

aspectos emocionales y sociales de los parvulos con que trabaja.
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TA |PA |PD | TD | OBSERV
Dimension 6: Resolucion de Problemas Cientificos ACIONE
S
1 La resolucién de problemas cientificos constituye el eje principal de los procesos
de desarrollo de los parvulos en el ambito de las ciencias naturales.
) Los problemas disefiados para la actividad cientifica escolar, son problemas, sélo
si surgen del mundo real de los parvulos.
No siempre que se ensefia un determinado concepto cientifico, se dispone de
3 equipamiento apropiado, lo que constituye un problema para que los parvulos
aprendan.
Es recomendable que los parvulos se enfrenten a problemas cientificos adaptados
5 a su realidad educativa, para que siempre exista una relacion teorica entre
conceptos.
Se debe orientar la resolucion de problemas cientificos en distintas experiencias de
6 aprendizaje de las ciencias naturales, para que se compartan conceptos teoricos.
Por ejemplo, fuerza magnética (Fisica); disolucion de sustancias en agua
(Quimica).
7 Para abordar situaciones problematicas en la construccién de conocimientos
cientificos, se debe considerar el lenguaje cotidiano de los parvulos.
Los educadores deben ensefiar a resolver problemas cientificos de manera
8 empirica y racional (por ejemplo el modelo de cambio fisico de la evaporacion del
agua).
9 Los educadores deben ensefiar a resolver problemas cientificos, entregando las
férmulas y/o algoritmos requeridos por los parvulos.
10 Un b,U(:Z'I’l problema cientifico escolar es aquel que siempre conduce a un resultado
numérico.
TA |PA |PD | TD | OBSERV
Dimension 7: Competencias de Pensamiento Cientifico ACIONE
S
1 Un pérvulo es competente en ciencias naturales, cuando explica a partir de los
resultados empiricos.
3 La experiencia de aprendizaje que desarrolla competencias de pensamiento
cientifico, se centra en la entrega de datos, formulas y teorias.
4 Un péarvulo competente en ciencias naturales, reconoce las ventajas de explorar,
observar, experimentar y hacerse preguntas ace5rca de un fenémeno.
5 Un parvulo competente en ciencias naturales, genera conclusiones a partir de sus
observaciones, sin necesidad de acudir a teorias.
6 Una competencia de pensamiento cientifico expresa expectativas valoradas por la
sociedad, los educadores Y el propio sujeto que aprende.
7 El desarrollo de habilidades y destrezas que promueven educadores, contribuye a
las competencias de pensamiento cientifico para autorregular los aprendizajes.
3 Un péarvulo competente en ciencias naturales, integra conocimientos, actitudes y
valores de la comunidad cientifica, en las experiencias de ciencias naturales.
9 El desarrollo de competencias de pensamiento cientifico por parte de los
educadores, se logra con objetivos e instrucciones claras y precisas.
10 Un pérvulos competente en ciencias naturales, moviliza conocimientos y

habilidades para manipular instrumental cientifico basico.
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iMUCHAS GRACIAS POR COMPARTIR TU EXPERIENCIA!
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17.  ANEXO 17: Consentimiento informado para EPAFI.

UNIVERS,
\‘_\G\P\ D45 P

& 7o)
S )

FACULTAD DE EDUCACION

CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO
PARA EDUCADORAS DE PARVULOS EN FORMACION

El propésito de este documento es permitite fomar una decision informada para que puedas
participar en el estudio llamado "ldentificacion,_caracterizacién y promocién de competencias de
pensamiento cientifico en educadoras de pérvulos en formacién. Su contribucién a la calidad de
la_ profesionalizacién docente en las primeras edades” (Fondecyt). Lee cuidadosamente el
documento y realiza las preguntas que desees al investigador responsable del estudio.

Has sido invitado a participar en el estudio “identificacion, caracterizacién y promocién de

competencias de pensamiento cientifico en educadoras de parvulos en formacién. Su
contribucién a la calidad de la profesionalizacion docente en las primeras edades” (Fondecyt),
proyecto desarrollado por académicos de la Pontificia Universidad Catélica de Chile. El objetivo
general de la investigacion es determinar las nociones de competencias de pensamiento cientifico
(CPC) de educadores(as) de parvulos en formacién y favorecer mediaciones profesionales en la
apropiacion de modos de ensefianza de la ciencia en la escuela para promover Competencias de
Pensamiento Cientifico.

Para su ejecucion requerimos de tu colaboracién, motivo por el cual solicitamos tu aceptacion para
la participacion del estudio. La investigacion es conducida por el Dr. Mario Quintanilla, cuyo
teléfono es (56-2) 3545361 y su correo electronico mauintag@uc.cl. El Director de tu institucion, Sr.
o Sra conocen y aceptan la realizacion de este estudio. Sin embargo,
tu participacion es voluntaria y puedes participar o bien retirarte cuando lo estimes conveniente.

BENEFICIOS Y RIESGOS: Este estudio busca producir conocimiento cientifico sobre la
enseflanza de las ciencias en primeras edades, y los resultados del estudio seran usados para la
elaboracion de conferencias, publicaciones en revistas del area o en articulos con propdsitos
educativos. Te podras retirar de esta investigacion cuando lo estimes y sin dar razones que lo
justifiquen. Tu participacién en la investigacion sera debidamente certificada.

A juicio de los investigadores tu participacion en este estudio no reviste riesgos ni consecuencias
para ti. Implica la aplicacion de entrevistas, encuestas y talleres de reflexion docente:

a. Entrevistas: tienen como proposito recolectar informacion individualizada con respecte a la
ensefianza y aprendizaje de las ciencias en edades iniciales. No hay mayor riesgo para las
personas que participan. No hay propésitos evaluativos, ya que la entrevista no involucra
respuestas correctas o incorrectas.

b. Encuestas: buscan identificar la imagen de ciencia y de la actividad cientifica de los
participantes. No hay mayor riesge para las personas que participan. No hay propésitos
evaluativos, ya que la encuesta no involucra respuestas correctas o incorrectas.
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c. Talleres de ReflexiSn Docente: son un espacio periddico de reflexiéon tedrica y
metodolégica acompaiiados de dispositivos de reflexién y evaluacion elaborados por los
estudiantes. No reviste mayor riesgo para los participantes, existiendo un compromiso de
confidencialidad entre ellos.

ALMACENAMIENTO DE LOS DATOS PARA LA CONFIDENCIALIDAD DEL PROYECTQ: En los
datos provenientes de las entrevistas, encuestas, dispositivos de reflexién y evaluacion de los
talleres de reflexion docente no se identificard nombres de los participantes, ni cualquier otra
informacion que [leve a identificarlos.

Las entrevistas serdn grabadas en audio y luego transcritas. Los Talleres de Reflexion Docente
seran registrados en video y acompafiados de notas etnograficas. La informacién sera ingresada a
una base de datos codificados, la cual no permite establecer la identidad de las personas ni
cualquier otra informacién que lleve a identificarlas. La base de datos sélo seré manejada por los
académicos investigadores que desarrollan el proyecto.

LUGAR Y TIEMPO INVOLUCRADO: Tu participacion en el proyecto incluira las siguientes
instancias

+ Las entrevistas seran realizadas en el lugar y tiempo convenidos contigo y autorizados
por la direccion del establecimiento. El tiempo que demanda cada entrevista es de
aproximadamente 45 minutos.

+ Las encuestas seran aplicadas en una sesion de una hora durante una de las sesiones
de los Talleres de Reflexién Docente.

+ Los Talleres de Reflexion Docente constan de 12 sesiones de dos horas semanalgs, en
un horario previamente consensuado con los participantes.

USO DE LOS RESULTADOS: Los resultados del estudio seran usados para divulgarlos en revistas
y conferencias especializadas. No se identificaran nombres de las personas ni de las instituciones
a las que pertenecen. No se difundirdn imagenes de las sesiones filmadas en video bajo ningtin
formato visual. Toda divulgacion se hara con propoésitos educativos.

DERECHOS DE LOS PARTICIPANTES

He leido y discutido la descripcion de la investigacién con mi tutor y el investigader responsable. He
tenido la oportunidad de hacer preguntas acerca del propésito y procedimientos en relacién con el
estudio.

+  Mi participacion en esta investigacion es voluntaria y puedo retirarme cuando lo estime
conveniente.
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Si durante el transcurso del estudio nueva informacion significativa llega a estar disponible
y se relaciona con mi voluntad para continuar participando, el investigador responsable
debera entregarme esta informacién.

Si en algiin momento tengo alguna pregunta relacionada con la investigacion o con mi
participacion, puedo contactarme con el investigador responsable Mario Quintanilla, quién
respondera mis preguntas, cuyo teléfono es (56-2) 3545361 y su correo electronico
mauintag@uc.cl.

Si en algin momento tengo comentarios o preocupaciones relacionadas con la conduccién
de la investigacion o preguntas acerca de mis derechos al participar de este estudio, yo
puedo contactarme con el Comité de Etica de la Facultad de Educacion de la Pontificia
Universidad Catélica de Chile, a través del Subdirector de Investigacion, Dr. Carlos
Gonzalez, cuyo nimero telefonico es (56-2)3545365 y correo electrénico cgonzalu@uc.cl.,
o dirigirme personalmente al Comité de Etica, en la Facultad de Educacion de la Pontificia
Universidad Catdlica de Chile. Av. Vicuiia Mackenna 4860, Macul.

Firmo dos ejemplares de este documento y recibo uno de estos.

Mi firma significa que acepto participar en la investigacion, y estoy de acuerdo en que mi
participacion en los Talleres de Reflexion Docente sean registradas de forma audiovisual.
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo estoy de
acuerdo en participar en el estudio “/dentificacion, caracterizacién y promocion de competencias
de pensamiento cientifico en educadoras de pérvulos en formacién. Su contribucién a la calidad
de la profesionalizacién docente en las primeras edades”. El propésito y naturaleza del estudio me
ha sido totalmente explicado por el investigador responsable. Sé que puedo contactarme con el
investigador responsable o con el Comité de Etica en cualquier momento, para realizar preguntas y
resolver dudas. También comprendo que puedo renunciar al estudio en cualquier momento.

Nombre del participante:

Firma participante:

Nombre del Testigo:

2
S
Firma del Testigo: -

Fecha:

Nombre del Investigador Responsable : Mario Quintanilla Gatica

Firma del Investigador Responsable
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CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO
PARA EDUCADORAS DE PARVULOS EN FORMACION

El propésito de este documento es permitirte tomar una decision informada para que puedas
participar en el estudio llamado "Identificacion y caracterizacién de competencias de pensamiento
cientifico (CPC) de Educadoras de Péarvulos en formacién inicial docente; Una contribucién
fundamental para la educacién cientifica en las primeras edades” (Fondecyt). Lee cuidadosamente
el documento y realiza las preguntas que desees al investigador responsable del estudio.

Has sido invitado a participar en el estudio “/dentificacién y caracterizacién de competencias de
pensamiento cientifico (CPC) de Educadoras de Pérvulos en formacion inicial docente: Una
contribucion fundamental para la educacion cientifica en las primeras edades” (Fondecyt) Proyecto
desarrollado por académicos de la Pontificia Universidad Catélica de Chile. El objetivo general de
la investigacion es determinar las nociones de competencias de pensamiento cientifico (CPC) de
educadores(as) de parvulos en formacién y favorecer mediaciones profesionales en la apropiacién
de modos de ensefianza de la ciencia en la escuela para promover Competencias de Pensamiento
Cientifico.

Para su ejecucion requerimos de tu colaboracién, motivo por el cual solicitamos tu aceptacién para
la participacion del estudio. La investigacion es conducida por el Dr. Mario Quintanilla, cuyo
teléfono es (56-2) 3545361 y su correo electronico mguintag@uc.cl. El Director de tu institucion, Sr.
o Sra conocen y aceptan la realizacién de este estudio. Sin embargo, tu
participacion es voluntaria y puedes participar o bien retirarte cuando lo estimes conveniente.

BENEFICIOS Y RIESGOS: Este estudio busca producir conocimiento cientifico sobre la
ensefianza de las ciencias en primeras edades, y los resultados del estudio seran usados para la
elaboracion de conferencias, publicaciones en revistas del area o en articulos con propositos
educativos. Te podras retirar de esta investigacion cuando lo estimes y sin dar razones que lo
justifiquen. Tu participacion en la investigacion sera debidamente certificada.

A juicio de los investigadores tu participacion en este estudio no tiene riesgos ni consecuencias
para ti. [nvolucra la aplicacion de entrevistas, encuestas y talleres de reflexion docente:

d. Entrevistas: tienen como propoésito recolectar informacion individualizada con respecto a la
ensefanza y aprendizaje de las ciencias en edades iniciales. No hay mayor riesgo para las
personas que participan. No hay propositos evaluativos, ya que la entrevista no involucra
respuestas correctas o incorrectas.
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e. Encuestas: buscan identificar la imagen de ciencia y de la actividad cientifica de los
participantes. No hay mayor riesgo para las personas que participan. No hay propésitos
evaluativos, ya que la encuesta no involucra respuestas correctas o incorrectas.

f. Talleres de Reflexion Docente: son un espacio periddico de reflexiéon tedrica y
metodoldgica acompafiados de dispositivos de reflexion y evaluacion elaborados por los
estudiantes. No reviste mayor riesgo para los participantes, existiendo un compromiso de
confidencialidad entre ellos.

ALMACENAMIENTO DE LOS DATOS PARA LA CONFIDENCIALIDAD DEL PROYECTO: En los
datos provenientes de las entrevistas, encuestas, dispositivos de reflexion y evaluacién de los
talleres de reflexion docente no se identificara nombres de los participantes, ni cualquier otra
informacion que lleve a identificarlos.

Las entrevistas seran grabadas en audio y luego transcritas. Los Talleres de Reflexion Docente
seran registrados en video y acompafiados de notas etnogréficas. La informacién sera ingresada a
una base de datos codificados, la cual no permite establecer la identidad de las personas ni
cualquier otra informacién que lleve a identificarlas. La base de datos sélo serd manejada por los
académicos investigadores que desarrollan el proyecto.

LUGAR Y TIEMPO INVOLUCRADO: Tu participacion en el proyecto incluird las siguientes
instancias

¢ Las entrevistas seran realizadas en el lugar y tiempo convenidos contigo y autorizados
por la direccion del establecimiento. El tiempo que demanda cada entrevista es de
aproximadamente 45 minutos.

e Las encuestas seran aplicadas en una sesién de una hora durante una de las sesiones
de los Talleres de Reflexién Docente.

e Los Talleres de Reflexion Docente constan de 12 sesiones de dos horas semanales, en
un horario previamente consensuado con los participantes.

USO DE LOS RESULTADOS: Los resultados del estudio serén usados para divulgarlos en revistas
y conferencias especializadas. No se identificaran nombres de las personas ni de las instituciones
a las que pertenecen. No se difundiran imagenes de las sesiones filmadas en video bajo ningtn
formato visual. Toda divulgacion se hara con propésitos educativos.

DERECHOS DE LOS PARTICIPANTES

He leido y discutido la descripcién de la investigacion con mi tutor y el investigador responsable. He
tenido la oportunidad de hacer preguntas acerca del propésito y procedimientos en relacion con el
estudio.
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Mi participacion en esta investigacion es voluntaria y puedo retirarme cuando lo estime
conveniente.

Si durante el transcurso del estudio nueva informacién significativa llega a estar disponible
y se relaciona con mi voluntad para continuar participando, el investigador responsable
debera entregarme esta informacion.

Si en algin momento tengo alguna pregunta relacionada con la investigacién o con mi
participacidn, puedo contactarme con el investigador responsable Mario Quintanilla, quién
respondera mis preguntas, cuyo teléfono es (56-2) 3545361 y su correo electronico

mquintag@uc.cl.

Si en algin momento tengo comentarios o preocupaciones relacionadas con la conduccién
de la investigacién o preguntas acerca de mis derechos al participar de este estudio, yo
puedo contactarme con el Comité de Etica de la Facultad de Educacion de la Pontificia
Universidad Catdlica de Chile, a través del Subdirector de Investigacién, Dr. Carlos
Gonzalez, cuyo numero telefénico es (56-2)3545365 y correo electronico cgonzalu@uc.cl.,
o dirigirme personalmente al Comité de Etica, en la Facultad de Educacién de la Pontificia
Universidad Catélica de Chile. Av. Vicuiia Mackenna 4860, Macul.

Firmo dos ejemplares de este documento y recibo uno de estos.

Mi firma significa que acepto participar en la investigacion, y estoy de acuerdo en que mi
participacion en los Talleres de Reflexion Docente sean registradas de forma audiovisual.
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo estoy de
acuerdo en participar en el estudio “/dentificacion y caracterizacién de competencias de
pensamiento cientifico (CPC) de Educadoras de Parvulos en formacion inicial docente: Una
contribucién fundamental para la educacion cientifica en las primeras edades”. El proposito y
naturaleza del estudio me ha sido totalmente explicado por el investigador responsable. Sé que
puedo contactarme con el investigador responsable o con el Comité de Etica en cualquier
momento, para realizar preguntas y resolver dudas. También comprendo que puedo renunciar al
estudio en cualquier momento.

Nombre del Participante

Firma del Participante

Nombre del Establecimiento:

Fecha:

Nombre del Investigador Responsable: Mario Quintanilla Gatica

Firma del Investigador Responsable:
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18. ANEXO 18: Construccion de categorias de andlisis (GF- PE) y definiciones.

Se analizan cada uno de los documentos y/o transcripciones por parte del investigador y se
comienzan a levantar las primeras categorias, las que tienen como base lo planteado por las
participantes y la reflexién del autor de la tesis en torno al tema.

e Visidon de Evaluacion: corresponde al tema central de analisis, posterior a la reflexién de
tema en la PE.

e Para el aprendizaje: hace referencia a la orientacion o el uso de la evaluacién por las
EPAFI.

e Proceso: comprenden la evaluacidon con caracteristicas formativas, como instrumento
aplicado en todo el trabajo formativo.

e Flexibilidad Evaluativa: hace referencia a los tipos y caracteristicas de los instrumentos
qgue se apliguen con los parvulos, que les permita a nifios y nifas dar cuenta de los
aprendizajes.

e Objetivos claros y conocidos: hace referencia a la claridad del proceso ensefianza-
aprendizaje que es conocido por todos los participantes de él.

e Competencias cientificas: hace referencia que las actividades evaluativas estan
enfocadas en el desarrollo de ellas.

e Instancia reflexiva: la evaluacidon incluye esta instancia, que dé cuenta como voy
desarrollando este proceso, tanto para estudiantes como docentes.

e Retroalimentacién: es el momento en el que se hace devolucion y orienta sobre los
elementos logrados o en proceso, con el objeto de tener claridad en lo que debo
mejorar mis aprendizajes.

e Implementacion de la evaluacion: las caracteristicas o principios que debo tener
presente para llevar adelante un proceso evaluativo con los parvulos.

e Autoevaluacion: posibilitar este espacio autoevaluativo que permita tomar conciencia de
mi trabajo, con el objeto de tener una actitud mds activa al momento de desarrollar
actividades de enseflanza y aprendizaje.

e Comunicar lo aprendido: dar espacio para transmitir a otros lo realizado, lo aprendido,
las conclusiones del trabajo, entre otras actividades comunicativas.

e Metacognicién: espacio para reconocer el propio proceso de cémo fui aprendiendo en
las actividades evaluativas cientificas.

e Coevaluacion: es la implementacion de estos espacios evaluativos con otros, con
reflexidn en la que asumo mi participacién y compromiso con otros.
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Experiencia: estd asociada a desarrollar una actividad cientifica activa, no memoristica,
sino que desarrolle CPC.

Variadas instancias: quiere decir que presento varios y variados momentos de
evaluacion de CPC, permitiendo al estudiante dar cuenta de sus aprendizajes.

Registros de observacion: esto guarda relacién con un registro del trabajo del parvulo,
para ser valorado al momento de evaluar cémo desarrollé la actividad.

Variedad de instrumentos: se vincula con superar los registros en formato papel, que las
EPAFI observaron como una limitante, por eso el énfasis en aplicar variados
instrumentos para registrar los aprendizajes.
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