ILCL

PONTIFICIA
nermrooe (RN v
CATOLICA bk
CIENCIAS DEL \
LENGUAJE VALPARAISO

Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso Facultad de Filosofia y Educaciéon

Instituto de Literatura y Ciencias del Lenguaje

Investigacion-accion para el desarrollo de inferencias léxicas,
explicativas y globales en el marco de la comprension lectora de

estudiantes de séptimo basico

Trabajo de Titulacion para optar al grado de Licenciado en Educacion y Titulo de Profesor

de Castellano y Comunicacion

Profesor guia: Carolina Gonzéles Ramirez

Estudiante: Juan Robles Parada

Viila del Mar, Julio 2019



Investigacion-accion para el desarrollo de inferencias léxicas, explicativas y globales en

el marco de la comprension lectora de estudiantes de séptimo basico

Resumen: Este articulo da cuenta de la implementacion de una investigacion accion en torno
a la comprension lectora de estudiantes de séptimo basico de un establecimiento educacional
de la ciudad de Vifia del Mar. Esta fue realizada por un profesor en formacion en el contexto
de la Practica Docente Profesional de la Carrera de Castellano y Comunicacion de la
Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso (PUCV). Primero se identifico a través de la
observacion, analisis de evidencias y levantamiento de categorias el problema de la deficiente
capacidad inferencial en la comprension lectora de estudiantes de séptimo basico. De ahi que
fue planteado como objetivo que los estudiantes consiguieran realizar inferencias de tipo
léxicas, explicativas y globales a partir de la aplicacion sistematica y autonoma de estrategias
asociadas a los momentos de la lectura. Para ello se examinaron los conceptos comprension
lectora, estrategias de comprension lectora e inferencias y se elabord un plan de accidon para
ser implementado en seis sesiones donde se les ensend a los estudiantes a aplicar estrategias
de comprension lectora durante los momentos de la lectura. Finalmente, se discuten y
comparan los resultados obtenidos antes y después de la aplicacion del plan de accion,

especialmente el favorable rendimiento conseguido.

Palabras Claves: Investigacion accion, comprension lectora, inferencia, estrategias de

lectura

1.Introduccion

El presente articulo de investigacion da cuenta de una investigacion-accion llevada a cabo en
el marco de la Practica Docente profesional de un profesor en formacion de la Carrera de
Castellano y Comunicacion de la de Pontificia Universidad Catolica de Valparaiso (PUCYV).
En esta practica el futuro docente en su rol de profesor de la asignatura de Lengua y Literatura
contribuyo al desarrollo de la capacidad inferencial de estudiantes de séptimo afio basico. El
curso en cuestion pertenecia a un establecimiento particular subvencionado de caracter
mixto, que se encuentra ubicado en el sector de Santa Julia, Vina del Mar. Actualmente, la

dependencia educativa consta con un nimero de matriculas de 585 estudiantes distribuidos



desde el nivel transitorio medio mayor hasta octavo basico. Ademads, se encuentra adscrita al
Programa de Integracion Escolar (PIE) y presenta con un 70% de indice de vulnerabilidad.
El curso se componia por 28 estudiantes, 19 integrantes del sexo femenino y 9 del sexo
masculino, los cuales provenian de sectores colindantes al establecimiento escolar
(Achupallas, Santa Julia, Miraflores y Refiaca Alto). Entre las cualidades del grupo curso,
se destacd un clima de aula favorable de participacion, responsabilidad, compaferismo y
empatia. Ademas, es de sefialar, que no existian estudiantes diagnosticados con Necesidades

Educativas Especiales (NEE).

La investigacion contemplo la metodologia de investigacion accion, sustentada en los
fundamentos teoricos de Martinez (2002). En este sentido, paralelamente con el ingreso al
establecimiento escolar y la realizacion de las clases de la asignatura, el profesor en
formacion llevé a cabo un proceso de observacion y recopilacion de informacion, anélisis de
evidencias y levantamiento de categorias. A partir de ello, se concluyd que los estudiantes
de séptimo basico presentaban dificultades en el eje de comprension lectora, especificamente
en la realizaciéon de inferencias, producto de las limitadas estrategias asociadas a los
momentos de la lectura y a la escasa sistematizacion en la ensefanza de estas. En funcion de
lo descrito anteriormente, la investigacidn-accién tuvo por objetivo que los estudiantes
pudieran realizar inferencias de tipo léxicas explicativas y globales a partir de la aplicacion

sistematica y autonoma de estrategias asociadas a los momentos de la lectura.

2. Marco tedrico

2.1Comprension lectora

Las bases curriculares de la asignatura de Lengua y Literatura (2015) han descrito dentro de
sus planteamientos centrales que el eje de comprension es fundamental para formar lectores
competentes que acudan a los textos escritos como medio de informacion, aprendizaje y
recreacion en multiples ambitos de la vida académica y personal. No obstante, para lograr
dichos propositos, han surgido diferentes enfoques y modelos de comprension que han
problematizado la forma de entender y desarrollar la comprension lectora al interior del aula

de clases. Es por ello, que para la presente investigacion-accion se optd por el modelo



interactivo, el cual concibe la lectura como un proceso complejo en donde lector, texto y

contexto contribuyen a la construccion de una representacion mental de lo leido (Solé, 1996).

Esta perspectiva permitié6 comprender el fendmeno de la comprension lectora como un
proceso activo y constructivo de interpretacion de significados (Solé, 1996). Se define como
activo porque se deben poner en juego una serie de operaciones y estrategias mentales para
procesar la informacidon que se recibe y, constructivo porque las operaciones y estrategias
puestas en juego permiten construir el significado y crear nueva informacién gracias a la
interaccion entre la informacion obtenida del texto y el conocimiento previo del lector. Sin
embargo, ha de sefalarse que para lograr una efectiva representacion mental del texto a lo
largo de los distintos niveles educativos, se hace necesario pasar por etapas progresivas,
graduales y sistematicas (Solé, 1996). Estas etapas deben ser entendidas en el marco de una
secuencia de asensos que comprende los diferentes niveles de acceso a la lectura, integrando
desde el paso de la lectura inicial del novato hasta el dominio del lector experto (Peronard,
2002). Para Peronard (2002), la secuencia de ascenso comienza con la experiencia de
reconocimiento de letras, avanza luego por el reconocimiento de palabras, proposiciones,
oraciones y relaciones entre oraciones. De este modo se va ampliando el esfuerzo cognitivo
hacia el dominio léxico y de significados para acceder hacia una mayor competencia lectora
que permite, a partir de una lectura interactiva con el texto, construir significados mediante
la informacidon explicita, generar procesos de inferencias, de interpretacion y del
reconocimiento del propdsito comunicativo del texto. En este encadenamiento los lectores
no solo deben aprender a construir diversos significados a partir del material textual, sino que
ademads deben establecer un dominio estratégico y consiente para lograr el desarrollo de una

serie de habilidades que subyacen al proceso de comprension (Peronard, 2002).

2.2 Estrategias de comprension lectora

Tal como senalan Gutiérrez-Braojos y Salmeron Pérez (2012), citando a Tabaso y Bouchard
(2002), las estrategias se interpretan como una toma de decisiones por parte del lector en
cuanto a la seleccion y uso de procedimientos de aprendizaje que contribuyen directamente
a una lectura activa, intencional y autorregulada. Asi, por ejemplo, para Solé, las estrategias

“deben permitir al alumno la planificacion de la tarea general de lectura y su propia ubicacion
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-motivacion, disponibilidad- ante ella”, facilitando de este modo la “comprobacion, revision
y el control de lo que se lee, y la toma de decisiones adecuada en funcioén de los objetivos
que se persigan” (1996, p. 58). Ademas, uno de los aspectos que permite caracterizar y
diferenciar a los estudiantes que logran lecturas profundas del material textual, con respecto
a aquellos que presentan problemas de comprension, tiene que ver con el uso adecuado y
estratificado de estrategias (Gutiérrez-Braojos & Salmerén, 2012). Los lectores que logran
lecturas profundas “son conscientes de factores que afectan el aprendizaje y de como poner
en marcha un conjunto de estrategias. También controlan factores que afectan la ensefianza
y el pensamiento, manejando activamente las estrategias que son necesarias para tener €xito”

(Gutiérrez-Braojos & Salmeron, 2012, p .49).

Ahora bien, diversos autores, entre ellos Peronard (2002), Isabel Solé (1996) y Carrion
(2009) afirman que los alumnos no llegan espontaneamente al dominio estratégico en los
distintos niveles de desarrollo de la comprension lectora, y, por ende, se hace necesario un
proceso de ensefianza- aprendizaje, en donde los estudiantes logren ser capaces de
seleccionar y dirigir conscientemente sus estrategias en funcion de las necesidades de la
lectura y su objetivo como lector. De este modo, el plan de accion buscéd que los estudiantes
aprendieran y desarrollaran un dominio estratégico a partir de seis procedimientos a realizar
durante los momentos de la lectura. Estos momentos, como sefala Sol¢ (1996), tienen
relacion con una forma de abordar el texto de manera sistematica, a partir de la fase de
prelectura, durante la lectura y después de la lectura. De acuerdo a estos momentos los
procedimientos como estrategia de lectura son: para la prelectura corresponde la activacion
de conocimiento previo, durante la lectura: preguntas sobre lo leido, lagunas de comprension,
identificacion del tema, idea principal y después de la lectura: elaboracion del resumen. Estas
estrategias segin Solé (1996) corresponden a: “procedimientos elevados, que implican la
presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones que se desencadenan para

lograrlos, asi como su evaluacion y posible cambio” (p. 59).

2.3 Inferencias

Si bien los alumnos pueden aprender a utilizar multiples estrategias, no son ellas por si

mismas eficientes para el mejoramiento de la comprension lectora. Para Peronard (2002) la
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enseflanza de la comprension lectora mejora por medio de la ensenanza de habilidades
especificas. De este modo, las estrategias seleccionadas para trabajarlas en el plan de accion
tuvieron estrecha relacion con el desarrollo y la comprension de la habilidad inferencial, pues,
una diferencia entre lector experto y novato justamente se puede encontrar en la presencia o
ausencia de la habilidad de inferencia (Leon, 2003). Segiin Parodi (2005), se entiende por
inferencia a las “representaciones mentales que el lector construye al extraer informacion del
texto y comprender lo leido, para lo cual anade, omite o sustituye informacion del texto al
que se enfrenta” (p. 51). De este modo, se sostiene que las inferencias no pueden ser
entendidas como una mera acumulacion de informacién explicita del texto, sino mas bien,
tal como senala Ledn (2003) “una habilidad en donde el lector reorganiza la informacion
leida dentro de una representacion estructurada e integrada del texto” (p. 206). En el mismo
marco de esa construccion de sentidos, la inferencia se entiende también como proceso de
edificacion sobre bases antiguas, esto es, la elaboracion de conocimientos que se conectan
con saberes anteriores cuya activacion permite construir puentes entre la informacion ya leida

y la de nuestro conocimiento previo ya consolidado (Leon, 2003).

Para algunos autores la inferencia tiene un lugar central para el estudio de la comprension
(Leon, 2003; Parodi, 2005). Sin embargo, es de sefialar que no existe consenso con respecto
a cuales son las principales tipologias inferenciales que se presentan dentro de un proceso de
comprension lectora. En funcién de lo anterior, para poder delimitar la taxonomia de
inferencias en el plan de accion, se consideraron las inferencias léxicas, explicativas y
globales, las cuales fueron vinculantes para la identificacion del problema didactico y la
implementacion del plan de accion. Con respecto a las inferenciales 1éxicas, se entiende como
un tipo de relacion especifica dentro del texto en donde el sujeto lector debe inferir
significados semanticos a partir del contexto en donde se situa el término. De acuerdo con
Catalan (2002), es una capacidad que “se debe poseer para utilizar la palabra con propiedad”
y asi “reconocer, aprender y recuperar distintas palabras a nivel escrito” (p. 152). Las
inferencias de tipo explicativas, en tanto, constituyen inferencias causales que buscan
antecedentes (una causa, razon o motivo) que explican por qué sucede una determinada
accion o evento en el texto; o bien que indiquen que funcion cumple determinado fragmento

en el texto (Viramonte, 1996). Estas inferencias estarian mas asociadas al mantenimiento de



informacion en la memoria de trabajo. Finalmente, las inferencias de tipo globales apuntan a
la organizacidon semantica global del texto (Viramonte, 1996). Estas acciones exigen que el
lector jerarquice la informacion aplicando procedimientos de integracion, generalizacion u

omision de informacion explicita (Viramonte, 1996).

3 Metodologia

Tal como fue expuesto en el apartado de introduccion el presente estudio tuvo como base
epistemologica y metodologica la investigacion-accion. Esta constituye un método de
investigacion cualitativa que se lleva a cabo en entornos académicos donde existe una fuerte
vinculacion entre la teoria y la practica (Martinez, 2012). Segin Fernandez y Johnson (2015)
se trata de ““un procedimiento deliberativo y sisteméatico que se utiliza para estudiar, planificar
y alcanzar modificaciones deseadas en el entorno social de su aplicacion” (p. 94). En el
ambito educativo, la investigacion accion permite desarrollar en los docentes y profesores en
formacion herramientas metodoldgicas para mejorar sus practicas pedagogicas, en funcion
de los aprendizajes de los estudiantes (Cochran-Smith et al., 2009). Para lograr dicho
proposito, el docente debe asumir su rol como investigador y agente de cambio dentro de un
contexto educativo real y concreto. Del mismo modo, debe recopilar planificar e implementar
un disefo de plan de accion o mejora educativa, a partir de etapas progresivas y congruentes

que buscan dar solucion a un problema didéctico determinado.

Si bien la puesta en practica de un proceso de investigacion accion puede derivar en la
configuracién de un modelo propio de aplicacion (Colmenares y Pifiero, 2008), no obstante,
lo fundamental al realizar una investigacion accion, es que el docente priorice “los aspectos
mas importantes de cada etapa y, sobre todo, en aquellos que tienen mas relacion con su
situacion particular” (Martinez, 2002, p. 32). Para ello el punto de inicio de cualquier modelo
a seguir esta dado por el diagndstico de una situacion problema, cuya solucion resulta de la
planificacion, ejecucion y evaluacion de acciones conjuntas (Martinez, 2012 p. 31). Para la
confeccion del disefio se consideraron las etapas propuestas por Martinez (2002): orientacion
procedural y sistematica del estudio. Para ello, se llevo a cabo un proceso de identificacion
y andlisis de problema didactico mediante la observacion y el levantamiento de categorias

teoricas que surgieron del contexto del grupo curso. Posteriormente, se confecciond una
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hipotesis de trabajo y se delimito el objetivo general y los objetivos especificos del plan de

accion.

Para la identificacion del problema didactico se consideraron diversas técnicas y
procedimientos de investigacion cualitativa (Anguera, 1997). En primer lugar, se realiz6 un
proceso de observacion-participante durante dos semanas en donde se registro la informacion
contextual del aula de clases en un cuaderno de campo. Se observd dentro de este tiempo,
que las actividades de comprension lectora se conjugaron desde un mismo nicho de
mediacion. De este modo, frente a la lectura de un texto inserto en la planificacion de la
asignatura, el docente mentor solicitaba a los estudiantes, luego de leer el texto en silencio,
respondieran a las preguntas presentadas después de la lectura y finalmente socializaba las
respuestas con los estudiantes. A partir de lo anterior, emergi6 una primera categoria tedrica
denominada mediacion de la lectura (Quizhpe, 2012). Este concepto lo entendemos como el
proceso de negociacion, transaccion espontanea y voluntaria en que el mediador crea las
condiciones motivacionales, orienta el objetivo de la actividad de lectura y aplica una
metodologia determinada para que el sujeto mediado utilice una serie de estrategias

determinadas y cumpla con la tarea encomendada (Quizhpe, 2012, p. 45).

En segundo lugar, se realizd una entrevista semiestructurada (Diaz-Bravo, 2013) al profesor
mentor del establecimiento escolar y un cuestionario a los estudiantes. Respecto a la
entrevista, esta consistio 25 preguntas que tenian relaciéon con el clima de aula, la
metodologia docente y el desempefio de los estudiantes en torno a los cuatro ejes de la
asignatura. Tras analizar las respuestas del docente, se dio a entender que la mayor
deficiencia que presentaba el alumnado era en el eje de comprension lectora. Ademas, se
enfatizo en la dificultad de los estudiantes para responder a preguntas que implican la
extraccion de informacion implicita. En cuanto al cuestionario, const6 de 8 interrogantes que
buscaban dar cuenta de las principales acciones que realizaban los estudiantes al leer un texto.
El resultado dio cuenta de que los alumnos carecian de un amplio repertorio de estrategias
para hacer frente a tareas de comprension. De acuerdo con lo anterior, emergié la categoria

denominada estrategia de lectura, entendida como una serie de procedimientos dindmicos y



constructivos que el lector pone en marcha de manera consciente e intencional para construir

una representacion mental del texto escrito (Dole, et al. 2009).

Finalmente, se analiz6 la evaluacion diagndstica realizada por los estudiantes al iniciar el
semestre académico. Este instrumento, contdé con 40 preguntas de seleccion multiple en
donde el porcentaje de logro vario seglin la habilidad a evaluar: reconocer, inferir, aplicar,
interpretar. Del total de estudiante que rindieron el diagndstico, 22 estudiantes obtuvieron
NL (No Logrado) y 5 estudiantes ML (Medianamente Logrado). En cuanto a los resultados
por habilidad, se dio cuenta dentro del margen de error, que un 60% remitia a preguntas
enfocadas a la habilidad de inferir. Dentro de este margen un 20% tenia relaciéon con
preguntas de inferencias globales, un 36% explicativas y un 44% a inferencias léxicas. A
partir de lo anterior, emergid una tercera categoria tedrica denominada inferencia, la cual
segiin Jouni (2005), facilita el acceso a la profundidad del texto y permite superar el mero

acercamiento superficial del texto como reproduccion mecanica de datos textuales.

Los instrumentos analizados y las categorias emergentes permitieron plantear el problema
didéctico en los siguientes términos: “Los estudiantes presentan dificultades en el eje de
comprension lectora, principalmente, en la realizacion de inferencias de tipo local,
descriptiva y global, esto se debe a las limitadas estrategias asociadas a los momentos de la
lectura y a la escasa sistematizacion en la ensefianza de estas, es decir, en tareas avocadas a
la comprension lectora”. En funcidn de lo anterior, se propuso como hipoétesis: “un trabajo
sostenido y focalizado en el desarrollo de estrategias asociadas a los momentos de la lectura
(antes, durante y después). Esto con el fin de mejorar el procedimiento de extraccion de
informacion implicita en los estudiantes, y junto con ello, la realizacion de inferencias léxica,
descriptiva y global en diversos textos vinculados a la tercera y cuarta unidad de los planes

y programas de séptimo afo basico”.

Ahora bien, en correlato con el problema didactico y la hipotesis de trabajo, el disefio del
plan de accion fue orientado por los siguientes objetivos: objetivo general realizar
inferencias de tipo local, descriptiva y globales a partir de la aplicacién sistematica y

auténoma de estrategias asociadas a los momentos de la lectura. Los objetivos especificos



de dicha investigacion fueron tres: primero, conocer estrategias asociadas a los momentos de
la lectura para la comprension de textos narrativos; segundo, aplicar estrategias de
comprension lectora para realizar inferencias de tipo 1éxicas, descriptiva y globales en textos
narrativos; y tercero, evaluar la realizacion de inferencias a partir de la aplicacion de

estrategias de lecturas.

4. Diseiio de intervencion

4.1. Contextualizacion/insercion curricular

El plan de accién situado en el eje de comprension lectora consistid en seis sesiones que se
llevaron a cabo entre la tercera y cuarta unidad de los Planes y Programas de séptimo afio
dispuestos por el Mineduc (2016). La tercera unidad de estos planes y programas lleva por
titulo “Mitologia y relatos de creacion”, el objetivo de esta unidad respecto al eje de
comprension sefiala que los estudiantes lean, analicen e interpreten una variedad de mitos y
junto a ello, reflexionen sobre la importancia de estos relatos no solo en la literatura, sino
para las distintas cosmovisiones que existen en el mundo. En la cuarta unidad que lleva por
nombre “La sombra del yo” se espera respecto al eje de comprension, que los estudiantes
sigan leyendo, analizando e interpretando un corpus de textos previamente definido. Ademas,
que reflexionen sobre el sentido de la identidad. Esto es, como los seres humanos construyen

su propia imagen y como cambian con el tiempo su forma de ser frente a distintas personas.

El plan de accion considerd dos objetivos de aprendizaje (OA) detallados en los Planes y
Programas de la asignatura de Lengua y Literatura (2015) para ser trabajados de forma
transversal en ambas unidades. Por una parte, se contemplo el objetivo de aprendizaje 2
(OA2), el cual busco “reflexionar sobre las diferentes dimensiones de la experiencia humana,
propia y ajena, a partir de la lectura de obras literarias y otros textos que forman parte de
nuestras herencias culturales, abordando los temas estipulados para el curso y las obras
sugeridas para cada uno” (p. 185). Por otra parte, se considero el objetivo de aprendizaje 3
(OA3), cuyo proposito fue “analizar las narraciones leidas para enriquecer su comprension”
(2015, p. 185), considerando el rol de personajes, el conflicto de la trama, la disposicion
temporal de los acontecimientos, entre otros. La seleccion de ambos OA permitid mantener

la secuenciacion de objetivos en concordancia con lo exigido por el curriculo nacional y



expuesto en los planes y programas de séptimo afio. Asimismo, permitio situar la inferencia

como habilidad a desarrollar dentro del proceso de comprension lectora.

4.2. Progresion de objetivos

Los objetivos de las respectivas sesiones del plan de accion fueron elaborados siguiendo la
taxonomia de Bloom (1990), asignados a los momentos de la lectura junto a la aplicacion
gradual y sistematica de las estrategias seleccionadas (y detalladas en el apartado anterior),

dando como resultado la siguiente progresion del plan de accion:

Sesion 1: conocer estrategias de comprension lectora de acuerdo con los momentos de la
lectura.

Sesion 2: comprender el concepto de inferencia y sus tipos: 1éxicas explicativos y globales.
Sesion 3: fue aplicar estrategias de comprension lectora para la realizacion de inferencias de
tipo 1éxicas.

Sesion 4: realizar inferencias explicativas, aplicando estrategias de comprension.

Sesion 5: aplicar estrategias de comprension en la realizacion de inferencias de tipo global.

Sesion 6: Analizar un texto narrativo aplicando estrategias de comprension.

4.3. Contenidos y actividades representativas

En términos de contenido, el disefio del plan de accion se focalizo en el aprendizaje de los
tipos de inferencias (Iéxicas explicativas y globales) y las estrategias de comprension
asociadas a los momentos de la lectura: activacion de conocimientos previos, lagunas de
comprension, tema, idea principal y resumen. Lo anterior, entendiendo que las estrategias
deben plantearse como un contenido explicito para que el estudiante pueda comprender y
efectuar distintos procedimientos para profundizar en las tareas de comprension (Rosas,
Jiménez, Rivera y Yafiez, 2003). Ademas, el disefio del plan de accion tuvo relacion con las
nociones centrales de la tercera y cuarta unidad de los Planes y Programas del ministerio. De
esta forma, en la tercera unidad, se consider6 como conocimiento conceptual el mito; su
proposito comunicativo, los tipos de personajes y su relacion con las diversas cosmovisiones

culturales. En la cuarta unidad, en cambio, se consider6 la nocion de identidad personal,
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social y cultural como también, la figura del doble en la literatura y el sentido figurado y

literal de las palabras.

En términos procedimentales, el plan de accion se oriento a la lectura comprensiva de textos
literarios y no literarios mediante la aplicacion de las estrategias sefialadas anteriormente.
Ademas, se focalizd en la extraccion de informacion implicita, la identificacion del 1éxico
contextual y la seleccion, integracion y jerarquizacion de informacion textual. En cuanto a
conocimientos actitudinales, el disefio priorizod dos objetivos valéricos que se desprenden de
los planes y programas de séptimo afio. Por una parte, la realizacion de tareas y trabajos de
forma rigurosa, comprendiendo que los logros se obtienen luego de un proceso prolongado
(OA Q). Por otra parte, la valorizacion de la diversidad creencias, entendiendo que los
estudiantes leeran un corpus de textos que manifiestan diferentes creencias culturales y

formas de concebir la identidad (OA D).

A partir de lo anterior, las actividades representativas tuvieron estrecha relaciéon con las
instancias de activacion de conocimiento previo, el modelamiento de las estrategias, el
monitoreo docente y la retroalimentacion de las actividades. En estas instancias los
estudiantes pudieron resolver sus dudas e ir reafirmando los conocimientos y procedimientos
estratégicos que iban adquiriendo a partir de la progresion de objetivos. Ademas, siguiendo
la teoria de la comunicabilidad (Parodi, 2011), fueron instancias de verbalizacion que
permitieron a los estudiantes llevar a cabo una comprension mas profunda de los textos
seleccionados, pues se entiende que “solo a través de una enriquecedora puesta en comun
(...) el lector estard en condiciones de haber alcanzado una comprension profunda (Parodi,
2011, p. 155). En efecto, se trata de momentos especificos en donde se logro fortalecer,
orientar y socializar lo comprendido, instalando como eje fundamental, la vinculacion entre

los procesos internos de los estudiantes, el texto y el contexto (Parodi, 2011).

4.4 Plan de evaluacion
El plan de evaluacion constd de cinco evaluaciones formativas, una evaluacion final de
caracter sumativa y una autoevaluacion que se realizé una vez concluido el plan de accion.

En cuanto a las evaluaciones formativas, estas se realizaron con base a las guias de
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aprendizaje desarrollas en clases, en donde se reviso y retroalimentd de forma oral como
escrito el material didactico. Ademas, para corroborar la participacion y la responsabilidad
de los estudiantes, se utilizaron listas de cotejo para verificar la entrega de las guias de
aprendizaje.

En cuanto a la evaluacion sumativa, esta fue de caracter escrito y constd de cinco objetivos
de aprendizaje: comprender el concepto de inferencias y sus tipos: locales, explicativas y
globales; reconocer significado literal y figurado de las palabras; realizar inferencias locales,
explicativas y globales; aplicar estrategias de comprension lectora vistas en clases; analizar
un texto narrativo con temadtica de la identidad. Los objetivos fueron fundamentados por el
objetivo de aprendizaje 2 y 3 de los Planes y Programas de séptimo afo. En términos
formales, el instrumento contd con 58 puntos y consigno tres items. El primer item fue de
seleccion multiples, en donde se evalud conocimientos conceptuales en torno a las estrategias
vistos en clases. El segundo item, se enfoc6 en reconocer el sentido figurado y literal de las
palabras a partir de una oracion. El tercer item, tuvo relacién con la aplicacion de las
estrategias a partir de la comprension de textos literarios orientados a la tematica de la unidad

y la realizacion de inferencias de léxicas, explicativas y globales.

Ademas, el plan de evaluacion consider6 una autoevaluacion individual. Esta permitio
valorar el desempefio y/o aprendizaje de los alumnos de forma individual mediante un rango
de calidad (Cano, 2012). La autoevaluacién constd de tres apartados: conceptuales,
procedimentales y actitudinales. En cada apartado, subyacian cuatro indicadores que se
conjugaban a partir de una afirmacion. Frente a esto, el estudiante debi6 indicar uno de los
cinco conceptos de acuerdo con su valoracion personal. Los conceptos, a saber, fueron: “muy

99 ¢ 99 ¢c 99 €6

de acuerdo”, “de acuerdo”, “indiferente”, “en desacuerdo”, “muy en desacuerdo”.

4.5 Descripcion general de una sesion

Para dar cuenta de una muestra del plan de accion, se describe una sesion que formo parte de
la progresion de objetivos del plan de accion. Esta corresponde a la tercera sesion del plan de
accion (anexo 1), la que tuvo por objetivo: aplicar estrategias de comprension lectora para
realizar inferencias de tipo 1éxica Al comienzo, el docente introduce la unidad con una

actividad ludica que pone en comln gustos e intereses de los estudiantes. Posteriormente,
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realiz6 activacion de conocimientos previos en torno al concepto de inferencias, su proceso
basico y los tipos vistos la clase anterior. Durante el desarrollo, el docente modelo la
estrategia de contextualizacion (Cisneros, Olave y Rojas, 2010), la cual contribuye a la
realizacion de inferencias 1éxicas. Se trata de una estrategia que puede ser utilizada cuando
el lector desconoce o confunde el significado de un término, pero el contexto gramatical,
sintactico y semantico le permite inferirlo (Cisneros, Olave y Rojas, 2010). Con respecto al
modelamiento, este se constituia de cuatro pasos: comprender el significado literal de la
palabra, comprender el significado de la palabra en su contexto (literal o figurado), pensar en
términos que sustituyan la palabra original, sin que esta cambie su sentido, y finalmente,
remplazar el término y leer el extracto para corroborar la efectividad de la palabra
remplazada. Una vez realizada el modelamiento, el docente dio las instrucciones generales
para el desarrollo de la guia de aprendizaje (anexo 2) y procedi6 al monitoreo de la actividad.
En esta instancia hubo un alto grado de participacion de los estudiantes y discusion sobre los
términos posibles de sustituir. Lo mismo ocurrio en la retroalimentacion de la sesion y el
respectivo cierre. Para este ultimo, el docente realiz6 de forma oral tres preguntas vinculadas

al proceso, a la dificultad de la tarea y la reflexion metacognitiva.

5. Analisis de evidencias
Las evidencias recopiladas se analizaron en términos cuantitativos y cualitativos con la

finalidad de determinar descriptiva e interpretativamente el logro del objetivo de la
investigacion accion. Para ello, se examinaron las guias de aprendizaje formativas, las listas
de cotejo que permitian verificar el cumplimiento y la entrega de las guias; la evaluacion
sumativa realizada por 26 estudiantes y la autoevaluacion formativa aplicada a 24
estudiantes. Asimismo, se examinaron las actividades de cierre de clases que fueron
registradas de forma escrita, el diario de observacion del docente en formacion para
complementar la informacion recopilada por los instrumentos mencionados anteriormente.
Por ultimo, el analisis se realizo en base a tres categorias que surgieron mediante la revision
de los instrumentos de mediciéon ya mencionados. Estas categorias corresponden a la
aplicacion de estrategias de lectura, inferencias (Iéxicas explicativas y globales) y el perfil

del lector.
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5.1 Aplicacion de estrategias de lectura

La primera categoria que emergi6 a partir del andlisis de resultados tuvo relacién con la
aplicacion de estrategias de lectura: activacion de conocimientos previos, lagunas de
comprension, identificacion del tema, idea principal y resumen. Como se ha planteado en el
marco tedrico, las estrategias son procedimientos cognitivos, lingiiisticos y conductuales que
un lector realiza con el fin de cumplir un determinado objetivo cuando enfrenta una tarea de
lectura (Graesser, 2007). La aplicacion de estas estrategias, por tanto, remite a la funcién

ejecutiva de dichos procedimientos para el logro de la tarea de comprension (Graesser, 2007).

Ahora bien, el trabajo realizado al interior del aula de clases dio cuenta de un significativo
desempefio con respecto a la aplicacion de estrategias de lectura, cuya repercusion fue
vinculante con el desarrollo de la habilidad inferencial. Por una parte, se destaco la
disposicion personal de los estudiantes por comprender e interiorizar las estrategias
seleccionadas a través del cumplimiento de las tareas de comprension. Segin Solé (1996),
las estrategias “no maduran, ni se desarrollan, ni emergen, ni aparecen. Se ensefian -0 no se

ensefian- y se aprenden -o no se aprenden- (p. 6).

Por otra parte, se destaco la calidad de la aplicacion de las estrategias seleccionadas por
medio de la evaluacion formativa del material didactico. De esta forma, la revision escrita de
las guias de aprendizaje permiti6 dar cuenta de un desempefio optimo por parte de los
estudiantes en cuanto a la adecuada aplicacion de estrategias. Si bien, dicha aplicacion no fue
medida de manera cuantitativa, el docente pudo concluir una vez revisada la totalidad del
material didactico, una valoracion positiva en cuanto al logro de aplicacion de la estrategia.
Lo anterior, también se complementa con las instancias de retroalimentacion del material
didactico, en donde los estudiantes fueron participativos y lograron socializar la lectura a

partir de del uso de estrategias.

Si bien cada estrategia fue desarrollada de manera equitativa durante el plan de accion, cabe
destacar que la aplicacion de estrategias que fueron orientadas al durante y después de la

lectura, tuvieron mayor relevancia e impacto en los estudiantes. A modo de ejemplo, destaca
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la estrategia de resumen (Véase figura 2), la cual obtuvo un logro significativo en los
estudiantes. Dicha estrategia fue aplicada a partir de la leyenda “La Tirana del Tamarugal”
escrita por Floridor Pérez, en donde el 75% de los estudiantes presentaron de manera efectiva
el inicio, desarrollo y desenlace del texto; elementos cohesivos y la sintesis de las principales

acciones que ocurrian en el texto literario.
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5.2 Inferencias: 1éxicas, explicativas y globales

La aplicacion de estrategias de comprension incidi6 directamente en el desarrollo de las
inferencias léxicas (Catalan, 2002), explicativas (Viramonte, 1996) y globales (Viramonte,
1996) evaluados por medio del instrumento sumativo. Segin los resultados obtenidos, 1
estudiante obtuvo un no logrado (NL), correspondiente al 4% de los alumnos que rindieron
la evaluacion; 10 alumnos obtuvieron medianamente logrado (ML), correspondiente al 38%
de la totalidad de estudiantes que realizaron la evaluacion. Finalmente, 16 estudiantes
obtuvieron logrado (L), lo que constituye el 58% de la totalidad de estudiantes que realizaron
la evaluacion. Estos resultados fueron positivos al contrastar la evaluacion diagnostica
empleada a principio de afio, en donde 25 estudiantes correspondientes al 82.1% de la
totalidad del grupo curso, obtuvo no logrado; y 5 estudiantes, correspondiente al 17.8%

obtuvo medianamente logrado.
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Con respecto al desempefio de los tipos de inferencias, existe un avance significativo en el
desarrollo y la resolucion de estas. De este modo, seglin lo graficado, las inferencias 1éxicas
tuvieron un 68% de logro, las inferencias explicativas un 64% de logro y las inferencias
globales un 74% de logro. En contraste con la evaluacion diagndstica, en donde el porcentaje
de logro fue de un 44% con respecto a las inferencias Iéxicas, las inferencias explicativas un
44% vy las globales un 36% se observo un aumento considerable. De este modo, el desarrollo

de las inferencias locales aumento en un 31%, las explicativas en un 35% y las globales en
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un 37%. Esto conlleva, por una parte, a un aumento en el incremento de vocabulario y la
posibilidad de tener herramientas para dotar de significado términos complejos de acuerdo
con el contexto oracional en donde se presentan. Por otro lado, conlleva una mejora en el
proceso de comprension en cuanto al grado explicativo sobre determinadas acciones o
eventos presentes en un texto; como también, la adquisicion de herramientas para dar cuenta

de lo que han comprendido de manera global, sintetizando y jerarquizando la informacion.

5.3 Perfil del lector

Asociado al desarrollo de estrategias de lectura y los resultados en torno a la realizacion y
desarrollo de la habilidad de inferencias, el plan de accion permitié dar cuenta de un nuevo
perfil lector en los estudiantes de séptimo afio. Este perfil del lector debe ser entendido como
el comportamiento que caracteriza a un lector activo y consciente de un repertorio de
estrategias significativas para hacer frente a objetivos de comprension de diferente naturaleza
(Parodi, 2005). En este perfil se conjugan aspectos actitudinales, motivacionales y
metacognitivos que tienen estrecha relacion con el proceso de comprension lectora, pues
influyen de forma positiva o negativa en el desempeno del estudiante frente a diversas tareas

de comprension (Cassany, Luna y Sanz, 1994).

Frente a esto, se observo en la autoevaluacidon, una alta concientizacion del trabajo
desarrollado en clases. De esta forma, segun lo graficado, en los cuatro indicadores que se
presentan en el apartado actitudinal, un numero significativo de estudiantes manifesto estar
de acuerdo (44,7%) y muy de acuerdo (43,7%) con las afirmaciones presentes: “comprendo
la importancia de las estrategias en el proceso de comprension”; “comprendo la importancia
de extraer informacién explicita para mejorar el proceso de comprension™; “interioricé las
actividades realizadas en clases. Tuve buena actitud en clases y disposicion para la
realizacion de las tareas” y finalmente, “participé activamente en las clases y realicé la
totalidad de actividades”. El porcentaje restante (10,4%), remite a estudiantes que
manifestaron estar indiferentes con las aseveraciones presentes. Cabe sefialar, que ningun

estudiante manifestd estar “en desacuerdo” y “muy en desacuerdo” con los cuatro

indicadores.
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Asimismo, en los indicadores procedimentales de la autoevaluacion, se evidencidé una
importante adquisicion procedural en cuanto a los procesos implicados para la realizacion de
los diferentes tipos de inferencias. De este modo, al igual que el apartado actitudinal, un
nimero considerable de estudiantes manifestd estar muy de acuerdo (35,4%) y de acuerdo
(40,6%) con los cuatro indicadores establecidos: “Soy capaz de utilizar diferentes estrategias
de comprension de acuerdo a los momentos de la lectura”; “Conozco y aplico el
procedimiento que debo efectuar para realizar inferencias locales”; “Conozco y aplico el
procedimiento que debo efectuar para realizar inferencias explicativas” “Conozco y aplico
el procedimiento para realizar inferencias globales”. El porcentaje restante, se distribuye en

estudiantes que manifestaron estar indiferentes (15,6%) y en desacuerdo (7,2%).

6. Reflexion critica

El plan de accion se extendid de 6 sesiones a 7 sesiones pedagogicas. Esto surgid ante la
necesidad de trabajar de manera especifica las estrategias de idea principal, el tema y el
resumen, pues se encontraban condensadas en una sola sesion dentro del disefio del plan de
accion, tiempo que no permiti6 el desarrollo efectivo de estas. De este modo, el objetivo 5
del plan de accion se focalizé en la estrategia de idea principal y tema, y el objetivo 6 se
centro6 en la estrategia del resumen.

Dentro de esta progresion, es de sefialar que se tuvo que reestructurar material didactico en

funcion de las exigencias del calendario académico del grupo curso, fijado al inicio del
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semestre. De este modo, la tercera y sexta guia de aprendizaje tuvieron una modificacion en
cuanto al texto seleccionado para aplicar la estrategia y desarrollar la habilidad inferencial.
Dichos textos correspondian a dos leyendas que formaban parte del libro “Mitos y leyendas
de Chile” de Floridor Pérez, que iba a ser evaluado como plan lector la semana que procedia.
La decision fue tomada en conjunto con el profesor mentor, pues surgia la necesidad de
trabajar con mayor detenimiento el plan lector en el aula y asi evitar lo ocurrido con la lectura
anterior, cuyos resultados fueron bajos y producto de ello, se tuvo que realizar una actividad
remedial.

Ademas, es de sefialar que debido a los cambios anteriormente sefialados surgio la necesidad
de reestructurar el instrumento evaluativo. En el disefio del plan de accidn, se concibid a
partir de una nota acumulativa. No obstante, en virtud de la progresion de objetivos y las
fechas del calendario académico de los estudiantes, se tomo la decision de que el instrumento
tuviera caracter sumativo, y con ello, fuera la tltima evaluacion semestral de la asignatura.
Ahora, es de sefialar que el instrumento fue modificado, en virtud de mejorar aspectos
deficitarios, tales como los objetivos que contemplaba el instrumento y la ausencia de
indicadores para realizar el resumen. Ademas, se optd por incorporar un item de
conocimiento conceptual, uno de reconocimiento de sentido figurado y literal. Finalmente,
se cambio el texto base para la realizacion de inferencias explicativas y globales por dos

textos de mediana extension, uno de caracter literario y otro el otro de caracter no literario.

A partir de las decisiones metodoldgicas tomadas durante la implementacion, se pudo dar
cuenta de aspectos logrados y no logrados. Con respecto a los aspectos logrados, la
informacion analizada dio cuenta de un avance significativo en el desarrollo y progresion de
habilidades de comprension lectora, exigidas por los planes y programas del Ministerio. Se
dedujo que la aplicacion de multiples estrategias tuvo un impacto positivo en la resolucion
de los ejercicios inferenciales, pues los estudiantes lograron trazar una ruta de trabajo para
resolver las deficiencias presentadas en los procesos de extraccion de informacion implicita.
En cuanto al nivel de logro alcanzado por el grupo curso, segin el objetivo general que
oriento el plan de accion, los alumnos lograron realizar inferencias de tipo léxicas (Catalan,
2002), explicativas (Viramonte, 1996) y globales (Viramonte, 1996) a través del proceso de

la aplicacion de estrategias y los momentos de la lectura propuestos por Solé (1996). Es un
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hecho que los resultados cuantitativos de todos los alumnos no fueron catalogados dentro de
un nivel de logro absoluto, sin embargo, el grupo curso present6 estabilidad de logro y se
situ6é entre los niveles “medianamente logrado” y “logrado” como una constante en la
aplicacion del instrumento sumativo. De esta forma, se evidenci6 el progreso y la evolucion
de los alumnos en contraste con el nivel “no logrado” y “medianamente logrado” de la

evaluacion diagnostica.

Otro aspecto logrado, tiene relacion con el clima de aula y el trabajo realizado por sesiones,
instancias donde se destaca el desempefio y la disposicion de los alumnos hacia los objetivos
de sesion y la asignatura de Lengua y Literatura. Esta variable fue determinante para lograr
los resultados esperados del plan de accion de manera favorable, ya que permitieron que la
intervencion en el aula fuese significativa y marcase una mejora tanto en el &mbito académico
como en el desarrollo personal del profesor en formacién y de los integrantes que

constituyeron el grupo curso.

En cuanto a los aspectos no logrados, la implementacion del disefio generé una
desvinculacion con la cuarta unidad tematica, en cuanto a los conocimientos conceptuales
relacionados con la nocion de identidad y la figura del doble en la literatura. De esta forma,
en la secuenciacion de objetivos, estas nociones fueron vistas de manera aislada y
desvinculadas con la aplicacion de estrategias y la realizacion de inferencias. Ademas, es de
matizar como aspecto no logrado, el reducido espacio para dialogar en torno a los textos que
abordaban la tematica de identidad. Lo anterior, entendiendo que la asignatura posee un
enfoque comunicativo y cultural, lo que implica generar instancias de conocimiento,
experiencia y acercamiento a la cultura a partir de la lectura de textos. Este espacio no se
generd dado que, al momento de revisar y retroalimentar la guia de aprendizaje se priorizo
fundamentalmente la aplicacion de estrategias empleadas para la realizacion de inferencias.
Accidn, que en suma invertia tiempo considerable para socializar y problematizar la lectura

del texto.
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7. Conclusiones y proyecciones

La presente investigacion- accion dio cuenta de un trabajo coherente y gradual que permitio
obtener resultados significativos en términos de mejora y logro frente a una habilidad
descendida del grupo curso, como es comprension y junto a ello, ampliar el escaso repertorio
de estrategias de comprension lectora que los estudiantes conocian, a partir de los momentos
de la lectura establecidos por Sol¢ (1996). Frente a esto, es importante valorar la experiencia
de aprendizaje vivenciada por los estudiantes, como también, la funcion del docente para
contribuir y cooperar al desarrollo de una habilidad que es necesaria para el desplante del
sujeto en un entorno académico, personal y social. Se trata, en estos términos, de un
compromiso mutuo que no tiene relacion meramente con resultados cuantitativos, sino mas
bien con el analisis del docente en cuanto a como se vive la realidad y se identifican las

metodologias necesarias para que el estudiante progrese cognitiva y emocionalmente.

Dentro de las propuestas de mejora del plan de accidn, se propuso abordar de manera mas
intencionada la metacognicion en los estudiantes para que puedan tomar una mayor
conciencia en torno a sus progresos académicos. Si bien, la metacognicion estuvo presente
durante la elaboracion e implementacion del plan de accion como una constante relevante,
no se abordd de manera permanente por medio procedimientos especificos, puesto que se
desarrollaban en un momento reducido de la clase y luego se enfatizaron en el proceso de
término de la intervencion. De esto se desprende que, para trabajar en su totalidad con las
estrategias seleccionadas es necesario designar mas tiempo con el fin de que los alumnos
logren profundizar reflexivamente sobre su propio proceso de comprension y junto a ello,
sean mas conscientes de actuar frente a sus respectivos aprendizajes. Otra propuesta de
mejora tiene relacion con vincular de manera mas efectiva, la socializacion de los textos de
la unidad tematica con la respectiva aplicacion de estrategias y la realizacion de inferencias.
Para ello, se propone incorporar en el material didactico, preguntas que orienten a la
problematizacion las nociones de identidad, en funcion de que los estudiantes puedan

reflexionar en torno a si mismos, sus caracteristicas innatas y su ambiente social y cultural.

Finalmente, a modo de proyeccion, se espera que los estudiantes utilicen las estrategias de

forma autébnoma frente a las diversas actividades que se propongan en el eje de comprension
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de la asignatura. Lo anterior, con el propdsito de seguir formando lectores activos (Parodi,
2005) y conscientes de un repertorio de estrategias significativo para hacer frente objetivos
de comprension de diferente naturaleza. Finalmente, se espera reforzar los diferentes tipos
de inferencias y avanzar en la escalera de ascenso sefialada por Peronard (2002), hacia la
habilidad de interpretacion, en donde los estudiantes concedan un nuevo significante a lo que

leen (Sol¢, 1996).
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9. Anexos

Anexo 1: Matriz de planificacion

Nivel Séptimo basico
Eje Comprension lectora
Unidad “La sombra del yo”
Objetivos de aprendizaje de la OA2
Unidad/Aprendizajes esperados Reflexionar sobre las diferentes dimensiones de la experiencia humana, propia y ajena, a partir de la

lectura de obras literarias y otros textos que forman parte de nuestras herencias culturales, abordando los
temas estipulados para el curso y las obras sugeridas para cada uno.

OA3

Analizar las narraciones leidas para enriquecer su comprension, considerando, cuando sea pertinente: >>
El o los conflictos de la historia. >> El papel que juega cada personaje en el conflicto y como sus acciones
afectan a otros personajes. >> El efecto de ciertas acciones en el desarrollo de la historia. >> Cuéndo
habla el narrador y cuando hablan los personajes. >> La disposicion temporal de los hechos. >>
Elementos en comun con otros textos leidos en el aflo.

Ne° sesion: Primera sesion de unidad IV
Tercera sesion del plan de accion

Duracién 2 horas pedagdgicas.

Objetivo de la | Aplicar estrategias de comprension lectora para realizar inferencias 1éxicas

sesion
Contenidos
Conceptuales: Procedimentales:
Identidad personal, social y cultural Lectura comprensiva
Inferencia Aplicacion de estrategias de comprension lectora
Inferencia local Extraccion de informacion implicita
Actitudinales:
Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y perseverante, entendiendo que los logros se obtienen solo después de un trabajo
prolongado (OA G).

Valorar la diversidad de perspectivas, creencias y culturas, presentes en su entorno y el mundo, como manifestacion de la libertad,
creatividad y dignidad humana. (OA D)
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Actividades

Inicio (15 minutos): Activacion de conocimientos previos
Alinicio de la sesion, se realizd activacion de conocimientos previos en torno al concepto de inferencias. Esto mediante la utilizacion
de un ticket de entrada, el cual contempl6 las siguientes interrogantes:

a) (Qué se entiende por inferencias?
b) (Qué proceso basico efectuamos para la realizacion de una inferencia?
c¢)  (Cuales son los tipos de inferencia que vimos y en que se diferencian?

Una vez escrito las respuestas de los estudiantes, el docente socializé las respuestas con el grupo curso, identificando y aclarando
las dudas de los alumnos.

Actividad de motivaciéon

Posteriormente, el docente introdujo la unidad IV denominada “la sombra del yo”. Para ello, realiz6 la actividad de la “tela de arafia”
en la sala de clase. El proposito de esta actividad consistia en poner en comun frente al grupo curso algunas caracteristicas particulares
de los estudiantes y asociarlo con la tematica de la identidad, pues se entiende que uno de los aspectos que conforman dicha identidad,
alude directamente a los gustos ¢ intereses de los alumnos.

Para llevar a cabo esta actividad, el docente mostr6 una madeja de lana a los estudiantes. Explico que al recibir la madeja de lana el
estudiante debia responder la siguiente interrogante ;qué es lo que mas le gusta hacer en su tiempo libre?, posteriormente, el
estudiante tenia que lanzarla a otro compafiero. Esto hasta que todos los alumnos realizaron la misma accion y obtuvieran una porcion
de madeja de lana.

Desarrollo:

Se realizara una Guia de aprendizaje (individual) que permitira aplicar estrategias de comprension lectora en funcion de la realizacion
de inferencias de tipo 1éxicas. Especificamente, la guia contempla el texto narrativo “El espantapajaros” del escritor Carlos Cruz
Meza. Antes de distribuir el material didactico, el docente sefiala a los estudiantes que el texto que van a leer tiene vinculaciéon con
la tematica de la identidad, pues presenta a un personaje que problematiza sus caracteristicas y la vision que tienen los demas con
¢l. Al distribuir las guias de aprendizaje a cada uno de los estudiantes. el docente explicara que, para lograr inferencias 1éxicas, se
debe comprender el sentido literal y figurado de las palabras. Para ello, entregara una definicion a los estudiantes sobre dichos
términos, los cuales se encuentran insertos en la guia de aprendizaje. Ademas, escribirda una oracion en la pizarra que permita
identificar el sentido literal y figurado de un término en especifico.

Posteriormente, realizara un modelado entorno a un ejercicio de inferencia léxica, en donde explicitara los pasos que debe seguir un
lector para lograr la comprension de un término y su sustitucion Iéxica correspondiente. Los pasos, a saber, fueron los siguientes:
(1) comprender el significado literal de la palabra, (2) comprender el significado de la palabra en su contexto (literal o figurado), (3)
pensar en términos que sustituyan la palabra original, sin que esta cambie su sentido, y finalmente, (4) remplazar el término y leer
el extracto para corroborar la efectividad de la palabra remplazada. Luego, el docente realizara activacion de conocimientos previos
con los estudiantes a partir del titulo del texto y les solicitara a estos que lean el texto y realicen el mismo procedimiento de sustitucion
léxica con los términos ennegrecidos que contiene la guia. Una vez realizada tal accion el docente revisara las respuestas con los
estudiantes. Finalmente, les solicitara a los alumnos que respondan a las preguntas solicitadas, las cuales seran retroalimentadas por
el docente una vez respondidas. Sobre estas preguntas, el docente se detendra con mayor tiempo en la tltima pregunta, que tiene
relacion con la identidad del protagonista.

Para el cierre de la clase, se entregara a los estudiantes el Ticket de salida con las siguientes preguntas:

»  Qué pasos debo seguir para responder preguntas que involucran la realizacion De inferencias de tipo local?
»  ;Qué dificultades has encontrado durante la clase?
»  Qué conclusiones puedo sacar de la clase del dia de hoy?

Una vez respondidas las interrogantes, el docente socializard las respuestas con el curso.

Recursos

Lana

Tikets de entrada
Tikets de salida

Guia de aprendizaje
Pizarra de clases
Cuaderno del estudiante
Diccionarios
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Evaluacion formativa.

Indicadores de evaluaciéon:

Comprenden el concepto de identidad personal, cultural y social.

Comprenden el sentido literal y figurado de las palabras.

Realizan el procedimiento basico de sustitucion Iéxica.

Utilizan un vocabulario variado y preciso.

Toman apunte mediante el docente va explicando conceptos claves de la sesion.
Extraen informacion explicita del texto leido en clases.

Evaluacion
(Tipo,
instrumento,
indicadores)

PASO 3.

Pensar en términos que
sustituyan la palabra original, sin
que esta cambie su sentido

Anexo 2: Materiales didacticos

La solitaria figura se ve sobre
, entre los sembradios.

1-
Guia de aprendizaje N° 2:
o i loch "
o PASO 4
Remplazar 3-
Nombre: Curso: 7A. Fecha, término.

" idr i i i Instrucciones:
OBJETIVO: Aplicar estrategias de comprension lectora para realizar inferencias de tipo
léxicas, Antes de leer, lea el titulo del texto y comente con su compafiero de banco las siguientes

preguntas: ;Qué son los espantapdjaros? ;Dénde los encontramos? ;Qué funcién cumplen?

Posteriormente, lea con detencién el siguiente extracto y remplaza los términes ennegrecidos
del texto, dispuestos a continuacién, por tres sinénimos que permitan mantener el sentido
original del fragmento. Luego, responda a las preguntas solicitadas,

¥ Recuerda que el contexto permite inferir el sentido en el que se esti empleando
cierta palabra y su aporte en el texto; por lo que el contexto permite acotar,
desplazar o precisar los posibles significados de las palabras.

+ Las palabras pueden ser usadas, del propésito ©
con su significado literal o con un significado figurade

o del emisor, .
El espantapajaros

Carlos Manuel Cruz Meza

El significade figurado o connotativo,
por su parte, coresponde al sentido
expresivo con gue el emisor deta a una
palabra, frase u oracién para comunicar
una idea nueva en un contexto
determinado.

PASD 1.
Ejemplo: Comprender el significado de
La solitaria figura se ve sobre el campo, entre los sembradios, | campo.
t|'€|-:‘em:r.als los p:l]arus quei de'l:le asushlar se Eosanl. Def: “Parte de la superficie
nquilamente, sobre el raido sombrero de palma. terrestre no ocupada por

niicleos de poblacion

El significado literal, también
llamado denotative, es el que
aparece en el diccionario, y es
compartido por toda la comunidad
linglistica

Ha nacido para el miede. La sclitaria figura se ve sobre el campo, entre los sembradios,
mientras los pdjaros que debe asustar se pesan, tranquilamente, sobre el raido
sombrero de palma. Se le puede observar desde la casa al monigote. Lleva afios alli, con
su cabeza de tela rellena de aserrin podridoe ¥ el cuerpo formado por dos pales y ropa
vieja rellena de paja. Con los brazos en cruz v la cara burdamente fabricada con
retazos de tela descolorida, Ha nacido para el miedo. E inspira sonrisa y ldstima. Los
nifios, en verano, le tiran tierra y piedras. Los péjaros lo han cubierto de excremento,
ahora seco y endurecido por los rayos del sol incl que todas las maii cae
sobre él. Hasta hoy, en que el cielo se puso negro, y el granjero recorrié el campo con el
impermeable puesto, y al pasar junto a €l se rio. Se rio mientras murmuraba, con alegria
perversa: —A ver si la tormenta por fin te destruye, hilacho de paja.

' Eso fue el colmo.

Por eso, cuando el granjero se fue a guarecer de la lluvia gue se aproximaba v las
primeras gotas cayeren sobre el ala sucia del sombrero, supo que habia llegado el final.
Eran aiios. Afios de lluvia y viento. Afios de excremento. Afios de picotazes. Afios de
pedradas, sequias e inundaciones. Afios de humillacién sobre El espantapdjaros

PASOZ
Comprender elsigniﬁmdn_en el
contextaLa palabra seutiliza de

forma literal o figurado?

sbandona el posts con dificultades ¥ camina trastabillando sobre sus piernas de
madera, una més larga que la otra. Cruza el campo, con &l cielo negro tas su aspalday
Is lluvia arreciando encima de la decolorada cabeza de paja. Va hacia la casa del
granjero. Muchos afios. Ha nacido para el miedo. Piensa demostrarlo

TCKET DE ENTRADA

1) Burdaments 2) retazos
0 Responde las si preg de manera breve (&
a0 b)-
L) — el 1. ;i Qué se entiende por inferencias?
C)- )
2 jQuép basico para la izacion de
3) inclemente 4) guarecer una inferencia?
. -
L —
el 3. ;Cudles son los tipos de inferencia que vimos y en que se diferencian?
5. 1Por cusl palabra podemos 6. Por cusl palabra podemos Nombre: curso: TA Fechal

remplazar el término
excremento, para que este
mantenga su significado?

remplazar el término
humillacién, para que este y o
mantenga su significado? 4 i
) Deshonra

a) Estiéreol
b) Secrecién
c) Sedimento

b) Vergiienza
¢) Desprecia
d) Bura

oK

d) Heces

TCKET DE SALIDA |

R las sigui p de manera breve (&)
=] 7. LQué caracteristics del espantapijaras se relaciona con Ia frase "hilacho de paja™?

1. ;i Qué pasos debo seguir para responder preguntas que
Explica la burla del granjero.

) involucran la realizacion De inferencias de fipo local?

8. cousiderando la temtica de identidad ;cuiles son las principales carscteristicas del
Saros? se siente con ellas? Justifica.

2. jQueé dificultades has d te la clase?

3. jOué conclusiones puedo sacar de |a clase del dia de hoy?

MNombre: curso: TA Fecha
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