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Investigacion-Accion en octavo afio basico

Escritura de columnas de opinion a través de una metodologia por proceso

Resumen

La siguiente investigacidn-accion surge a partir de las dificultades en la produccion de textos
escritos y, especificamente, en la estructuracion de parrafos de las y los estudiantes de un
octavo afio basico. En este sentido, la propuesta didactica a desarrollar tiene como objetivo
aplicar estrategias cognitivas y metacognitivas durante las distintas fases del proceso de
escritura de manera sistematizada y reflexiva, por tanto, la actividad se enmarcard en el
disefo y redaccion de una columna de opinion sobre una problematica medioambiental de
Chile y/o el mundo, lo cual se llevara a cabo a través del trabajo colaborativo. Luego, estos
textos circularan en la plataforma de red social Instragram, y estardn acompafiados con fotos
relacionadas con cada tema en particular. Finalmente, se pudo comprobar que a raiz de esta
investigacion un porcentaje significativo de estudiantes, entre un 70% y 80% del grupo curso,
incorporaron estrategias como: establecer el tema, la audiencia y el prop6sito comuncativo,
seleccion y organizacion de informacion y elaborar un borrador, para luego, corregir y

reescribir el texto definitivo.

Palabras claves: estrategias cognitivas y metacognitivas de la escritura, proceso de escritura,

trabajo colaborativo, columna de opinion.

Introduccion

La siguiente Investigacion Accion fue realizada en un establecimiento educacional ubicado
en el sector alto de Vifla del mar en la quinta region. Este colegio es de financiamiento
particular subvencionado e imparte una educacion ciéntifica- humanista desde Pre-Kinder
hasta cuarto afo de ensefianza media. Esta I-A se enmarca dentro de un octavo afio basico
compuesto por 22 mujeres y 18 hombres, y un total de ocho estudiantes pertenecen al
Programa de Integracion Escolar (PIE). Asimismo, en cuanto a aspectos sociodemograficos

de las y los estudiantes pertenecientes a esta institucion educativa, cabe indicar que la



mayoria vive en sectores cercanos al recinto, el cual se caracteriza por su centralidad
comercial y habitacional, ademas, es importante sefialar que el indice de vulnerabilidad de

Educacion basica bordea el 47,3%.

La metodologia usada en este estudio es la de Investigaccion Accion (I-A) propuesta por
Miguel Martinez (2000), enfocada directamente en el aula. El procedimiento de este estudio
tiene como tendencia principal la participacion de las y los sujetos investigados, y
especificamente, a partir de su actuar en las distintas actividades dentro del salon de clases u
otros espacios del establecimiento educativo. En consecuencia, la investigacion accion
apunta directamente a las intervenciones que existen en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
y como estés afectan en las practicas didacticas que son desarrolladas en favor de las y los
estudiantes; no obstante, cabe destacar que la I-A tiene tiene como objetivo generar la
autocritica por parte de las y los docentes frente a sus practicas segun distintas habilidades a

desarrollar en las y los estudiantes segiin su contexto de aula.

Finalmente, la siguiente investigacion accion surge a partir de la aplicacion de distintos
instrumentos de recoleccion de datos (diarios de campo, entrevistas semi-formales,
evaluacion diagndstica comprension lectora y produccion de textos escritos, encuesta de
estrategias aplicadas durante el proceso de escritura y encuesta de intereses y habilidades),
los cuales permitieron determinar que el problema de este grupo de estudio radica en que las
y los estudiantes presentan dificultades en la produccion de textos escritos, y
especificamente, en la estructuracion de parrafos. Por ende, y a partir de lo anterior, el
objetivo general de esta I-A se centrard en aplicar estrategias cognitivas y metacognitivas
durante las distintas fases del proceso de produccion de un texto escrito de modo

sistematizado y reflexivo, para asi realizar un texto coherente.

Marco teorico

La disciplina de Lengua y Literatura tiene un enfoque cultural y comunicativo establecido

por el Programa de estudio (MINEDUC: 36, 2016), y en este caso, el eje que intercedera en

esta Investigacion Accion (I-A) es el de escritura, pudiéndose definir a partir de su funcion



epistémica, la cual “hace referencia al uso de la escritura como instrumento de toma de
conciencia y de autorregulacion intelectual y, en ultimo término. como instrumento para el

desarrollo y la construccion del propio pensamiento” (Miras, 2000).

De este modo, y a partir de la problema didéactico emergido, esta I-A se apoyard en lo
prescrito por el Grupo Didactext (2015) debido a que considera dentro de cada estrategia las
habilidades que estan implicadas en esta, definiéndose segun lo dicho por Harré y Lamb
(1986, 1990) como “las capacidades para desempenar determinadas tareas o alcanzar metas
especificas” (232), y estas se definen a partir de dos atributos que son su eficacia y su
flexibilidad. En este sentido, es posible definir el término estrategia segun lo dicho por el
Grupo Didactext (2015) al entender que el concepto estrategia como “un proceso cognitivo
y metacognitivo especifico que busca la consecucion de objetivos, a través de una
planificacion consciente e intencionada” (232). Asimismo, el Grupo Didactext (2015) toma
en consideracion las caracteristicas generales de la estrategia: “ser procesual, orientada hacia
una meta u objetivo, controlable, deliberada y dependiente de las particularidades de la
persona que la pone en ejercicio, y educable y flexible para hacer mas eficaz el aprendizaje”

(232).

En consecuencia, es necesario establecer que el Grupo Didactext (2015) considera que “las
estrategias cognitivas son susceptibles de ser ensefiadas y actuan sobre un problema o tarea
especifica, con el objeto de facilitar su adquisicion por el sistema cognitivo” (232); en
cambio, “las estrategias metacognitivas preparan a los alumnos para tener el control de las
variables: tarea, persona, estrategia y ambiente” (233). No obstante, cabe destacar lo dicho
por Flavell (1979) y citado por el mismo Grupo Didactext al definir el concepto de
metacognicion, el cual permite “dar cuenta de la comprension y la percepcion de uno mismo

y de los propios procesos cognitivos, o de cualquier aspecto relacionado con ellos™ (233).

Las estrategias cognitivas y metacognitivas deben aplicarse en el proceso de escritura a partir
de ciertos “conocimientos especificos respecto de como escribir (dimension retorica del
texto) y de qué escribir (dimension proposicional del texto)” (Grupo Didactext: 2015, 234).
En consecuencia, las fases de la produccion textual que se trabajaron en esta propuesta

didactica fueron las propuestas por el mismo Grupo Didactext (2015), las cuales son: acceso



al conocimiento, planificacion, redaccion, revision y reescritura, edicion y presentacion oral,
no obstante, en esta implementacion de la ensefianza no se considerard la tltima fase por
limitantes de tiempo. Estas fases de la produccion escrita se caracterizan significativamente

por la recursividad, justificaindose de la siguiente manera:

Si se acepta que la produccion escrita es una actividad organizada de resolucion de problemas
con objetivos determinados, que se produce a lo largo del tiempo y es socialmente construida
(recibe el apoyo y los aportes de muchos interlocutores), se da por hecho que la escritura se
manifiesta a través de un sujeto que avanza y retrocede, que revisa, que dialoga, que produce,

que consulta, que borra y vuelve a escribir, antes de dar por terminado un texto. (Grupo

Didactext: 2015, 235)

Finalmente, esta propuesta didactica estara enfocada en la interrelacion de las distintas fases
de la produccion escrita a partir de una orientacion reflexiva, la cual “insiste en la revision y
la reescritura permanente de lo que se va escribiendo, hasta llegar al texto final” (237). De
este modo, las estrategias cognitivas y metacognitivas del fases del proceso de escritura
propuestas por el Grupo Didactext (2015) fueron incluidas en las sesiones desarrolladas en

el aua, por tanto, se considerar6 en toda la implementacion didactica lo siguiente:

Todas las estrategias cognitivas (buscar informacion, identificar destinatario, definir
intencidn, seleccionar y organizar informacion, modular segin informacion lingiiistico-
textual, redactar segin caracteristicas pragmatico-textuales, identificar problemas,
reformular escritura, adecuar graficamente el texto, preparar presentacion oral, dominar
habilidades orales) y las metacognitivas (establecer metas del disefio, realizar y supervisar el
plan) suponen un alto grado de reflexion; en ello reside precisamente la complejidad de esta
habilidad lingiiistica; y, por tal motivo, hablamos de escritura reflexiva. (Grupo Didactext:

2015, 240).

Por otra parte, la ensefianza de géneros discursivos a través de la composicion escrita fue de
suma relevancia en esta propuesta didactica, ya que el foco estuvo en la produccion escrita
de una columna de opinion, la cual posee una estructura y caracteristicas particulares y, esto

es justificado por Zayas (2012) en su texto “Los Géneros discursivos y la ensefanza de la



composicion escrita”, ya que para llevar a cabo la secuencia didactica (SD) es necesario tener
en consideracion “un doble requerimiento: describir las caracteristicas del género discursivo
que sirve de eje a la SD, y planificar las actividades para la toma de conciencia de las
caracteristicas del género, para apropiarse de ellas.” (73-74). Esto fue esencial para establecer
los objetivos de aprendizaje de la propuesta didactica, ya que las actividades realizadas
fueron entorno a la escritura de una columna de opinién de manera procesual, y esto estuvo

determinado por los siguientes &mbitos segun lo dicho por Zayas (2012):

1. Reconocimiento de las caracteristicas de las situaciones de comunicacion del género
discursivo que se aprendera a componer.

2. Definicién de sus caracteristicas concretas de la situacion comunicativa que dara
sentido a la composicion del texto que servird de eje de la SD

3. Elaboracion de las pautas que guiardn la composicion a partir del examen y andlisis
de buenos ejemplos (temas, organizacion, formas lingiiisticas, formato, etc.).

4. Aplicacion, en la composicion, de las pautas a partir del analisis de textos modelo.

5. Regulacion del proceso a partir de parametros de situacion y pautas obtenidas.

6. Evaluacion de la propia produccion y aprendizajes. (74-75)

Finalmente, se debe “tener en cuenta que la caracterizacion de un género discursivo con fines
educativos tiene que corresponder a una representacion prototipica del mismo que sea
facilmente trasladable al aula” (Zayas: 2012, 74), y en este caso en particular, el género
producido estd contextualizado en octavo basico en la unidad de Medios masivos de
comunicacion, por lo cual tal como establece Zayas (2012) “de un mismo género —la columna
periodistica, por ejemplo— existen realizaciones muy diferentes, de modo que, aun dandose

entre todas ellas un aire de familia, también las separan notables diferencias” (74).

Por consiguiente, esta propuesta didactica estuvo enfocada en que las y los estudiantes
lograran realizar una columna de opinién por medio de un proceso de escritura; no obstante,
el foco principal fue que realizaran parrafos estructurados; es decir, coherente y cohesionados
entre si, y para esto es necesario enfatizar en lo expuesto por Calsamiglia y Tuson (1999) en
cuanto al proceso de escritura, ya que ambas autoras describen tres procesos de la produccion

escrita, siendo el mas significativo en esta I-A el siguiente: “El proceso de textualizacion



«traduce» los contenidos mentales en elementos de lengua, con lo que genera decisiones a
nivel 1éxico-semantico, morfosintactico y ortografico” (82). Esta descripcion permite situar
las estrategias cognitivas y metacognitivas de escritura en los tres problemas recurrentes de

la produccion textual, los cuales segun Calsamiglia y Tuson (1999) son:

a) Pasar de la organizacion jerarquica de las ideas a su disposicion lineal, aunque es
importante considerar que la gramatica de la lengua, la puntuacion y la disposicion
del texto permiten sefalar la jerarquia dentro de la linealidad impuesta por la
secuencia textual.

b) Controlar la adecuacion de los elementos lingiiisticos que modelan el ambito global
del texto (conectores, segmentacion, estructura, ordenacion) con los que precisan el
ambito local (las palabras y su combinacion, las oraciones y sus relaciones, el control
ortografico).

¢) Regular la insercion afortunada del texto en los pardmetros del contexto personal,

cognitivo e intencional que ha de permitir que sea eficaz de cara a sus destinatarios.
(84)

Ahora bien, es necesario apuntar a un aspecto relevante de la propuesta didactica y, este es
el trabajo colaborativo que se desarrolld durante este proceso de escritura, el cual se realiz6
mayoritariamente en duplas, para fomentar asi la autonomia como también el trabajo en
equipo en todo el grupo curso, y también considerando el apoyo que necesitan las y los
estudiantes con alguna Necesidad Educativa Especial (NEE). En este sentido, segun los
autores Johnson, Johnson y Holubec, el concepto de trabajo colaborativo o situacion

cooperativa consiste en:

(...) trabajar juntos para alcanzar objetivos comunes. En una situacién cooperativa, los
individuos procuran obtener resultados que sean beneficiosos para ellos mismos y para todos
los demés miembros del grupo. El aprendizaje cooperativo es el empleo didactico de grupos
reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el

de los demas (1999:5).



Sin embargo, para poder llevar a cabo el trabajo colaborativo de manera 6ptima y positiva
fue necesario tener en cuenta el Clima de Aula, ya que es un aspecto fundamental para llevar
a cabo cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje de caracter significativo, debido a que se
ve determinado por distintos factores que inciden en las relaciones sociales que existe en cada
sala de clases, y especificamente, entre las docentes y el grupo curso, lo cual se puede definir
a partir de lo explicitado por Isidora Mena y Ana Maria Valdés en Clima Social Escolar

(2008):

“En términos generales, un Clima de Aula favorecedor del desarrollo personal de los nifios y
nifias, es aquel en que los estudiantes perciben apoyo y solidaridad de parte de sus pares y
profesores, se sienten respetados en sus diferencias y falencias, asi como identificados con el
curso y su escuela. Ademas, sienten que lo que aprenden es util y significativo (Ascorra,
Arias y Graff, 2003); tienen percepcion de productividad, de una atmosfera cooperativa y de
preocupacion, sienten que los profesores estan centrados en sus necesidades y que hay una
buena organizacion de la vida de aula (Johnson, Dickson y Johnson, 1992; en Aron y Milicic,

1999)”.

Metodologia

El procedimiento investigativo llevado a cabo fue el propuesto por Miguel Martinez en su
texto “La investigacion-accion en el aula” (2000), la cual tiene como objetivo “mejorar la
eficiencia docente, evaluada en su eficacia practica” (31), ya que en su esencia “la
investigacion en el aula,por medio de la reflexion critica y autocuestionamiento, identifica
uno o mas problemas del propio desempefio docente, elabora un plan de cambio, lo ejecuta,
evalla la superacion del problema y su progreso personal, y, posteriormente, repite el ciclo

de estas etapas” (31).

En este sentido, la I-A se compone de las siguientes etapas investigativas: disefio general del
proyecto, identificaciéon de un problema, analisis del problema, formulacion de hipotesis,
recoleccion de informacion, categorizacion de la informacion, estructuracion de las
categorias, diseflo y ejecucion de un plan de accidn, evaluacion de la accion ejecutada y la
repeticion espiral del ciclo (desde la identificacion del problema hasta la ultima etapa). No

obstante, cabe sefialar que en esta investigacion pedagdgica no se realizo la repeticion de las



fases nombradas anteriormente, ya que este estudio se ejecutd durante el primer semestre del
presente ano (cinco meses aproximadamente), por tanto, debido a aspectos temporales,
solamente ha sido posible establecer sugerencias para una aplicacion futura de la intervencion

didactica.

Por ende, el problema didactico levantado por medio de este I-A se arriga en que las y los
estudiantes del octavo basico presentan dificultades en la produccion de textos escritos vy,
especificamente, en la estructuracion de parrafos. Lo anterior ocurre debido a que no se
realiza un trabajo sistematizado y reflexivo en donde utilicen adecuadamente estrategias

cognitivas y metacognitivas para la preparacion y emision de un texto escrito estructurado.

Este problema didactico fue posible de establecer a partir de la aplicacion de instrumentos de
recoleccion de datos, los cuales fueron: diarios de campo, entrevistas semi-formales, una
evaluacion diagnostica sobre comprension lectora y produccion de texto escritos, una
evaluacion sumativa sobre la Unidad cero, una encuesta de intereses y habilidades y una
encuesta de estrategias aplicadas en el proceso de escritura. De este modo, cabe destacar que
esta recoleccion de informacion significativa fue durante las dos primeras semanas de

insercion y observacion del grupo curso.

En consecuencia, los resultados levantados de estos instrumentos permitieron establecer las
siguientes categorias: ausencia de estrategias en el proceso de escritura, dificultad en la
estructuracion de parrafos, la percepcion de las y los estudiantes sobre la correcta manera de
producir un texto escrito y la ausencia en la seleccion y utilizacion de fuentes y recursos
bibliograficos. Estas categorias provienen principalmente de las respuestas entregadas por
las y los estudiantes en las distintas evaluaciones y encuestas aplicadas, y también de las

entrevistas realizadas a docentes del establecimiento educacional.

De este modo, y de acuerdo a lo anterior, la hipdtesis que emergue en esta [-A es la siguiente:
si se produce una ensefianza del proceso de escritura de forma gradual, sistematizada y
reflexiva, entonces lo anterior permitird la adquisicidon y aplicacion de estrategias cognitivas
y metacognitivas durante la produccion de textos escritos, posibilitando asi que las y los

estudiantes sean capaces de expresar sus ideas a través de parrafos organizados y



estructurados, y también puedan cambiar su percepcion sobre qué y cdmo es un texto escrito

de manera adecuada.

En efecto, el objetivo general de lo descrito anteriormente se centrard en aplicar estrategias
cognitivas y metacognitivas durante las distintas fases del proceso de produccion de un texto
escrito de modo sistematizado y reflexivo, para asi realizar un texto coherente, y para llevar

a cabo esto se han establecido los siguientes objetivos especificos:

1. Comprender y reconocer el proceso de escritura como una practica significativa para que

sus ideas textualizadas sean entendidas por otros(as).

2. Seleccionar y utilizar fuentes y recursos bibliograficos apropiados para estructurar parrafos

de un texto escrito por proceso de manera adecuada.

3. Valorar y desarrollar una actitud colaborativa con la o el compafiero, a través del respeto

y la responsabilidad por el trabajo en equipo

Diseno de intervencion

El plan de accion llevado a cabo constd de una secuencia didactica de ocho sesiones
aproximadamente, en la cual los y las estudiantes disefiaron y escribieron una columna de
opinioén, donde se aplicaron los conceptos sobre textos no literarios y argumentativos
aprendidos en la unidad de Medio masivos de comunicacion, con el fin de brindar a los
alumnos y alumnas, mediante un aprendizaje significativo, la oportunidad de redactar un
texto con su opinion sobre una problematica medio ambiental de Chile y el mundo. Los textos
fueron publicados en la plataforma de red social Instagram junto con fotos relacionadas con
cada tema en particular. Cabe sefalar, que todo el proceso de escritura se llevd a cabo por
medio de actividades en cada sesion, las cuales quedaron registradas en portafolios, y

finalmente entregando el producto final en fomarto digital via correo electronico.



Esta propuesta didactica se enmarc6 en la unidad de Medios masivos de comunicacion segin
lo estipulado las docentes del departamente de Lengua y Literatura del establecimiento
educacional, lo cual difiere del Programa de estudio de octavo basico (MINEDUC, 2016), ya
que esta unidad corresponderia a la séptima en orden cronoldgico. De esta manera, el objetivo
de aprendizaje (OA) de correspondiente a la implementacién pedagogica es el OA16:
Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar sus textos en funcion del contexto, el
destinatario y el propdsito. De esta manera, y continuacion, se describirdn las actividades que
se realizaron en cada sesion a partir de su objetivo de aprendizaje correspondiente, y para
esto, cabe senalar que la taxonomia utilizada para generar los objetivos de aprendizaje es la
propuesta por Anderson, L. & Krathwohl, D. (2001): Taxonomia de Bloom actualizada o
Revision de la taxonomia de Bloom, ya que dentro del establecimiento educacional se emplea

esta ultima segun lo estipulado por la Carrea Docente.

La primera sesion tuvo como objetivo de aprendizaje reconocer las caracteristicas y
estructura de la columna de opinioén. En esta sesion se realizé una actividad enfocada en la
identificacion y descripcion de la estructura y las caracteristicas de una columna de opinion
relacionada con una problematica medioambiental, por medio de una metodologia expositiva
y de modelado. Por tanto, en este caso las habilidades a trabajar estuvieron enfocadas en
identificar y describir una columna de opinidén, ya que las y los estudiantes debieron
familiarizarse con “el género discursivo académico, de acuerdo con el cual va a escribir
(resefia, articulo de investigacion, informe de laboratorio, comentario de texto, etc.)” (Grupo
Didactext: 2015, 238), para asi desarrollar la primera fase del proceso de escritura que es

acceder al conocimiento.

La segunda sesion tuvo como objetivo de aprendizaje el definir la situacion retérica de la
columna de opinidn a redactar, a través de una co-planificacion y retroalimentacion dada por
la docente. Esta sesion forma parte de la fase de planificacion y tal como describe el Grupo
Didactext (2015) “el productor define el tema sobre el cual se va a escribir, asi como la
intencién comunicativa del texto, lo que implica elegir un tipo de texto (argumentativo,
expositivo-explicativo, descriptivo o narrativo), definir el género discursivo e identificar el

publico al que va dirigido™ (238). Por tanto, para llevar a cabo esta sesion se procedio a la



identificacion y planificacion de la situacion retérica de la columna de opinidn y, esto por
medio de la realizacion de una guia con preguntas referidas al tema, audiencia y proposito
comunicativo. Sin embargo, los topicos de las columnas de opinidn estuvieron determinadas
por problematicas medioambientales, ya que son temas desconocidos para las y los

estudiantes e incentivaron el acceso al conocimiento.

La tercera sesion tuvo como objetivo de aprendizaje seleccionar diversas fuentes y recursos
bibliograficos para la fundamentacion de la columna de opinion. Las y los estudiantes durante
esta sesion procederan a la identificacion y reconocimiento de fuentes e informacion veridica
a utilizar en la composicion escrita de su columna de opinioén, ya que esto es de suma
relevancia en la fase de acceso al conocimiento, la cual “investiga en fuentes confiables, la
informacion necesaria para escribir el texto” (Grupo Didactext: 2015, 238). Para esta sesion
se utilizo la sala de computacion, y por medio de la metodologia por modelado fue posible
indicarle a las y los estudianteslas distintas maneras de obtener informacion veridica y como

extraerla correctamente.

La cuarta sesion tuvo objetivo de aprendizaje organizar las ideas y argumentos principales
del tema escogido anteriormente para realizacion de la columna de opinion. Esta sesion puede
considerarse como una segundo momento de la fase de planificacion, en donde “se organiza
la informacion y, como resultado de ella, segin plantea el modelo, pueden aparecer
estrategias de aprendizaje, tales como esquemas, fichas, mapas mentales. Estas maneras de
organizar la informaciéon corresponden, indudablemente, a estrategias necesarias en la
construccion del texto” (238), por tanto, la actividad principal de esta sesion estuvo enfocada
en seleccion y organizacion de la informacion relevante para la construccion de la columna
de opinidon por medio de un esquema, lo cual permitira que cada dupla organice informacion
recuperada sobre el tema de escritura y planifique su aparicion en el texto, pensando en la
distribucion de la informacion de acuerdo con la estructura del género discursivo (Grupo

Didactext: 2015, 238).

La quinta sesion (Ver Anexo 1) tuvo como objetivo de aprendizaje elaborar un borrador,

segun la jerarquizacion de ideas principales antes realizadas y siguiendo la estructura de la



columna de opinion. En este sentido, esta sesion da inicio al proceso de redaccion de la
composicion escrita y, esto se ve determinado por dos fases fundamentales segin el Grupo

Didactext (2015):

La primera, enmarcada en la recursividad del modelo, corresponde a la produccion de los
géneros que tienen como proposito ordenar la informacion recolectada sobre el tema de
escritura. La segunda corresponde a la redaccion del primer borrador del género objeto de
escritura y atiende tanto a las normas de organizacion textual interna de orden semantico,

como externa, de orden estructural. (238-239)

Por tanto, la actividad central de esta sesion fue la realizacion del borrador considerando la
estructura y las caracteristicas de la columna de opinion (Ver Anexo 2 y 3), viéndose también
determinado por el uso de la guia de situacion retorica (Ver Anexo 4) establecida en la
segunda sesion, y también por la seleccion y organizacion de ideas (Ver Anexo 5) realizadas
en la cuarta sesion. Asimismo, la particularidad de este proceso recayo en que las y los
estudiantes puedieran estructurar parrafos coherentes y cohesionados, lo cual apunta

directamente al objetivo general de esta I-A.

La sexta sesion tuvo como objetivo de aprendizaje corregir el borrador de la columna de
opinion a partir de la retroalimentacion entre pares y dada por la docente. Por ende, esta
sesion se enmarca en el proceso de revision y reescritura de la composicion escrita, y la cual

es definida por el Grupo Didactext (2015) de la siguiente manera:

En esta fase se identifican las discrepanciascentre el texto que se estd produciendo y el que
se pretende producir, lo cual implica: (i) definir qué se entiende por texto de calidad; (ii)
precisar cuales son los indicadores textuales que ponen de manifiesto que un texto es de
mayor calidad que otro (indicadores textuales de calidad, ITC); y (iii) establecer qué
operaciones mentales se activan y sobré qué unidades lingiiisticas y textuales se interviene.
Dichas operaciones y unidades pueden afectar o no el significado y pueden ser de mayor o

menor entidad. (239)



En consecuencia, en esta sesion se realizd un andlisis e identificacion de los problemas que
las y los estudiantes presentaron en su composicion escrita, lo cual se relacioné directamente
con lo estipulado en el objetivo general, ya que es de suma relevancia lograr que las y los
estudiantes hayan mejorado en la ejecucion de parrafos estructurados; es decir, que sean
coherentes y cohesionados. Para llevara cabo lo anterior, se aplicd una rubrica evaluativa de
retroalimentacion entre pares, permitiendo que las duplas se evaluen sus textos segun lo

estipulado de manera respetuosa y consciente.

La séptima sesion tiene como objetivo de aprendizaje re-escribir la columna de opinion a
partir de una auto-correccion y una retroalimentacion guiada por la docente. En esta sesion
sigue el proceso de revision y reescritura de la columna de opinidn; no obstante, es importante
apuntar a “la funcion evaluadora de la lectura” establecida por el Grupo Didactext (2015), al
instante reescribir el texto corregido, y la cual consiste en “identificar los problemas del texto
producido en relacion con las normas de textualidad y sus principios regulativos y los demas
aspectos textuales que deben tenerse en cuenta para la evaluacion de los textos ya producidos.
La tarea principal serd el analisis de los textos intermedios o borradores y el resultado final,

el texto producido” (239-240).

De este modo, la actividad central de esta sesion estara enfocada en el analisis de las ideas
planteadas en la situacion retdrica, en la correccion de las problematicas que se presentaron
durante la elaboracion y correccion del borrador, y finalmente, en la aplicacion de marcadores
discursivos y mecanismos de cohesion y coherencia. Los y las estudiantes deberan a
comenzar a reescribir sus columna de opinion segin los cambios que estimen pertinentes, y

para que esta composicion escrita sea retroalimentada por la docente.

La octava sesion tuvo como objetivo de aprendizaje valorar la columna de opinion como
género discursivo del tipo argumentativo para expresar opiniones. Por ende, esta sesion se
enmarco dentro de la fase de edicion del proceso de escritura, y esta “constituye el espacio
en el cual se examina el texto, se dan los cuidados finales en relacion con las ilustraciones,
la dimension notacional y su correspondencia con las normas editoriales” (Grupo Didactext:
2015, 240). La actividad central apunt6 a que las y los estudiantes traspasaran su columna de

opinion finalizada a un documento formato Word, para que luego subir cada texto con sus



respectivas imagenes a la plataforma Instagram, esto a través de una cuenta dedicada
especificamente a la opinion con respecto a distintos problemas medioambientales de Chile
u otro lugar del mundo. Finalmente, en esta sesion se aplicé la ribrica que evalto el producto
finalizado junto con la lista de cotejo que tomd en consideracion todas las actividades

realizadas durante el proceso de escritura; es decir, el contenido del portafolios.

Por ultimo, el plan de evaluacion de esta propuesta didactica estuvo enfocado en tres topicos
esenciales, los cuales son: el proceso de escritura, el trabajo colaborativo y el producto final
contextualizado y, esto tuvo un cardcter tanto formativo como sumativo segun lo que

correspondio6 a cada sesion.

En primer lugar, el proceso de escritura se evalio de manera formativa a partir del
cumplimiento de cada objetivo de aprendizaje segln la sesion a la que corresponda, y para
comprobar esto fue necesario monitorear las actividades que formaban parte del portafolios,
y lo cual se realizada durante todos los momentos de la clase (inicio, desarrollo y cierre).

Cabe decir, que se realizaban preguntas metacognitivas segun las necesidades de cada dupla.

Por consiguiente, la evaluacion sumativa del proceso de escritura dependi6 de las actividades
realizadas y registradas en el portafolio, ya que en cada sesion los y las estudiantes tuvieron
que mostrar avances del disefio y construccion de su columna de opinion a partir de las tareas
ejectuadas en cada clase. Para esta evaluacion se utilizé una lista de cotejo apuntaba a la
pertinencia del material del portafolio; es decir, los indicadores de evaluacion son acorde a

los objetivos de especificos estipulados anteriormente.

En segundo lugar, se evaltio el trabajo colaborativo que se llevo a cabo en duplas y, esto fue
de manera formativa y sumativa, ya que la primera seré a partir del monitoreo que se realiz6
en cada sesion junto con el cumplimiento del objetivo, y la segunda fue a través de criterios
expuetos en la lista de cotejo (por ejemplo: asisten a todas las clases, demostrando
participacion activa durante el proceso de escritura de la columna de opinion). EI monitoreo
a pesar de ser formativo en primera momento, fue registrado en cada sesion, para luego ser
aplicado en los criterios de la lista de cotejo. Ademads, también se aplicd una rubrica de

evaluacion de retroalimentacion entre pares, la cual estuvo enfocada enla correccion del



borrador de la columna de opinion, en donde entre duplas evaluaban el borrador de otra pareja

a partir de este instrumento.

En tercer y ultimo lugar, se evaltio de forma sumativa el texto finalizado para ser difundido
en el medio de circulacidon antes nombrado (Instagram), y ademds cada columna de opinion
estd acompafiada de imagenes que tienen relacion con su temadtica. Por tanto, para calificar
lo anterior se hizo uso de una rubrica de evaluacion, ya que este instrumento de evaluacion
permite a través de criterios y estdndares evaluar a partir de los objetivos de aprendizaje
desarrollados durante toda la implementacion didactica. Este instrumento de evaluacion se
enfoco en indicadores de logro como: identificar y aplicar la estructura y caracteristicas de la
columna de opinion, establecer y considerar la situacion retorica, elaborar un texto coherente,

entre otros.

Analisis de evidencias

En un principio, y a partir de las cifras que se obtuvieron por medio de la encuesta de intereses
y habilidades junto con la de estrategias en la produccion de textos escritos, fue posible
establecer una ausencia de estrategias cognitivas y metacognitivas durante el proceso de
escritura por parte de un 75,7% de las y los estudiantes que han manifestado no considerar a
su audiencia o la eleccion de un tema al momento de tener que producir un texto escrito; es
decir, no son conscientes del desarrollo de la situacion retérica que deben llevar a cabo.
Asimismo, con respecto a la ausencia en la seleccion y utilizacion de recursos bibliograficos
fue posible establecer que un 40% del curso grupo le dificulta investigar, y con respecto a el
proceso de escritura, un 55% de las y los estudiantes expresaron que nunca u ocasionalmente
buscan y utilizan informacion de distintas fuentes bibliograficas, y también no incluyen

imagenes u otros recursos graficos que se relacionen con el tema del texto escrito.

De esta manera, y continuando con lo anterior, los resultados obtenidos de los diarios de
campo, entrevistas semi-formales, y la aplicacion de la evaluacion diagnostica sobre
comprension lectora y produccion de texto escritos junto con una evaluacion sumativa sobre

la Unidad cero, demostraron que las y los estudiantes también poseen una dificultad en la



estructuracion de parrafos, lo cual dificulta la comprension de las tareas que realizan debido
a que no utilizan marcadores discursivos e incluso no pueden formular una respuesta
completa a partir de un enunciado propuesto; es decir, si se solicita en un apartado responder
a tres incognitas en un solo texto, aproximadamente un 55% responde de manera separada lo
solicitado y no construye un parrafo coherente y cohesionado. En consecuencia, esto ha
afectado a la percepcion de las y los estudiantes sobre la correcta manera de producir un texto
escrito, ya que un 58% del grupo curso curso ha manifestado que no pueden escribir un texto
adecuado sin problemas, y especificamente, declaran que esto no es posible por sus
constantes faltas de ortografias, como también no poder organizar las ideas que desean

expresar.

En este sentido, el cumplimiento de los siguiente objetivos especificos: comprender y
reconocer el proceso de escritura como una practica significativa para que sus ideas
textualizadas sean entendidas por otros(as) y valorar y desarrollar una actitud colaborativa
con la o el compaiiero, a través del respeto y la responsabilidad por el trabajo en equipo, han
sido posible de evidenciar por medio de los resultados obtenidos durante las fases de
escritura, luego de aplicada la propuesta didactica descrita anteriormente, y los cuales se

observan en el grafico a continuacion:

Indicadores de evaluaciéon de Lista de cotejo de Portafolio

Presentan una reflexion sobre los aprendizajes que
obtuvieron en el proceso de escritura (ventajas y...

Presentan una participacion colaborativa y realizan la
retroalimentacién entre pares

Presentan las actividades realizadas de manera
organizada, a partir del desarrollo cronoldgico del...

Presentan todas las evidencias del proceso de escritura
(las actividades realizadas en cada sesion)

Entregan y archivan los avances de su portafolio en |a
fechay hora estipulada durante el proceo de escritura

Asisten a todas las clases, demostrando una
participacién activa durante el proceso de escritura




Los niveles de desempefio visualizados anteriormente provienen de la lista de cotejo aplicada
al portafolio realizado durante el proceso de escritura, y estos indican que las y los estudiantes
han progresado en la obtencion y aplicacion de estrategias cognitivas y metacognitivas, ya
que han demostrado asistencia constante a las sesiones realizadas con un total del 80% del
grupo curso, junto con la realizacion de las actividades propuestas en la fecha y hora
estipulada y presentandolas en su totalidad con un 85% y 90% del grupo curso
respectivamente. Por tanto, esto demuestra como las y los estudiantes van comprendiendo y
reconociendo el proceso de escritura como una instancia significativa, reflejandose en su
responsabilidad, motivacion y participacion en cada actividad junto a su compafiera o
compaiiera de trabajo, lo cual es evidenciable con el 62% que trabajé colaborativamente y

retroalimento a otras duplas.

De este modo, y continuando con los objetivos anteriores, es posible determinar su logro a
partir de la aplicacion de una encuesta de percepcion del proceso de escritura desarrollado a
las y los estudiantes, lo cual también se relaciona con el siguiente objetivo especifico:
seleccionar y utilizar fuentes y recursos bibliograficos apropiados para estructurar parrafos

de un texto escrito por proceso de manera adecuada.

Niveles de desempefio de Encuesta sobre proceso de escritura
Antes de escribir la columna de opiniodn, éCrees que fue
ultil corregir y reescribir tu texto?

Antes de escribir tu columna de opinién definitiva,
éCrees que fue Util realizar un borrador de tu texto?

Antes de escribir la columna de opiniodn, éCrees que fue
ultil realizar un esquema para organizar las ideas o...

Antes escribir la columna de opinidn, éCrees que fue til
investigar sobre un tema desconocido?

éCrees que fue util realizar la guia de situacion retodrica
(tema, audiencia y propdsito comunicativo) para...

¢Crees que las actividades realizadas durante el proceso
de escritura fueron utiles para realizar la columna de...

Il

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Muy en desacuerdo M En desacuerdo M Ni acuerdo ni en desacuerdo M De acuerdo M Totalmente de acuerdo



Los tres objetivos especificos se ven cumplidos en cierta medida a través de las respuestas
plasmadas por las y los estudiantes en una encuesta de escala Likert, la cual estaba orientada
en reflexionar sobre fases significativas del proceso de escritura. Por ende, un 95% del grupo
curso totalmente de acuerdo en que las actividades realizadas durante el proceso de escritura
fueron tutiles para realizar la columna de opinion, lo cual demuestra una reflexion entorno al
material utilizado y cémo este material intenciona el uso de estrategias cognitivas y
metacognitivas en la escritura procesual, transformandose en una actividad significativa.
Asimismo, con respecto a la tarea de investigacion, un 80% de las y los estudiantes estuvieron
totalmente de acuerdo con que es util investigar sobre un tema desconocido, lo cual apunta a

la seleccidn y utilizacidén de informacion y recursos bibliograficos.

Por consiguiente, y con respecto a la estructuracion de parrafos coherentes y cohesivos, a
partir de los resultados arrojados por la encuesta anterior, es posible observar que un 95% de
las y los estudiantes estan totalmente de acuerdo con el corregir y reescribir; no obstante, al
momento de escribir el borrador un 80% esta totalmente de acuerdo, y esto demuestra la
reflexion que tienen en las distintas fases del proceso de escritura, debido a que gran parte
del grupo curso no consideraba necesario realizar un borrador hasta que se percataron de las

correcciones necesarias que se le realizan a este material.

Los indicadores de logro empleados en la propuesta didactica realizada tuvieron su foco
principalmente en la aplicacion de estrategias cognitivas y metacognitivas durante el proceso
de escritura de una columna de opinidn, y apuntando principalmente a una estructuracion de
parrafos organizada y comprensible; no obstante, para poder verificar este ultimo aspecto de
manera concreta fue necesario aplicar una rubrica de evaluacion de la columna de opinion,
la cual estuvo enfocada principalmente en evaluar el producto final obtenido a partir de las
fases de escritura desarrolladas por las y los estudiantes, ya que el proceso ejecutado en este
octavo afio basico fue de manera gradual, sistematizada y reflexiva, lo cual permitié obtener

los siguientes resultados plasmados en el grafico a continuacion:



Indicadores de evaluacion de Rubrica de evaluacion de columna de

Fecha de entrega de la columna de opinién
Uso de recursos graficos en la columna de opinidn
Uso de lenguaje formal en la columna de opinién
Ortografia de la columna de opinién
Coherencia y cohesion de la columna de opinion
Conclusidn de la columna de opinidn
Ideas o argumentos que sustentan la opinién de la...
Punto de vista de las o los autores de la columna de...
Estructura y caracteristicas de la columna de opinién
Titulo de la columna de opinidn
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En consecuencia, este instrumento evaluativo demostrdé una mejora en un 75%
aproximadamente en el nivel de desempeiio de coherencia y cohesion de la columna de
opinion, lo cual difiere del 55% del grupo curso que no podia realizar un parrafo organizado
y entendible, demostrando que la aplicacion de estrategias cognitivas y metacognitivas
durante el proceso de escritura permitieron generar un aprendizaje significativo con respecto
a como desarrollar un texto escrito de manera adecuada. Asimismo, cabe decir que esa
situacion influira directamente en la percepcion de las y los estudiantes, ya que un 58%
consideraba que no podia escribir un texto correctamente debido a las faltas ortograficas o
no poder textualizar las ideas que desea escribir, y luego de esta actividad varios han

manifestado comprender los textos de sus compafieras y compaiieros.

Con respecto al cumplimiento de los objetivos especificos, los criterios evaluados
permitieron dilucidar una comprension y reconocimiento del proceso de escritura como una
practica significativa junto con la seleccion y organizacion de fuentes y recursos
bibliograficos, ya que un 90% de las y los estudiantes utilizaron recursos graficos en su
columna de opinion definitiva y, esto junto a un 85% del grupo curso que logré sustentar su
texto a partir de dos o mas ideas o argumentos. Ademas, este instrumento también apunta a
la valoracion y desarrollo de una actitud colaborativa respetuosa y responsable frente al

trabajo en equipo, lo cual queda demostrado con el 80% de entregas en la fecha indicada.



En definitiva, el cumplimiento del objetivo general y los objetivos especificos se vio
plasmado principalmente en los criterios evaluativos de los tres instrumentos graficados con
anterioridad, lo cual fue posible de visualizar a través de una comparacion con los datos
recolectados en un inicio de la investigacion, ya que estos permitieron que emergieran las
categorias descritas. Por tanto, cabe decir que la percepcion sobre el proceso de escritura por
parte de las y los estudiantes junto con el desarrollo evaluativo de las distintas actividades
son coherentes entre si, ya que ambas instancias reflejan una mejora significativa en su

escritura.

Reflexion critica

Con respecto al desarrollo de la propuesta didactica, es necesario esclarecer que el contexto
educativo donde se desarrollo la presente investigacion presentd constantes cancelaciones de
clases, ya sea por actividades extra programaticas, dias festivos, entre otros. Esta situacion
interfirid significativamente en los niveles de desempefio de las y los estudiantes, ya que a
pesar de haber logrado una conscientizacion en cuanto a las fases del proceso de escritura,
aln es necesario apuntar a una estructuracion de parrafos mas coherente y cohesiva, y para
esto es necesario realizar un trabajo mas sistematizado en cuanto a uso de marcadores
discursivos y comprension de su propio escrito. Por ende, se necesitaba trabajar mas en

aspectos de correccion y reescritura de los textos producidos por el grupo curso.

Por otra parte, uno de los aspectos que deberia profundizarse mas es el trabajo colaborativo,
porque a pesar de que existieron criterios evaluativos en la lista de cotejo y la rlbrica de
evaluacion de la columna de opinidon que apuntaban a el trabajo grupal, junto con la
retroalimentacion entre pares, ain asi deberia incluirse y aplicarse una autoevaluacion y una
coevaluacion que abarque la participacion durante el proceso de escritura realizado. Este
aspecto fue dificil de regular, debido a que hay estudiantes que suelen no asistir a clases
regularmente, por tanto, es complejo evaluar una actividad de estas caracteristicas en un
grupo de aproximadamente tres a cinco estudiantes que no estan presentes recurrentemente

en las sesiones.



Otro aspecto que debio ser trabajado con mayor significatividad es el medio de circulacion
donde estaran estos textos, ya que es de suma relevancia reiterar en todas las sesiones la
importancia de publicar un texto que sera leido por una audiencia en particular
(seguidores(as) de Instagram), ya que esto incluye en los contenidos actitudinales de las y los
estudiantes frente a la disposicion que tienen ante la actividad de escritura procesual, y

especificamente, en la motivacion por publicar sus textos en las redes sociales.

Por otra parte, uno de los aspectos logrados durante esta propuesta didactica fue el desarrollo
de las actividades a través de metodologia por modelado, ya que esto permitid que las y los
estudiantes realizaran la identificacion, definicion, seleccion, organizacidn, elaboracion,
correccion y revision de su columna de opinion a partir de la ejemplificacion sobre como
ejecutar cada actividad por sesidon. No obstante, al momento de realizar el esquema de
organizacion de ideas junto con los ejemplos de las y los estudiantes las ideas principales nos
e reformularon, sino que se utilizaron segun lo que ellas y ellos textualizaron, por tanto, es
de suma necesidad poner atencion a la correccion de las respuestas del grupo curso, pero

apuntando a una reformulacion de lo dicho.

Otro aspecto logrado significativamente es el de la percepcion del grupo curso frente al
proceso de escritura, lo cual se evidenciod a partir de las preguntas metacognitivas realizadas
durante los momentos de cierre, y viéndose mas afirmadas al aplicar la encuesta de escala
Likert sobre esta actividad procesual, en donde ademas de contestar en aquel formato, se les
solicitd argumentar las preguntas y, estas en su mayoria aludieron a la recursividad que existe
en el proceso de escritura y como esto ayuda a construir el texto final. Sin embargo, se podria
haber sistematizado de mejor manera estas preguntas abiertas para otorgarles mayor

significatividad en el cumplimiento del objetivo general y los especificos propuestos.

Por ultimo, uno de los aspectos que deberia ser incluido en esta propuesta didactica es la de
alfabetizacion digital, ya que en las sesiones donde el grupo curso utilizé computadores para

buscar y seleccionar informacion relevante fue posible observar que no guardaban los datos



recolectados debido a que no utilizaban herramientas como Google Drive e incluso no tenian
un correo electronico para trabajar. Luego, esta misma situacion se repitio cuando cada dupla
tenia que enviar su trabajo en formato digital y no sabian como enviarlo para ser
recepcionado. Ademas, en la sesion que las y los estudiantes debian escribir sus columnas de
opinion definitivas en un documento Word, no sabian utilizar las referencias de formatos

indicadas en la pizarra (tamafo y tipo de letra, interlineado, justificado, entre otros).

Ademas, otro aspecto relevante a incluir de manera transversal es los factores que intervienen
en el Clima de Aula, ya que estos son fundamentales para poder generar un ambiente ameno
para desarrollar las distintas actividades que conllevan las fases de escritura. Los factores del
Clima de Aula son principalmente: ambiente fisico, aspectos estructurales de la clase y
aspectos relacionales al interior del grupo aula. Todos estos afectan en el desempefio de los
y las estudiantes durante el transcurso de la propuesta didactica, por tanto, es necesario tener
un manejo y una consciencia sobre estos e incluyéndolos en los contenidos actitudinales de

las y los estudiantes.

Conclusiones y proyecciones

Para finalizar, el disefio didactica llevado a cabo tuvo como objetivo general aplicar
estrategias cognitivas y metacognitivas durante el proceso de escritura, y especificamente,
para la construccion de parrafos coherentes y cohesivos, por tanto, fue posible ver una mejora
de las y los estudiantes con respecto a este ultimo punto, ya que estas y estos al someterse a
una escritura procesual fueron capaces de concientizarse frente a como estaban escribiendo

su columna de opinion, utilizando las actividades que se realizaban en cada clase.

De esta manera, en cuanto a la motivacion y actitud de los estudiantes durante el proceso de
escritura, fue posible percibir un interés por investigar y saber sobre las distintas
problematicas medioambientales que estan presentes en Chile y el mundo, ya que
consultaban constantemente sobre los sitios para extraer informacion, y si era informacion
era suficiente para realizar su columna de opinion. Cabe decir, que los y las estudiantes
realizaron un texto a partir de una tematica no escogida exclusivamente por ellas y ellos, por

lo cual demostraron en su mayoria una actitud responsable y comprometida con el tema



asignado. Sin embargo, si existiese la oportunidad de realizar nuevamente esta propuesta
didactica, permitiria que las y los estudiantes eligieran un tema segun sus intereses, ya que
tal vez realizarian una investigacion mas exhaustiva, y también podrian establecer con mayor

claridad su audiencia y propdsito comunicativo.

Por otra parte, es posible establecer que la didactica de la escritura empleada por medio de
esta propuesta pedagdgica fue un acierto en casi su totalidad, ya que las y los estudiantes de
octavo basico no estaban familiarizados con la construccion de un texto de manera procesual,
por tanto, fue una actividad nueva en todas sus etapas realizadas. En este sentido, se espera
que a partir de estas fases de escritura cambien su percepcion de como se caracteriza un texto
escrito adecuadamente, y también sean conscientes que cada vez que realicen un texto, deben
tener en consideracion las caracteristicas del género, la situacion retorica, seleccion y
organizacion de la informacion a utilizar, la elaboracion de un borrador del texto, la

correccion y reescritura del texto final.

Este disefio didactico también es posible de ser llevado a cabo con otros textos no literarios,
tales como la noticia y el reportaje, ya que poseen una estructura y caracteristicas particulares,
permitiendo que estos sean creados a través de fases de escritura. No obstante, este disefio
didactico tiene que ser adaptado segun las necesidades de cada nivel o unidad, debido a que
la noticia, reportaje y columna de opinion se encuentran dentro de una misma unidad 1lamada
Medios masivos de comunicacion, pero las habilidades varian segln el nivel en el cual se
encuentran; es decir, la complejidad aumentard a medida que suba el nivel de ensefianza
(basica a media). Asimismo, debe considerarse el Clima de Aula del grupo curso donde se
aplicard esta actividad, debido a que fomenta la autonomia y trabajo en equipo, y no todos
los grupos son capaces de autorregularse para ejecutar de manera Optima las actividades

significativas que contienen las fases de escritura a aplicar.
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