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Resumen.

La lectura es una de las cuatro habilidades linguisticas que posibilitan la comunicacion
humana, permitiendo, a quién accede a ella, conocer, comprender y tener acceso a todo lo
que estd mediado por lo escrito. Por otro lado, la motivacion es un componente cognitivo
esencial que facilita y potencia el desarrollo del gusto y goce por el acto de leer.

En los establecimientos educacionales se generan practicas lectoras que pretenden vincular
estos dos elementos, permitiendo a los estudiantes atribuir diferentes significados en el
ejercicio de estas practicas.

El objetivo general de esta investigacion es explorar y describir las concepciones sobre el
rol que atribuyen los profesores a la comprension lectora, su vinculacion con el logro
académico, las percepciones e importancias que ellos manifiestan en relacion a las
estrategias lectoras dentro del aula, el perfil del lector motivado y los factores intra y extra
escolares que favorecen y/u obstaculizan la motivacion por leer.

Esta investigacion se ampara bajo un paradigma cualitativo considerando como informantes
clave a docentes de Educacion Bésica de establecimientos educacionales de la region de
Valparaiso. El disefio metodolégico se basd en entrevistas semi-estructuradas que
permitieron la recogida de datos para la posterior categorizacion y analisis de la
informacion.

A partir del analisis del corpus emergieron las conclusiones en relacion a las percepciones
docentes frente al desarrollo de la motivacion por la lectura en las escuelas, evidenciandose

en el discurso, diversos errores en la practica de este concepto.

Palabras clave: lectura- motivacién- motivacion lectora- percepciones docentes.



Abstract

Reading is one of the four linguistic skills that allows human communication, granting
whoever that access to it, knowing and understanding all that could be mediated by what is
written. Furthermore, motivation is an essential cognitive process that facilitates and

strengthens the taste and joy’s development for the action of reading.

Educational institutions generate reading practices that expect to link these two elements,
allowing students to assign different meanings to the practice exercises.

The general objective of this research is exploring and describing the conceptions about the
role that teachers give to reading comprehension, regarding academic achievements,
perceptions and the importance that they express for the reading strategies inside the
classroom, the motivated student profile and the different scholar factors that enable or

hamper reading motivation.

This research has been developed under a qualitative paradigm taking as key informers
primary teachers from educational institutions located in the region of Valparaiso. The
methodology was based on semi-structured interviews that allowed data collection for

categorizing and analyzing the information.

Out of the corpus analysis emerged conclusions related to the teacher’s perceptions about
the development of reading motivation in schools, revealing on the discourse, distinct

mistakes on the practice of this concept.

Key words: reading — motivation — reading motivation — teachers’ perceptions



INtrOAUCCION. ... e p. 11
Capitulo 1: Justificacion de la Investigacion.............vvviiiiiiiiiiiiiie i aaeeanans p. 13
-1.1 La lectura como acceso al conocimiento. ............oeeveerineinianinnnnnnns. p. 14
-1.2 El curriculum en Chile en la asignatura Lenguaje y Comunicacion........ p. 14
-1.3 Pruebas estandarizadas..............cooeiiiiiiiiiiii p. 15
-1.4 Objetivo general........oouiiniii e p. 18
- 1.4.1 Objetivos eSpecifiCoS. .. ..uuuiiniiiiiiiii e p. 18
-1.5 Justificacion de la investigacion.............coeieiiiiiiiiiiiiii i, p. 19
Capitulo 2: MArco tEOTICO. ... ettt et ettt et et et et et et e eee e e ae e e eeenes p. 20
S B T 1) L P PSRN p. 21
-2.1.1 Concepto y definiCion. .........oeviuiiiiiiiiiiiiiieieee e, p. 21
-2.1.2 Cambio en las teorias de lectura a partir de los modelos
COZIMIEIVOS . L.t tett ettt et ettt et et e et et et e et e et e et e ettt et et e et e e e aeee e e p. 24
-2.1.3 { Qué entendemos POr I€BI?........covciiereiieieee e p. 25
S22 MOtIVACION. .. ettt e e e et et et e eeeaens p. 26
-2.2.1 Concepto Yy defiNiCiON........ccccoviiieiicie e p. 26
-2.2.2 Principales teorias sobre motivacion..................oovvveeeennnnnnn. p. 28
-2.2.3 Teoria de la Autodeterminacion (TAD)..........cc..ecvvvivvevieeee. P. 28
-2.2.4 Teoria de la Autoeficacia...........c.ovviiiiriiiiiiiiiniiiiie e, p. 30
-2.2.5 Teoria de la Expectativay Valor..................oooiiiii p. 31
-2.2.6 Compromiso lector o engagement.............ccoevveeniininiieeennnn. p. 32
-2.3 Motivacion por la lectura............ooovviiiiiiiiiiiiiii e p. 33
Capitulo 3: Propdsitos de la investigacion.............cooveviiiiriiiniiriiiiiiiieeeen p. 38
-3.1 Propositos de 1a investigacion..........o.ovuiviiiiiiiiiiii i, p. 39
IV 0 o] 114 A T P p. 39
-3.2.1 Objetivo general.........ooovviiiiiiiiiii e p. 39
-3.2.2 ODbjetivos especifiCoS. .. .ouuiriiiiiii e p. 40

-3.3 Ambitos de la investigacion...................ccoeeeiiieiiieeiiicieiieeecen. . P. 40



-3.3.1 Ambito 1: motivacion por leer...............ccoovuveiiiiiiieii., p. 40

- 3.4 Topicos de 1a INVestigacion.........o.vvuiiiiiiiii i, p. 41
- 3.5 Macro-categorias de la Investigacion...............coeevviiiiienneineenn... p. 43
Capitulo 4: Metodologia de la investigacion.................ccooveiiiiiiiiiiiiiieenes. p. 46
- 4.1 Paradigma de la investigacion.............coovviiiiiiiiiiiiiiii e, p. 47
- 4.2 Enfoque de 1a investigacion............o.ooviiiiiiiiiiiiiiieieieeeas p. 48
- 4.3 Disefio de 1a INVeStigacion...........c.ccoeeiniiniiiiie e p. 48
- 4.4 Técnicas de 1e€COIECCION. ... o.uiiei et p. 49
- 4.5 Sujetos de investigacion y agentes Claves............cooevviiiiiiiiiiiinnnn.. p. 51
- 4.6 Momentos de 1a investigacion...........o.vvuiiiiiiiiiniiiiieieeiieaeeaen. p. 51
Capitulo 5: Analisis de 1a INVEStIgACION..........c.ccoveiiiiiccecce e p. 54
-5.1 Andlisis de la investigacion. ...........oooieiiiiiiiiiii e p. 55
-5.1.1 Concepciones sobre la motivacion..............oevvereeeeennnnnn. p. 56
-5.1.2 Perfil del lector motivado.............cooiviiiiiiiiiiic, p. 59

-5.1.3 Incidencia de la motivacion lectora en el rendimiento
Y= 10 (<] 0 1 oo DO PSP p. 60
-5.1.4 Estrategias doCentes. ........ouvviriiiniiiiiieiii i p. 61
-5.1.5 Factores intraescuela..............cooiiiiiiiiiiii i, p. 65
-5.1.6 Factores extraescuela............ooeviiiiiiiiiiiiiii i p. 68
Capitulo 6: CONCIUSIONES. .. ....uiintt ittt et p. 72
=0.1 CONCIUSIONES. ...ttt ettt e e et e e e e p. 73
-6.2 Proyecciones de la Investigacion ...............coovviviiiiiiiiiiiiiiiinnnnnn. p. 77
-6.3 Limitaciones de la Investigacion.............ccviiiiiiiiiiiiiii e, p. 77
Bibliografia. ... ...c.ooiiiii e p. 79

10



Introduccion

El presente trabajo de titulacion, enmarcado en una investigacion cualitativa, surge a partir
de la interrogante respecto a las percepciones que tienen los profesores de Educacion

Bésica sobre la importancia de la motivacion por la lectura.

Se considera relevante contar con una vision panordmica, lo mé&s completa posible, del
proceso lector. Esto permite evidenciar directamente el rol y las concepciones que los
profesores de Educacidén Baésica tienen sobre la motivacion por la lectura y como son
aplicadas las estrategias para potenciarla y desarrollarla dentro de una realidad escolar. A su
vez, es relevante detectar in situ como la motivacion por la lectura adquiere un rol
fundamental en el proceso que va ejerciendo un lector hacia mejores calificaciones
académicas, con el fin de obtener resultados que den cuenta de ello y, asi, poner en marcha
un plan de accion en pro de validar la motivacion por la lectura como un proceso
fundamental y transversal en los establecimientos académicos, considerando que la lectura

es un problema que afecta a gran parte de la poblacién de nuestro pais.

Debido a esto y a las experiencias practicas que se han tenido en aula, se entiende que una
de las grandes crisis que se vive en el sistema escolar es la que origina la lectura deficiente.
No solo se observa estudiantes que, aln en cursos superiores, tienen problemas para
decodificar lo que leen y darle sentido a la lectura; sino que estan sumidos en una profunda

falta de iniciativa, desmotivacion y pereza ante toda actividad que implique la lectura.

Esta investigacion permitira conocer las percepciones que tienen los docentes sobre la
importancia de la motivacion en la lectura y como afectan sus percepciones al momento de

llevar a cabo el lector con sus estudiantes.

La organizacion de esta investigacion esta compuesta por seis capitulos con la finalidad de
realizar una caracterizacion de la motivacion por la lectura, dando cuenta del todo el

proceso de la investigacion.

En el primer capitulo se planteara el problema de investigacion, donde surge la interrogante

a indagar. El segundo capitulo se presentara el marco tedrico, a partir de literatura
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seleccionada para fundamentar la investigacion para responder a las concepciones de
lectura, motivacién y motivacion por la lectura. Posterior a ello, en el tercer capitulo, se
evidenciaran los propdsitos de la investigacion a partir del objetivo general y de los
objetivos especificos, afiadiendo el ambito de la investigacidn, las macrocategorias y las

categorias a priori.

En el cuarto capitulo se expondra la metodologia de la investigacién, la cual abarca todo lo
referente a la metodologia cualitativa y al modelo inductivo en los cuales se basa esta
investigacion. A partir de los instrumentos aplicados, en el quinto capitulo se plasmaran los
analisis realizados y los resultados arrojados respecto a las posibles definiciones o
aproximaciones teoricas sobre los constructos motivacion y sobre como la motivacién se
vincula con la lectura; perfil del lector motivado; la incidencia de la motivacion lectora en
el logro académico; factores intraescuela y extraescuela sefialados por los sujetos de

investigacion.

Finalmente, en el ultimo capitulo se estableceran las conclusiones orientadas al proceso de

esta investigacion y a la luz de todos los datos recogidos.
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CAPITULO 1: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

13



1.1 La lectura como acceso al conocimiento

La lectura y la escritura son habilidades linglisticas esenciales que posibilitan el desarrollo
de la comunicacion humana y permiten, a quien las maneja, acceder a un mundo que esta
mediado por la palabra escrita. En este sentido, leer y escribir no son habilidades
constrefiidas al desarrollo escolar o académico de un individuo, sino que, a través de ellas,
las personas pueden interactuar con una sociedad alfabetizada. No obstante, estas
habilidades se desarrollan preferentemente a lo largo de la etapa escolar y su adquisicion

supone el acceso a todo el conocimiento implicado en el curriculo escolar.

El que la lectura y la escritura se adquieran en el espacio escolar permite observar como se
gesta la formacién de un lector, cuales son las practicas de lectura que prevalecen en la
escuela primaria - nicho del nacimiento de los nuevos lectores - y qué funcién juega la
lectura en este primer espacio. Estas inquietudes guardan relacion estrecha con las nuevas
perspectivas sobre lectura, el rol activo del lector y tal vez permitirian entender por qué de
la infancia hacia la adolescencia se experimenta desanimo por leer, especialmente fuera de
la institucion escolar. En este sentido cabe también plantearse como la institucion escolar
asume y desempefia su rol en generar un interés sostenido y creciente por los libros o
promover lo que desde distintas posiciones tedricas se denomina habito lector motivacién

por la lectura (Argote y Molina, 2010).

Bajo la premisa anterior, el curriculum escolar promueve el desarrollo de las habilidades
requeridas para participar en la comunidad alfabetizada, poniendo énfasis en la lectura y
escritura que son las que permiten el acceso al conocimiento que estd/que se encuentra

escrito.

1.2 El curriculum en Chile en la asignatura de Lenguaje y Comunicacién

El curriculo escolar en Chile, en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion, se ha nutrido
de las teorias y modelos que explican los procesos cognitivos que estan en la base del acto
de leer y que han permitido su medicion a través de pruebas estandarizadas. En el caso de

Chile, al menos dos pruebas nos permiten mirar de cerca a nuestros lectores.
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SIMCE y PISA son instrumentos evaluativos que proveen informacién sobre como los
lectores se enfrentan a la tarea de leer.

Estos instrumentos entregan informacion tanto a nivel de pais como a nivel internacional,

por medio de comparaciones.

A nivel internacional estas comparaciones son entre Chile y los otros paises que participan
en esta evaluacion. Y a nivel nacional, las comparaciones se dan entre grupos
socioeconoémicos, dependencia administrativa del establecimiento educativo, género entre

otros.

1.3 Pruebas estandarizadas

La evaluacion internacional PISA se aplica desde el afio 2000 en 28 paises de la OCDE. El
afio 2000 y 2009 se desarroll6 la prueba que evalta el area de la competencia lectora a

estudiantes de 15 afos.

Los resultados provistos por PISA, (2009), estan basados en el anlisis de una serie de
cuestionarios y la respectiva prueba, la cual, abarca en su foco principal es medir la
capacidad que tienen los estudiantes de comprender, de emplear y reflexionar sobre textos
escritos con el fin de lograr las metas individuales, desarrollar el conocimiento y potencial
y participar eficazmente en la sociedad. Es decir, los alumnos deben ser capaces de
demostrar que han adquirido las competencias necesarias para comprender el contenido y/o
estructura del texto, de qué manera o cudl es el proceso que utilizan ellos para extraer
informacidn explicita o implicita en el texto y el contexto en el cual esta inserto el texto,

ademas de valorar y construir una opinién critica frente a este.

En este mismo sentido, las investigaciones realizadas en la prueba PISA (2009), muestran
que los resultados que obtiene Chile en esta evaluacion son favorables, pues, este pais ha
mejorado su desempefio en comparacion a los afios anteriores. En relacion a los resultados
arrojados en el 2001, Chile se ubica como el pais latinoamericano con mejor rendimiento

en lectura (449 puntos en promedio), a su vez, SIMCE refleja resultados o cambios
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positivos para los estudiantes en los niveles de logro establecidos para el analisis de estos
resultados.

La prueba PISA, (2009) plantea que, para recolectar informacion adicional, cuestionarios,
los cuales estan enfocados a los estudiantes de manera personal y a los respectivos
establecimientos educacionales. La funcion principal de estos cuestionarios es recopilar
datos adicionales para un mejor analisis. Estos datos se relacionan con el entorno de los
alumnos y sus familias; incluyendo su nivel econdémico, asi como su capital social y
cultural; los aspectos de los centros educativos, como la calidad de sus recursos humanos y
materiales; la financiacién y el control pdblico y privado; los procesos de toma de
decisiones y la politica de personal; el contexto académico, incluyendo las estructuras y
tipos institucionales (el tamafio de las salas de clases); el nivel de implicacién de los padres
y madres en la educacion y ademas recogen informacion sobre los aspectos de la vida de
los educandos; tales como sus actitudes ante el aprendizaje; sus costumbres y estilos de

vida, tanto en los centros educativos como en su entorno familiar.

Estos ultimos factores que se reformulan en PISA, (2009), permitiendo caracterizar la
motivacion y las estrategias lectoras, a partir de cinco areas, entre las cuales se plantean:
leer por placer; tiempo dedicado a la lectura por placer; variedad de materiales leidos por
placer; actividades de lectura digital y deberes de lectura y lectura en clases. El conjunto de
estos factores, demuestran, que los mejores resultados obtenidos por los estudiantes se

relacionan con el compromiso lector y/o motivacién por la lectura.

Lo anterior se relaciona con los factores propios de la lectura, como la motivacion con que
se abordan y las estrategias a utilizar en los textos, los tipos de lectura y los tiempos
destinados a esta actividad. Es decir, existen diferentes estrategias para abordar un tipo de
texto, dependiendo del proposito de lectura que los estudiantes afronten, pues, para cada
propdsito y tipo de texto, existen diferentes estrategias, las cuales, facilitan la extraccién de
informacion del texto. Ademas, se debe otorgar un tiempo prudente para que los estudiantes
puedan procesar y practicar todos estos factores para desarrollar habilidades fundamentales,
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con esto los alumnos pueden enfocar las estrategias y motivacion frente a textos en pro de
una beneficiosa comprension lectora y el disfrute de esta.

Por lo tanto, PISA, (2009), constatd que todos los estudiantes de los paises de la muestra
que disfrutan de la lectura, y tienen un compromiso lector, tienen un rendimiento mas alto
que aquellos que no. En el caso de la prueba SIMCE aun no se han explorado otros

aspectos que los vinculados netamente al desempefio del lector frente a un texto.

La evidencia internacional y la experiencia desarrollada por PISA, sin duda abren nuevos
derroteros en la forma en que se observa el desempefio lector. Los datos de esta prueba
internacional refuerzan la idea de que la lectura esta fuertemente mediada por un
componente afectivo motivacional. Dicho componente explica por qué un estudiante decide
participar o involucrarse en tareas que demandan lectura, por qué elige leer determinados

géneros o todo tipo de texto y qué experimenta cuando lee (Guthrie, 2000).

Considerando la experiencia de PISA, (2009) hoy fuertemente respaldada desde la teoria,
respecto a que en la lectura subyace un componente cognitivo y uno de tipo afectivo o
motivacional, cabria disponerse a explorar como el sistema escolar que, como lo hemos
sefialado formaliza la adquisicion de la lectura - incorpora practicas que contribuyan a
generar lectores motivados, comprometidos con el acto lector, que elijan leer porque esta
actividad representa no solo un acto utilitario sino un espacio de placer.

Diversos factores pueden incidir en la motivacién por leer, tales como contar con el apoyo
de una familia que lea de manera regular a los nifios, poder acceder desde la infancia a
entornos enriquecidos de buenos materiales de lectura tanto en la casa como en la escuela,
las préacticas lectoras que el docente promueve en el aula y sus propias experiencias como
lector(a), las finalidades atribuidas a la lectura e inclusive, el estado de animo del
estudiante, entre otros. Por tanto, podemos dilucidar que la gama es variada y compleja y ha
sido fuente de diversas investigaciones de las que se ira dando cuenta en detalle en el

capitulo subsiguiente.
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Ante esta multiplicidad de factores que pueden incidir en la motivacion lectora, en esta
investigacion se ha propuesto indagar en las practicas lectoras que motivan la lectura en el

ambito escolar. Para ello, nos hemos planteado las siguientes preguntas de investigacion:

1. ¢Qué percepcion tienen los profesores de Educacion Basica sobre el rol de la

motivacion por la lectura en el nivel escolar?

2. ¢Qué practicas lectoras desarrolladas por los profesores de Educacion Basica

fomentan la motivacion lectora?

Para responder las preguntas que guian la investigacion, articulamos el trabajo a partir de

los siguientes objetivos:

1.4 Objetivo General

Explorar, describir y analizar las percepciones que tienen los profesores de Educacion
Bésica de cinco establecimientos educacionales de la region de Valparaiso sobre el rol que
le atribuyen a la motivacién lectora, su vinculacién con el logro académico, las estrategias
empleadas dentro del aula para su fomento y los factores internos y externos a la escuela

que la favorecen u obstaculizan la motivacion por leer.

1.4.1 Objetivos Especificos
1. Identificar y analizar como perciben los docentes la motivacion por la lectura.

2. ldentificar y analizar la relacion que los docentes participantes de esta investigacion
le atribuyen a la motivacion lectora respecto del logro académico en la asignatura

Lenguaje y Comunicacion.

3. Describir las estrategias declaradas por los profesores destinadas a favorecer o

fomentar la motivacion por la lectura.

4. Reconocer los factores internos (intraescuela) y externos (extraescuela) que los
docentes reconocen como obstaculizadores o favorecedores de la motivacion

lectora.
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1.5 Justificacion de la investigacion

Como futuros profesores de Educacion Basica con Mencion en Lenguaje y Comunicacion
y gracias a las experiencias practicas que hemos tenido en aula, entendemos que una de las
grandes crisis que se vive en el sistema escolar es la que origina la lectura deficiente. No
solo observamos estudiantes que, aln en cursos superiores, tienen problemas para
decodificar lo que leen sino que estdn sumidos en una profunda falta de iniciativa,
desmotivacién y pereza ante toda actividad que implique la lectura; vemos como esta crisis
se va agudizando, ademas, a medida que los nifios y nifias avanzan de curso y se vuelve
casi insostenible en la Educacion Media. Alumnos que no quieren leer, que lo hacen con
dificultad, que leen solo en los margenes de la escuela y que rehlyen las actividades que

impliquen leer, son la constante en muchas escuelas del pais.

Esta situacion, en primer lugar, resulta casi una paradoja puesto que hoy hay méas acceso
que nunca en las escuelas a textos especializados y de buena calidad para nifios y jovenes,
tanto en las bibliotecas escolares como en las aulas. Ademas, el curriculo escolar chileno
incorpora explicitamente que uno de los objetivos de la clase de Lenguaje es fomentar la
lectura como una actividad placentera y enriquecedora, sosteniéndose desde las Bases
Curriculares que es tarea de la escuela formar lectores activos y criticos que recurren a la
lectura como un medio de aprendizaje en multiples aspectos de la vida (MINEDUC, 2012,
p. 38).

No obstante, lo anterior, y basandonos también en nuestra experiencia, pareciera existir
una marcada tendencia a ensefiar la lectura como un mecanismo para aprender mas que
para disfrutar o experimentar nuevos mundos posibles. Las practicas lectoras tienden a
imponer determinados materiales de lectura y abren pocos espacios a que los nuevos

lectores puedan entender el potencial que esta tiene.

Es por ello que nos interesa observar de cerca, teniendo a los profesores como principal
fuente informante, qué rol le asignan ellos a la motivacion lectora y como, desde su

experticia, generan condiciones que la propicien.
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CAPITULO 2: MARCO TEORICO.
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2.1. Lectura

2.1.1 Concepto y definicion

Desde las ultimas décadas del siglo pasado, los estudios relativos a la representacion y
procesamiento de la informacion en los seres humanos se han nutrido de los valiosos
aportes provenientes fundamentalmente del campo de la psicologia cognitiva. Una revision
répida de la literatura relativa al tema es suficiente para observar que la lectura, concebida
en su mas amplia dimensién, ha motivado la emergencia de varias teorias que abordan los
mecanismos que confluyen en el proceso de comprensién ya sea desde la teoria de la mente,
desde las ciencias del lenguaje, la psicolinglistica y mas recientemente desde la
neurociencia, (Parodi, 1999; Dehaene, 2014; de Van Dijk y Kintsch, 1983, p.24) lo que ha

permitido materializar una teoria de la lectura y varios modelos explicativos.

Las teorias cognitivas de procesamiento de la informacion, que dominaron la escena frente
al tema de la lectura desde los afios 60 en adelante, se transformaron luego en varios
modelos descriptivos lineales sobre como se representan las estructuras de conocimiento
subyacente a ambas habilidades. Estos incipientes modelos, de naturaleza secuencial,
dieron luego paso a otros de caracter interactivo (Irwin, 1992. s/p), todos los que
contribuyeron a una comprension mas amplia respecto a la naturaleza de los procesos
involucrados en su adquisicion de la lectoescritura, puesto que hasta entonces, tanto la
lectura como la escritura estaban limitadas y constrefiidas a los desempefios observables en

su desarrollo.

Los pioneros trabajos de Flower y Hayes (1981) y de Van Dijk y Kinstch, (1983)
cambiaron los paradigmas en torno a la lectoescritura, y tuvieron enorme repercusion en su
ensefianza en contextos formales de educacion (Parodi, 1999; Marin y Hall, 2003.). Este
consenso general sobre la multiplicidad de niveles de procesamiento que ocurren en la
lectura, y que, por su naturaleza de enorme sofisticacion cognitiva, ha favorecido también

la elaboracion de respuestas pedagogicas cada vez mas complejas (de Vega, 1994. s/p).
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De acuerdo a lo anterior, el constructo lectura se define como un proceso cognitivo
complejo que abarca los estadios Optico, perceptual, gramatical y de significado (Goodman,
2002. s/p); como un sistema de representacion y como una préctica academica (Cassany,
2006; Catala, Catala, Molina y Monclas, 2008.) a partir de un proceso que se inicia con la
relacion entre la informacién que proporciona un texto escrito y los conocimientos previos

que el lector posee (Barboza y Pefia, 2010, p. 250).

El acto de leer, implica no solo una operacion mental, sino que permite una vinculacion con
el mundo mediante un acto que esta intencionado desde y hacia el texto escrito, es un acto
de construccion de significado que implica una situacién dialdgica entre un texto y el lector
quien, debe desplegar para ello una serie de operaciones mentales con la finalidad de
alcanzar una interpretacion del mismo (Colomer y Camps, 1996; Pipkin, 1999, Cassany,
2006.). El discurso comprendido por un buen lector debiera ser la resultante de esta accion
de negociacién entre sus conocimientos, motivaciones, intereses y necesidades y la

propuesta discursiva construida por el autor del texto (Martinez, 1999, p. 9).

Por otra parte, hoy sabemos que participar en la cultura escrita implica apropiarse de una
tradicion de lectura y escritura (Lerner, 2001. s/p). Esto se refiere a que la lectura tiene un
componente sociocultural en tanto el lector despliega su conocimiento previo ante un
discurso que esta situado en un plano simbdlico y que se traduce en una préactica que se da
en un contexto, un lugar y un tiempo determinados al interior de comunidades discursivas
(Cassany, 2009 P. 23).

La lectura es una herramienta indispensable para el desarrollo de la comunicacién humana,
puesto que posibilita a las personas acceder a diversos conocimientos mediante ella. Es
considerada como uno de los aprendizajes méas importantes que subyacen en el periodo de
escolarizacion del individuo, pues es la puerta de entrada a la cultura escrita y al mundo
mediado por la lectura. Bajo esta premisa, se deja entrever la importancia de esta habilidad
en el proceso de alfabetizacion del sujeto, facilitando su interaccion en la sociedad a través

de una comunicacion efectiva.
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Ahora bien, desde esta perspectiva, la lectura posee diversas conceptualizaciones,
dependiendo del punto de vista que sea abordada. Es asi que surge la necesidad de definirla
a partir de la investigacion de diferentes autores. Por un lado, la lectura es definida como el
proceso mediante el lector extrae el sentido de un texto figurado por unidades visuales de
caracter grafico, dotado de valor simbdlico (Gomez y Peronard, 1988, p. 235) Esta
definicién se complementa con lo que plantean otros autores y lo explicitan como un
proceso mecanico que el lector lleva a cabo aplicando reglas de codificacion de letras,

palabras y puntuacion (Parodi, 2003, p. 24).

Una nocion general de la lectura, se traduce en lo que plantea Mayo (1995), como una
“actividad en la que intervienen dos aspectos fundamentales: uno de orden fisico [...] y otro
de orden intelectual” (p.13). Continuando con esta linea, y a la luz de los autores expuestos,
la lectura ademéas de poseer un papel cognitivo, juega un rol social como un medio para

adquirir informacién (Gasol y Aranega, 2000).

Por otra parte, existe un consenso entre investigadores y especialistas para entender la
lectura como una préactica cultural, asociada estrechamente con los contextos sociales y
culturales donde no solo se desarrolla, sino que también se practica con el fin de provocar
cambios significativos en el entorno donde las personas lectoras se desenvuelven
(Galdames, 2009, p. 1).

Por otra parte, Goodman, (1967) define la lectura como: “un juego de adivinanzas
psicolinguistico. Es un proceso en el cual el pensamiento y el lenguaje estan involucrados
en continuas transacciones cuando el lector trata de obtener sentido a partir del texto

impreso” (p.13).

Junto con lo anterior, se plantea que leer es mas que la habilidad para interpretar signos
escritos, sino que también es parte del aprendizaje total del lenguaje con el fin de que los
nifios desarrollen todas las habilidades de comunicacion (Venegas, Mufioz & Bernal, 1994,
p.13).
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Desde una mirada mas critica, Paulo Freire define a la lectura como un acto revolucionario
y transformador sumamente importante e indispensable para adquirir una comprension

critica del mundo (interior y exterior), pues la lectura de este “precede a la de la palabra”

(Freire, 1984, p. 94).

Por otra parte, Cassany (2009), en un interesante juego de palabras, sefiala que la lectura es
como un verbo transitivo. Acufa este término explicando que la accion de leer no es: “una
actividad neutra o abstracta” (p.23), sino que existen variadas formas de acercarse a la
comprension de un texto; entendiendo el ejercicio lector como una actividad transversal a

todas las labores que realiza el ser humano en el contexto donde se encuentra inmiscuido.

2.1.2 Cambio en las teorias de lectura a partir de los modelos cognitivos

El estudio de la lectura y de los fendmenos cognitivos asociados a ella dejan en evidencia
su profundidad y complejidad, abandonando paulatinamente las definiciones que abarcan la
lectura como un simple reconocimiento de palabra, hasta aceptar su resignificacién como
practica cultural en la sociedad como una practica cultural que requiere y desarrolla
mayores habilidades que la decodificacion. Lo anterior se tradujo en el transito desde los

modelos lineales de lectura hacia los de caracter interactivo (Parodi, 2003).

El término lectura se encuentra a menudo acompafiado de la comprension, como sefiala
Parodi (2003), “la comprension puede ser entendida como un proceso cognoscitivo
complejo que requiere la intervencion de varios factores tales como sistema de memoria,

procesos de decodificacion y percepcion,” (p. 24) entre otros.

Con el paso del tiempo, las teorias de lectura han dejado en evidencia la importancia de la
comprension al momento de leer, no como se estimaba en un inicio, considerando la lectura

como un proceso que solo requeria de la decodificacion.
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2.1.3 ¢ Que entendemos por leer?

Leer del latin «légere» (ligero) (Real Academia Espafiola, 2014), hoy en dia es concebido
como una préactica social y una construccion sociocultural, puesto que, cada cultura la

adapta y resignifica en funcién de sus preconcepciones y costumbres.

De acuerdo con esta premisa, el acto de leer esta siendo reclamado por la sociedad, puesto
que es necesario que las personas se involucren cada vez méas con esta herramienta a fin de
poder tomar decisiones, participar y ser agentes activos en la transformacion de la sociedad
(Cassany, 2009. p. 23). Lo anterior implica que los seres humanos actualmente estan
teniendo la necesidad de involucrarse directamente con la lectura, ya que estd siendo
considerada como una préctica de la libertad, vista como un proceso para desautomatizar la
mirada del individuo oprimido el cual aprende y conoce de una manera critica el texto
como el contexto (Freire, 2005 en Ramirez, 2009, p.169). Esto quiere decir que no se puede
comprender un texto sin considerar el contexto y todos los elementos que hay en este y que

le rodean.

A partir de lo sefialado, Colomer (1997) apoya esta idea de relacidon entre texto y el
contexto, pero agrega un nuevo componente que antes pasaba inadvertido: el lector. Es
mas, afirma que: “influye enormemente en la posibilidad de comprension del texto y, por lo
tanto, en las actividades escolares se debe velar por su compaginacion” (p. 92). Con esto se
refiere a que hay que ser cuidadosos y selectivos con la metodologia de ensefianza en
cuanto a la ensefianza de la lectura empleada en las escuelas, puesto que si se invita a los
estudiantes a leer textos dificiles es el primer paso para que estos abandonen las actividades
de lectura. En sintesis, no es posible desarrollar el acto de leer sin considerar alguno de

estos tres elementos: relacion texto-contexto por un lado y lector por el otro lado.

Hoy en dia en las escuelas se esta considerando la lectura como un componente exclusivo
de la asignatura Lenguaje, pues no se utiliza como un aprendizaje transversal. Por lo tanto,
la lectura se construye a lo largo de todo el afio escolar y a través de las asignaturas que se
importen en el curriculum nacional. En efecto, es necesario acceder a las herramientas

Optimas para poder comprender de manera mas acabada diversos textos
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La ensefianza de estrategias se vincula con la comprension lectora, puesto que el lector
tiene conocimientos previos. Estos conocimientos permiten recordar, almacenar y asociar la
informacidn existente con la informacion nueva, la cual es reconstruida permanentemente,
puesto que cada experiencia cotidiana y académica va modificando, profundizando o

perfeccionando lo que ya existe.

Leer es por tanto un proceso de construccion a partir de los conocimientos previos ya
almacenados, los cuales se conectan con la informacion nueva del texto. Esta conexion
permite mayor vinculacién con el texto por lo que se activard una motivacion personal en el

individuo; un ejemplo de ello ocurre en el aprendizaje del apresto de la lectura.
2.2 Motivacion

2.2.1 Concepto y definicion

La palabra motivacion deriva del vocablo en latin motus y motio que se traduce como
movimiento. La Real Academia de la Lengua Espafiola define la palabra motivacién como:
“Accion y efecto de motivar// Conjunto de factores internos o externos que determinan en
parte las acciones de una persona”. (Real Academia Espafiola, 2014.). Esta definicion, se
superpone a la definicion de movimiento que proviene del latin movere (moverse). Por
tanto, la motivacion supone algo que deseamos alcanzar, que nos mueve y nos ayuda a

completar ciertas tareas (Pintrich y Schunk, 2006).

Por otra parte, el término motivacion se debe comprender como un proceso de activacion
de motivos y el resultado que deriva de ellos; entendiendo el motivo como las disposiciones

referentes al actuar humano (Bastidas, 1999, p.12).

Ahora bien, referirnos al concepto motivacion implica investigar diferentes posiciones
teoricas. Schiefele, (1980) sefala que la motivacion es: “un concepto hipotético para
explicar la dinamica modulada del comportamiento, de la expectativa de las consecuencias
comportamentales y del revestimiento emocionales de las intenciones” (p.36). En efecto,
las motivaciones se abordan desde lo abstracto y del contexto en las actividades que realiza

el ser humano.
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Por otro lado, Sepulveda, Reyes y Pérez, (2003) indican que la motivacion es fundamental
en los estudios asociados a los procesos de aprendizaje, definiéndola como: “un estado
interno o condicion que activa las conductas y les da una direccion; es un deseo o anhelo

que estimula o provee de energia y conduce a conductas y objetivos” (p.18-19).

Bajo esta dimension, la motivacion como apuntan Pintrich y Schunk, (2006) es: “el
proceso que nos dirige hacia el objetivo o la meta de una actividad, que la instiga y la
mantiene” (p.5). La motivacion implica, por tanto, la existencia de metas, en otras palabras,
es el impetu que nos permite la direccionalidad de una accion frente a una accién. A partir
de esta aseveracion, la motivacion se construye mediante procesos que no son observables
directamente. Sin embargo, si es posible evidenciarlo a través de productos tangibles. El
mismo autor sefiala que la motivacion, desde un &mbito cognoscitivo, se condice con el
accionar humano para el establecimiento de metas y las tareas que implican su
cumplimiento (Schunk, 1997, p. 284).

Otra definicién de motivacion es la que nos entrega Nevid, (2011) que se refiere a este
constructo como: “aquellos factores que activan, dirigen y sostienen la conducta orientada
hacia determinadas metas” (p.284). De acuerdo a esto, podemos entonces entender la
motivacion como una fuerza vital que moviliza actuaciones de las personas en las mas
diversas areas del hacer. Especificamente, en las acciones humanas y que se vincula
directamente en el aprendizaje. Es por esta razdn, la necesidad de abordar el estudio de la
motivacion —ademas desde una perspectiva cognitiva— desde la mirada que nos ofrecen los

contextos educativos conforme al aprendizaje de los estudiantes.

Considerando las investigaciones revisadas a través de este apartado, es posible indicar que
la motivacion es un constructo social que permite el direccionamiento del individuo y que
tiene como objetivo orientar este accionar, hacia una determinada meta con el fin de

obtener un producto.
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2.2.2 Principales teorias sobre motivacion

El estudio de la motivacion, supone hacer referencia a diferentes posiciones teoricas, desde
el campo de la psicologia y la cognicion. Es por ello, que ahondaremos en las principales
teorias de la motivacion que se inmiscuye directamente en los contextos escolares y que

tienen fuerte relacion con el aprendizaje.

En primer lugar, profundizaremos en los estudios vinculados a la Teoria de la
Autodeterminacion (TAD) asociada a Deci & Ryan, (2000), que abordan generalmente la
motivacion extrinseca e intrinseca. En segunda parte, pondremos de relieve la Teoria de
Autoeficacia adoptada por Bandura, (1977). Por consiguiente, nos introduciremos en la
Teoria de la Expectativa y Valor acufiada por Eccles & Wegfield, (2002). Finalmente nos

adentraremos en las investigaciones referentes al compromiso lector o engagement.

2.2.3 Teoria de la Autodeterminacion (TAD)

Hablar de motivacion implica comprender dos conceptos claves: Motivacion Extrinseca y
Motivacion Intrinseca. EI primer concepto es definido como aquella motivacion
determinada por recompensas o0 agentes externos (Moreno y Martinez, 2006, p. 2). Por el
contrario, el segundo concepto es sefialado como aquella motivacion que procede del

propio sujeto, que esta bajo su control y puede ser reforzada (Garcia y Doménech, 199).

La motivacion extrinseca es una situacion que tiene como origen, en el acto de ejecucion,
una consecuencia separable de ella, ya sea auto-administrada o supeditada por otros
(Gonzélez, 2007, p.11).

Complementando la idea anterior Deci y Ryan, (2000) establecen que el término
motivacion extrinseca se refiere: “al desempefio de una actividad a fin de obtener alguin
resultado separable” (p.6). En efecto, la motivacion extrinseca se traduce como aquel
estimulo externo al sujeto que favorece la realizacion de una determinada tarea. Es decir, a

partir de factores externos, el individuo cumple con ciertas asignaciones.
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No obstante, continuando con el estudio de la motivacion, debemos comprender las
definiciones y el significado de motivacion intrinseca. Este tipo de motivacion es definida
como la implicacion en una actividad con valor propio (Pintrich y Schunk, 2006, p.5) Esta
motivacion es de caracter contextual y varia de acuerdo a la persona, al tiempo o al cambio

de situacion.

Schunk, (1997) explica que la motivacion intrinseca es: “el deseo de entregarse a una
actividad por su propio interés” (p.335). En cambio, la motivacion extrinseca se contrasta a
la intrinseca y se puntualiza como el acto de realizar una actividad por satisfaccion
inherente que evoca la actividad por si misma. Por tanto, son ejercicios realizados de forma

autonoma sin la espera de una recompensa (Deci y Ryan, 2000, p.72).

Ahora bien, vincular estas dos motivaciones con la Teoria de la Autodeterminacion (TAD),
supone comprender el estudio de la mente humana y de los individuos en los contextos que
estan sumergidos. Por ello es una de las teorias mas ampliamente recurridas desde el
campo de la educacion y que explica también evolutivamente como, por ejemplo, en
lectura, desde la nifiez a la adolescencia cambia el peso de la motivacion intrinseca hacia la

motivacion extrinseca (Fidalgo y Arias, 2013, p. 20).

Deci y Ryan, (2000), principales investigadores en esta area, sefialan que:” la conducta
humana estd intrinsecamente motivada desde que el nifio tiene conciencia” (p.10). Bajo
esta premisa, es que la motivacion humana es innata y satisfactoria. Sin embargo, se ve
afectada por el contexto que envuelve a la persona y las relaciones sociales que esta

establece.

Moreno y Martinez, (2006) explican que, dentro de esta teoria, las conductas humanas son
volitivas, es decir estan trazadas en el marco de la voluntad propia y de eleccion personal.
Ademas, se trabaja bajo el supuesto de que las personas son: “organismos activos, con
tendencias innatas hacia el crecimiento psicoldgico y del desarrollo, esforzandose por
dominar los desafios continuados e integrar sus experiencias de forma coherente con su

voluntad” (p.4).
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Por otro lado, en las investigaciones realizadas de la TAD, esclarecen que esta teoria ha
examinado aquellos factores ambientales que reducen la auto-motivacién, el
funcionamiento social y el bienestar personal sobre las necesidades psicoldgicas y de la
salud (Deci y Ryan, 2000, p.74)

Tal como se menciond, el estudio de la TAD implica la comprension del individuo, en
tanto permite el uso de la propia voluntad. En este sentido, Pintrich y Schunk, (2006)

indican que:

“la autodeterminacion requiere que la gente acepte sus puntos fuertes y sus
limitaciones, que sea consciente de las fuerzas que actlan sobre unos y otras, que
elija y que determine coOmo satisfacer sus necesidades [...] decidiendo como actuar

sobre su entorno” (p.250).

En consecuencia, estudiar la TAD supone relacionar diversas aristas de la conducta
humana, vislumbrando que este Gltimo alcance su propia autorregulacién en virtud de su
accionar y de lo que intrinsecamente lo gatilla realizar una tarea. Es por ello, que
motivacidn intrinseca y extrinseca se encuentran relacionadas; no obstante, diferenciadas,

en el estimulo que las impulsa a ejecutarse.

2.2.4 Teoria de la Autoeficacia

Abordar la motivacion, implica estudiarla desde las diversas aristas que han trazado los
investigadores. Una de ellas, es la Teoria de la Autoeficacia adjudicada a Bandura, (1977)
Diferentes autores aluden a elementos que destacan de su teoria; entre estos podemos
encontrar a Pintrich y Schunk, (2006) quienes definen la autoeficacia como: “los juicios
que realizan las personas sobre sus capacidades para organizar y ejecutar las acciones
requeridas para alcanzar los tipos de actuacién designados™ (p.156). En esta teoria se
establece que la autoeficacia tiene relacion directa con la eleccion de actividades y el

esfuerzo que se compromete en cada una de ellas.
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Este concepto tiene bastantes implicancias sobre la conducta humana y la percepcion que
tiene el individuo sobre sus capacidades; por tanto, mientras mas expectativas tenga sobre

una tarea, la desarrollaran con éptimos resultados.

De acuerdo a los estudios realizados por Bandura, la autoeficacia influye en cuatro
aspectos de la conducta humana; estos son: eleccién y compromiso en las actividades;
esfuerzo invertido en una actividad; comportamiento influenciado por los patrones del
pensamiento y las reacciones emocionales y autopercepcion de la conducta (Olaz, 2001,
p.45)

Continuando con esta linea investigativa, no podemos hablar de autoeficacia sin vincularla
al ambito educativo. Como ya se ha mencionado, la motivacién es un constructo que se
circunscribe en la direccionalidad humana y que dirige este accionar. No obstante, se
entrelaza directamente en los contextos educativos, incidiendo principalmente en las
decisiones que toman los estudiantes frente a sus propias capacidades. Bandura explica que
el proceso de inmersion del estudiante en la adquisicion de su autoeficacia es sencillo. Los
estudiantes se involucran en el cumplimiento de determinadas tareas, interpretando los
resultados y utilizando éstas para potenciar sus creencias conforme al grado de
participacion en sus tareas (Canto, 1998, p. 47).

Puesto que los niveles de autoeficacia pueden aumentar o disminuir, la motivacion influye
en los cursos de accion elegidos para alcanzar una meta. Un alto sentido de eficacia
académica, por ejemplo, facilita el procesamiento de informacién y el desempefio
cognitivo en tareas de lectura incluyendo la toma de decisiones y el logro académico.
También se vincula con el deseo de aceptar tareas mas desafiantes, invirtiendo mas

esfuerzo, persistencia y compromiso.

2.2.5 Teoria de la Expectativa y Valor

Esta teoria corresponde al modelo desarrollado por Eccles y Wigfield, (2002) y

desarrollado en sucesivas etapas debido a la flexibilidad que ofrece para ser aplicado en
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ambitos como el de la educacion. Este modelo propone que la motivacidn esta compuesta

por dos dimensiones, la expectativa y el valor.

La expectativa refiere al sentimiento de competencia que tiene un individuo ante la
realizacion de una determinada tarea, es decir a cuan competente se percibe para realizarla
exitosamente. En esencia, es parecido a la autoeficacia de la teoria de Bandura, no
obstante, en este caso la competencia se vincula también con la percepcion de la

realizacion de acciones futuras.

El valor, por otra parte, esta vinculado a la forma en que el sujeto evalla la tarea. De aqui
que los componentes que la conforman son el interés, la importancia, la utilidad y el costo.
Considerando estos aspectos, es relativamente facil entender que cuando un individuo
evalla el valor que la realizacién de una tarea tiene para si mismo, se comprometera con
ella o evitara realizarla. Sin duda, desde esta perspectiva es mas o menos facil entender que
la calibracion que las personas hacen de las actividades lectoras depende de como se

valoren.

El interés, primer subcomponente del valor explica cuan atractiva nos parece la tarea; la
importancia en cuan relevante nos resulta; la utilidad es un de orden mas bien pragmatico y
es muy relevante para la toma de decisiones; y el costo permite decidir cuanto estamos
dispuestos a invertir o sacrificar para el logro de la tarea.

2.2.6 Compromiso lector o engagement

En esta revision de teorias y modelos motivacionales que han sido considerados desde el
ambito de la lectura, la propuesta de Guthrie, (2000) no podria dejar de referenciarse.
Desde la perspectiva de este investigador, hay una relacién directa entre la accion motivada
de implicarse en la lectura y las caracteristicas que podemos reconocer en el desempefio de
un lector comprometido. Este modelo sera retomado mas ampliamente en el siguiente

apartado.

En suma, el modelo expectativa y valor se traduce en interrogantes como ¢puedo hacer esta

tarea? ¢Puedo tener éxito en la realizacion de esta tarea? ¢Quiero hacer esta tarea? ¢Qué
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otras actividades debo dejar de hacer para focalizarme en esta? ¢(Qué costo puede tener el
esfuerzo que debo desplegar para alcanzar este objetivo? Lo anterior también implica que,
si el lector anticipa consecuencias negativas o duda de sus competencias, tendera a la

evitacion.
2.3 Motivacion por la lectura

Ante un escenario prolifico en investigacion sobre los procesos cognitivos en lectura en
general, y un importante corpus de teoria sobre la lectura académica en particular, es
imprescindible sefialar que factores como la motivacion ain no han recibido suficiente
atencion pese a que hay evidencia de la estrecha relacion que existe, por ejemplo, entre
motivacidn lectora y desempefio lector, motivacion lectora y buen rendimiento académico,
motivacion lectora e incremento de competencias y habilidades lectoras, mejor disposicion
a la lectura de generos diferentes en un lector intrinsecamente motivado, empleo de
estrategias por parte de los lectores motivados (Guthrie, 2000; Guthrie y Wigfield, Metsala
y Cox, 1999, Solé, 2009, Guthrie y Wigfield, 2000.), entre otras.

Yubero y Larrafiaga, (2010) definen la motivaciéon hacia la lectura como un proceso de
aprendizaje intencionalmente educativo cuyo objetivo final sera la autodedicacion hacia la
lectura que, a su vez, hara al sujeto desarrollar el habito lector y que tendrd como impacto
secundario conseguir una actividad permanente en el tiempo. La lectura es, por tanto, un
acto que se realiza de forma intencionada y consciente por parte del individuo que decide
leer y que esta guiado por un prop6sito o meta que puede ser desde el placer que esta
actividad le reporta, requerimientos academicos, basqueda de status, reconocimiento social
0 la evitacion de una sancion (Guthrie y Wigfield, 1995; Baker, Dreher y Guthrie, 2000).
Lo anterior implica también que buenos resultados académicos implican también voluntad
y habilidad Pintrich y De Groot, (1990) asi como la posibilidad de acceder a practicas de
lectura académica que las favorezcan (Guthrie, 2000, p.418).

La investigacion ha demostrado como la motivacion es un factor que impacta en el
desempefio lector inclusive por sobre las caracteristicas cognitivas del sujeto o su

conocimiento previo (Hsueh, 2007; Schiefele, Schaffner, Moller y Wigfield, 2012) y que
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por lo tanto es preciso incorporarla a los modelos explicativos de la lectura (Baker y
Wigfield, 1999; Guthrie, Wigfield, Metsala y Cox, 1999; Guthrie y Wigfield, 2000;
Anmarkrud y Braten, 2009, Shiefele et al., 2012).

Por otra parte, los lectores que tienen buenos niveles de motivacion intrinseca también
tienen mayores logros en lectura (Sweet, Guthrie y Ng, 1998, p. 213). De manera inversa, a
baja motivacion sumada a un escaso dominio de procesos cognitivos y estratégicos impiden
leer de forma adecuada (Fidalgo, Arias-Gudin y Olivares, 2013, p.20) puesto que existe una
relacion positiva entre motivacion, uso de estrategias cognitivas y la comprension lectora
(McCombs, 1991b; Pintrich y De Groot, 1990, p.40). En esta misma linea se reporta que
los estudiantes que estan motivados por la lectura incrementan notoriamente el uso de
estrategias a lo largo de un curso escolar, leen mas seriamente y mejoran su competencia
lectora (Guthrie y Wigfield, 2000; Solé, 2009.) lo que permite sostener la idea de que la
motivacién es una variable explicativa de la conducta lectora (Gamez y Diaz, 2003, p.8).
Por otra parte, un lector intrinsecamente motivado estd mas dispuesto a leer géneros
diferentes por una variedad de propdsitos lo que ademéas lo convierte en un lector mas
flexible (Guthrie y Wigfield, 2000, p.412).

Diaz, Martinez y Avila, (2006) sefialan por su parte, que la comprension lectora integra
tanto la estructura del texto como el procesamiento estratégico en la construccion del
significado. Esta construccion cognitiva se encuentra rodeada de factores motivacionales
que generan el interés en un texto y en la propia actividad de lectura (Guthrie y Wigfield,
1995; Unrau y Schlackman, 2006.)

El terreno de la motivacion por la lectura ha sido explorado principalmente en los estadios
anteriores a la educacion superior puesto que en los niveles de primaria y secundaria leer y
escribir son los objetivos fundamentales (Solé, 2011, p.78). Applegate y Applegate, (2010),
plantean que es dificil imaginar un grupo de individuos mas preocupados por la motivacion
lectora que los profesores de primaria pues son quienes mejor dimensionan el impacto de la

motivacion en la lectura, llegando a observar que un nifio puede disponer de una buena
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cantidad de recursos y estrategias para abordar un texto, pero en gran medida depende de la

motivacion el éxito total o el fracaso en la escuela.

Otras lineas teoricas exploran la relacion entre la motivacion por la lectura y constructos
como actitud, interés o creencias de los lectores (Guthrie y Wigfield, 2000, p. 413). Varias
investigaciones que han relacionado la motivacion por la lectura justamente con la actitud
hacia leer como un componente de caracter afectivo que genera una filiacion positiva o
rechazo hacia esta actividad (Baker y Wigfield, 1999, p. 460). McKenna, Kear y Ellsworth,
(1995) explican actitud y lectura en dos dimensiones; la primera es la actitud hacia la
lectura por placer y la segunda es la actitud hacia la lectura académica. En ambos casos, la

actitud impacta en el desarrollo de la habilidad y conducta lectora.

Otra linea investigativa se ha focalizado en el engagement o lectura comprometida
(Wigfield, 1997, p.15). La relacion entre motivacion lectora y compromiso lector o
engagement ha sido ampliamente explorada especialmente en el &mbito de primaria y
secundaria, describiendo una asociacion circular entre buenos lectores que tienden a leer
mas pues estan motivados para ello lo que se evidencia en el incremento en el uso de
estrategias, el desarrollo de vocabulario y de las habilidades lectoras en general , pudiendo
ser compensatorio inclusive las carencias de su medio familiar y que eventualmente podrian
afectar su desemperio lector (Stanovich, 1986; Guthrie y Wigfield, 2000; Applegate y
Applegate, 2010, Castro, 2014.)

En suma y con independencia del constructo tedrico, la motivacién tendria efectos
significativos en el desempefio lector, en el incremento del procesamiento cognitivo, asi
como en la perseverancia, especialmente cuando los textos se vuelven mas complejos, por
ello ha sido profusamente investigada, incorporando desde las variables personales que
dirigen la conducta del estudiante (representacion de si mismo y de la tarea, expectativas,
metas, entre otras), la naturaleza tras el proceso de elegir o no hacer una actividad de
lectura hasta aquellas que proceden del contexto en que se enmarca la actividad lectora
(Garcia y Doménech, 1997, p.10).

35



Por otra parte, la literatura reporta ampliamente cuéles son y cémo operan las principales
estrategias de lectura. Esto ha sido reforzado por el establecimiento de un perfil de lector
competente el que, sin duda, debe complementarse — al menos- con la motivacion intrinseca

que este tiene para leer.

Las estrategias, de acuerdo a Solé (1998) permiten al estudiante planificar la tarea de
lectura, ejecutar acciones de revision y control de lo que lee, tomar decisiones pero también
disponerse a la realizacion de esta tarea. Esta ultima accion tiene que ver con su
intencionalidad de leer y se inscribe en el plano de lo motivacional, respondiendo a su
motivacidn tanto intrinseca como extrinseca. La investigacion ha demostrado que quienes
evidencian alta motivacion intrinseca responder con mas éxito en evaluaciones de lectura y

tienen, ademas, mejores indices de autoeficacia (Garcia, Guevara, Lopez y Rugerio, 2014).

De lo anterior se desprende que las estrategias de motivacion hacia la lectura deben tender a
aumentar los niveles de autoeficacia, proveyendo de ciertas condiciones que contribuyan al
desarrollo de la motivacién intrinseca (siendo esta mas deseable que la de tipo extrinseco),
por ejemplo, la posibilidad de seleccionar determinados materiales de lectura y decidir
coémo estas se van a trabajar correlaciona positivamente con el logro en las habilidades de
lectura, idea que se fundamenta en que el disfrute que genera la lectura tiene un efecto
positivo en la manera en que el lector se compromete con esta actividad (Mujica, Guido &
Mercado, 2011).

Lo hasta ahora sefialado permite sostener que es imprescindible integrar a la lectura los
factores motivacionales, pues esto amplia el entendimiento de las condiciones en las que se
produce el aprendizaje mediado por la lectura ya que esto provee una imagen mas completa
del proceso lector (Baker y Wigfield, 1999; Wigfield y Guthrie, 2010; Schieffele et al.
2012)

En términos generales, las distintas lineas de investigacion en motivacion por la lectura se
han problematizado con interrogantes tales como: ¢qué quiero conseguir con esta tarea?,
¢cOmo hago para conseguir hacer esta tarea? (Valle, Gonzélez, NUfiez & Gonzalez-Pienda,
1998.) ;puedo hacer esta tarea? ¢por qué debiera hacerla? (Eccles y Wigfield, (1985);
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Pintrich y DeGroot, 1990.) ¢Puedo tener éxito? ¢Quiero tener éxito y por qué? (Wigfield y
Guthrie, 2010.) o cuestionamientos de tipo ¢Por qué ciertos lectores que evidencian una
lectura pobre son lectores poco motivados? (Morgan, Fush, Compton, Cordray y Fush,
2008.)

Estos cuestionamientos se han abordado a través de la investigacion sobre qué motiva a los
estudiantes a leer (Cole, 2003, p. 330) y qué razones subyacen a declaraciones de
estudiantes que sefialan que odian leer y que nunca leen libros o cuyo auto-concepto

referido a tareas de lectura es tan bajo que impacta negativamente en la motivacion por leer.

También resulta interesante observar la motivacion lectora a partir de variables como
género a partir de investigaciones situadas en el entorno escolar. Desde esta perspectiva los
hallazgos evidencian que la motivacion por la lectura decrece hacia la adolescencia. Este
descenso podria deberse a que los nifios a medida que avanzan en escolaridad comprenden
de mejor manera su propio desempefio y se vuelven més sofisticados en el procesamiento
de la retroalimentacion evaluativa que reciben, lo que conduce a que algunos de ellos

progresivamente tomen conciencia de su autoeficacia (Wigfield y Guthrie, 2010.)

Si bien no existe una tendencia concluyente que indique que hay cambios en lectura por
género (Olivares, Fidalgo y Torrance, 2016.P.48), algunas investigaciones se puede
reportar que las actitudes favorables a la lectura disminuyen con la edad pero de manera
menos intensa en las nifias. Otras investigaciones focalizadas en el género, sefialan que la
motivacidn lectora en se incrementa en el transcurso del afio escolar en los primeros afios
de escuela tanto en nifios y nifias, aun cuando en estas Gltimas el incremento es mayor, lo
que podria deberse a que su mayor interes por leer contribuiria a la confianza en sus
habilidades lectoras (Baker y Wigfield, 1999; Orellana, Korkeamaki, Tafa, Melo y
Gambrell, 2014).
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CAPITULO 3: PROPOSITOS DE LA INVESTIGACION.
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3.1 Propdsitos de la Investigacion

Esta investigacion se genera a partir de un problema o una situacion de interés colectivo,
por medio de las propias experiencias evidenciadas durante las diferentes instancias de
formacion como futuros docentes, tanto en el ambito profesional, como en el ambito
académico. Esto quiere decir que, estando inmersos como alumnos dentro del sistema
escolar, surgen situaciones donde se evidencia el rol pedagdgico del docente fuera del aula.
Por tanto, todos estos factores sefialados contribuyen a la identificacion y aplicacion de la
problematica, la cual, tiene como objetivo indagar en las practicas lectoras que motivan la

lectura en los estudiantes en la escuela.

En relacién a lo sefialado, hemos planteado las siguientes preguntas de investigacion, con la

finalidad de guiar de forma satisfactoria la indagacion a esta problematica:

1. ¢Qué percepcion tienen las profesoras de Educacién Basica sobre el rol de la

motivacion por la lectura en el nivel escolar?

2. ¢Qué practicas lectoras desarrolladas por las profesoras de Educacién Basica

fomentan la motivacion lectora?

Para responder estas preguntas, articulamos el trabajo a partir de los siguientes objetivos,
estableciendo los ambitos en los cuales, se daran constructo y datos fehacientes para
nuestro proceso; permitiendo organizar y analizar la informacion recopilada en el
transcurso de la investigacion. Teniendo en consideracion lo expuesto planteamos lo

siguiente:
3.2 Objetivos.
3.2.1 Objetivo general.

Explorar, describir y analizar las percepciones que tienen las profesoras de Educacion
Basica de cinco establecimientos educacionales de la region de Valparaiso sobre el rol que

le atribuyen a la motivacion lectora, su vinculacion con el logro academico, las estrategias
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empleadas dentro del aula para su fomento y los factores internos y externos a la escuela

que la favorecen u obstaculizan la motivacion por leer.
3.2.2 Objetivos especificos.
1. Identificar y analizar como perciben los docentes la motivacion por la lectura.

2. ldentificar y analizar la relacidon que los docentes participantes de esta investigacion
le atribuyen a la motivacion lectora respecto del logro académico en la asignatura

Lenguaje y Comunicacion.

3. Describir las estrategias declaradas por los profesores destinadas a favorecer o

fomentar la motivacion por la lectura.

4. Reconocer los factores internos (intraescuela) y externos (extraescuela) que los
docentes reconocen como obstaculizadores o favorecedores de la motivacion

lectora.

3.3 Ambitos de la investigacion.

Dentro de la escuela hay diversas problematicas que se pueden evidenciar cuando se
adentra en ella. Por lo tanto, es fundamental delimitar los ambitos y/o el campo de
investigacion, especificando la informacidn necesaria que dé respuesta a la situacion motor

de la investigacion respectiva. Para esta investigacion se ha establecido un solo &mbito:

Motivacién por leer, desde donde se construyen o desde donde se relacionan, yuxtaponen

los objetivos especificos. Este &mbito se profundiza a continuacion:

3.3.1. Ambito 1: motivacion por leer

Este ambito esta referido a la identificacion de la motivacion como componente esencial en
las practicas lectoras que los docentes promueven hacia sus estudiantes. Esta
conceptualizacién cuenta con fuertes asideros tedricos, reconociéndose como un eje
fundamental para el desarrollo de los estudiantes en el aspecto académico en general, y en

la lectura en particular.
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La motivacion por leer es un constructo psicolégico complejo, por ello, junto a establecerla

como ambito, proponemos categorias que nos permitan su observacion como factor

relevante en las percepciones y practicas docentes en el terreno de la lectura.

A raiz de lo anterior, y a partir de los objetivos de la investigacion, las categorias nos

permiten visualizar la informacion, y agruparla en topicos mas acotados; con la intencion

de darlos respuesta a los diferentes conceptos que surgen a partir del fendmeno en estudio.

En esta investigacion se han establecido categorias de tipo aprioristico, que surgen de la

inmersion previa en la literatura especializada. Estas categorias y sus subcategorias, son

fundamentales para definir, identificar, analizar y delimitar el proceso de investigacion.

3.4 Tépicos de la investigacion

Tabla 1

Tapicos de la investigacion y categorizacion aprioristica.

Ambito Problema de | Pregunta de | Objetivo Objetivos Categorias Subcategorias
investigacion | investigacion | general especificos (macro- (categorias  a
categorias) priori)
Motivacion | Desde la | ¢(Qué Explorar las | ldentificar y | Concepto de | Concepciones
por leer literatura percepcion percepciones | analizar motivacion y | sobre
especializada | tienen las | que tienen | cdmo motivacion motivacion
se sefiala que | profesoras de | las perciben los | lectora. Perfil del
la motivacién | Educacion profesoras docentes la lector
es una | Béasica sobre | de motivacion motivado
variable el rol de la | Educacion por la
explicativa de | motivacion Béasica  de | lectura.
la  conducta | por la lectura | cinco Identificar y | Relacion Incidencia de
lectora, que se | en el nivel | establecimie | analizar  la | motivacién la motivacion
vincula con el | escolar? ntos relacion que | lectora — logro | en el
logro educacionale | Jos docentes | académico. rendimiento
académico en s de la| participantes académico
el éarea de region de | de esta
lengua. Bajo Valparaiso investigacion
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esta premisa
nos  parece
importante
explorar como
los docentes
que ejercen en
educacion
basica
perciben la
importancia
de la
motivacion
por leer y la
incorporan en
sus practicas
educativas en
la asignatura
Lenguaje vy
Comunicacio

n.

¢Queé

précticas
lectoras
desarrolladas
por las
profesoras de
Educacion
Basica
fomentan la
motivacion

lectora?

sobre el rol
que le
atribuyen a
la
motivacion
lectora, su
vinculacion
con el logro
academico,
las
estrategias
empleadas
dentro  del
aula para su
fomento vy
los factores
internos 'y
externos a la
escuela que
favorecen u
obstaculizan
la
motivacion

por leer.

le atribuyen a
la motivacion
lectora
respecto del
logro
académico de

la asignatura

Lenguaje vy

Comunicacio

n

Describir las | Estrategias Estrategias y
estrategias docentes para | précticas
declaradas fomentar  la | docentes
por los | motivacion orientadas a
profesores lectora. fomentar la
destinadas a motivacion
favorecer o lectora.
fomentar la

motivacion

por la

lectura.

Reconocer Factores -Factores
los factores | asociados al | intraescuela

internos
(intraescuela)
y  externos
(extraescuela
) que los
docentes
reconocer
como

obstaculizad

ores 0
favorecedore
S de la

desarrollo de
la motivacion
lectora dentro
y fuera de la

escuela.

que inciden el
desarrollo de
la motivacion
lectora
-Factores
extra-escuela
que inciden
en el
desarrollo de
la motivacion

lectora.
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motivacion

lectora.

Tabla 1: Topicos de la investigacion y categorizacion aprioristica.
Referencia: Cisterna, (2005).

3.5. Macro-categorias de la Investigacion

Desde el ambito identificado como motivacion por la lectura emergen cuatro macro-
categorias que a la vez originan subcategorias; todas a priori las cuales, son fundamentales
para la realizacién del andlisis en profundidad. A partir de las categorias a priori, se puede
delimitar la informacion que se recolectard, mediante el instrumento disefiado para la

recogida de datos, que apunta principalmente a dar respuesta a los objetivos planteados.

Cisterna, (2005), plantea que: “para ello distinguiremos entre categorias, que denotan un
topico en si mismo, y las subcategorias, que detallan dicho topico en microaspectos”. (p.
64). En la siguiente tabla, se evidencian las macro-categorias definidas para esta
investigacion junto a las categorias a priori establecidas y, que Cisterna, 2005 ha

denominado como categorias y subcategorias, respectivamente.

En ambos casos se presenta ademas la definicion operacional, es decir, la acepcion o
significado que se utilizara de manera contextual en base a la informacién que se quiere

recopilar.
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Tabla 2

Macro-categorias

Ambito Objetivo Macrocategoria Definicién Categoria a Definicién
especifico conceptual priori operacional de
la categoria a
priori
Motivacion | Identificar y | Conceptos  de | Percepcién que | Concepciones | Conjunto de
por leer analizar ~ como | motivacion y | tienen los | sobre posibles
perciben los | motivacion docentes de los | motivacién definiciones o
docentes la | lectora. conceptos  de aproximaciones
motivacion por la motivacion y de tedricas  sobre
lectura motivacion los constructos
lectora. de motivacién y
sobre como la
motivacion  se
vincula con la
lectura.
Perfil de | Caracteristicas
lector que definen a un
Motivacion motivado lector motivado.
por leer Identificar y | Relacion Establecimiento | Incidencia de | Evidencia que
analizar la | motivacién de una relacién | la motivacion | los  profesores
relacion que los | lectora — logro | causal entre el | lectora en el | pueden aportar
docentes académico. estudiante  que | rendimiento ya sea desde la
participantes de evidencia académica teoria a la
esta motivacion practica sobre la

investigacion le
atribuyen a la
motivacion

lectora respecto
del logro
académico en la

asignatura

lectora y el
logro académico
en la asignatura
Lenguaje y

Comunicacion.

relacion causal
que se establece
entre la
motivacion

lectora y el
resultado en la

asignatura
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Lenguaje y

Comunicacion

Lenguaje y

Comunicacion.

Describir las | Estrategias Conjunto de | Estrategias Conocimiento
estrategias empleadas  por | acciones docentes de  estrategias
declaradas  por | los docentes pedagdgicas que pueden
los  profesores intencionadas fomentar la
destinadas a que los docentes motivacion
favorecer 0 emplean  para lectora en el
fomentar la fomentar la ambito aulico.
motivacion por la motivacion por

lectura leer en el aula.

Reconocer  los | Factores Percepcién  de | Factores Percepcion  de
factores internos | asociados al | los profesores | intraescuela los factores que,

(intraescuela) 'y
externos
(extraescuela)
que los docentes
reconocen C€omo
obstaculizadores
o favorecedores
de la motivacién

lectora.

desarrollo de la
motivacion

lectora dentro y
fuera de la

escuela.

de los factores
que tanto fuera
como dentro del
colegio
contribuyen/no
contribuyen  al
fomento de la
motivacion

lectora.

al interior de la
escuela  (PEI,
programas
internos,
acuerdos
docentes)  que
contribuyen/no
contribuyen  al
fomento de la
motivacion

lectora.

Factores

extraescuela

Percepcion  de
los factores
externos a la
escuela  (casa,
familia, barrio,
comunidad) que
contribuyen  al
fomento de la
motivacion

lectora.

Tabla 2: Macrocategorias de la investigacion.
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CAPITULO 4: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
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4.1 Paradigma de la investigacion

La investigacion realizada esté sustentada a través de un paradigma interpretativo; el cual
busca mantener la vida cultural, la comunicacién y significados simbdlicos, relacionados
con las acciones humanas y la vida social; interpretando el contexto en que se desenvuelven

con la finalidad de interpretar y analizar la informacion (Valles, 1999, p.56).

La finalidad de este paradigma es profundizar el conocimiento y comprension de por qué la
vida social se percibe y experimenta tal como ocurre, es decir, la forma en que el mundo es
comprendido, experimentado y producido en los procesos y contextos respectivos, basado
en la perspectiva de los participantes, por sus conocimientos, por sus relatos y significados.
(Ortiz, 2003, p. 23).

Asimismo, este paradigma tiene como objetivo describir, explicar, esclarecer, construir y
descubrir contextos y procesos, explicandolos a través de una causalidad local. Asi
también, se basa en el proceso de conocimiento, generando interaccion entre sujetos y

objetos; en el hecho ambas son inseparables. (Vasilachis, 1992, p.36)

En esta investigacion, como agentes claves, se debe observar, analizar y comprender, a
través de los diferentes instrumentos asociados a ésta, variados patrones de conducta hacia
el objetivo principal de dicha indagacion. En efecto, como investigadores inmersos en una
cultura institucional, enmarcada en un respectivo curso, se debe comprender el porqué de

una conducta en determinado lugar y bajo qué circunstancias.

En este mismo sentido, la investigacion subyace a la indagacion inductiva, es decir, transita
desde la muestra de un nimero de casos reducido hacia la interpretacion de estos datos, a
través de teorias y/o experiencias; construyendo una teoria que realice un contraste desde la

teoria con los datos recopilados.

Finalmente, la implicacion de los agentes claves en la investigacién, se centra en la practica
real, situada en un proceso interactivo, es decir, él o los investigadores estan inmersos en la
realidad estudiada. Por tanto, la comprension de esta realidad préctica se torna reflexiva,

generando un didlogo entre los actores y la situacion social.
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4.2 Enfoque de la investigacion

El enfoque utilizado en esta investigacion, corresponde a una indagacion cualitativa; de
acuerdo a lo sefialado por Hernandez, Fernandez, Baptista, (2014) ésta se: “enfoca en
comprender los fendmenos explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un
ambiente natural y en relacion con su contexto” (p. 358). Asimismo, este tipo de
investigacion tiene relevancia para el estudio de las relaciones sociales, en la pluralizacion
de los individuos (Flick, 2004, p. 17). Esto se traduce en el estudio de las formas de vivir
del individuo y las relaciones que establece con su entorno.

Dentro de una investigacion cualitativa, se pueden encontrar algunas caracteristicas que
hacen referencia a lo que se quiere estudiar y al sujeto de investigacion, comprendiendo,
experimentando y produciendo en el contexto trabajado y en los procesos implicados en
este mundo. Lo anterior, se puede evidenciar a través de la perspectiva de los participantes,
asi como por sus sentidos, significados, experiencia, conocimientos y relatos entregados por

ellos.

Los métodos empleados, se enlazan con el analisis y explicacion de la informacion,
sustentado en la flexibilidad y sensibilidad del contexto social en que son producidos; es
decir, la metodologia de trabajo, sera interpretada de manera diferente de acuerdo al o los
contextos que la investigacion esta fundada.

4.3 Disefio de la investigacion

El proceso de esta investigacion es de corte cualitativo, pues tiene como propdsito,
comprender a partir del contexto, apoyandose de la perspectiva de los participantes, sus

experiencias, relatos y conocimientos, los cuales se interpretaran a través de la reflexion.

(Denzin & Lincoln, 2012, p. 103). Por lo demas, se busca realizar un anélisis acabado para

poder responder a la pregunta de investigacion.

El universo de estudio son profesores de Educacion Basica de la red de profesores

mentores, colaboradores de la PUCV en la formacion de estudiantes de pedagogia. De este
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universo se recoge una muestra de cinco profesoras quienes responden el instrumento de
recoleccion de informacion a traveés de entrevistas presenciales. Los colegios de
proveniencia de las profesoras, por razones de resguardar la confidencialidad de los datos,

se han codificado de la siguiente forma:
Colegio 1: CIL-PS

Colegio 2: CRC-PS

Colegio 3: CSI-PS

Colegio 4: IRA-P

Colegio 5: ERU-M

Finalmente, cabe destacar que en esta investigacion esta presente la rigurosidad ética en los
procesos investigativos. Esto se concibe mediante la aplicacion de un consentimiento
informado, el cual se entiende como un contrato mutuo que explique el propdsito de la
investigacion, lo que se espera de cada participante y el procedimiento de los datos.
Ademas debe ser firmado por ambos agentes participantes de la investigacion, lo cual es

entregado de manera previa resguardando su identidad (Flick, 2004, p. 18). (Anexo 1)

4.4 Técnica de recoleccion de la informacion

La técnica de recoleccidn que se utilizo para llevar a cabo esta investigacion y obtener la
informacién de manera rigurosa, se hizo por medio de una entrevista semiestructurada, la
cual se entiende como una guia de asuntos o preguntas, dando libertad al entrevistador de
introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener mayor informacion
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p. 403). Este instrumento permitié recaudar las

concepciones de los profesores acerca de la motivacion por la lectura.

A partir de la informacién facilitada a través de este instrumento, se realiz6 un analisis
acabado de las respuestas de los agentes investigados, pues esto resultd Gtil para establecer

una conclusién ante la pregunta rectora de la investigacion.
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En lo que respecta a la investigacion cualitativa, se pueden encontrar diferentes técnicas de

recoleccion de informacion, ello implica el uso y recoleccion de materiales empiricos

como: estudios de casos, experiencias personales y de introspeccion, historias de vidas,

entrevistas, artefactos, textos y producciones culturales y textos observacionales, historicos,

interactivos y visuales (Denzin y Lincoln, 2012, p. 103).

Tabla 3

Preguntas del instrumento de investigacion: entrevista semiestructurada

OBJETIVO ESPECIFICO 1

PREGUNTAS

Identificar y analizar cdmo los docentes

conceptualizan la motivacion por la lectura.

¢Qué entiende usted por motivacion?
¢Qué entiende usted por motivacion lectora?
¢Qué caracteristicas usted identifica en un lector

motivado?

OBJETIVO ESPECIFICO 2

PREGUNTAS

Identificar y analizar la relacion que los
docentes participantes de esta investigacion
le atribuyen a la motivacion lectora respecto
del logro académico en la asignatura de

Lenguaje y Comunicacion.

¢Considera que la motivacion lectora es relevante
para el logro académico en la asignatura de

Lenguaje y Comunicacién?

OBJETIVO ESPECIFICO 3

PREGUNTAS

Describir las estrategias declaradas por los
profesores destinadas a favorecer o fomentar

la motivacion por la lectura.

¢ Conoce estrategias de motivacion de lectura?
¢Como aborda la motivacién lectora dentro de
sus clases?

¢Qué précticas de motivacion por la lectura

utiliza en sus clases?

OBJETIVO ESPECIFICO 4

PREGUNTAS

Reconocer los factores internos

(intraescuela) y externos (extraescuela) que
los docentes reconocen como
obstaculizadores o favorecedores de la

motivacion lectora.

¢Cree usted que las préacticas lectoras del hogar
inciden tanto en los habitos lectores como en la
motivacion lectora de sus estudiantes?

¢Considera usted que en la implementacion
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curricular de su establecimiento es relevante el

fomento de la motivacion lectora?

Tabla 3: Preguntas del instrumento de investigacion: entrevista semiestructurada (Anexo 2)

4.5 Sujetos de la investigacion y agentes claves

Tal como se sefialé anteriormente, los sujetos de esta investigacion son, principalmente,
cinco profesoras de Educacién Bésica de quinto y sexto basico de la region de Valparaiso
que se desempefian en la asignatura Lenguaje y Comunicacion en dichos niveles

educativos.

Los agentes claves de esta investigacion es un grupo de estudiantes de quinto afio de
Educacién Basica de la Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso los cuales
procedieron a aplicar el instrumento de recoleccion en las profesoras por medio de una
entrevista semiestructurada y asi poder analizar de una forma més rigurosa -protegiendo la
identidad y privacidad de las profesoras y apreciaciones- ante las concepciones sobre la

motivacién por la lectura.

4.6 Momentos de la investigacién

Conforme a los momentos de la investigacion, en primera instancia se definio el tema a
investigar de acuerdo a las sugerencias de acuerdo a los intereses de los profesores en
formacion y en conformidad con la profesora guia de esta investigacion. Con base a ello, la
profesora guia sugirié lecturas asociadas a la motivacién por la lectura, las cuales servirian

como sustento para el marco teorico.

Una vez realizadas las lecturas, se procedié a realizar reuniones para comentar dichos
textos, con la finalidad de obtener aspectos relevantes, para la delimitacion del Objetivo
General, la pregunta de investigacion y los objetivos especificos. Establecidos estos
elementos, se redactaron los antecedentes del problema y la delimitacion de la
investigacion, definiendo el lugar geogréfico, el establecimiento a intervenir, el nivel

educativo. Determinados los pasos anteriores de esta investigacion, se elabord el marco
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tedrico, afiadiendo todo el sustento tedrico y bibliografico que nos entrega la literatura, en

relacion a nuestro objetivo de investigacion.

Luego, se procedio a elaborar el instrumento a implementar en los sujetos de investigacion,
con la finalidad de recoger evidencias acerca de las percepciones que los profesores de
Educacién Baésica tienen sobre la motivacion por la lectura. A posteriori, se realizo la
validacion de dicho instrumento por un panel de juicio de expertos, conformandose en: dos
profesores de Educacion Basica que ejercen en el sistema educacional particular

subvencionado y particular, y un profesor universitario.

El analisis de datos se realizé mediante la utilizaciéon del software Atlas.Ti version 7.5.7.,

recomendado por la profesora guia.

En primera instancia, se instal6 el programa en los computadores de cada uno de los
investigadores. Terminada esa fase, se buscaron tutoriales para aprender a utilizar dicho
software, con la finalidad de ingresar la informacion al programa para obtener un anélisis

profesional a partir del programa mencionado anteriormente.

Posteriormente, se procedié a la creacion de cddigos por medio de las categorias a priori
formuladas previamente, para dar paso a la categorizacion manual de todas las entrevistas

identificando las citas correspondientes a cada cddigo.

El siguiente paso que se realizd, consiste en la elaboracion de la red de codigos ya
establecidos, donde se vinculan los nodos para identificar si existe relacion entre estos y las
citas. El esquema arrojado por el software se puede visualizar en el Anexo 4 donde quedan
establecidas las relaciones entre las categorias analizadas. Luego se utiliza la opcion
“examinador de palabras”, para asi poder identificar las palabras mas recurrentes

nombradas por las entrevistadas en relacion a la investigacion.

A continuacion de lo anterior, se hizo uso de la herramienta de consulta de Atlas.Ti, con la
finalidad de adicionar las citas, segin cada nodo codificado. Este documento contiene las

citas seleccionadas y almacenadas, segun el nodo correspondiente donde se les codifico,
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por lo tanto, se obtiene una totalidad de cinco muestras las cuales se encuentran en el

Anexo 4.

En dltimo lugar, se procede a realizar el analisis con el documento que se obtiene de la

herramienta de consulta del programa Atlas.Ti con la finalidad de contrastar con la teoria.
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CAPITULO 5: ANALISIS DE LA INVESTIGACION
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5.1. Analisis de la Investigacion

En este apartado se presenta el anélisis de los resultados de la investigacion. Este estudio ha

pretendido dar respuesta a las interrogantes planteadas al inicio y que constituyeron la

problematizacion investigativa.

El andlisis estara orientado, conforme a las directrices sefialadas por Cisterna (2005), con

respecto a las categorias a priori que surgen en virtud de la macrocategorias de la

investigacion, las cuales son:

Concepciones sobre motivacion: buscan responder al Objetivo Especifico 1,
permitiendo identificar y analizar cbmo perciben los docentes la motivacion por la
lectura; es decir, evidenciar en las respuestas de los entrevistados, posibles
definiciones o aproximaciones tedricas sobre el concepto de motivacion y como ésta

se vincula con la lectura.

Perfil del lector motivado: esta categoria, al igual que la mencionada anteriormente,
estd supeditada al Objetivo Especifico 1. Sin embargo, responde a co6mo los
docentes visualizan -en el ambito educativo- las caracteristicas del perfil de un

lector motivado.

Incidencias de la motivacién lectora en el rendimiento académico: da respuesta al
Objetivo Especifico 2, el cual consiste en identificar y analizar la relacion que los
docentes participantes de esta investigacion le atribuyen a la motivacion lectora con
respecto del logro académico en la asignatura Lenguaje y Comunicacion. La
pregunta que se enmarca en esta categoria, busca evidenciar los aportes que puedan
realizar los profesores desde la teoria o la praxis en la dualidad motivacion lectora y

resultados en la asignatura Lenguaje y Comunicacion.

Estrategias docentes: Esta categoria se vincula con el Objetivo Especifico 3, el cual
consiste en describir las estrategias declaradas por lo profesores destinadas a

favorecer o fomentar la motivacion por la lectura. Las preguntas que estan dentro de
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esta categoria buscan responder acerca del conocimiento de estrategias que tienen o
implementan los docentes para fomentar la motivacion lectora dentro de la sala de

clase.

Factores intraescuela: Responde al Objetivo Especifico 4, el cual reconoce los
factores internos de la escuela que los docentes identifican como obstaculizadores o
favorecedores de la motivacion lectora. En el caso de esta categoria se busca
reconocer las percepciones que tienen los docentes en relacion a los factores
internos, tales como el Proyecto Educativo Institucional, acciones desarrolladas para
fomentar la lectura y acuerdos docentes que afectan, de forma positiva o negativa, la

motivacion lectora de los estudiantes.

Factores extraescuela: Esta categoria, al igual que la presentada anteriormente, se
encuentra relacionada con el Objetivo Especifico 4. Particularmente consiste en
reconocer los factores externos a la escuela tales como el hogar, la familia, el barrio
y la comunidad en donde se desenvuelve el nifio lector, y, como contribuyen o no a

la motivacion lectora y al desarrollo de ésta.

A continuacion, se analizaran las categorias a priori en relacion a las respuestas otorgadas

por cada uno de los entrevistados:

5.1.1 Concepciones sobre la motivacion

En esta categoria a priori, se extraen las concepciones sobre motivacion lectora a partir de

las respuestas entregadas por las docentes. Al menos dos de los cincos entrevistadas, son

capaces de vincular la motivacion como algo que mueve a la realizacion de una tarea, es

decir, darle sentido, alcanzar una meta, desarrollar una tarea bajo su propia voluntad e

interés, distinguiendo dos tipos de motivacion: extrinseca e intrinseca. Lo anterior se

evidencia en las siguientes citas:

“la motivacion esta relacionado con las acciones que mueven a alguien para realizar

eemm alguna tarea, ya sea para conseguir logro, meta eeh y esta ligado con la

56



voluntad de poder realizar algo que me agrada con buen gusto con ganas.” (E3 CSI-
PS)

“La motivacion, para mi, es el motor, es la fuerza que te motiva, valga la
redundancia, a hacer cosas, pero yo diferenciaria dos tipos de motivaciones. Yo creo
que existe una motivacion personal, intrinseca, que es la que debemos tener cada
persona para llegar a hacer algo, y, estd la motivacion externa, que es la que

nosotros debemos despertar como profesores” (ES ERU-M)

Estas dos entrevistadas entregan una definicion o concepcion real sobre lo que significa el
constructo motivacion, aproximandose a las definiciones encontradas en la literatura. En
relacion a esto, se facilitan algunas definiciones en la voz de diferentes autores. Pintrich y
Schunk, (2006), definen la motivacion como algo que deseamos alcanzar, que nos mueve y
nos ayuda a completar ciertas tareas. Asi mismo, la Real Academia de la Lengua Espafiola
define la palabra motivacion como: “Accion y efecto de motivar//. Conjunto de factores
internos o externos que determinan en parte las acciones de una persona” (Real Academia

Espafiola, 2012).

Con respecto a la motivacidn extrinseca e intrinseca, sefialados por la segunda entrevistada
se acercan en gran medida a lo sefialado por la teoria. Esta define motivacion intrinseca o
metas de aprendizaje como “los estudiantes se mueven por el deseo de saber, ser curiosos,
tener una preferencia por el reto, tener un interés por aprender un respectivo concepto,
materia u otra idea que sea de su inclinacion o que les llame la atencion” (Garcia,
Doménech. 2002, p. 28). En relacion a la motivacion extrinseca, Garcia y Doménech
(2002) plantean que la “motivacion extrinseca o metas de ejecucion y rendimiento es
aquella que estan ligadas a la obtencion de notas, recompensas, juicios positivos, de que los

nifios obtengan una aprobacion de parte de los padres y/o profesores” (p. 28).

Con respecto a la motivacion lectora, a partir de la informacion recopilada de las
entrevistadas, el analisis muestra una asimilacion de conceptos entre motivacion lectora y
comprension, lo que indica que existe poca claridad entre los campos conceptuales de

ambos términos, pues, para las docentes, ambos términos son similares. Ademas, las
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entrevistadas hacen alusién a que motivacion se asemeja a interés, a una necesidad y/o a

una experiencia agradable. Esto se evidencia en lo siguiente:

“hacer que el chiquillo logre la meta de que lea, pero comprensivamente porque no

es leer por leer, sino que entienda lo que esta leyendo.” (E1 CIL-PS)

A partir de la cita anterior, se evidencia que el entendimiento de que lo prioritario para la
profesora es leer comprensivamente y para ella motivacion es igual a comprension.
(Appelgate y Appelgate, 2010. P. 231).

La teoria plantea, segun Yubero y Larrafiaga, (2010) que la motivacion lectora es un
proceso de aprendizaje intencionalmente educativo cuyo objetivo final serd la auto-
dedicacion hacia la lectura, esto hara que el sujeto desarrolle un héabito lector, el cual tendréa
impacto secundario para mantener una actividad en el tiempo. Es decir, la motivacion es un
constructo transversal durante la lectura, pues, Yubero y Larrafiaga, (2010) establecen que
ésta es un factor que impacta en el desempefio, por sobre las caracteristicas cognitivas del
sujeto. A su vez, la motivacion ayuda al estudiante a enriquecer su conocimiento bajo
diferentes factores, entre ellos la comprension, estrategias, compromiso lector, habito lector
y por sobre todo potencia el rendimiento académico del estudiante. Para el alumno, la tarea
asignada debe tener un contexto, un sentido, sentir que lo que va a realizar es fructifera para
su futuro, que les servira en sus proximos aprendizajes o que en algin minuto de su proceso
de estudiante lo aprendido sera Util. Lo anterior se condice con lo que sefiala Solé, (1998)
en Gamez, (2012): “ninguna tarea deberia iniciar sin que las nifias y nifios se encuentren
motivados para ello, sin que esté claro que le encuentran sentido” (p. 88). Otro elemento
importante a sefialar es que una linea de investigacion sobre motivacion incorpora los
conceptos de habitos o intereses como subelementos de la motivacion y no como sindnimos
de esta (McKenna, Kear, Ellsworth, (1995).
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5.1.2 Perfil del lector motivado

De la informacion que da respuesta a la categoria Perfil del Lector Motivado, a partir de la
pregunta ¢queé caracteristicas usted identifica en un lector motivado?, se puede extraer que
las entrevistadas identifican a nifios y nifias que leen autbnomamente, comparten sus
lecturas y por sobre todo, demuestra que disfrutan leer como caracteristicas que definen los

definen:

“un lector motivado, sobre todo en lo que es los nifios, es cuando ellos tienen la
necesidad de tomar el libro y ellos se van a ese mundo que el libro le presenta, eh no
se distraen, leen, comentan, eh les llama mucho la atencion la historia, eh hablan
acerca de lo que pasa, entorno a lo que leen, eh se van, ellos se imaginan, eh se

involucran en ese mundo fantastico que es la lectura.” (E4 IRA-P)

Las caracteristicas entregadas por la entrevistada, evidencian a un lector motivado como un
sujeto que auto-gestiona su material de lectura, demuestra interés y disfrute por lo que lee,
independiente del tema. De acuerdo a lo que expone Guthrie y Wigfield en Solé, (2009):
“el lector intrinsecamente motivado lo estd de un modo bastante general, dispuesto a leer

diversos géneros sobre temas diferentes, para una variedad de propdsitos” (p.57)

Por otro lado, Palacios (2015), plantea que una de las caracteristicas que refleja a un lector
motivado, es que este “produzca un cambio interno en €1, que pueda ser capaz de explicar,
interpretar, transformar, crear, mejorar, etc.” (p. 27), lo cual, reafirma lo que las docentes

mencionan en sus entrevistas.

Solé, (2009) plantea que “los lectores mas motivados son los que probablemente leen més y
mas seriamente con lo que se incrementa su competencia y su habilidad” (p. 56), es decir,
un lector motivado, ademas de disfrutar la accion de leer, comprender lo que esta leyendo,
su aprendizaje tiene un potencial beneficioso. A su vez, mayor motivacion de un estudiante
en la tarea implicada, incide en el incremento del habito de lectura, por consecuencia, la
capacidad analitica del estudiante aumenta progresivamente, evidenciando un avance en sus

técnicas de lectura y su comprension, esto atribuido a la motivacion fomentada con
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anterioridad (Galindo y Martinez, 2014, p.14). Esto se ve reflejado en la informacion

entregada por los docentes:

“es una persona que mmm tiene mucha mas claridad en sus ideas en la expresion de
las mismas, también creo que disfruta, relaciona estos espacios de lectura con una
experiencia enriquecedora y se nota frente a la actitud para enfrentar lo que sea
dentro de la lectura” (E3 CSI-PS)

Para concluir lo anteriormente expuesto, se considera de suma relevancia que los profesores
en general tengan una vision estratégica en relacion al perfil de un lector motivado, puesto
que, al momento de planificar sus actividades dentro de su clase, se espera que las
considere con la finalidad de fomentar el desarrollo de buenos lectores.

5.1.3 Incidencias de la motivacion lectora en el rendimiento académico

En esta categoria, se busca encontrar cual es la incidencia de la motivacion lectora en el
rendimiento dentro de la escuela. Por tanto, se entiende como rendimiento académico la
medicién de las capacidades y competencias de los estudiantes en el dmbito escolar, a
través de calificaciones, las cuales pueden ser satisfactorias o insatisfactorias. (Palacios,
2015).

Las respuestas entregadas por las entrevistadas a la pregunta correspondiente a esta
categoria, permiten evidenciar la mirada personal de cada una de las docentes participantes,
quienes no establecen una relacion que explique cual o cuales son las incidencias de la

motivacidn lectora en los resultados en la asignatura Lenguaje y Comunicacion.

Sin embargo, se puede analizar que, a nivel implicito, ninguna de las profesoras
entrevistadas niega la relacion de un lector motivado y el logro académico. Es decir, las
respuestas entregadas contienen vagos elementos que relacionan el desarrollo escolar de sus

estudiantes y la motivacion lectora dentro de la sala de clases.

A pesar, de que en las respuestas se omita la relacién de la motivacion con los logros

académicos, se debe tener una nocion superficial acerca de la importancia de atraer a los
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nifios y niflas a la lectura desde el interés y motivacion, y, que esto puede afectar

positivamente a las calificaciones y avances de los estudiantes en el &mbito académico.

Otro elemento a destacar en el analisis de esta categoria, es la relacién que se realiza entre

un lector motivado y sus mejoras en produccion escrita:

“Es relevante para la asignatura de Lenguaje, porque estamos convencidos de que
persona que es lectora mejora su ortografia, mejora su redaccion, es decir, te lleva

por un camino importante” (E5 ERU-M)

La perspectiva que se presenta, deja en evidencia la percepcién de la lectura como una
herramienta que permite la mejora de la ortografia y redaccion, omitiendo de la respuesta el

cémo la motivacion puede lograr ser aquello relevante dentro de la asignatura.

En relacion a la motivacion e interés por la lectura, Galindo y Martinez (2014), sefialan: “la
labor de un maestro a fin de fomentar este habito no se limita a asignar libros para lectura
independiente, asignando un puntaje, sino llevarle de la mano y despertar su interés a traves
de la ensefianza de estrategias que permitan al alumno mismo desmenuzar la informacion y
digerirla placenteramente.” (p. 14), por lo tanto, la manera en que los docentes comprendan
y lleven a cabo sus practicas en aula con respecto a la motivacion lectora incide en el logro

académico.
5.1.4 Estrategias docentes

Dentro de esta categoria es relevante definir qué se entiende por estrategia, la cual, segln
GoOmez, (2008): “se considera como una directriz a partir de la cual se pueden generar
cambios y adecuaciones durante el proceso mismo de su operacion. Es un analisis y un
proposito de futuro, donde se integra lo educativo y lo didactico a través de la practica del
docente” (Pp.1023-1024), por tanto, es de suma relevancia generar instancias de motivacion
lectora que se traduzcan en estrategias que permitan captar la atencion de los nifios y nifias,

desarrollando el interés por la lectura en los estudiantes.
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De acuerdo a las estrategias para fomentar la motivacion por la lectura mencionada por las
entrevistadas, al dar respuesta a la pregunta ¢conoce estrategias de motivacion lectora?,
éstas las relacionan con estrategias de comprension de lectura. Esta percepcion se deja

entrever por medio del siguiente testimonio:

“Primero que ellos se imaginen de qué se va a tratar la historia con el titulo, ;ya?, de
que se va a tratar, que qué creen ellos que va, sobre qué va a versar la historia,
quiénes van a ser los personajes, qué les va a ocurrir a los personajes y, luego, a
medida que van leyendo ir preguntando sobre el contenido del, de lo que han
entendido del de la lectura.” (E1 CIL-PS)

Es esta respuesta, se esclarecen estrategias de comprension lectora, centrdndose
principalmente en el “antes y durante la lectura”, segiin lo sefialado por Solé¢ (2011),
realizando anticipacion antes de leer; estableciendo predicciones del texto de acuerdo a su
titulo, portada, iméagenes, etc.; procediendo con la comprobacion de hipdtesis establecidas a
priori de la lectura y corroborando la comprension de dicho texto mediante preguntas

orientadoras de corte explicita e implicita.

Lo sefialado anteriormente, se sustenta en el testimonio entregado por la misma docente, la

cual verbaliza que:

“Ellos tienen un libro de lectura y en los libros de lectura viene el antes de leer,
durante la lectura y después de leer, entonces ellos tienen que estar preocupados de

hacer la lectura, porque tienen primero que contestar las preguntas” (E1 CIL-PS)

Lo seflalado por las entrevistadas tiene coherencia con la necesidad de implementar
estrategias de comprension lectora, no obstante, estas no garantizan la motivacion por leer.
Por el contrario, las estrategias de motivacion lectora, segun lo propuesto por Palacios,
(2015): “favorecen a despertar el interés por la lectura, la activacidon de conocimientos
previos, establecer el propdsito lector, mediante una serie de actividades contextualizadas y
con el apoyo del uso de las actividades multimedia” (p. 94), es decir, incentivar a los

alumnos por leer con interés y agrado.
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En la pregunta que apunta al conocimiento de estrategias de motivacion lectora empleada
en las clases, ¢como aborda la motivacion lectora dentro de sus clases?, se evidencia que la
mirada del docente se centra en la lectura por objetivos o en despertar el interés por medio

de la libertad al escoger un texto de literatura:

“Todo lo que se lee en clases, tiene un contexto significativo. Se lee por un objetivo.
No se lee sin objetivos. Se hace una lectura guiada con los nifios y acomparfiada.”
(E2 CRC-PS)

Existe, dentro de las concepciones de las docentes entrevistadas, la nocion de la lectura
enfocada a un objetivo que se trabaja de manera contextualizada, pero no se menciona un

trabajo favorecedor para despertar el interés y motivacion de los estudiantes por la lectura.

Solé (2009), menciona: “la lectura es mds comprometida cuando se vincula a proyectos
globalizados, a tareas académicas relacionadas con la realidad y a las que los estudiantes
pueden dar sentido.” (p.58), de este modo, una de las entrevistadas, evidencia una practica
relaciona a un proyecto anual, el cual tiene la finalidad de hacer una invitacion a la lectura

segun los gustos de cada nifio y nifia:

“(...) que ellos durante el verano puedan buscar algin libro, que les llame la
atencion, lo hago con dos finalidades, una que hay una libertad para escoger lo que
realmente a ellos les interesa leer.” (E3 CSI-PS)

En otras palabras, si las docentes presentaran sus respuestas desde la perspectiva de
incentivar la lectura enfocandose en la propuesta de Solé (2009), la cual indica que “ayudar
a los nifios y jovenes a encontrar motivos propios para leer es una tarea en la que
intervienen, con responsabilidad distinta, la familia, la escuela y la sociedad en su
conjunto.” (p. 58), sin poner como una meta la calificacion o el logro académico, sino sus
intereses, los lectores estarian intrinsecamente motivados para leer o realizar cualquier tipo

de actividad vinculada con la lectura (Guthrie y Wigfield, 2000).
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En relacion a la pregunta, ¢qué précticas de motivacion por la lectura utiliza en sus clases?,

una profesora entrevistada sefiala:

“tratamos de motivar harto esa parte, en la sala nos disfrazamos, eh tenemos cuentos
entretenidos, tenemos audio cuentos, tenemos estas eh cuenta cuentos, tenemos el
kamishibai, diferentes formas en que los nifios puedan conocer los cuentos, motivarlos a
leer a escucharlos, y no solamente que el profesor sea un lector de un cuento, sino que ellos

también sean participes del cuento” (E4 IRA-P)

“yo leo y si mi lectura no es agradable va a ser siper fomes para ellos, entonces
como ellos tan chiquitos hay que encantarlos y hay que encantarlos con todo lo que

nosotros tengamos a la mano” (E4 IRA-P)

A partir de lo expuesto por Palacios, (2005), las estrategias de motivacion lectora
“contribuyen al desarrollo y mejora de la competencia lectora, de manera dinamica, ludica,
accesible, comprometiendo su inteligencia.” (p. 33). Por lo tanto, lo que menciona la
entrevistada se relaciona con una forma de abordar la motivacion por la lectura dentro de su
sala de clase, puesto que, hace uso de recursos ludicos y dindmicos con la finalidad de

captar la atencion de sus estudiantes.

No obstante, también se incluyen técnicas de lectura, dentro de las respuestas de una de las
entrevistadas, lo que deja en evidencia la confusion de las estrategias de lectura, tanto de
motivacion como de compresion, con las técnicas que se pueden utilizar al momento de

leer:

“(...) el subrayado, destacar las ideas principales, hacer resumenes, el tomar apuntes.
Hay una gran cantidad de estrategias, que dependiendo de la actividad que uno haga
en clases las vas a aplicando.” (E5 ERU-M)

A modo de sintesis, en relacion al apartado de estrategias docentes, se establece que las

respuestas entregadas por las docentes son recursivas, es decir, no diferencian entre una
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estrategia de motivacion lectora con una estrategia de comprension lectora, confundiendo

ambos conceptos y conceptualizando de forma errada el primero.
5.1.5 Factores intraescuela

Esta categoria da a conocer aquellos componentes que subyacen dentro de los programas,
proyectos o actividades institucionales relacionados con la motivacion lectora de los
estudiantes. Para dar cuento de ello, las entrevistadas responden a la pregunta ¢considera
usted que en la implementacion curricular de su establecimiento es relevante el fomento de
la motivacion de la lectura? con la finalidad de esclarecer el panorama que emerge en los

centros educativos donde ejercen su labor docente.

Como primera premisa, una de las entrevistadas menciona que la motivacion lectora en su
establecimiento esta ligada con la obtencidén de resultados cuantitativos, lo cual queda

legitimado en la siguiente cita:

“Se centra principalmente que los chicos, lean, sin necesariamente tener una

motivacion por detras; pensando principalmente en una calificacion” (E2 CRC-PS)

Segun Castillo y Berridi, (s/f): “el promedio no es un buen indicador del logro académico,
lo cual se relaciona con la errénea preconcepcion de muchos estudiantes, puesto que
tienden a pensar que las calificaciones reflejan su aprendizaje al ciento por ciento, dejando
de lado el aprendizaje de habilidades y actitudes que son fundamentales para construir un
aprendizaje eficiente.” Asimismo, la motivacion por la lectura no cobra importancia, pues a
lo que se da prioridad es a la reproduccién de conocimientos, al hacer por hacer y no al

cobro de sentido, en este caso, con la lectura.

No obstante, otra entrevistada expone las acciones que su escuela ha implementado para
poder mejorar los resultados de lectura; sin embargo, deja esclarecido que sigue siendo un
desafio, ya que no se han obtenido los mejores resultados en pruebas de medicion. Lo

anterior, queda dilucidado a partir de la siguiente cita:
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“Entonces, nuestra escuela estd preocupada de eso y en todos los cursos tenemos el
taller de comprension lectora, donde se dan diferentes tipos de textos, pero aun asi
estamos al debe, porque no hay buena comprension, y, eso lo arrojan las pruebas de
medicion tanto nacional como internas del colegio, asi que es un desafio.” (E5
ERU-M)

Las citas de las anteriores entrevistadas vuelven a revelar que no hay un distingo claro entre
lo que es motivacién por leer y comprension lectora, por lo tanto, las acciones descritas se
vinculan con la consolidacién de la lectura, excluyendo la posibilidad de generar acciones

destinadas, por ejemplo, a que los nifios lean por placer.

La capacidad que tiene los estudiantes para leer de una manera eficaz se relaciona con la
comprension 'y su rendimiento lector. Junto con ello, la auto-eficacia juega un rol
fundamental en ello, debido a que quien lee se propondra metas personales para leer vy, asi,
la lectura dejara de ser tediosa, convirtiéndose en un goce constante. (Fidalgo, Arias-Gudin
y Olivares, 2013, p. 20). Esto se relaciona con lo que menciona la entrevistada en la cita
anteriormente ostentada, puesto que si los educandos de su centro educativo tuviesen una
motivacién personal, la cual fuese promovida por el establecimiento, las actividades que
intentan promover serian bajo la motivacion lectora. Sin embargo, si bien se tiene claridad
de cada concepto, se tienden a confundir los conceptos de motivacién lectora y
comprension lectora, pues se pretende promover el primero, pero implementando el

segundo.

Claramente, no se condicen en su significado, pues, la comprension lectora, a partir de
Galdames, (2009) apunta a que: “leer implica comprender el texto leido en un sentido muy
amplio” (p.2). En cambio, la motivacion por la lectura, segin Pintrich y Schunk, (2006) es:
“el proceso que nos dirige hacia el objetivo o la meta de una actividad, que la instiga y la

mantiene” (p.5).

Otro factor que se evidencia en los resultados arrojados desde las entrevistas, es que la
lectura se considera como una “suerte de resignacion”, que se debe realizar porque es parte

de las tareas académicas, no obstante, las entrevistadas sefialan que las familias que
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componen la comunidad educativa valoran poco la inversion tanto en tiempo como en

dinero en acciones de fomento lector. Tal es el caso que la docente responde como sigue:

“La realidad de nuestro colegio es que tenemos una poblacion estudiantil familiar
con un nivel sociocultural bastante bajo si bien es cierto tienen los recursos para,
los intereses de las personas que asisten a este colegio parten hacia otro digamos
hacia otras direcciones hacia otros &mbitos como por ejemplo viajar, eeeh o sacar el
auto ultimo modelo entonces la parte cognitiva desde el discurso les interesa pero
desde las acciones de controlar, de desarrollar habitos solamente corresponde a un a

un porcentaje pequeno” (E3 CSI-PS)

A pesar de que todas las profesoras entrevistadas respondieron a la pregunta referida a esta
categoria, ninguna menciond las actividades vinculadas al CRA, semana de la lectura,
lecturas cruzadas (los méas grandes leen a los mas pequefios del colegio), dia o semana del
libro, dramatizaciones, entre otras., las cuales son ejemplo de las implementaciones
curriculares que se accionan en la mayoria de los establecimientos educacionales. Ademas,
curricularmente hay objetivos de aprendizaje cuyo foco estd puesto en que la experiencia
literaria constituya una fuente de goce para el nifio lector, ampliando su conocimiento de

mundo y permitiéndole vincularse con la lectura.
Lo anterior se apoya en lo que plantea Labrada, Rojas y Rodriguez, (s/f):

“es el sistema educacional quien tiene la obligacion de poner a cada individuo al
nivel de su tiempo para que sean capaces de continuar aprendiendo de forma
permanente a lo largo de sus vidas, ponerles las herramientas necesarias a su
disposicion para aprender los retos que les ponen ante si y transformar su realidad

de forma digna, humana e independiente.” (p. 2).

Es decir, los centros educativos como parte del sistema educacional deben brindar los
espacios pertinentes a los estudiantes para que puedan desarrollar la lectura y, asi, darle

sentido a lo que leen mediante una motivacion personal o intrinseca.
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Es por esto que cada institucion educativa debe procurar fomentar, ademas de la lectura y
su comprension, el goce y placer de éste, orientando a cada educando a adentrarse por el

mundo lector (Labrada, Rojas y Rodriguez, s/f.)
5.1.6 Factores extraescuela

En esta categoria se develan los factores extraescuela sefialados por las entrevistadas, a
partir de la pregunta ¢cree usted que las practicas lectoras del hogar inciden tanto en los
habitos lectores como en la motivacion lectora de sus estudiantes? En relacion a ésta, cuatro
de las cinco entrevistadas reconocen a la familia como colaboradora en el desarrollo de la

motivacion por la lectura.

Lo anteriormente sefialado, se evidencia a la luz de las respuestas entregadas por cada una
de las entrevistadas. En efecto, una de las primeras aproximaciones en relacion a los
factores externos a la escuela, se le atribuye principalmente a los padres y a los modelos

que los lectores perciben en ellos. Queda manifestado a partir de la siguiente cita:

“lectores motivados vienen de modelos de lectores motivados, si en la casa no se lee
en la casa no se ve a nadie leer y en vez de leer la gente ve television o juega o hace
otras actividades como podriamos nosotros motivar desde el discurso diciendo de

que es interesante leer cuando nadie de la casa lee” (E1 CIL-PS)

La familia es un engranaje fundamental para el desarrollo de la motivacion por la lectura,
puesto que ésta se transforma en un modelo para los lectores noveles. La teoria nos
demuestra que existe una estrecha relacion entre familia y lectura, ya que en este escenario
se coloca en practica el fomento lector, y por tanto, se constituye como un componente

esencial para consolidar la lectura en el contexto escolar (Palacios, 2015, p. 15).

Por consiguiente, estas practicas lectoras dependeran, en gran medida, de los habitos de
lectura de los padres y del interés que éstos presenten. El lector podréa estar intrinsecamente
inmiscuido en la lectura, si es que percibe en su familia un modelo que ejercite esta

practica. Argote y Molina, (2010), sehalan que: “la familia es capaz de facilitar la actividad
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lectora en la medida en que los padres posean una actitud positiva hacia la lectura y por

consiguiente, demuestren una preocupacion activa hacia dicha actividad” (p.16).

Sin embargo, desarrollar el habito por la lectura, no implica necesariamente leer de forma
motivada. Es por esta razén que la actividad lectora debe transformarse en un ejercicio de
disfrute y una cuna de la motivacion por leer. Es por tanto, esencial que la familia adopte
un rol protagdnico en este proceso, modelando conductas asertivas en aras de disfrutar lo
que se lee, encaminandose al mundo de la alfabetizacion (Pérez-Lépez y Gémez, 2011, p.
3).

Ahora bien, estas relaciones entre motivacion por la lectura y el modelo de padres lectores,
se inmiscuye con la familia y los factores socioculturales implicados en el acto de leer. Es
por ello, que el contexto y el bagaje cultural tiene directa relacion con la implicancia en la
lectura. De esta forma, una de las entrevistadas sefiala la importancia del nivel sociocultural
de la familia y el impacto que tiene por sobre el desarrollo de la motivacion lectora, a través
de la siguiente cita:

“nuestro colegio es que tenemos una poblacion estudiantil familiar con un nivel

sociocultural bastante bajo” (E3 CSI-PS)

Esta informacion se condice con los que entrega la literatura. De acuerdo a los informes
PISA, (2009), los lectores provenientes de contextos socioeconémicos mas altos: “disfrutan
mas de la lectura y saben usar un abanico mayor de estrategias de aprendizaje que los de

contextos menos favorecidos” (p. 136).

Otro de los elementos identificados en este analisis es la escolaridad de los padres. Una de
las entrevistadas indica que el nivel académico de éstos incide en los habitos de lectura en
el hogar, puesto que constantemente se encuentran leyendo. Este aspecto se vincula con el
modelo de lector motivado que ofrecen los padres a sus hijos, adoptando esta practica de

forma habitual. De esta manera la profesora lo sefiala cuando expresa que:
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“aca los papas todos son profesionales, todos leen digamos, entonces el nivel
academico de los papés es alto y eso influye directamente en el nifio, el nifio si o si
esta leyendo en la casa” (E4 IRA-P).

El nivel de escolaridad de los padres y el contexto sociocultural y econdémico estan
estrechamente vinculados para con la motivacion por la lectura. Esto ha quedado
demostrado en los estudios realizados en esta area, reflejando que este factor es un
predictor incidente en el desempefio académico de las practicas lectoras (Urquijo, Garcia y
Fernandes, 2015, p.307).

Por otra parte, el nivel académico de los padres puede resultar un obstaculizador frente a la
lectura, si es que esta no se ejercita en el hogar; o bien, éstos realizan labores que no tienen
relacién con la lectura, dejando a un lado el acto de incentivar esta practica. Asi lo

manifiesta la docente cuando explica que:

“yo puedo tener 36 nifios y de los 36 yo sé que 30 estan leyendo, pero 6 no, porque
claramente que en la casa los papas trabajan, no son profesionales quizas, trabajan
en algo distinto o los nifios estan solos y en el fondo no hay una motivacion o un

incentivo a la lectura, pero si influye directamente.” (E4 IRA-P)

No obstante, una de las entrevistadas, asumiendo la realidad contextual de sus estudiantes,
resalta la importancia que tiene la escuela en la formacion de habitos lectores, enunciando

que:

“Yo creo que es labor nuestra, no podemos derivar esto a la casa, porque es muy
escaso el caso de los padres lectores, tienen poca escolaridad, por lo tanto, les
resulta no muy facil.” (E5 ERU-M)

Con respecto a lo sefialado, los buenos lectores se van formando y desenvolviendo en
ambientes letrados. Estos espacios pueden estar supeditados por el hogar o la familia y la
escuela. Al respecto, Yubero y Larrafiaga, (2010), sefialan que los profesores reconocen

que la escuela es un lugar donde se puede desarrollar tanto la motivacion por leer, como las
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estrategias para mejorar y potenciar ésta. Sin embargo, esta labor es compartida en la
dimension familia-escuela, pues la responsabilidad no debe recaer exclusivamente sobre los
docentes, sino que también en las familias de estos lectores (p. 17). Por tanto, el desarrollo
de una lectura motivada y eficaz, dependerd de la motivacion de los padres y del nivel

académico que poseen ellos.

Del anélisis de las condiciones extraescuela depende para las entrevistadas, en buena
medida, el contar con nifios motivados por leer. Estas expectativas se vinculan directamente
con factores socioecondmicos que las predeterminan. Resulta paraddjico que quiénes tienen
la labor de ensefiar y motivar a la lectura puedan evidenciar con tanta claridad como
inciden los factores fuera de la escuela, y expongan tan pocos recursos de coémo conseguir

esto en el aula.
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CAPITULO 6: CONCLUSIONES

72



6.1 Conclusiones

En este apartado se expondran las respectivas conclusiones a partir de los hallazgos de la
investigacion y como estos dan respuesta a las preguntas planteadas como motor de
busqueda, orientadas en base a las preguntas de investigacion: ;qué percepcion tienen las
profesoras de Educacion Basica sobre el rol de la motivacion por la lectura en el nivel
escolar?; ¢qué practicas lectoras desarrolladas por las profesoras de Educacién Basica
fomentan la motivacion lectora? A partir de estas interrogantes, se constituye el Objetivo

General de la investigacion, quedando declarado como:

“Explorar, describir y analizar las percepciones que tienen las profesoras de Educacion
Basica de cinco establecimientos de la regién de Valparaiso sobre el rol que le atribuyen a
la motivacion lectora, su vinculacion con el logro académico, las estrategias empleadas
dentro del aula para su fomento y los factores internos y externos a la escuela que la

favorecen u obstaculizan la motivacion por leer”.

El MINEDUC, (2012) plantea que el enfoque en el eje de Lectura en la asignatura Lenguaje
y Comunicacion, es llegar a la comprension, pero sin dejar de desarrollar el gusto por leer.
Lo anterior se respalda con lo siguiente: "para desarrollar la habilidad de comprension de
lectura, es deseable que los alumnos adquieran desde temprana edad el gusto por leer y que
tengan abundantes oportunidades de hacerlo™ (p.38).

De acuerdo a lo planteado por las Bases Curriculares de la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion, se pueden extraer 3 Objetivos de Aprendizaje, los cuales son: OA_9:
“Desarrollar el gusto por la lectura, leyendo habitualmente diversos textos”; OA 23:
“Comprender y disfrutar versiones completas de obras de la literatura, narradas o leidas por
un adulto, como: cuentos folcléricos y de autor, poemas, mitos y leyendas, capitulos de
novelas”; y OA 3: “Leer y familiarizarse con un amplio repertorio de literatura para
aumentar su conocimiento de mundo, desarrollar su imaginacion y reconocer su valor
social y cultural, por ejemplo: poemas, cuentos folcloricos y de autor, fabulas, leyendas,

mitos, novelas, historietas entre otros.
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Estos objetivos de aprendizajes propenden a que los nifios y nifias puedan disfrutar de las
obras literarias o de los textos leidos, son objetivos de tipo procedimental que implica que
el profesor debe, necesariamente, hacer un trabajo que implique el goce, el disfrute y el
placer por leer, condiciones fundamentales para la motivacion lectora (MINEDUC,
2012.Pp. 45-47). Pese a lo que se sefiala en estos objetivos de aprendizaje, las docentes los
trabajan vinculandolos con estrategias de comprensién lectora y no ligados a la motivacion

por la lectura.

En lo que respecta a los hallazgos de esta investigacion, se puede establecer que existe
confusion por parte de las docentes entrevistadas entre los conceptos de motivacion lectora
y comprensién lectora. Dicha opacidad conceptual se traduce en una percepcion casi
generalizada de que la lectura o la comprension de textos implica casi de forma espontanea
la motivacion por leer. No parece necesario, desde esta perspectiva, hacer nuevos esfuerzos
para que los nifios se impliquen en la actividad lectora, mas aun cuando, como se sefiala
mas adelante, hay factores extraescuela de enorme relevancia en la formacion de un nifio

lector.

Es posible observar también la falta de claridad respecto de lo que una estrategia como
proceso cognitivo implica y el casi total desconocimiento de estrategias para potenciar la
motivacién por leer. Nuevamente nos enfrentamos al hecho de que las profesoras
entrevistadas sefialan estrategias propias de la lectura, o bien, indican acciones o
actividades de lectura que parecen motivantes para los nifios. Esto se evidencia a partir de
las respuestas entregadas en las entrevistas, en las que se establece que las profesoras
utilizan como un recurso motivador el antes, durante y después de la lectura, las cuales,
pertenecen a estrategias que ayudan a orientar la comprension de los estudiantes en los

diferentes textos a los que se enfrentan.

El andlisis de las entrevistas nos permitié observar también que las profesoras atribuyen la
motivacion por leer, como un factor que se inicia en el hogar, particularmente si han tenido
en ese espacio un modelo lector. Esto contrasta con el poco valor que le atribuyen a la

escuela en la formacion de lectores motivados. Los hallazgos relevan el rol que las
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profesoras entrevistadas le atribuyen al hogar, pareciera ser que fuera de estos margenes, la
escuela aporta solo la induccion y consolidacién de la adquisicion de la lectoescritura, salvo
por algunas acciones como la semana del libro, actividades en la biblioteca o centro de

recursos para el aprendizaje, lecturas cruzadas u otras.

El analisis mas profundo implica entender que las profesoras trabajan con una suerte de
determinismo que explica la relacion entre motivacion y lectura. La idea que subyace a esta
percepcion limita a priori las capacidades que la escuela se atribuye a si misma en la
formacion de lectores motivados pues parte del supuesto de que este proceso de vinculacion

ha comenzado antes de que el nifio llegue a la escuela.

Otro elemento importante que emerge del analisis es la necesidad imperiosa de avanzar
desde modelos puramente cognitivos de entendimiento, de cémo se aprende a leer para

incorporar factores de tipo afectivo motivacional.

Apoyéandose de lo que plantea Edel, (2003): “probablemente una de las variables mas
empleadas O consideradas por los docentes e investigadores para aproximarse al
rendimiento académico son: las calificaciones escolares” (p.3). Otro de los aspectos que se
puede relevar en este apartado, es la estrecha relacion que existe entre motivacion por la
lectura y el rendimiento académico de los estudiantes, pues es fundamental que estos
tengan instancias para desarrollar el placer por leer a partir de sus intereses personales. Sin
embargo, en los establecimientos educacionales se le da mas cabida a los resultados
cuantitativos, lo cual no permite que los estudiantes descubran y desarrollen el placer por

leer.

Asimismo, se puede vislumbrar que los profesores adoptan un rol fundamental en las aulas
referente a los componentes motivacionales. Por tanto, se consolida como un eje durante
este proceso transformandose en un modelo lector. Tal como se ha sefialado en el analisis,
lectores motivados provienen de modelos lectores motivados. Es por ello, la importancia de
desarrollar esta practica en el aula, a través del rol que puede entregar el docente, pues
mientras se incentive este ejercicio, probablemente los estudiantes vean en €él, una practica

agradable que puede trabajarse cotidianamente.
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Desde la psicologia cognitiva, la autoeficacia es otro elemento que debiese ser considerado
en el desarrollo de la motivacion por la lectura por parte de los profesores y los centros
educativos; pues es uno de los conceptos mas importantes para poder desarrollar actitudes
positivas en los estudiantes y asi estos descubrir el placer por leer (Ruiz, 2005. P. 2). Esto
se relaciona con una educacion integral para todos los estudiantes, con la finalidad de
desarrollar el pensamiento critico, a modo de que ellos sean capaces de poder elegir sus

lecturas y asi poder incentivar a sus pares para fomentar una lectura colectiva.

Sin embargo, leer de forma motivada, no implica necesariamente desarrollar el habito por
el ejercicio de leer. Por tanto, es importante modificar esta concepcién, dando cabida a la
lectura como una actividad de goce y disfrute y reconociéndola como el génesis de la
motivacion por leer. A partir de ello, es fundamental que en el hogar se desarrollen estas
practicas, pues se pueden modelar conductas axiomaticas en funcién de que los nifios lean

placenteramente.

Ahora bien, del anélisis realizado, las entrevistadas apuntan que la lectura se vincula
directamente con el contexto socioeconémico que envuelve al nifio. Esto es paraddjico,
dado que los propios docentes son los que visualizan los factores externos a la escuela y
que inciden directamente en la lectura, no obstante, en estas no cuentan con los recursos

necesarios para potenciarla.

En virtud de todo lo expuesto, la lectura es una herramienta que facilita la comunicacién y
socializacion en el mundo, permitiendo a quienes acceden a ella, relacionarse de forma
efectiva. Por tanto, es esencial reconocer esta habilidad como un engranaje que intercede en
la comunicacion y que enriquece el conocimiento conforme se trabaje. Es por ello, que la
comunicacion se ve enriquecida cuando subyace de por medio la motivacion. No se puede
pretender practicar la lectura sin afadir el componente motivacional que permite o

propende a potenciar el gusto por leer.

Debido a lo sefialado anteriormente, surge la necesidad de invitar a los docentes a que

realicen practicas reales de motivacion de lectura dentro sus clases, con la finalidad de
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desarrollar la capacidad de discernir y descubrir mediante ella, un sin fin de realidades que
favoreceran el desarrollo de habilidades intrapersonales y sociales en sus estudiantes.

6.1 Limitaciones de la Investigacion

En este apartado se describiran las limitaciones, comprendiéndose como las dificultades,

provenientes de factores externos, que influyeron en el proceso de investigacion.

Dentro de las principales limitaciones que visualizamos como grupo, estan directamente
relacionadas con el tiempo para llevar a cabo las reuniones de tesis, tanto de los

investigadores como la profesora guia.

Otro factor confluyente en este proceso, fue el espacio para concretar las discusiones y la
elaboracion del escrito, pues como la profesora guia no era docente planta de la
universidad, y esto implicaba que no tuviera oficina, el trabajo se realizd dentro de las

dependencias de la biblioteca, especificamente en los cubiculos de ésta.

Es por ello, que tuvimos que solicitar diariamente cubiculos, por un periodo de dos horas,

compartiendo el espacio con el resto de los estudiantes de la casa de estudios.

6.2 Proyecciones de la Investigacion

En este apartado se describiran las proyecciones, entendiéndose como posibles acciones de
investigacion que surgen a partir de este estudio. Las proyecciones que pueden suscitar a

raiz de esta investigacion son las siguientes:

- Realizar capacitaciones a los docentes inmersos en el sistema educacional, con la
finalidad de entregar estrategias para la ensefianza y desarrollo de la motivacion

lectora en sus estudiantes.

- Generar instancias de focus group para compartir experiencias en torno a la

implementacion de la motivacion por la lectura en el aula.

- Implementar charlas para los docentes en los centros educativos, con la finalidad de

potenciar este concepto como una herramienta al servicio del aprendizaje.
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Establecer espacios de reflexion y de metacognicion, para generar una mirada

critica con respecto a este concepto.

Realizar charlas para los padres y apoderados con la finalidad de facilitar estrategias

para el desarrollo de la motivacion por la lectura fuera del establecimiento.

Realizar charlas para los miembros directivos de cada uno de los establecimientos
educacionales, con la finalidad de implementar actividades a nivel escolar, tanto

dentro como fuera del aula.
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