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Introduccion

Una de las habilidades méas importantes que se desarrolla en los centros educacionales es la
escritura, ya que, gracias a esta destreza los estudiantes pueden llevar a cabo procesos
cognitivos superiores que son esenciales para el aprendizaje, Bereiter y Scardamalia
plantean que el alumno no solo debe ser capaz de decir el conocimiento sino transformarlo.
La escritura es considerada en las Bases Curriculares de Lenguaje y Literatura como uno de
los tres ejes imprescindibles para que exista un aprendizaje significativo, definiéndola como
una de principales formas de transmitir y preservar el conocimiento, manejar
adecuadamente esta habilidad se ha convertido en un requisito cada vez mas necesario para

desenvolverse adecuadamente en los diversos ambitos de la vida (Mineduc, 2016).

A pesar de la importancia que se le atribuye a la escritura, muchas veces es dejada
de lado en las planificaciones de los colegios, ya que se trata de un proceso que requiere un
nimero importante de sesiones para su implementacion. Esto claramente perjudica a los
establecimientos, ya que se dejaria de lado contenidos que son evaluados posteriormente en
pruebas estandarizadas. Tal es el caso del Colegio Profesor Huguet, la escritura se ha
transformado en un hecho aislado, que solamente se trabaja una vez por unidad, inscrita en
una situacion comunicativa ideal, por lo que se pierde el enfoque comunicativo-cultural que

se debe desarrollar en la asignatura.

Esto se puede apreciar de forma precisa en la produccion de textos escritos que
realizan los alumnos de 8° basico de dicho colegio, nivel en que se llevo a cabo la practica
profesional, a partir de las observaciones realizadas y la recuperacion de evidencia, se
encontré que la principal dificultad de los estudiantes esti en organizar y estructurar los
textos, asi como situarlos en una situacion comunicativa real. Por lo que se propone utilizar
un modelo sociocognitivo y paralingiistico con el fin de solucionar esta problematica. Para
ello, primero se contextualizara al establecimiento y al curso, con el fin de dar cuenta de la
problematizacién, en un segundo apartado se presentard la metodologia, que se utiliz6 para
desarrollar la investigacion accion, aqui se plantearan las distintas etapas que se siguieron

para el disefio del plan de accion.



En un tercer apartado se explicitard los principales aportes tedricos que fueron
consultados para la construccion de dicho plan. Mientras que en el apartado cuatro se
presenta al plan de accion, siguiéndole se encuentra el apartado de analisis de evidencia y
reflexion. Finalmente se plantearan posibles mejoras o sugerencias que hayan surgido al

plan de accion durante su implementacion.



Analisis del contexto y problematizacion

La investigacidn-accion que se propone en el presente trabajo sera realizada en el curso de
octavo bésico del colegio Profesor Huguet, Vifia del Mar. Esta institucion opta por un
curriculum constructivista, siendo este un modelo que enfatiza el papel activo del aprendiz
en la construccion de la comprension y en darle sentido a la informacion (Woolfolk, 2010)
alineado a los contenidos y objetivos de aprendizaje derivados del Ministerio de Educacion,
donde la ensefianza se entiende como un proceso que tiene como objetivo favorecer el
pensamiento critico, creativo y reflexivo de los alumnos. Este proceso recibe el nombre de
Proceso Técnico Pedagdgico dentro del establecimiento, y se encuentra compuesto por
cuatro grandes ejes, el proceso de enseflanza-aprendizaje, el proceso disciplinario, el
proceso de orientacién escolar y el proceso de actividades extra programaticas. Los tres
ultimos ejes suponen una base de apoyo para el primero, por lo que solamente este sera

explicado en una mayor profundidad, asi el proceso de ensefianza-aprendizaje considera:

Que el trabajo realizado en el aula por el profesor debe ser seriamente planificado,
dando relevancia al proceso educativo. Que los profesores, coordinados en los departamentos
de asignatura, promueven las actividades de investigacion individual y grupal, cuidando los
diferentes niveles de desarrollo de los alumnos, y prestando una atencion especial, con
personal competente a los nifios con problemas de aprendizaje. (Colegio Profesor Huguet,
PEI, 2016)

De esta manera todas las planificaciones realizadas por el alumno en préctica deben
ser aprobadas por el profesor mentor, asi como las evaluaciones deben pasar por el
departamento de apoyo psicopedagdgico, esto con el fin de ajustar los instrumentos en caso
de que estos deban ser aplicados a un nifio que presente un diagndstico en particular. El
establecimiento cuenta con un convenio con la Editorial Santillana, lo que significa que la
mayoria de las planificaciones que se utilizan en las distintas areas (matematica, ciencias,
historia, lenguaje, etc.) vienen incluidas en los libros de texto para el profesor, y este debe
trabajar de forma obligada con el libro de clases, por el gran costo que estos suponen para

los apoderados.



El colegio es de caracter particular, por lo que los cursos se encuentran compuestos
por una menor cantidad de estudiantes de los que se encontraria en una institucion de
caracter publico. En el caso de octavo bésico, este se encuentra compuesto por diez y seis
alumnos, de trece y catorce afios de edad. Cinco de ellos han sido diagnosticado con algun
trastorno cognitivo, dos con asperger, uno con déficit atencional y dos con dificultades de
aprendizajes, a estos estudiantes se le evalla de manera diferenciada, para esto una de las
medidas que se toma en sus evaluaciones es bajar la escala de un 60% a un 50%, ademés de

gue su nota minima en todo trabajo o prueba es la nota 2.0.

La principal caracteristica del grupo es su interés por la asignatura, muchos de ellos estan
tienen la costumbre de leer por cuenta propia fuera de la lista de lecturas del plan lector, lo
que se refleja en clases al llevar a cabo las distintas lecturas, son muy participativos en las
conversaciones que se realizan, todos teniendo algo con que aportar, ya sea con opiniones,

anécdotas o datos.

Las clases cuentan con una primera parte en la cual se llevan a cabo lecturas
colectivas de los textos, y se va haciendo pausa en cada uno de los parrafos desarrollandose
un intercambio de ideas entre los alumnos, con el fin de ir rescatando todas las ideas
importantes, una vez que se haya finalizado con la lectura, se realiza una conversacidén con
los alumnos para asegurarse que los conceptos que se fueron levantando durante la lectura
fueran correctamente entendidos. La segunda etapa de la clase se lleva a cabo mediante el
enfoque por tareas, donde el alumno aplica de forma inmediata el conocimiento
previamente adquirido, permitiendo que exista un reforzamiento de los contenidos. La clase
de lenguaje no es la Unica donde los alumnos tienen la oportunidad de llevar a cabo
lecturas, y por lo tanto desarrollar la compresion lectora. También participan de un taller de
comprension que se da durante dos horas pedagdgicas a la semana, donde también se llevan
a cabo lecturas colectivas y coloquios sobre los distintos temas que van surgiendo,
trabajando asi tan solo dos de los ejes propuestos por el ministerio de educacion, el eje de

lectura y el eje oralidad.

Saben que la escritura es un proceso, ya que el libro del estudiante se los plantea asi, pero
no conocen las etapas que lo componen y como llevarlas a cabo, saben que pueden mejorar

su escritura, pero los aspectos que esperan mejorar son de aspectos formal (ortografia,



redaccion o caligrafia), y no la forma en que llegan a construir un texto. Estos resultados
son esperados si se toma en cuenta las planificaciones que son entregadas por la Editorial
Santilla, y es que, al ocupar el libro de texto la escritura se ve como un proceso que se debe
desarrollar en una o dos clases, donde los alumnos deben completar una serie de cuadros
que les ayudaran a escribir su texto, siendo estos cuadros de organizacion para la
informacion que levantan en la investigacion previa a escribir, pero ninguno de ellos les
ayuda a estructurar su texto. Otro problema es que esta actividad no esta vinculada a un
contexto real, lo que provoca que se muestren poco interesados, convirtiendo la escritura en
un proceso ajeno y tedioso que solo se debe realizar en clases. Es mas, la instancia de crear
un texto escrito solamente se abarca en una actividad por unidad, y estas son mas completar

cuadros conceptuales que escribir un texto en si.

Tomando en cuenta la situacion del aula es posible afirmar que los alumnos poseen un
desconocimiento de las etapas que conlleva un proceso de escritura, esto se debe a que no
existe un momento de la clase especifico en el que se la trabaje, el Gnico momento en que
escriben es cuando deben responder las preguntas de una actividad. Esto ha hecho que la
Unica actividad de escritura que tienen por unidad sea un evento aislado, al tratarse de solo
una actividad y no de un proceso muchas veces el aspecto pragmatico de la escritura queda
relegado. Los mismos estudiantes ven a la escritura como un proceso, por lo tanto,
entienden que la pueden mejorar, pero los aspectos que buscan mejorar son de aspectos
formal como lo son la ortografia y la caligrafia, por lo que realmente solo ven un aspecto de

lo que es la escritura, y dejan por completo de lado el proceso que ellos mismos reconocen.



Metodologia

El presente apartado tiene como objetivo plantear la metodologia que se utilizd para
determinar la problematica y la solucion a esta. Esta metodologia corresponde a la
postulada por Martinez (2000) como “investigacion accion”, la primera parte de este tipo de
estudios corresponden a las etapas en que se lleva a cabo el “analisis del proceso de
enseflanza”, es decir, el disefio general del proyecto e identificacion de un problema
importante. Dicha etapa se llevo a cabo a partir de una observacion que se realiza durante
las primeras dos semanas de practica, que tiene por objetivo registrar las principales
caracteristicas del grupo (personalidades, intereses, estilos de aprendizaje, etc.). Esta
observacion permite identificar que la dificultad de los alumnos se da en el eje de escritura,

siendo esta la hipétesis inicial.

En las etapas que siguen, analisis del problema, formulacion de la hipdtesis, recoleccion de
evidencia y posterior categorizacion, se implementaron dos instrumentos, que se aplicaron
bajo la hipétesis formulada a partir de la observacion. EI primer instrumento es un
cuestionario [ ver anexo 1] que se encuentra formulado con el modelo Likert con el
objetivo de conocer su relacion con la escritura y su actitud frente a ella. El cuestionario se
llevo a cabo durante la clase utilizando la plataforma online de Google encuesta, lo que
permiti6 que, al finalizar los estudiantes, se pudiera realizar un coloquio frente al tema y las
respuestas que ellos mismos habian entregado. El cuestionario conté con 18 afirmaciones,
donde los alumnos podian estar totalmente de acuerdo (T.A.), de acuerdo (D.A.), indeciso
(1), en desacuerdo (E.D.) o totalmente en desacuerdo (T.D), y con 2 preguntas de
alternativa en las que si les parecia podian agregar una respuesta distinta a la que se les

ofrecia.

Un segundo instrumento utilizado para recoger evidencia respecto a la escritura de los
alumnos fue la produccion de una columna de opinion. La construccion de esta columna de

opinién se hizo utilizando las instrucciones entregadas por el texto del estudiante [ver



anexo 2], los textos resultantes mostraron que los alumnos estructuraban al texto
argumentativo no como un texto sino como un punteo de parrafos, en su mayoria
confundian al texto expositivo con el texto argumentativo y cuando expresaban su opinién

lo hacian mediante expresiones valorativas [ver anexo 3].

Tomando los resultados obtenidos del cuestionario, a partir de las distintas dificultades que
presentaron los alumnos se construyeron categorias que permitieran organizarlas. La
primera categoria se denominada “didacticas que influyen en el proceso de escritura”, la
segunda categoria es la de “organizacion y estructuracion de la escritura”, y la tercera

categoria es la de “situacién comunicativa de la escritura”.

Teniendo en cuenta las categorias levantadas posteriormente se llevd a cabo el
“establecimiento del nicho” o el planteamiento de la problemética, que engloba a las
principales dificultades que poseian los alumnos frente a la produccion de un texto que el
docente desea enfrentar y solucionar (Martinez, 2000). En esta investigacién accion la
problematica es que los alumnos poseen un desconocimiento del proceso de escritura, en
particular la organizacion y estructuracion de los textos, asi como también en contextualizar

a la escritura en una situacién comunicativa.

La siguiente etapa, formulacion de una hipotesis que sirve como base para el desarrollo del
plan de accién, para esta investigacion accion la hipdtesis corresponde a: la escritura del
grupo curso puede mejorar si se aplica un proceso de escritura, que siga un modelo de
aprendizaje constructivista y significativo, en este caso el modelo de DIDACTEX. Es decir,
si se aplica un modelo que siga un proceso con claras etapas, que ellos sean capaces de
interiorizar, y la produccion del texto se encuentre inscrita en una situacién comunicativa
“real”, y, por lo tanto, los alumnos tengan un objetivo que tiene un proposito ‘“real”, es
posible que no solo sus escritos mejoren, sino que también exista una mayor motivacion
para llevar a cabo la tarea. Siendo esta hipotesis la que orientara el objetivo general del plan

de accién y sus objetivos especificos.

Una vez aplicado y desarrollado el plan de accion, la siguiente etapa es la evaluacion de la
accion ejecutada, la cual tiene como objetivo analizar los datos obtenidos de la aplicacion

del plan, con el fin llevar a cabo una reflexién que permita establecer las fortalezas y



debilidades del plan de accion, asi como también las mejoras que se le pueden implementar.

Marco tedrico
Enfoque funcional

El enfoque funcional es una propuesta que surge al proponer la competencia comunicativa
como enfoque didactico y propdsito educativo central, se pretende contribuir a mejorar
capacidades de comprensién y produccion textual de los estudiantes y desarrollar sus
capacidades como oyentes y hablantes reales, de acuerdo con situaciones concretas de
comunicacién. Segun Cassany la lengua se habia considerado con anterioridad como un
conjunto de contenidos que se debian analizar, memorizar y aprender, el propésito era
aprender la gramatica (Zebadua &Garcia, 2011) Es enfoque tiene como objetivo que los
estudiantes comprendan y produzcan enunciados que se adecuen a una situacion

comunicativa en la vida real.
Didactica de la escritura

Para poder llegar a una didactica de la escritura es necesario primero establecer qué tipo de
escritores se quiere obtener, inmaduros o maduros, los primeros segin Bereiter y
Scardamalia (1987) serian aquellos que “dicen el conocimiento” mientras que los segundos
son aquellos que “transforman el conocimiento”. Es claro que una tnica intervencion no es
suficiente para crear a unescritor maduro, pero es posible que los alumnos puedan adquirir
las herramientas necesarias para “decir el conocimiento” de forma estructurada y con un

propdsito comunicativo.

“El factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya

sabe. Averigiiese esto y enséfiese consecuentemente™ (David Paul Ausubel). Por lo que,



este proceso de escritura en donde se busca “decir el conocimiento” se puede alcanzar
relacionando los conocimientos que los alumnos ya poseen de la escritura, de esta forma si
conocen el propoésito que se busca cumplir con un cierto tipo de texto, es posible que,
mediante la metodologia de descubrimiento y aprendizaje significativo, se pueda llegar a la

estructura que debe poseer el texto y la situacion comunicativa en que este se inscribe.

Se puede observar que los alumnos son capaces de rescatar ideas, pero no de organizarlas.
La organizacion de ideas e informacion se puede trabajar a partir de la tipologia textual de
los textos de los cuales se extraerdn estas, ya que la correcta lectura de fuentes es
imprescindible para el buen desarrollo de la escritura. Segun Castello (2002) se debe a que
estas lecturas previas permiten interpretar correctamente las exigencias de la tarea y para

representar adecuadamente las exigencias de la situacion comunicativa.

Se trata de leer textos semejantes a los que el alumno debe escribir, de encontrar las claves de
la situacién de comunicacion que permitieron al escritor tomar determinadas decisiones que
se plasman en la forma final de su texto [...]Se trata, no solo de leer constatando y analizando
las caracteristicas de un determinado texto, sino de realizar el esfuerzo proyectivo de leer
desde la perspectiva del escritor. Ante una determinada tarea de escritura que los estudiantes
deben resolver, es conveniente buscar textos que respondan a exigencias parecidas y leerlos
para analizar cudles fueron las decisiones que tomé el escritor para resolver la demanda
(Cassany, 1995).

Por lo tanto, una de las primeras etapas para llevar a cabo el proceso de escritura es “leer
para escribir” (Castello, 2002), la segunda “hablar para escribir” (Castello, 2002) permite a
los alumnos representar la actividad de la escritura que se esta realizando y sirve como una
oportunidad para que ocurra la activacion de conocimiento previo, estas dos etapas pueden
verse apoyadas por estrategias de recoleccion, como los apuntes, y de organizacion, como
los mapas seméanticos o conceptuales.

Para poder llevar a cabo la escritura de un texto se debe considerar una gran cantidad de
variables que influyen en el proceso, segun Hayes (1996) existe el entorno de la tarea y el
entorno del individuo, como se ha mencionado anteriormente los alumnos poseen
problemas con situar al texto a una situacidén comunicativa, la cual se encontraria en el

entorno de la tarea, la cual se divide en entorno social y fisico. Los alumnos tienen



principales problemas en adaptar sus escritos al entorno social, es decir, a la audiencia y los
colaboradores. EI modelo que ofrece Didactex, es uno que se construyo en base al modelo
de Hayes de 1996 y ofrece una mirada mas completa de lo que significa un proceso de
escritura, el cual definen como: "la creacién de un texto como un proceso complejo en el
gue intervienen de manera interrelacionada factores culturales, sociales, emotivos o
afectivos cognitivos, fisicos (viso-motores), discursivos, semanticos, pragmaticos y
verbales" (Didactext, 2003, p. 78). ElI modelo comprende tres circulos donde se ubican los
distintos procesos que debe llevar a cabo el alumno para poder crear un texto: el primero es
el de la cultura, el segundo es el de contexto de produccion y el tercero considera al
individuo. Este modelo lidiaria conel problema que los alumnos presentan en la pragmatica

de la escritura. Este modelo se basa en tres ideas fundamentales:

1. El alumno es el responsable Gltimo de su propio proceso de aprendizaje. El es
quien reconstruye los saberes de su grupo cultural, y puede ser un sujeto activo cuando
manipula, explora, descubre o inventa.

2. La actividad mental constructivista del alumno se aplica a contenidos que poseen ya un

grado considerable de elaboracion. Esto quiere decir que el alumno no tiene en todo momento
que descubrir o inventar en un sentido literal todo el conocimiento escolar.

3. La funcion del docente es engarzar los procesos de construccion del alumno con el saber
colectivo culturalmente organizado. Esto implica que la funcion del profesor no se limita a
crear condiciones O¢ptimas para que el alumno despliegue una actividad

mental reconstructiva, sino que debe orientar y guiar explicita y deliberadamente dicha
actividad. (Agama-Sarabia y Crespo-Knopfler)

Este modelo sirve para mejorar ambos aspectos, organizacion y estructuracion, y el
conocimiento de la situacidon comunicativa de un texto. Tanto organizacion y estructuracion
son habilidades que se deben desarrollar a partir de tareas practicas, donde el profesor actla
como modelo en un primer momento, para luego ocupar el papel de guia mientras se lleva a
cabo la actividad, por eso la eleccion de seguir con este modelo. Otra gran razdn para
escoger el constructivismo, es que la cantidad de alumnos que han estado en el colegio

desde kinder (15) supera por mucho a los que se han integrado tan solo este afio (1), esto es



importante, ya que, estos estudiantes se encuentran completamente suscritos a este modelo,
asi como la didactica que se utiliza en clases para llevarla a cabo. Este modelo también es
significativo ya que se diferencia del modelo tradicional en tres aspectos muy importantes

que permiten el desarrollo de la escritura:

a) Aprenden dentro de un contexto, donde se presentan problemas de la vida real.

b) Elaboran conocimiento a través de la interaccion social (aprendizaje colaborativo).

¢) Utilizan un razonamiento meta-cognitivo, un aprendizaje auto-dirigido, reflexivo y critico,
en el que se incorporan los conocimientos adquiridos a lo largo de su formacién. (Agama-
Sarabia y Crespo-Knopfler)

Asi los modelos de ensefianza a seguir, el constructivista, y el modelo de produccion de la
escritura, Didactex, se pueden seleccionar las estrategias a ocupar dentro del aula. Con
intencién de continuar con la metodologia que se ha estado ocupando hasta el momento en
clases, la cual se sabe que los alumnos entienden y trabajan con ella, se seguira el enfoque
por tareas, y ha este se le sumara la estrategia por modelado. La estrategia de enfoque por
tareas es un modelo didactico que se basa en el principio de aprender mediante el uso y
entiende el aprendizaje como una actividad creativa de construccion, entiende, ademas, que
un aprendizaje con un porcentaje mayoritario de trabajo basado en situaciones de
comunicacién [...] ofrece el contexto 6ptimo para un desarrollo integrado de todas las
dimensiones de la competencia comunicativa: estratégica, pragmatica-discursiva,

sociolinguistica y linguistica. (Estaire, 2010).

Esta estrategia ofrece ademas un marco y procedimientos, con el cual es posible desarrollar
una didactica pensada en las necesidades de un curso en particular, lo que permitiria

adecuar el modelo de Didactex a una situacién de aula.

MARCO PARA LA PROGRAMACION DE UNA UNIDAD DIDACTICA POR
TAREAS

1. Seleccion del tema y de la tarea final (TF)

2. Especificacion de objetivos a partir de la TF / en términos de capacidades / utilizando




verbos de accion

3. Especificacion de contenidos a partir de la TF / en términos de ‘saberes’ que son
objeto de ensefianza / aprendizaje

4. Planificacién de la secuencia de TC y TAL que conducen a TF (engarce cuidadoso,
atencién a las diferentes fases de las tareas)

5. Ajustes de los pasos anteriores (incluida la posible ampliacion o reducciénde la TF,
los objetivos o los contenidos)

6. Planificacion de la evaluacion: criterios / procedimientos / instrumentos

TF = tarea final, TC = tarea de comunicacion, TAL = tarea de apoyo linguistico

El texto argumentativo

Definir el termino de argumentacion posee cierta dificultad. Siendo que la palabra implica
el uso de argumentos, enunciados con cierta carga en el discurso, ello no implica su
organizacion ni objetivo. Es por ello, que Aristdteles (1999) que habla sobre cierta
multidisciplina, la retdrica, que teoriza lo que es adecuado en el caso para convencer. ;Qué

haria la seleccidn de esos argumentos mas eficaz?

En laretorica a Herenio (1997) se propone que un buen orador debe tener las cualidades de
invencion, disposicion, estilo, memoria y representacion. La primera cualidad es la
capacidad de encontrar argumentos verdaderos o creibles que hagan convincente el
objetivo. La segunda, ordena y distribuye los argumentos y muestra el lugar en que debe ser
situado cada uno de ellos. La tercera cualidad sirve para adaptar los argumentos y hacerlos
de nuestra pertenencia cambiandole ciertos términos clave. La cuarta consiste en retener
con seguridad en la mente los argumentos, y su disposicién. La ultima cualidad, la

representacion, es la capacidad de regular de manera agradable la voz y los gestos.

Mientras que Vignaux (1976) lo define como aquel discurso que cuenta con una serie de
estrategias que utiliza un orador que se dirige a un auditoria con vista de modificar el juicio
de este auditorio acerca de una situacién u objeto. Mientras que van Dijk considera que un
texto argumentativo es aquel que posee una argumentacion compuesta por una conclusion y

una justificacion, donde esta Gltima esta compuesta por marco y circunstancia, la cual a su



vez comprende hechos y un punto de partida, punto de partida que estd compuesto por

legitimidad y refuerzos.
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Plan de accion

Luego de llevar a cabo una revision tedrica sobre los principales conceptos a trabajar
durante la investigacion, el siguiente apartado tienen como finalidad dar a conocer el plan

de accion que se implementd, asi como su objetivo general y sus objetivos especificos.

El plan de accion [ver anexo 4] se inscribe en la segunda unidad del texto del estudiante de
la editorial Santillana, “Hombres y Muyjeres en accion”. En esta unidad se plantea al igual
que en la primera unidad, la actividad de escribir un texto argumentativo en los medios de
comunicacién, en este caso una carta al director. Por lo tanto, el objetivo general de este
plan de accion es utilizar un modelo sociocognitivo y paralinguistico con el de que los
alumnos mejoren su organizacion y estructuracion de las ideas en funcion de la situacién
retorica en la que se inserta el texto argumentativo “carta al director”, objetivo que esta
directamente relacionado con los objetivos curriculares 15 y 16 del eje de escritura

planteados por el Ministerio de Educacion. Tanto el objetivo curricular nimero 15:

Escribir, con el propésito de persuadir, textos breves de diversos géneros (por ejemplo, cartas
al director, editoriales, criticas literarias, etc.), caracterizados por:

- La presentacion de una afirmacion referida a temas contingentes o literarios.

- La presencia de evidencias e informacion pertinente.

- La mantencion de la coherencia tematica.

Como el objetivo curricular numero 16:

Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar sus textos en funcién del contexto, el
destinatario y el propésito:

- Recopilando informacion e ideas y organizandolas antes de escribir.

- Adecuando el registro

- Incorporando informacién pertinente.

- Asegurando la coherencia y la cohesion del texto.

- Cuidando la organizacion a nivel oracional y textual.

- Usando conectores adecuados para unir las secciones que componen el texto y relacionando

las ideas dentro de cada parrafo.



- Reconociendo y corrigiendo usos inadecuados, especialmente de pronombres personales y
reflejos, conjugaciones verbales, participios irregulares, y concordancia sujeto—verbo,
articulo—sustantivo y sustantivo—adjetivo.

- Corrigiendo la ortografia y mejorando la presentacion.

Con el fin de situar al texto en una situacidbn comunicativa real que cumpla con las
caracteristicas del género, se plantea en primera instancia la actividad a realizar a la rectora
del colegio, con el objetivo de que los estudiantes cuenten con un “director” al cual a
escribir y que este posteriormente las publique en la pagina web del colegio. Por lo que, los
temas que los alumnos deben trabajar tienen que estar ligado al ambito escolar, es decir,
elementos en el establecimiento que les gustaria que cambiaran o mejoraran, estos siendo

de caracter académicos o relacionado con la infraestructura.

Para que los alumnos puedan llegar a la textualizacion de la carta al director se ha disefiado
un plan de accion, que de forma gradual va integrando los distintos aspectos a mejorar que
se han identificado. Asi existen tres objetivos especificos: generar motivacion en el proceso
de escritura, desarrollar cada proceso de escritura considerando la situacién comunicativa,

incorporar estrategias metacognitivas en el desarrollo del proceso de escritura.

Estos objetivos especificos se pueden apreciar en los objetivos individuales de cada sesion,
asi las primeras sesiones tienen objetivos como: Identifican y describen los elementos que
componen al texto argumentativo “cartas al director” e Identifican y analizan los elementos
que componen la situacidn comunicativa en la que se inserta el texto argumentativo “‘cartas
al director”, el primero relacionado directamente con el contenido conceptual que se aborda
en la seccion a trabajar durante la unidad, mientras el segundo busca que los alumnos
mejoren unas de la principales dificultades que presentan a la hora de llevar a cabo una
tarea de escritura, situarla en una situacibn comunicativa “real”. Para cumplir estos
objetivos se han seleccionado diversas estrategias didacticas y materiales didacticos [ver
anexo 5]. Uno de ellos es el andlisis de textos argumentativos para lo que se utilizaran guias
[ver anexo 6], con el proposito que los estudiantes puedan reconocer los elementos que

componen los textos (carta al director) vy las situaciones comunicativas en las que se da.



Le siguen objetivos que integran otros aspectos a mejorar, como es el caso de organizar y
estructurar las ideas, planifican texto argumentativo “carta al director” considerando la
situacion comunicativa en la que se inserta el texto y estructuran texto argumentativo “carta
al director” considerando la estructura particular de este tipo de texto. Estos objetivos
tienen como proposito la mejora del proceso de escritura, que los alumnos puedan organizar
la informacion que desean utilizar en sus textos utilizando estrategias como es el caso de
mapas conceptuales, que puedan estructurar sus textos siguiendo los modelos “reales”

analizados en clases anteriores.

Por altimo, los objetivos finales seran: textualizan argumentativo “carta al director”
considerando la situacion pragmatica, corrigen borrador considerando los elementos que
componen al texto “cartas al director”, su estructura, situacion pragmatica y elementos de
coherencia y cohesion y reescriben texto argumentativo “carta al director”. De esta forma,
el objetivo u objetivos de cada sesion esta relacionado no solo con el contenido conceptual
correspondiente a la segunda unidad del programa Santillana, sino también al desarrollo de
habilidades relacionadas con mejoras que se espera lograr con la implementacion del plan

de accion.

Estos objetivos 3 objetivos especificos - generar motivacion en el proceso de escritura,
desarrollar cada proceso de escritura considerando la situacion comunicativa, incorporar
estrategias metacognitivas en el desarrollo del proceso de escritura - se encontraban
planificados para implementarse en 6 sesiones. Esta planificacion tuvo que ser modificada,
debido a que durante la sesion 1 se da un mal manejo de tiempo, ya que no se alcanza a
comenzar la guia que se desarrollaria durante el cierre de la sesion, por lo que esta actividad
se ve reemplazada por preguntas guiadas y un ejercicio que se realiza en conjunto de
reconocer elementos del texto argumentativo. Por lo que se debe agregar una sesion en la
que puedan desarrollar la guia, que tiene como objetivo reforzar el conocimiento y ejercitar
la habilidad de identificar y clasificar. Esta guia se encontraba disefiada para que los
alumnos la desarrollaran de forma individual, pero debido a que se observan dificultades
para resolver la segunda parte, se toma la decision de dividir la sesion en dos, durante el

primer periodo completaran la primera parte de la guia y durante el segundo se desarrollara



la segunda parte de la guia en conjunto con el docente. Finalmente, debido a esta

modificacion, se implementaron 7 sesiones.



Analisis de evidencias y reflexion

En este apartado se dara a conocer las evidencias recogidas del proceso de escritura del
texto argumentativo llevado a cabo por 8° béasico. Los analisis realizados a las evidencias
son de caracter cualitativo y cuantitativo, con el fin de dar conocer que objetivos
especificos fueron alcanzados y cuales no, para luego ofrecer una reflexién frente a lo
recabado.

Con el fin de conocer si el objetivo de generar motivacion en el proceso de escritura se
logrd, se considerar la actitud de los estudiantes frente a la tarea planteada, el analisis de
avance gue presentaron los alumnos por trabajo realizado en clases, asi como el grado de
profundidad que se puede apreciar en el producto final respecto al tema que escogieron. En
cuanto a los objetivos de desarrollar cada proceso de escritura considerando la situacion
comunicativa e incorporar estrategias metacognitivas en el desarrollo del proceso de
escritura, se detallaran los resultados de cada etapa del proceso de escritura, la
planificacion, textualizacion y revision. Estos resultados seran comparados con los
resultados obtenidos de las columnas de opinion desarrolladas durante la primera unidad.

Con el proposito de medir la actitud de los estudiantes frente a la tarea asignada se
desarrollé un cuestionario de Likert, el cual poseia afirmaciones tales como: Siento que la
escritura es ajena a las tareas que realizo diariamente, pero me gustaria tener un mayor
acercamiento; Pienso que es bueno escribir por cuenta propia, pero es dificil comenzar a
hacerlo; Siento que es importante tener iniciativa propia para escribir, pero no siempre la
tengo; entre otras. Esta fue contestada por 15 de 16 estudiantes, para el analisis se han
seleccionado los resultados mas relevantes respecto a la motivacion que tienen los alumnos

frente a la escritura:

Me gusta escribir, pero no cuando
8 me obligan

.
Totalmentede Deacuerdo Medianamente Endesacuerdo Totalmenteen
acuerdo de acuerdo desacuerdo




Gréafico 1:actitud inicial hacia la tarea de escritura

Se puede apreciar de manera clara como la mayoria de los alumnos se encuentra
medianamente de acuerdo o totalmente en descuerdo respecto a la afirmacion si les gusta
escribir, pero no de forma obligada. Por lo que esto se puede interpretar de dos formas, la
primera es que no les gusta escribir, y otra que no les gusta escribir si esta es una tarea

obligatoria, para disipar esta duda se realiz6 otra afirmacion que debian responder:

Me gusta escribir

2 -
0
Totalmentede  Deacuerdo Medianamente Endesacuerdo Totalmenteen
acuerdo de acuerdo desacuerdo

Grafico 2: actitud inicial hacia la tarea de escritura

Considerando entonces ambos graficos, se puede inferir que a los alumnos les gusta
escribir, pero no de forma obligada, asi también expresan el deseo de tener una mayor
cercania con la escritura, reconociendo que no la utilizan diariamente. Esto lleva a la
discusion si la escritura realmente es ajena a sus actividades o simplemente no se dan
cuenta de que la usa, finalmente se llega al acuerdo de que la usan constantemente en redes

social, pero esta carece de cualquier tipo de estructura.

Siento que la escritura es ajena alas
tareas que realizo diariamente, pero me
gustaria tener un mayor acercamiento

Totalmente de De acuerdo Medianamente Endesacuerdo Totalmenteen
acuerdo de acuerdo desacuerdo
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Gréafico 3: actitud inicial hacia la tarea de escritura

Este cuestionario se relaciona directamente con la actividad posterior, el proceso de
escritura. Esta motivacion que presentan los alumnos por acercarse a la escritura se reflejara
en el trabajo realizado en clases. Para registrar el proceso de avance de los estudiantes se
elabor6 una tabla [ver anexo 7], en la cual se dejaba apunte del avance individual de cada
uno. En el siguiente grafico se resume el rango de avance de acuerdo al trabajo realizado en

las sesiones:

Proceso de escritura

Realizan correcion _
T
g e ————

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Grafico 3: tareas realizadas por alumnos en el proceso de escritura

La entrega del producto solo la cumplieron el 63% de los alumnos, pero de estos solamente
el 80% cumpli6 con todas las etapas del proceso. EI 100% del grupo llego hasta la etapa de
organizar y estructurar informacion, pero ya en la etapa de escribir el borrador solamente el
81% logra entregarlo, mientras que la etapa de correccion solamente la completa el 63%. El
hecho de que solo el 63% de los estudiantes entregaran el producto final, se debe a factores
externos a la planificacion sugerida, y es que, en el periodo en que se desarrollaron las
actividades de presentaciéon de borrador y su correspondiente correccion, la asistencia
disminuyo de 16 alumnos que comenzaron el proceso a 9. Asi también se explica que
alumnos que no llevaron a cabo estas etapas luego entregaran un producto. Sin duda este
63% que entrega la carta al director es completamente superior al 19% que entrego la

columna de opinion perteneciente a la primera unidad.



La profundizacion de tema en el producto se considerdé tomando en cuenta el grado
de coherencia entre opinién o tesis, los argumentos y los respaldos utilizados. Para ello se
elabor6 una rubrica [ver anexo 8] con las categorias de logrado, medianamente logrado, no
logrado y no observado. Del 63% solamente el 13% obtuvo el logrado en estas categorias,
es decir, solamente 2 alumnos de 16. En el siguiente grafico se presenta solamente a los
alumnos que entregaron el producto, las barras indican el logro alcanzado por cada seccién
a evaluar en la columna de opinion, donde 6 puntos indica objetivo logrado, 4 puntos

medianamente logrado, 2 puntos no logrado y 0 puntos no observado.

0 “ ‘| " || H “ " || ‘l || “ “ “ |‘ “ “ " ||

Constanza Michelle Benjamin  Renato Guillermo Victoria Cristian Raul Rozas Benjamin
Araya Brant Carvajal Gomez  Gonzales Ibafez Lopez Vergara

()]

(6]

S

w

N

=

Etema Mtesis argumentos respaldos Mredaccion M ortografia

Grafico 4: objetivos logrados en el proceso de escritura

A partir del analisis de la actitud inicial que presentaron los alumnos, el trabajo que
realizaron en clases y el nivel de logro alcanzado, se puede concluir que la mayoria de los
alumnos del grupo curso mantuvo su actitud inicial, completando las etapas que componen
al proceso y entregando un producto que ha cumplido todos sus objetivos o la mayoria de
ellos. En cuanto a los objetivos: desarrollar cada proceso de escritura considerando la
situacion comunicativa e incorporar estrategias metacognitivas en el desarrollo del proceso

de escritura, la evidencia recopilada proviene del proceso en si.

Para poder realizar la columna de opinion se implementan dos sesiones con el
objetivo de que los alumnos recordaran las caracteristicas de un texto argumentativo y

pudieran relacionar estas caracteristicas con la carta al director, para ello se desarrollo una



guia que constaba de dos partes, la primera se les pedia reconocer: Tema — Destinatario o
Receptor — Emisor — Situacion comunicativa, y en una segunda parte identificar: Postura o
punto de vista que el autor defiende — Argumentos — Respaldos (si es que los tiene)—
Conclusion. A esta guia se le dedica una clase completa, siendo la modificacién que se ha
realizado al plan de accion, ya que en un principio se trataba de una guia que se
desarrollaba al cierre de otra sesion. La decision de desarrollar la guia a pesar de tener que
agregar una sesion extra se basa en que los alumnos necesitan ejercitar y aclarar cualquier
duda que pueda existir sobre “la carta al directo”, sus caracteristicas, proposito y estructura.

Solamente después de que no quedaran dudas se podia avanza al proceso de escritura.

La primera parte de este proceso es decidir el tema y la opinién que se tiene sobre
él, para posteriormente llevar a cabo una investigacion.

Muestra alumno 1

Muestra alumno 2

Los alumnos eligen un tema relacionado con su comunidad escolar, teniendo presente que
estas opiniones seran enviadas a su rectora. Esto se puede apreciar en el hecho de que todos
escogen temas en los cuales es posible llevar a cabo un cambio 0 una mejora, si se lleva a
cabo una buena argumentacion. Las muestras 1 y 2 son solamente un reflejo de estas
decisiones tan variadas, otros ejemplos son el cambio de pintura de la cancha de deporte, ya

que esta les mancha la ropa; aumentar las horas de la asignatura de inglés, porque se



considera que este se trata de un idioma que abre puertas en un mundo globalizado; arreglar
el data de la sala, porque el sonido no es bueno y por lo tanto interrumpe el desarrollo de la

clase, entre otras.

La segunda etapa de este proceso es la investigacion sobre el tema a investigar, para
llevar a cabo esta investigacion, los alumnos tienen dos opciones: investigar por internet o
realizar una encuesta y recoger de esta forma la opinion de sus compafieros. Solamente
cuatro alumnos optan por la investigacion a través de internet, para llevarla a cabo
consultan paginas relacionadas con medios de comunicacion, como es el caso del Diario La

Tercera, 0 con instituciones estatales, esto se puede apreciar en la muestra 3.

Muestra alumno 3



Los 12 alumnos restante escogen la estrategia de la encuesta, esta la producen ellos mismo
siguiendo un modelo elaborado por la profesora en la pizarra. Los resultados obtenidos los
registran en una tabla o un resumen, este método se escoge, ya lo han utilizado previamente
en una actividad en la asignatura de historia. Estas encuestas se realizan teniendo siempre
presente el tema y la opinion que estan defendiendo, de esta forma los alumnos no se
olvidan del objetivo que se espera lograr. La encuesta y la tabla de resultados se puede

apreciar en la muestra del alumno 4.

Muestra alumno 4

La siguiente etapa, la organizacion del tema, la tesis, los argumentos y la informacion que
han recogido se lleva a cabo mediante un mapa conceptual. EI modelo del mapa conceptual
es previamente explicado y modelado por la docente, de esta forma resolviendo cualquier
duda que se pueda presentar. Esta es la ultima etapa que completa el 100% de los alumnos,
ya que posteriormente la mayor parte de ellos enferma, lo que provoca la asistencia
intermitente de la mayoria.



Muestra alumno 5

La estructuracion de la carta se realiza a través de dos modelos previamente analizadas, una
estructura que es de caracter deductivo y otra inductiva. Los modelos de estructuran que se
presentaban a los alumnos eran los siguientes: la estructura 1 incluia el receptor de la carta,
introduccion del tema, presentacion de la tesis, el uso de argumentos y sus respectivos
respaldos, la conclusiony el emisor; la estructura 2 incluye al receptor de la carta, el uso de
argumentos y sus respectivos respaldos, presentacion de la tesis y emisor. Los alumnos
debian elegir la estructura que mas les acomodara, esta decision se toma a partir del analisis
que los alumnos realizan previamente que les permitio identificar los distintos elementos
que componen a este género. Luego de estructurar la carta al director, era posible que los
alumnos textualizaran al borrador, este borrador era corregido en dos etapas, la primera era
la correccidn realizada por el docente, que indicaba los mayores problemas que existian
respecto a redaccion y ortografia, y una segunda etapa donde sus pares debian identificar la
estructura que estaban utilizando y si la estaban utilizando correctamente, esta correccion
entre pares es posible ya que los alumnos durante todo el proceso han analizado cartas al

director.



Muestra alumno 6 correccién 1 Muestra alumno 6 correccion 2

Finalmente, luego de ambas correcciones los alumnos podian escribir el producto final.




uestra alumno

Muestra 8: columna de opinion

La muestra del alumno 7 corresponde a el producto final del proceso de escritura “la carta
al director”, mientras que la muestra 8 corresponde al primer texto argumentativo que se

desarrolla durante la primera unidad. Las diferencias que se pueden apreciar son variadas,



la primera que se puede destacar es el empleo de la estructura que corresponde con el
género epistolar en la muestra del alumno 7 a diferencia de la muestra 8, en la que no se
puede apreciar una estructura previa. Otra diferencia es el desarrollo del tema, mientras en
la muestra 8 se trata el tema de forma breve, en la muestra del alumno 7 se puede apreciar
un verdadero interés por el tema que se esta escribiendo, una de las principales razones es
el hecho de que se les asigno una situacion comunicativa real, donde su carta tenia un
propdsito que cumplir en su propia realidad, esto es esencial para lleva a cabo un trabajo de
escritura, ya que los alumnos necesitan tener un objetivo tangible, de otra forma aunque se

trate de una nota no van a trabajar.



Plan de mejora

El plan de accion presento problemas durante la primera sesion, donde por un mal manejo
de tiempo, una actividad del cierre se debe dejar para otra sesion. De esta forma, el plan ya
no contaria con 6 sesiones sino 7. Donde la segunda sesidn esta dirigida a desarrollar la
actividad de cierre, una guia de analisis de cartas al director, por lo que, la que
anteriormente era la segunda pasa a ser la tercera y asi consecutivamente con el resto de las
sesiones. Asi el plan de mejora esta orientado a la mejor distribucién de tiempo para cada

actividad asignada.



Conclusién

La utilizacion de un modelo sociocognitivo y paralingiistico con el fin de que los alumnos
mejoren su organizacion y estructuracion de las ideas en funcion de la situacion retorica en
la que se inserta el texto argumentativo “cartas al director”. Funciond, en particular, en que
los alumnos situaron sus textos en una situacion comunicativa no ideal, lo que permiti6 que
se tomaran la actividad con un mayor grado de seriedad. Esto conllevd a que completaran la
mayoria de las etapas del proceso de escritura, pero existieron factores externos que no
permitieron que todas estas tareas se cumplieran. A pesar de estas dificultades, los alumnos
lograron el objetivo de organizar la informacion que ocuparian en su carta en un mapa

conceptual y luego la estructuraran siguiendo los modelos planteados.

Por lo tanto, se cumple con el proposito del enfoque funcional de comprender y
producir enunciados en situaciones comunicativas de la vida real de los alumnos, lo que
esta directamente relacionado con el concepto de escritura que plantea el Ministerio de
Educacion, definiéndola como una de principales formas de transmitir y preservar el

conocimiento.
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ANexos



Anexo 1

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en el cuestionario Likert de un total

de quince alumnos

T.A. | DA E.D. | T.D.
Pienso que es bueno escribir por cuenta propia. 7 4 0
Pienso que es bueno escribir por cuenta propia, pero es dificil | 7 3 0 2
comenzar a hacerlo.
Siento que es importante tener iniciativa propia para escribir. 7 4 0 0
Siento que es importante tener iniciativa propia para escribir, pero | 2 5 2 2
no siempre la tengo.
Pienso que la escritura es importante para la construccion de una | 8 3 0 0
sociedad.
Pienso que la escritura es importante para la construccion de una | 7 4 0 0
sociedad, pero ya no tiene la relevancia que antes poseia.
Pienso que la escritura es un factor importante para llevar a cabo | 9 3 0 0
la comunicacion.
Pienso que la escritura es un factor importante para llevar a cabo | 7 2 1 1
la comunicacidn, pero esta ha sido desplazada por otros medios de
comunicacion.
Siento que la escritura es ajena a las tareas que realizo | 3 1 2 6
diariamente.
Siento que la escritura es ajena a las tareas que realizo | 2 3 1 4
diariamente, pero me gustaria tener un mayor acercamiento.
Siento que escribo muy poco, pero me gustaria escribir mas. 4 1 2 2




Siento que escribo mucho, pero me gustaria escribir mas. 0 0 8 4 3

Pienso que lo que escribo cumple con su funcién de comunicar. 7 4 3 1 0

Pienso que lo que escribo esta escrito de forma correcta, | 4 5 2 3 1

respetando todas las reglas de redaccion y ortografia.

Pienso que la escritura es un proceso, por lo que se puede ir | 7 2 5 0 1

mejorando.

Pienso que la escritura es un producto, por lo tanto, no hay | 2 2 1 2 8

oportunidad de mejorarla.

Me gusta escribir. 2 5 7 0 0

Me gusta escribir, pero no cuando me obligan. 5 4 4 1 1

No me gusta escribir. 1 1 6 0 7

No me gusta escribir, pero me llama la atencion. 1 0 5 3 6

Ortografia | Redaccion | Proceso de Escritura | Otro

Me gustaria mejorar en mi escritura. | 8 5 0 2
Texto Texto Texto Texto Texto Otro
narrativo | argumentativo | lirico informativo | descriptivo

Me gustaria escribir | 7 1 1 5 1 0

mas.

Las afirmaciones 1, 2, 3 y 4, apuntan a responder que actitud tienen los alumnos frente a la
escritura, y se ven reforzadas con las afirmaciones 15, 16, 17 y 18.
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Sesion 1

Objetivos Identifican y describen los elementos que componen al texto argumentativo “cartas al director”
Identifican y analizan los elementos que componen la situacion comunicativa en la que se inserta el
texto argumentativo “cartas al director”

Contenidos Conceptual:

Textos argumentativos en los medios de comunicacion.

Género carta al director

Procedimental:

Identificacion de elementos de texto argumentativo “cartas al director”
Andlisis de texto argumentativo “cartas al director”

Actitudinal:

Manifestar disposicion a formarse un pensamiento propio.

Momentos didacticos

Inicio:

A través del analisis de ejemplos proyectados en la pizarra, lo alumnos recuerdan la finalidad de los
textos argumentativos y los elementos que lo componen.

Desarrollo:

Se introduce a la carta del director mediante la comparacion con el texto argumentativo columna de
opinién trabajado en unidad anterior.

Los alumnos reconocen las principales diferencias que existen entre los dos tipos de texto,
levantando de esta forma las principales caracteristicas del texto la carta al director.

Mediante el analisis de diferentes cartas al director reconocen la situacién pragmatica.

Se realiza guia para reforzar lo aprendido.

Cierre:

Se corrige guia con el fin de aclarar dudas y corroborar lo aprendido.

Instancia de evaluacion

Se utiliza una evaluacion formativa mediante monitoreo.
Los alumnos deben reconocer el objetivo de una carta al director, los elementos que la componeny
la situacion comunicativa en la que se inserta.

Anexo 4




Sesion 2

Objetivos Identifican y describen los elementos que componen al texto argumentativo “cartas al director”
Identifican y analizan los elementos que componen la situacion comunicativa en la que se inserta el
texto argumentativo “cartas al director”

Contenidos Conceptual:

Textos argumentativos en los medios de comunicacion
Género carta al director
Fuentes de informacion y sus caracteristicas

Procedimental:
Identificacion de elementos de texto argumentativo “cartas al director”
Analisis de texto argumentativo “cartas al director”

Actitudinal:
Manifestar disposicion a formarse un pensamiento propio
Respetar la opinion de sus pares

Momentos didacticos

Inicio:
Se retoma los principales conceptos de la clase anterior mediante la exposicién de unalumno

Desarrollo:

Se desarrolla guia de andlisis de textos argumentativos, “cartas al director”
Se revisa guia de analisis de textos argumentativos, “cartas al director”
Cierre:

Se realizan preguntas guiadas y se dejan instrucciones para la clase siguiente

Instancia de evaluacion

Se utiliza una evaluacion formativa mediante monitoreo.

Los alumnos deben identificar los elementos que componen el texto argumentativo carta al director
Los avances en los distintos momentos del proceso de escritura presentado por los estudiantes se
registran en una plantilla.




Sesion 3

Objetivos Seleccionan tema de interés relacionado con la vida escolar para desarrollar una carta dirigida a su
rectora.
Reconocen fuentes de informacion fidedigna
Investigan sobre tema escogido

Contenidos Conceptual:

Textos argumentativos en los medios de comunicacion
Género carta al director
Fuentes de informacion y sus caracteristicas

Procedimental:

Seleccion de tematica

Identificacion de caracteristicas que hacen a una fuente de informacidn confiable.
Recoleccion de informacidn mediante apuntes

Actitudinal:
Manifestar disposicién a formarse un pensamiento propio
Respetar la opinién de sus pares

Momentos didacticos

Inicio:
Utilizando la guia desarrollada la clase anterior se recuerda los contenidos aprendidos la clase
anterior.

Desarrollo:

Se plantea la actividad de escritura: escribir una carta a su rectora relacionada con la convivencia
escolar, la cual sera posteriormente publicada, con el objeto de mejorar algin aspecto de esta.

Se selecciona un tema de interés que se encuentre dentro de la vida escolar.

A partir del analisis de ejemplos los alumnos identifican las caracteristicas que hacen una fuente de
informacion fidedigna.




Se les presenta estrategias para levantar informacion relevante de las fuentes
Recolectan informacion mediante apuntes

Cierre:
Se reitera la finalidad del texto que van a escribir y se repasa mediante preguntas guiadas lo que se
debe buscar en una fuente para que esta sea fiable.

Instancia de evaluacion

Se utiliza una evaluacion formativa mediante monitoreo.

Los alumnos deben seleccionar un tema de interés, identificar fuentes de informacion fiables y sus
caracteristicas.

Los avances en los distintos momentos del proceso de escritura presentado por los estudiantes se
registran en una plantilla.




Sesion 4

Objetivos

Organizan ideas extraidas de las fuentes

Planifican texto argumentativo “carta al director” considerando la situacioén comunicativa en la que
se inserta el texto.

Estructuran texto argumentativo “carta al director” considerando la estructura particular de este tipo
de texto.

Contenidos

Conceptual:

Textos argumentativos en los medios de comunicacion.

Género carta al director.

Estrategias de organizacion de informacion: mapa conceptual, mapa mental, mapa sindptico.

Procedimental:
Planificacion de texto argumentativo “carta al director”
Estructuracion de texto argumentativo “carta al director”

Actitudinal:
Manifestar disposicion a formarse un pensamiento propio.
Respetar la opinion de sus pares

Momentos didacticos

Inicio:

Mediante preguntas guiadas los alumnos deben recordar la actividad de escritura y el objetivo que
se espera alcanzar.

Utilizando ejemplos se recuerda las caracteristicas de una fuente fidedigna.

Desarrollo:

Se presenta distintas estrategias de organizacion de informacion y se dan ejemplos de cada una de
ellas.

Los alumnos seleccionan la estrategia que mas les acomoda para organizar la informacion que
levantaron de las fuentes, de esta forma logran ejercitar el contenido.




Se presentan distintas preguntas que pueden guiar la planificacion del texto argumentativo “cartas al
director”: {Cual es el tema? ;Cual es mi opinion? ;Qué argumentos uso para apoyar mi opinion?
¢QUué respaldos? ;Cual es mi reflexién final?

A partir de la estructura de la “carta al director” identificada durante la sesion 1, los alumnos
estructuran el esqueleto del texto a escribir.

Cierre:

Se realiza una puesta en coman de las estrategias aprendidas, se discute como escogieron la
estrategia de organizacion de informacion.

Mediante preguntas guiadas se realiza un balance del avance hasta el momento

Instancia de evaluacion

Se utiliza una evaluacion formativa mediante monitoreo.
Los alumnos deben conocer estrategias de organizacion y saber aplicarlas. Deben tener su
planificacion completa y haber comenzado con la estructuracion de su texto.

Los avances en los distintos momentos del proceso de escritura presentado por los estudiantes se
registran en una plantilla.




Sesion 5

Objetivos

Textualizan argumentativo “carta al director” considerando la situacion pragmatica.

Contenidos

Conceptual:
Textos argumentativos en los medios de comunicacion.
Género carta al director.

Procedimental:
Textualizacion del texto argumentativo “carta al director”

Actitudinal:
Manifestar disposicion a formarse un pensamiento propio.
Respetar la opinién de sus pares

Momentos didacticos

Inicio:

Un alumno presenta un resumen de la actividad realizada hasta el momento.

Se recuerda el objetivo de actividad de escritura, escribir una carta a su rectora relacionada con la
convivencia escolar, la cual serd posteriormente publicada, con el objeto de mejorar algin aspecto
de esta.

Desarrollo:

A partir de la planificacion y la estructuracion realizada la clase anterior los alumnos construyen un
borrador.

Durante la clase se recuerda la actividad que se debe estar realizando y el objetivo de esta.

Cierre:

Uno o dos alumnos presentan su borrador, identificando la estructura de su texto y los elementos
que lo convierten en una “carta al director”

Instancia de evaluacion

Se utiliza una evaluacion formativa mediante monitoreo.

Los alumnos deben reconocer los elementos que se encuentran dentro de su texto que lo vuelven
una carta al director.

Los avances en los distintos momentos del proceso de escritura presentado por los estudiantes se
registran en una plantilla.




Sesion 6

Objetivos Corrigen borrador considerando los elementos que componen al texto ‘“cartas al director”, su
estructura, situacion pragmatica y elementos de coherencia y cohesion.
Contenidos Conceptual:

Textos argumentativos en los medios de comunicacion.
Género carta al director.

Procedimental:
Correccidn de borrador considerando aspectos de ortografia, cohesién, coherencia, elementos que
componen al texto “cartas al director”, su estructura y la situacidon pragmatica.

Actitudinal:
Manifestar disposicion a formarse un pensamiento propio.
Respetar la opinién de sus pares

Momentos didacticos

Inicio:

Uno o dos alumnos presentan su borrador con el fin de comprobar que las ideas planteadas se
entienden por el resto de sus pares.

Desarrollo:

Se presenta una pauta de correccion disefiada a partir de los contenidos y tareas realizadas.
Cada alumno revisara su propio borrador y lo corregira, los errores deben ser registrados y
marcados.

Este segundo borrador sera revisado por un compafiero siguiendo la misma pauta utilizada
anteriormente, los errores encontrados deben ser registrados y marcados.

Cierre:

A partir de preguntas guiadas se realiza una conclusion sobre los errores mas comunes

Instancia de evaluacion

Se utiliza una evaluacién formativa mediante monitoreo.

Los alumnos deben aplicar la pauta de correccion en sus textos, identificando sus propios errores y
los de sus compafieros.

Los avances en los distintos momentos del proceso de escritura presentado por los estudiantes se
registran en una plantilla.




Sesion 7

Objetivos Reescriben texto argumentativo “carta al director”, considerando las correcciones realizadas la clase
anterior.
Contenidos Conceptual:

Textos argumentativos en los medios de comunicacion.
Género carta al director.

Procedimental:
Textualizacion del producto final de la escritura.

Actitudinal:
Manifestar disposicion a formarse un pensamiento propio.
Respetar la opinion de sus pares

Momentos didacticos

Inicio:

Tomando los errores mas comunes encontrados en los textos se plantea un ejercicio de correccion
como ejemplo para que los alumnos realicen su propia correccion en el escrito final.

Desarrollo:

Los alumnos textualizan el producto final: la carta al director. Considerando las correcciones
realizadas la clase anterior.

Cierre:

se recuerda el objetivo que tuvo la actividad de escritura y los momentos que se llevaron a cargo
para poder llegar a un producto final.

Instancia de evaluacion

Se utiliza una evaluacion sumativa

Los alumnos deben textualizar la carta al director respetando el objetivo, los elementos, la estructura
y la situacion comunicativa en que esta se da.

Los avances en los distintos momentos del proceso de escritura presentado por los estudiantes se
registran en una plantilla.




ANeExXo 5

Texto argumentativo en
medios de comunicacion

LA CARTA AL DIRECTOR

La columna de opinion

Lunes 22 de mayo de 2017
Desmitificar la testosterona

"Han sido creencias 11ue han alimentado la idea de que hax un género me}'or dotado para el
mundo del trabajo, el dinero y el poder, y otro, para el cuidado de la familia...".

"asde Lacumn

Que las mujeres vienen de Venus y los hombres, de Marte. Que ellos son por naturaleza cazadores,
exploradores, temerarios y competitivos, mientras ellas se inclinan por las labores de cuidado y
proteccion, Que ellos buscan y mantienen el poder gracias a su testosterona, mientras ellas lo
rehuyen, privilegiando los lazos y los vinculos. Que desde la época de las cavernas ellos estan
llamados a salir de la cueva y explorar el mundo para conquistarlo, mientras ellas permanecian
adentro, naturalmente dedicadas a avivar el fuego, cuidar a los nifos y recoger frutos cercanos.
Que por eso mismo ellas son buenas para comunicarse y hablar, mientras ellos poseen notable
capacidad espacial y geografica... La lista de creencias sobre las diferencias entre sexos es larga,
antigua y "esencialista". Por una parte, define a los individuos de acuerdo a su género, mas alla de
sus caracteristicas personales. Y, ademas, plantea que estas tendrian origen "natural”, es decir,
Egsrtne:tico: serian rasgos incrustados en el ADN y no producto de construcciones culturales e
istoricas.




Pero un nuevo libro ha venido a desafiar -con rigor clentifico y también con ironia- estas teorias.
"Testosterone Rex”, de |la académica australlana Cordelia Fine, se ha convertido en uno de los hits de la
temporada en Estados Unidos, justamente porque va atacando certeramente cada uno de estos mitos
sobre el ser femenino y el masculino. Prueba que Ia famosa "aversion al riesgo” de las mujeres no es
tal, pues siempre se mide en torno a practicas masculinas, como mangjar un auto rapido o practicar
deportes extremos, "Aungue fas mujeres habitualmente corren rlesgos, a menudo parecen deslizarse
bajo el radar investigativo. Por ejemplo, puesto que los indices de divercio andan cerca del 50%, ser la
que deja el empleo o lo reduce cuando llegan los hijos es un riesge econémico significativo (...) En
Estados Unidos, estar embarazada es afrededor de 20 veces més probable que resulte en muerte que
un salto en paracaidas”, dice Fine.

También, el libro revela que esta definicion esencialista, le}os de ser neutra, relega a las mujeres a estar
asociadas a categorias complicadas para su desarrollo profesional. En definitiva, han sido creencias que
han alimentado la idea de que hay un génere mejor dotado para el mundo del trabajo, el dinero y el
poder, y otro, para el cuidado de fa familia. Pensar asi ha profundizado una separacion de roles que
empobrece a todos por igual. Es la musica de fondo gue hace que Ias mujeres les teman a las carreras
del drea STEM (Ciencia, Tecnologla, Ingenieria y Matematicas, por sus siglas en inglés), que no ocupen
las poslciones mds altas en las empresas o peleen por sus salarios, factores que explican 1a brecha
salarial. Y también es la mano invisible que hace que para algunos (y algunas) muchas caracteristicas
que admiran en los hombres sean motivo de descalificacién en las mujeres. Que la asertividad en una
mujer sea vista como agresividad, que una mujer que busca surgir sea catalogada de ambiciosa, o que
defender las ideas y causas con fuerza sea senal de obstinacion

Recordemos

La columna de opinidn:

Elementos que la componen:

»El tema

~ La tesis (opinion, postura o punto de vista sobre el tema)
~Argumentos

~ Respaldos

» Conclusion




La carta al director

Funcién de la carta al director es dar a conocer la opinién de un lector de un medio de comunicacion
respecto 2 un tema. Esta carta esta dirigida al director del medio y es seleccionada por este para ser
publicada posteriormente,

Elementos que la componen:
~Tema

~Tesis

~Argumentos

~ Respaldos

La carta al director

Lurwes 22 de marpo de 2017
Las "tias" del aseo
Sefior Director;

Al personal que realiza el aseo en los recintos universitanos se las conoce como "tias”, sobrenombre que a veces esconde un cierto
anonimato en el cual desempenan sus funciones,

Esta vez han alzado 1a voz en una sentida carta, en la cual reclaman por 1as deplorables condiciones de trabajo que deben enfrentar en un
campus de la principal universidad rubbca del pais, Como senialan en la misiva, después de los carretes universitarios deben hacerse cargo
de limpiar la inmundicia que dejan los estudiantes que, abrics y drogados (segun relatan), dejan sus despojos en cualguier lugar.

Creo que ha llegado el momento de aplicar los reglamentos de convivencla estudiantil que tienen la mayoria de las casas de estudio.

{Debe lfefmm;se &l consumo de alcohol al Interior de los recintos universitarios? ¢Qué hacer con estudiantes que ingresan drogados o
ebries?, o ¢cudl debe ser la sancidn para estudiontes gue rempen mobiliario?, son algunos de los temas que abordan estos reglamentos,
Si los adultos responsables de su formacion no actuamos a tiempo, generando esracios amigables no solo para nuestros estudiantes, sino
que tambien para los que laboran en los recintos universitarios, estamos incumpliendo con nuestro papet,

Tal ver falta un trabajo previo entre autoridades, académicos, estudiantes y funcionarios para fijar un minimo comdan que haga ef trabajo
de todos mds atico y digno.

Sofia Salas Ibarra

Facultad de Medicina UDP
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Situacion comunicativa

La carta al director es una forma de comunicacion formal dirigida a un receptor especifico, por lo que
posee caracteristicas que lo diferencian de otros textos argumentativos como la columna de opinién.

~ Receptor o quien recibe |3 carta; se debe adecuar &l lenguaje utilizado considerando |a audiencia a
quien esta dirigido y en gue medio se publicara.

~ Emisor o quien escribe la carta: se debe considerar el Interés del autor sobre el tema a escribir,

~ Tema contingente o controversial

Estructura de la carta al director

A
Estructura 1. o Receptor
Sefior director
El ministro del Interior, Mario Fernandez, ha confirmado aun on lps proximos Tema
dias seentregard |a respuesta del gobierno 3k Mesa de Didlogo lidérida por el
obispo Hactor Vargas, Ademas explico que Junto a nosotros, los parlamentatios
reglonales, se trabaja en la construccion de un proyecto denominado Ley = ]
necesario relterar que cualguler nicraty al oue se «"__] ‘esis
Esta ley no debiese apuritar, por ejemplo, al rubro forestal, sino a areas que I
pasean un valor agregado o de trinsformacian para loy cudadanos, como ia ~
agroindustria, el turismo, los servicios de transporte o la vialidad - 1 Argumentos
Esta coyuntura da la oportunidad de aprobar acciones concretas, considerands 1
los acuerdos vy el nivel de consenso transversal gue existe entre todes los
arkamentatios regionales, con quienes llevamos dos afos trabajando este
e Conclusién
Esperamos que esta ley svidencie problemas estructurales que tiene La
Arsutanio; uno de ellot es la promocion desarrollo de sus 20nas may
r»ymg.)das, ¥a que aca lo que estd en juego &5 o bien superior de la region ¥ |Is
posibilidad de dar respuesta al desequilibrio y af abandono dal Estado de Chle Emisor
Joaquin Tuma
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Estructurs 2

-
ol o _
Senor director — chepw'
Recentemente obtuve, jJunto § dos Investigadores chilenos, financiamiento de |
Howard Hughes Modical Institute en conjunto con entidades filantropicas como )
Bill&Melinda Gates Foundation, Este reconodimiente producto de un concurso I
altaments competstive, Nes permitrsavanzar of-nuestres o udios-centifioos. Tema

Los tres fuimaos los Unicos ganadores en Latinoamérica: todo un logro para Chile. Sin
embargo, esta felicidad no deberia hacernes olvidar ta situacion de la ciencia en el
pais. Debido a un bajo presupuesto muchos colegas no aseguran financiamiento a
pusar de presentar proyectos calificados como muy buenos. Tampocs by que “
olvidar o los investigadores que se han especializado tanto en Chile comao en el Argumentos
axtranjers y que se enfrentan a un sistema académico, productive y gubernamental
incapaz de absorber capital humano de futuro,

Se discute un proyecto de institucionalidad cientifica -lo que es positive- pero

seguimos con cifras de inversion en cienda (~0,4% PIB) que hablan de un pats que ne

cree on ella. Junto con Ja fermacion de capital humana, bay que crear estructuras

que permitan generar conocimiento. ‘

solencial de ser de nivel mundii > Tesis

0N Progreso A traves de un rogramsa agresivo de e

24 capacidades cientificas en Chilie tionan &

Trarafarmem

Imversion en ¢ parte del Estado, wno generando tambian

confianzas para que o sector privado sea participe de-{a construccion de futurg,

Luis F. Larrondo { Emisor

Ejercitemos

Liceos Bicentenario
Sefor director:

Suelen aparecer voces que atribuyen el éxito de los liceos Bicentenario a la seleccion., Si bien 1as normas
que los crearon lo permitian, la mitad no podia aplicarla por situarse en pequefias comunidades y tener
mas vacantes que postulantes, Asi, en las capacitaciones iniciales (2011-2012}, y en presencia de
profesores y directores bicentenario, el equipo de! Mineduc hizo clases demostrativas en escuelas y liceos
marginales, inclusivos al extremo. Se mostré que, aun bajo las peores condiciones, se puede alcanzar altos
aprendizajes. Eso explica por qué liceos como los de Purén, Panguipulli y otros logran elevados resultados,
y que el Bicentenario de Talagante, rural e inclusivo, tenga un Simce mas alto que el noble y tradicional
Instituto Nacional.

Estos liceos se hicieron para los que estaban sin esperanza. Ahora la tienen, Después de tres afios sin
apoyo del Mineduc, ios éxitos siguen y 33 liceos Bicentenario tuvieron més de 300 puntos en el Gitimo
Simce de Il Medio. El mérito es de directores y profesores, y suele no ser reconocido por idedlogos que
saben poco sobre como lograr que los pobres aprendan tanto como los ricos.

Radl Leiva

Psicdlogo y excoordinador nacional Proyecto Liceos Bicentenario Mineduc
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ANEX0 6

Guia: textos argumentativos en los medios de comunicacién
8° basico

NOMBRE ALUMNO:

OBJETIVOS: reconocer e identificar 1os elementos que componen a un texto argumentativo -
reconocer e identificar la estructura del texto argumentativo cartas al director.

El Mercurio
Domingo 21 de mayo de 2017

Cambios tributarios: Seamos resp onsables

Receptor
P Seior director:

La proximidad
proponer
muy diversos.

importante
tendrian estos cambios.

de las elecciones presidenciales ha llevado a varios candidatos a
modificaciones a la reforma tributaria, con motivaciones y argumentos
Sin perjuicio de que toda ley puede ser mejorada, es
ser responsables y transparentes en las implicancias que

Postura
o punto
de vista

Impulsamos la reforma tributaria conscientes de que la desigualdad es uno de los principales desafios

que tiene el pais y que no se puede soslayar. Tenemos una concentracién excesiva de la riqueza; murho Respaldo:

mas alta que la mayoria delos paises dela OCDE. En Chile, el 10% ma4s rico ganamos 27 veces m4 qUe -+ 1< o hechos

el 10% mas pobre. Enla OCDE, el promedio es de 10 veces. Para reducir esta desigualdad en el medipng

y largo plazo, decidimos hacer una importante inversién en nuestro sistema educacionaﬂue apoyar sus
o argumentos

Necesitdbamos asegurar recursos para financiar estos gastos permanentes y nos fijamos la metd d

aumentar la recaudacién tributaria en 3 puntos del PIB.

Estos recursos deben venir de quienes tenemos mds y no depender de la calidad de asesores que el Argumento que
contribuyente pueda contratar. Por esto resolvimos aumentar los impuestos a las rentas del apoya ala
capital e introdujimos una serie de herramientas para evitar la elusion y la evasién. postura
Hoy algunos sefialan que quieren simplificar el sistema tributario y volver a la integracién plena

del impuesto a la renta y el de los socios o accionistas y acercar las tasas de impuestos corporativos a

los niveles de la OCDE (bajarlos de 27% a 25%).

(Por qué tenemos reparos a estas propuestas? Porque, mds que una Argumento que
simplificacion, significa bajar las tasas de impuestos a los duefios de las grandes apoyaala

empresas, Recordemos que el 83% de las pequefias empresas optd por el sistem postura

atribuido y no se veria beneficiado por estas rebajas. Una consecuencia adicional ] espaldo:
seria una menor recaudacion fiscal y, por lo tanto, menos recursos en momentos en que nuestra datos o hechos

sociedad demanda mds bienes ptblicos. En términos concretos, estas modificaciones implican una
reduccién de US$ 1.500 millones. Esta baja de tasas seria compensada -segtin explican- por e
mayor crecimiento que se alcanzaria. Esta es la vieja idea aplicada por Reagan y Bush, que mostré
ser falsa en EE.UU., vy que la literatura ha mostrado que no se cumple para los niveles de impuestos
actuales.

que apoyan sus
argumentos

Entonces, la primera interrogante que surge es ;qué se dejaria de hacer o qué otro impuesto se
aumentaria?, y también, ;qué gastos se recortarian? Con menos recursos no es posible tener los mismos
gastos.
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Se ha defendido la idea de bajar los impuestos a las grandes empresas con el argumento de que asi pos

acercariamos a los niveles de la OCDE. Sin embargo, se ha omitido que los paises OCDE tienen excSu Argumento que
mayoria un sistema desintegrado, es decir, que lo que pagan las empresas es un impuesto final, que o  apoya ala
se puede usar como crédito. En Chile, en cambio, si se vuelve al sistema totalmente integrado, lo |que postura
pagardn las empresas no es un impuesto final; sus duefios lo pueden usar en su totalidad como crédite

para pagar sus propios impuestos. Es decir, comparar las tasas de impuestos a las empresas de Chile con
las que tienen otros paises de la OCDE sin ajustarlas es mezclar peras con manzanas. Si realmente
queremos comparar impuestos a la renta, debemos analizar la carga tributaria de estos respecto del PIB.
En este caso, Chile tiene una carga de 5 puntos menos que el promedio de la OCDE.

Ademas, se ha planteado que las herramientas entregadas al SII para combatir la elusién y evasion
introducen incertidumbre, especialmente la norma general antielusion. Antes de la reforma tributaria,
un mismo acto podia ser considerado "astuto" o "elusivo", porque no habia claridad respecto de qué se
consideraba elusién. Ahora, tenemos un concepto de elusién disefiado sobre pardmetros objetivos.

Alejandro Micco

Subsecretario de Hacienda

Situacién comunicativa: el subsecretario de Hacienda Alejandro Micco escribe una carta al director del
diario El Mercurio con el fin de comunicarle su opinion respecto a los ajustes tributarios que estan
sucediendo y generar reflexién al respecto.

*el director del diario selecciona esta carta para su publicacién, por lo que su contenido se vuelve
dominio publico.

Ejercicios:
12 parte:
En los siguientes textos reconozca: Tema - Destinatario o Receptor - Emisor - Situacién comunicativa.
Y complete el cuadro.
22 parte
En el texto usando diferentes colores identifique: Postura o punto de vista que el autor defiende -
Argumentos - Respaldos (si es que los tiene)- Conclusion.
Texto 1:

La Tercera

21 mayo de 2017

Errores del Ministerio de Ciencias

Sefior director:

Los sueflios no han estado ausentes de la discusién del futuro Ministerio de Ciencia y Tecnologia
(Mincyt) en el Senado. Afortunadamente, su analisis se enmarca en la construcciéon de una sociedad mas
rica, democratica e inclusiva que requiere de grandes desafios, como la existencia de un modelo
integral y sostenible de desarrollo, fomento de la educacién y creatividad cultural, transformacién
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econdémicay recuperacion de los esquivos indices de competitividad, entre otros que apuntan a mejorar
la calidad de vida de los ciudadanos.

Sin embargo, el proyecto elaborado por el ministro Nicolas Eyzaguirre y el presidente de Conicyt Mario
Hamuy esta lejos de serla herramienta adecuada para construir es e suefio.

Al separar los ambitos de investigacién e innovacion, la iniciativa carece de una forma de vincular la
generacion de conocimiento en todas las areas del saber y su aplicaciéon. Tampoco considera formas
practicas (no instancias burocraticas adicionales como comités interministeriales) de vencer las
barreras del aparato publico para coordinar la accién sistémica del Estado frente a necesidades
estratégicas o para mejorar su capacidad de anticipacién. No sefiala el camino para promover la
construccion de puentes con la educacion.

Aparte de sus deficiencias de robustez, relevancia y administracion, evidencia la disociacién entre la
voluntad politica y 1a inversiéon. De hecho, el informe financiero asociado al proyecto de ley establece
que su gasto anual en régimen serd de $344.280 millones de pesos, 98.8% de los cuales provendran de
las fuentes que hoy financian la escasa investigaciéon en Chile. Aunque este serd un buen ejercicio de
reciclaje, la mezquina diferencia -ni pensar en construir suefios- no alcanzard siquiera para modernizar
la daflada y fragil operacién de Conicyt en su camino hacia la futura agencia de investigacion, ni para
mejorar las precarias condiciones en que se encuentran sus trabajadores.

El proyecto Mincyt es hoy una propuesta temerosa y recluida. Sus problemas son de fondo, y de no
incorporarse indicaciones sustanciales como las que han sugerido con espiritu democratico y
constructivo diversos actores, estaremos ante un error politico de proporciones, que no solo hara
retroceder el desarrollo de la investigacion en Chile, sino la oportunidad de ponerla a disposicién del
pais.

Carolina Gainza C.

Escuela de Literatura Creativa, UDP

Andrés Couve

Facultad de Medicina, U. de Chile

Tema:

Receptor:

Emisor:

Situaciéon comunicativa:

Texto 2:

El Mercurio

Domingo 21 de mayo de 2017

Palacio Brunet

Sefior Director:

En relacion con el Palacio Brunet, también conocido como Palacio o Castillo Yarur, quisiera completar
lo que se sefiala en carta publicada dias atras, en el sentido de que este edificio fue propiedad de don
Nicolads Yarur Lolas, quien lo comprd en obra gruesa y lo termind de construir. Después lo dond a
Carabineros de Chile, pero este acto juridico no fue tan voluntario como podria pensarse.

Es claro que la mantencién de un inmueble de esta naturaleza no es un tema menor y que la Ley de
Monumentos Nacionales no contiene incentivos (que sean significativos) para sus duefios.
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Por lo expuesto, quizas lo justo es que si prospera laidea del sefior Pierry, este se podria restituir alos
herederos de don Nicolads Yarur, quienes ain mantienen un significativo recuerdo de lo que fue el
mismo, y estoy cierto mucho lo valoran.

Oscar Acuifia Poblete
Abogado

Tema:

Receptor:

Emisor:

Situacion comunicativa:

Texto 3:
La Tercera
20 de mayo de 2017

Reemplazo del Transantiago

Sefior director:

A raiz de la propuesta de los asesores urbanos del candidato presidencial Sebastian Pifiera de eliminar
el Transantiago extendiendo la red de Metro y dejando solo buses de acercamiento, es relevante
incorporar dos aspectos al debate.

Nos preocupa que la propuesta (aparte de ser muy costosa) tendria como consecuencia importante
dejar el espacio urbano al automévil. Regalar el espacio vial al uso de los autos va en contra de la
tendencia mundial sobre movilidad, que es representada como una gradiente encabezada por el peatdn,
los medios no motorizados (bicicleta), el transporte publico y finalmente el automovil. Ciudades como
Barcelona o Berlin, alas cuales nos gustaria parecernos, son el mejor ejemplo.

En segundo lugar, ya existe evidencia en nuestro pais sobre los beneficios de realizar un proyecto de
ciudad que priorice al peatén y al transporte publico por sobre el automévil. El ambicioso y valiente
Plan Centro, inaugurado en Santiago porla exalcaldesa Carolina Tohdy continuado por el alcalde Felipe
Alessandri, que sacé a los autos del tridngulo fundacional de la capital agrandando veredas y
multiplicando ciclovias, muestra que este tipo de mirada se puede aplicar en Chile. Una vision c entrada
en un solo modo, el Metro, que regala el espacio vial al auto y obliga a todos los usuarios de transporte
colectivo a viajar en tuneles, es un retroceso en politica urbana.

Es necesario que el debate sobre movilidad de los candidatos dé cuenta de | as tendencias mundiales.
Haciendo eco de un exitoso alcalde latinoamericano, una ciudad avanzada no es aquella en la que los
pobres andan en auto, sino una donde los ricos se movilizan en transporte publico.

Rodrigo Mora

Académico Escuela de Arquitectura

Genaro Cuadros

Director Laboratorio Ciudad y Territorio Universidad Diego Portales
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Tema:

Receptor:

Emisor:

Situaciéon comunicativa:
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Anexo 7

Nombre Escogen | Investigan | Organizan | Presentan | Realizan | Entregan

alumnos tema y|y y borrador correccion | producto
elaboran | registran | estructuran final
su la
opiniéon informacion

Pia Aguayo | X X X X X

Constanza X X X X X X

Araya

Michelle X X X X

Brant

Benjamin X X X X X X

Carvajal

Luis Castillo | X X X X

Renato X X X X X X

Goémez

Camila X X X

Gonzales

Guillermo X X X X X X

Guzman

Victoria X X X X X X

Ibafiez

Cristian X X X X X

Lopez

Raul Rozas | X X X X

Javier Rubio | X X X X X X

Alonso Stahr | X X X

Renato X X X X X

Serra

Micaela X X X X

Valenzuela

Benjamin X X X X X X
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Vergara

Anexo 8
Indicadores Logrado Medianamente No logrado No observado
logrado
6 puntos 4 puntos 2 puntos 0 puntos

Tema Explican el tema | Mencionan el | El tema| No plantea el
escogido de forma | tema escogido. escogido no se | tema.
clara. plantea con

claridad.

Tesis Plantea una | Plantea una | La opinion no | No plantea su
opinion coherente | opinion. esta planteada | opinion.
con el tema de forma clara.
escogido.

Argumentos Los argumentos | Se puede | Se pueden | No se
son coherentes | identificar a los | observar observan
con el tema vy |argumentos, pero | argumentos, argumentos.
opinion, se | estos no estan| pero no
encuentran relacionados relacionados
claramente coherentemente con la opinién.
redactados. con la opinién.

Respaldo Los respaldos | Los respaldos no | Los respaldos| No se
estan claramente | se encuentran | no poseen | observan
planteados y | claramente relacion  con | respaldos.
relacionados con | planteados y no | los
los argumentos | poseen argumentos.
gue apoyan. coherencia  con

los argumentos.

Redaccion 'y

ortografia

Comete entre 0 y

4 errores de
coherencia

(repeticion de
conceptos, mal
uso de

Comete entre 5 y

7 de errores de

coherencia.

(repeticion de
conceptos, mal
uso de

Comete entre
8 y 10 errores
de coherencia.
(repeticion de
conceptos, mal

uso de

Comete mas
de 11 errores
de
coherencia.
(repeticion de

conceptos,
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marcadores

discursivos)

con la
del

cumple
estructura
texto

argumentativo

marcadores
discursivos)
cumple con la
estructura del
texto

argumentativo (se
puede apreciar la
tesis y los

argumentos)

marcadores
discursivos)
cumple con la
estructura del
texto
argumentativo
(se puede
apreciar con la

tesis)

mal uso de
marcadores
discursivos)
no se cumple
con la
estructura del
texto

argumentativo

Comete entre 0 y
4  errores de

ortografia

Comete entre 5 y
7 de errores de
ortografia

Comete entre
8 y 10 errores
de ortografia

Comete maés
de 11 errores
de ortografia
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