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Introduccion

Actualmente, y desde épocas inmemorables, la comprensién lectora es significativamente
valorada por los miembros de una sociedad o una comunidad en particular. En el contexto educacional
de nuestro pais, se presenta como una necesidad que debe ser desarrolla y potenciada en los
aprendizajes de los estudiantes de todos los niveles, edades, contextos sociales y educacionales. Sin
embargo, la realidad existente en el aula presenta un gran desafio docente en cuento a la busqueda
de una respuesta del desarrollo de las habilidades lectoras de los alumnos; especificamente, en
relacion a la comprensidén e interpretacion de textos literarios. Si bien, los Planes y Programas
consideran el desarrollo de esta habilidad en el plano de la Literatura, los propdsitos planteados por
las instituciones y las expectativas de los estudiantes, muchas veces se vinculan a la funcionalidad que
los diversos tipos de textos leidos les puedan entregar, por lo que se omite el interés, la motivacién y
la valoracion por la lectura de este tipo de obras.

Lo anterior, se vincula estrechamente con las tematicas y los objetivos de la investigacién
accion abordada por el presente trabajo, contextualizandose en la realidad del 1ro Medio A del Colegio
Agustin Edwards de Valparaiso. Gran parte de los integrantes de dicho curso, presentan dificultades en
el eje de comprensién lectora de la asignatura de Lengua y Literatura, en especial, en la identificacion
de ideas centrales en textos narrativos breves, puesto que no ha impactado suficientemente en sus
intereses y motivaciones, ni en el desarrollo de las clases se le ha entregado la relevancia pertinente a
dichas habilidades. Con la finalidad de acudir y remediar dicha problematica, es que se propone un
plan de accién de siete sesiones persiguiendo el objetivo principal de que los estudiantes comprendan
los textos literarios que leen, a partir de un procedimiento de analisis.

Para efectuar aquello, es que se presentara; primero, el analisis del contexto de aplicacidn del
plan de mejora, segundo, la metodologia utilizada a lo largo del proceso investigativo y el marco
tedrico que lo abalan, tercero, se expondra el disefio didactico que ha sido creado, y luego, el analisis
de los resultados del mismo. Para finalizar el proceso investigativo, se profundizara en la reflexién de
los resultados y una propuesta de mejora pertinente. En una ultima instancia, se expondran tanto las
conclusiones del proceso en general, como el cumpliendo de las expectativas personales en el plano

de la investigacion accidn realizada.



I. Andlisis del contexto y problematizacion

En el presente apartado, se realizard una contextualizacion de la realidad en la que se llevd a cabo
la investigacién accidn, considerando diversos aspectos de acuerdo a sub-apartados que
contribuyeron tanto a identificar la problematica descrita, como a plantear una hipdtesis en relacién a

esta.

1. Descripcion de la situacion de aula

El Colegio Agustin Edwards es un establecimiento educacional particular- subvencionado que se
encuentra ubicado en Carrera 636, Valparaiso. En la institucidon estudian aproximadamente trescientos
cincuenta alumnos, considerando cursos que van desde preescolar a ensefianza media y su horario de
asistencia responde a la modalidad de jornada completa establecida por el Ministerio de Educacion.
Respecto a su infraestructura fisica el establecimiento es relativamente pequefio, sin embargo, su
distribucidn es bastante funcional y cémoda; en el primer piso se ubican los cursos menores (basica y
preescolar), las oficinas de administracion, el patio central, los bafios, entre otros, mientras que en el
segundo nivel se situan la sala de profesores y la de cursos de ensefianza media, lo ultimo ocurre de
igual manera en el tercer piso. En relacion a los recursos de aprendizaje presentes en el
establecimiento, estos incluyen reproductor data en cada aula, sala de computacién y una pequeiia
biblioteca, lo que propicia el fomento de actividades didacticas y el disefio de elementos multimodales
basados en los diversos estilos de aprendizaje de todos los estudiantes pertenecientes a la institucion.

En cuento al PEl (Proyecto Educativo Institucional) del colegio, cabe sefialar que tanto en su
Vision y Misidn los valores cristianos atraviesan la formacion cuidada de sus alumnos; en su Visidon se
establece: “Constituir una Comunidad educativa donde el alumno, basado en los postulados del
evangelio de Jesucristo logre su realizacion integral como persona responsable, libre y capaz de
participar conscientemente en la Historia con el fin de construir una civilizacion de amor (...)”, mientras
que en la Misidn, se declara: “La Comunidad del colegio tiene como Mision fundamental la Educacion
(...) privilegiando la participacion de todos sus miembros, en especial la de los educandos, para que
asuman un rol activoen su proceso de formacion académica, cristiana y social (..)” (pdg.
web). Ademds, se establecen como sellos del colegio: Solidaridad, Ambiente familiar, Aprendizaje
significativo y Respeto. Por otra parte, la institucion no posee PIE (Programa de Integracion Escolar) de
forma establecida; sin embargo, desde este afio se ha iniciado la implementaciéon de un departamento
psicoeducativo, que integra la colaboracidn de estudiantes en practica de psicologia y psicopedagogia,

ademas del orientador y la educadora diferencial de planta en la institucidn.
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En cuanto al ambiente en la sala de profesores, y la actitud laboral de los mismos, es
pertinente sefialar que se aprecia profesionalismo y cordialidad entre todos sus miembros, se detecta
un ambiente familiar y de conocimiento mutuo entre estudiantes y docentes; la mayoria conoce los
nombres y las caracteristicas de todos los miembros de cada curso, y se prioriza casi siempre el
bienestar de sus estudiantes, es decir, los profesores se ven dispuestos a cooperar con las inquietudes
de sus alumnos en diversos momentos y lugares del establecimiento. Asimismo, es importante
destacar que el nivel socioecondmico de los estudiantes, en promedio, es de clase media y no
presentan problemas para satisfacer sus necesidades basicas, ademds se evidencia una gran
preocupacion por parte de los padres y tutores de los estudiantes tanto en los procesos de ensefanza-
aprendizaje como en las actividades sociales que desde el colegio se desprende, lo cual ha sido
atestiguado en la primera reunién de apoderados del afio y semestre.

Como se ha sefialado anteriormente, el curso a describir corresponde al 1° Medio A del Colegio
Agustin Edwards. El grupo estd compuesto por 16 alumnos de un rango de edad entre trece y catorce
afios, de los cuales 7 son hombres y 9 mujeres, por otra parte, cuatro estudiantes han sido integrados
recientemente al curso (2 mujeres y 2 hombres), puesto que durante y Unicamente en este afo el
curso se divide en dos niveles (1°medio A y 1°medio B), lo que posibilita ampliar el nimero de
integrantes por curso. El nivel socioeconémico de los alumnos es de clase media y, como se ha
indicado, los apoderados manifiestan preocupacion y responsabilidad por el aprendizaje de sus pupilos
y la participacion de actividades propuestas por el colegio que van de la mano con su PEI. Ademas,
entre los estudiantes del curso solo existe una alumna con NEE (Necesidad Educativa Especial);
especificamente, déficit atencional, dificultad de aprendizaje y expresidn del lenguaje.

Dentro de las cualidades del grupo es adecuado destacar que son dindmicos, muy
participativos, ordenados e ingeniosos, lo que posibilita un clima de aula apacible, armdnico y apto
para el desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje, ya que los estudiantes estan atentos a las
intervenciones de ambas docente (mentora y en formacion). El espacio fisico de la sala de clases, y la
distribucion de los estudiantes también contribuyen a una armonia general en el espacio, no se
escuchan distractores acusticos, ni visuales; es un espacio lleno de luz, ventilacion y generalmente
estd en orden dentro de los canones normales, puesto que la sala es muy amplia.

Respecto a las guias y mediadores de los procesos de ensefanza, cabe destacar que la relacién
con la docente mentora, Carolina Gomez, es de confianza y respeto mutuo, puesto que lleva
realizandoles clase desde el afio pasado, manteniendo un rol activo en su entorno educativo. Esta

ultima utiliza metodologias por descubrimiento y la explicacién de los contenidos por media de clases



expositivas, es decir, no trabaja progresivamente con guias y ejercicios de aplicacién; no obstante,
continuamente entrega ejemplos de la vida cotidiana, y elementos multimodales para generar
preguntas, que motivan a los estudiantes generando intervenciones y una participaciéon activa. De esta
manera, el clima de aula se caracteriza por ser interactivo y fluido, esto puede deberse a que su
numero es reducido y se sienten con la libertad de expresar sus pensamientos e ideas. Asimismo, los
alumnos son capaces de dominar los contenidos de manera lograda y rapida, manifestando analogias a
partir de sus conocimientos previos que abarcan un amplio espectro y cumplen con los canones

esperados para su nivel.

2. Recoleccion de la evidencia

Con el objetivo de identificar la problemdatica que afecta al curso descrito, se han empleado y
analizado una serie de instrumentos que brindan informacidn al respecto. En primer lugar, se aplicé el
test de VARK (visual, aural, read/write, kinewthetic) (anexo 1) referente a los estilos de aprendizaje de
los estudiantes, donde los resultados arrojaron que el 37,5% (6 estudiantes [e]) se apropia de la
informaciéon de manera auditiva, mientras que el 25 % (4 e.) lo realizan de forma visual, y los dos
18,75%s (3 e.) (3 e.) restantes lo hacen de acuerdo a estilo de leer-escribir y kinestésico,
respectivamente. De esta manera, los estilos de aprendizaje mdas altos, obtenidos a partir del
instrumento, se corresponden con las observaciones de clases que atestiguan tanto su gran interés por
participar en voz alta (responder preguntas e interferir en el discurso del docente) como la importancia
que le atribuyen a copiar y organizar los contenidos expuestos en la pizarra o ppt en sus cuadernos, a
modo esquemas o mapas conceptuales. En este sentido, el disefio de las futuras planificaciones estara
atravesado por componentes diddcticos multimodales capaces de, por una parte, incentivar la
atencion e interaccidn participativa de los estudiantes, y por otra, esquematizar los contenidos de
acuerdo a sus preferencias en los procesos metacognitivos.

En un segundo momento, se empled una encuesta de 7 preguntas apreciativas (Si, No, Aceves
/ Por qué u otra opcidn) y 2 descriptivas, ademas de una entrevista oral a los estudiantes (anexos 2 y 3)
en las que manifestaron sus intereses por la asignatura y sus gustos, preferencias e historias
personales. A grandes rasgos, y como se puede ver en los resultados presentados en la siguiente tabla,
a los alumnos no les agrada la asignatura (62,5%), prefieren disertar (81,25%) antes que leer y escribir,
aunque valoran considerablemente los procesos de escritura en sus vidas (93,75%), refiriéndose a que
la mayoria lee por obligacion (68,75%) y prefieren en casi todos los casos hacer actividades grupales

(87,5%).



Pregunta % Si % No % A veces Descripcidn %
destacado (Por qué
u otra opciodn)

1. ¢Te gusta/ 18,75 % 62,5% 18,75 % “Porque es aburrido

interesa la leer y escribir tanto”

asignatura de

Lenguajey

Comunicacion?

éPor qué?

2.éiTeagrada | ---—-----m-m-mmmm- 87,5% 12,5% “Prefiero trabajos en

realizar grupo porque es mas

actividades entretenido y se

individuales? pueden compartir

éPor qué? las ideas”

3.¢Te gustaleer | 6,25% 81,25% 12,5% “Prefiero disertar

en las clases de porque aprendo

Lenguaje? O mas”

éPrefieres

escribir o

disertar?

4. ¢Te agrada 31,25% 68,75% | - “Sélo por obligacion,

leer en tus solo leo los libros del

tiempos libres? O colegio”

ées solo por

obligacion?

5. éTe acomoda 25% 62,5% 12,5% “Prefiero leer en

leer en papel? o pantalla”

éprefieres leer en

pantalla?

6. iCrees que la 93,75% | e 6,25% “Porque es

escritura es
importante para

importante para
vivir, mejorar la




que te ortografia, el
desarrolles como vocabulario, y
personay aprender a hablar en
estudiante? ¢Por general.

qué?

7. ¢Te gusta 62,5% 31,25% 6,25% “Porque se hace mas
participar y entretenido, puedo
hablar en voz ayudar a que se

alta en las clases desarrolle la clase y
de Lenguajey la profesora puede
Comunicacion? corregir mis errores”
éPor qué?

En este sentido, y considerando la argumentacién entregada de cada pregunta segun el
porcentaje destacado, cabe sefialar que los estudiantes manifiestan una evidente desmotivacion por el
eje de lectura, en comparacién a los de oralidad y escritura. También, los alumnos declaran que
realizar actividades grupales les ayuda a “compartir las ideas”, y por ende, corroborar sus errores. De
esta manera, en esta primera instancia de investigacién, se destaca la posibilidad de realizar
evaluaciones y propuestas de mejora que crucen su falta de interés en la asignatura y sus respectivos
ejes, con un trabajo colaborativo.

Por otra parte, y referente a los aspectos sociodemograficos del grupo, es pertinente
considerar que todos (100%) sefialaron vivir en Valparaiso junto a sus familias, mientras el 50% ha
asistido toda su ensefianza en la institucion, la otra mitad se ha integrado en los ultimos afios. En
términos generales, a todos los integrantes del grupo se sienten muy cémodos en el colegio, y han
mostrado una actitud positiva frente a las asignaturas de Historia y Quimica, lo cual proporciona ideas
de un posible trabajo interdisciplinar o de tematicas en la lectura de textos respecto a la planificacién y
evaluacidon de actividades. Igualmente, han sefialado un gran interés personal por los juegos de
computador, deportes como el basquetbol y el patinaje, dibujos de animé y la gastronomia, lo que
también serd considerado como temas relevantes en el disefio de actividades y evaluaciones
formativas, ejemplificacion de contenidos y formas de acercarse a los alumnos.

En tercer lugar, se analizaron, de forma triangulada, los resultados de la evaluacién

diagndstica (anexo 4), la prueba de repaso (anexo 5) y una gruia de trabajo formativa (anexo 6) en



busca de un factor comun. Los resultados de las tres evaluaciones (logrado, medianamente logrado y

no logrado), tanto generales como por items y preguntas, se manifiestan en la siguiente tabla:

Evaluacion %Len % ML % NL en % NL por | %NL
general en general general item de CL Preguntas de

identificacion
Idea o
Conflicto
Central

Prueba 18,75% 18,75% 62.5% 62,5% 68,75%

Diagndstico

Prueba de | 56,25% 18,75% 25% 62,5% 75%

Repaso

Guia 87,5% 12,5% | e 56,25% 68,75

Formativa

A partir de los resultados obtenidos, es pertinente sefialar que en la prueba de diagndstico el
62,5% de los estudiantes (10 e.) estdn descendidos en la competencia de comprensidn lectora,
especificamente, les resultéd dificultoso identificar la idea o conflicto central del texto literario
presentado, ademads de no ser capaces de sintetizarlo de manera completa. Asimismo, en la prueba de
repaso y la guia de ejercicios correspondiente a la unidad “cero”, se obtuvieron buenos resultados; no
obstante, el item de comprensidn lectora y las preguntas referentes a identificacién de la idea central
en ambos textos literarios considera un porcentaje no logrado elevado y contraproducente con los
porcentajes de logros generales en las dos ultimas evaluaciones. En otras palabras, el nivel del curso
en cuento a manejo de contenidos y otras habilidades es medianamente satisfactorio, sin embargo, la
competencia de lectura estd claramente descendida lo que genera una amplia gama de dificultades.

Finalmente, la docente mentora corroboré la informacion anterior al dar testimonio en una
entrevista personal, de que existe una deficiencia en el eje de lectura, especialmente en la
comprension de ideas centrales y propodsitos del autor, siendo un problema significativo en casi todos
los estudiantes y que debe ser reforzado a pesar de que se ha trabajado en él con anterioridad. Lo que
se corrobora con los notas del afio pasado, obteniendo el curso un promedio anual de 5,4 (5,4 ler S.-

5,3 2do S), donde una nota al libro por semestre corresponde a “Taller de comprensién lectora” con



resultados logrados en la mayoria de los estudiantes. Respecto a la escritura, tanto en la evaluacién
como en trabajos particulares de redaccidn y guias de trabajo, se ha podido verificar que es una de sus
grandes fortalezas, ademas de que valoran significativamente esta competencia. En cuanto al eje de
oralidad, se evidencia un nivel de logro adecuado, sin embargo, y a pesar de que el clima de aula es
positivo para los aprendizajes, las ganas de los estudiantes por participar, producen desorden e
inquietud en muchos de ellos puesto que no se respetan los turnos para hablar, ademas de que suelen
conversar cuando el docente no estd hablando lo que genera que otros se distraigan rapidamente

cuando realizan ejercicios o guias de trabajo.

3. Analisis y categorizacion de la informacién

Luego de entregar elementos y evidencias en la busqueda del problema didactico, se hace
necesario presentar una serie de categorias para organizar la informacién recopilada. Primero, a raiz
de la encuesta aplicada y analizada, es pertinente sefialar que los estudiantes no estan motivados por
realizar actividades vinculadas a la lectura y escritura en las horas correspondientes a las horas de
Lenguaje y Comunicacién; es decir, a grandes rasgos, a la mayoria de los integrantes del 1ro Medio A
no les agrada el ramo y declaran aburrirse en él, por ello se establece la categoria de “actitud frente a
la asignatura”. En otras palabras, se evidencia que los alumnos valoran de forma poco significativa las
metodologias que se aplican en clases. Asimismo, el analisis del test de habilidades y la pregunta
numero tres de la encuesta permiten considerar que los estudiantes no aprenden de acuerdo a las
técnicas y estrategias tradicionales y declaran “aprender mas” cuando disertan o se comunican
oralmente. De igual manera, el eje de escritura es valorado positivamente a pesar ser considerar como
“fome”, mientras que el de escritura no es considerado, destacadamente, dentro de sus preferencias.

Segundo, siguiendo la linea del andlisis anterior, se manifiesta la necesidad de levantar la
categoria “actitud frente a la lectura”, ya que los intereses personales de los estudiantes, sumado a la
edad en la que se encuentran, evidencian una falta de motivacion respecto a textos que no se vinculan
con sus preferencias tanto en sus tematicas como en sus formas. Por otra parte, es pertinente sefialar
que los alumnos no valoran la informacidn entregada por lo que leen, especialmente a la hora de
enfrentarse textos literarios; para ellos el contenido de la lectura literaria carece de utilidad y
funcionalidad. En otras palabras, las repuestas analizadas en las evaluaciones aplicadas indican que se
conforman con expresar vagamente las ideas que piensan, asimismo, que no logran identificar con
precisidn los puntos clave de cada texto, por lo que se infiere que solo pretenden contestar en funcién

a la calificacidn u beneficio que obtendran en el menor tiempo posible, y no se detienen a reflexionar

10



acerca del sentido general del texto.

Tercero, vinculado a lo anterior y a partir de los items y respuestas con porcentajes mas
descendidos en las evaluaciones presentadas, sumado a las calificaciones del afio pasado, cabe indicar
gue a pesar de practicar con anterioridad ejercicios de comprension lectora, y de interpretacion
literaria, se manifiesta la necesidad de reforzar la Ultima a través de diversos mecanismos vy
estrategias. Por ende, se establece la categoria de “dificultad en la interpretacién de textos literarios”
en funcidén a proporcionar herramientas de identificacién de tematicas, conflictos e ideas centrales, es
decir, los estudiantes requieren realizar andlisis en sus lecturas que les permitan apropiarse a

cabalidad de los textos que se les presentan.

4. Observaciony teoria

En primer lugar, a partir de PEl de la institucion y los sellos que declaran los caracterizan, se ha
constatado que la realizacién de actividades y evaluaciones donde los alumnos sean los principales
agentes de accion e interaccidon es un asunto prioritario en el disefio y planificacidon del proceso de
ensefianza para generar aprendizajes significativos ya sea en el plano cognitivo, como en su educacién
ciudadana. Esto, sumado a la proyeccién de trabajos colaborativos en parejas y grupos de trabajo,
supone un punto de conexion con los objetivos que el colegio propone respecto a formar estudiantes
gue se desarrollen de forma integral, es decir, la docente en formacidn se proyecta como un mediador
en la generacion de actividades y evaluaciones de diferente tipo donde la participacion conjunta y la
reflexion de cada estudiante posibiliten la integracidon de diversos puntos de vista y que respondan a
las necesidades que tengan los educandos tanto en el presente como en un futuro mas bien lejano. En
otras palabras, se identifica como prioridad llevar a cabo la solucién al problema didactico, mediante
recursos que propicien los valores humanos y transcendentales que fomenta la institucion tanto en su
declaracion como en la propia actitud que manifiesta su directiva y equipo docente.

En segundo lugar, el nimero reducido de alumnos, sus diversos estilos de aprendizaje, y las
NEE de una de sus integrantes, suponen una oportunidad de abordar los contenidos conceptuales,
procedurales y actitudinales desde actividades ludicas, multimodales y de trabajo conjunto; es decir,
se pretende fomentar la participacién en clases a partir de elementos llamativos y dindmicos en la
generacion de ideas y que estas, a su vez, sean compartidas con todo el grupo curso. Al haber solo una
estudiante con dificultades en el aprendizaje, se pretende realizar planificaciones y evaluaciones que
incluyan el apoyo de otros estudiantes a modo de retroalimentacién (actividades en parejas, en trios, y

en grupos mas numeros de forma gradual); no obstante, se espera que todos los estudiantes sean
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beneficiados con dicha modalidad, ya que pueden compartir y potenciar de mejor manera las formas
en qué aprenden (metacognicion). Asimismo, se pretende utilizar recursos y herramientas propias del
mundo digital como imagenes, videos, canciones y audios, para interactuar con los estudiantes de
forma activa y fluida, lo que posibilita aumentar las probabilidades de comprobar si se generan
aprendizajes de calidad. En este sentido, estos recursos permiten motivar la lectura y activar
conocimientos previos, ademas de poder trabajar con textos multimodales capaces de generar
predicciones antes de iniciar la lectura, tal como indican Solé (1992).

En tercer lugar, tanto sus intereses personales como por la asignatura se ven atravesados por
el requerimiento de actividades, trabajos y evaluaciones en equipo de manera oral y escrita; sin
embargo, se han detectado como una dificultad o limitacién la existencia de momentos de desorden
durante las puestas en comun o en la resolucién de actividades y guias de respuesta corta, lo que
resulta un factor prioritario al momento de potenciar una mejora en el clima de aula, es decir, para la
docente en formacion la participacién de todos sus estudiantes y la concentracién de cada uno de ellos
va a suponer un desafio que tiene como meta esclarecer el aprendizaje de calidad de todos los
integrantes del grupo; para ello, se pretende aplicar actividades y evaluaciones de caracter diverso por
medio del monitoreo constante del docente en formacién. En otras palabras, la regulacién del curso en
las puestas en comun y disertaciones estard mediado por el docente, para que participen todos los
educandos, y a su vez el trabajo de recursos escritos serd monitoreado y revisado mientras este se
realice. De esta forma, el monitoreo en actividades de comprension de lectura va a estar atravesado
por el cumplimiento de ciertas estrategias de comprobacion lectora como proceso (antes, durante y
después).

En cuarto lugar, como ya se ha mencionado con anterioridad y siendo de transcendental
importancia mejorar, se presenta una gran problematica en la competencia de comprension de
lectura, especificamente, la dificultad que tienen los estudiantes para identificar ideas o conflictos
centrales en los textos a los que se enfrentan. En este sentido, la docente en formacién se plantea
como desafio realizar un trabajo de modelamiento a partir de textos de su interés, en otras palabras,
se proponen actividades donde en primera instancia, el docente realiza la identificacidon de las ideas
centrales, para luego, dejar la tarea en manos de sus estudiantes (monitoreando en todo momento).
No obstante, se pretende enfrentar dicha falencia a partir de las fortalezas de los propios alumnos; es
decir, la participacion en clases y, especialmente, la escritura como medio de expresidn y reflexion de
ideas claves. En este sentido, el desarrollo de las técnicas y estrategias de lectura van a estar

modeladas por la figura del docente en formacién; seglin Luis Bertoglia (2005:33) “La teoria del
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aprendizaje social supone entonces como unidad basica, la existencia de dos o mds personas, una de
ellas desempena el rol de modelo y la otra, el rol de aprendiz”, en otras palabras, el aprendizaje social
estd atravesado por la observaciéon de las conductas de otros, de esta manera, las estrategias y
técnicas que utilice el docente seran imitadas por sus estudiantes, y a su vez, la conducta de los
propios alumnos serd un ejemplo para otros integrantes del curso.

A modo de reflexion, y considerando el eje de lectura como el mds problematico a partir de la
informacidn recopilada, es pertinente sefialar cual es la definicién que entrega Solé (1992) acerca de
gué son las estrategias de comprensién lectora; son concebidos como procedimientos de cardcter
superior o elevado, que son motivados a partir de objetivos a cumplir, ademas de requerir una
planificaciéon de acciones para llegar a ellos, y posteriormente, evaluarlos como posible cambio. En
este sentido, aplicar una diversidad de estrategias que posibiliten generar un cambio real en el
desarrollo de la comprensidn de lectura va a provocar un avance a nivel global en todas las otras areas
de la asignatura, ya que estas estan interrelacionadas y en las planificaciones de clases son
interdependientes.

Asimismo, las actividades, la eleccién de textos a trabajar, la planificacion de sesiones de
acuerdo a los momentos de la clase y la evaluacion de los aprendizajes deben estar atravesadas por
elementos que sean de interés para los estudiantes, es decir, a partir de la informacién obtenida, es
pertinente indicar que la falta de agrado por la asignatura puede ser revertida si es posible cambiar la
direccion y el foco de los contenidos hacia experiencias y realidades mas cercanas a los estudiantes.
Respecto a la lectura, Goodman (1996, p. 47) sefiala: “Si el alumno no tiene una razén personal para
leer y no ejerce un grado de eleccién sobre aquello que lee, la actividad se vuelve artificial y tendrd
menor probabilidad de contribuir al desarrollo de la lectura”, en otras palabras, los alumnos deben ser
agentes activos en sus propios procesos de ensefianza-aprendizaje, construyéndose como personas
integrales, e interviniendo a diario para formarse como ciudades capaces de apropiarse y aplicar
aprendizajes significativos.

Por otra parte, es de transcendental importancia potenciar el buen clima de aula que ya existe,
desde actividades que se relacionen con los sellos del colegio, el respeto por el otro y sobre todo, la
diversidad de estilos de aprendizaje, tiempos y habilidades. Vinculado a lo anterior, Echeita
Sarrionandia se refiere al conflicto inalcanzable de la educacidn inclusiva, “Esta no es una cuestidon
“individual”, o una “tragedia personal”, sino el resultado de una relacién social en la que entran en
juego y en interaccidn las caracteristicas de cada persona/alumno y las del contexto social/escolar en

la que aquel se desenvuelve” (2004, p. 31), de esta manera, la interaccidn entre los estudiantes, sus
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diversas formas de aprender, sus dificultades, y fortalezas, van a proporcionar desafios no solo en el
plano del aula y el aprendizaje, sino que también van a generar cambios y experiencias relevantes en la
actitud de la docente en formacién, es decir, enfrentarse a la realidad del 1° medio A del Colegio
Agustin Edwards, supone plantearse la posibilidad de disminuir el espectro de las propias limitaciones
y ampliar la diversidad de los alumnos, sin ninguna duda, la reciente “inclusion” de la docente en
formacién a la realidad del aula y la comunidad escolar supondra vivencias Unicas y que no se

olvidaran con facilidad.

5. Formulacién del problema didactico e hipétesis

Ya presentada una contextualizacidn de la institucion y del curso en cuestién, analizadas las
evidencias y categorizadas de acuerdo a la observacion y la teoria, es pertinente delimitar el problema
didactico que motiva la presente investigacion accion. Este ultimo se encuentra en una falencia en el
eje de lectura, especificamente en las habilidades de comprensién e interpretacion de textos literarios
debido, tanto a una falta de motivacién e interés por la lectura de acuerdo a tematicas poco relevantes
para los estudiantes, como al abordaje que se le ha entregado a partir de metodologias y actividades
anteriores. En palabras precisas, el problema diddactico consiste en que los estudiantes del 1ro Medio A
tienen dificultades para reconocer la idea central de textos literarios breves.

Respecto a la ensefianza de la idea central en el aula, Solé (1992) sefiala “Consideremos que la
idea principal resulta de la combinacién de los objetivos de lectura que guian al lector, de sus
conocimientos previos y de la informaciéon que el autor queria transmitir mediante sus escritos.
Entendida de este modo, la idea principal resulta esencial para que el lector pueda aprender a partir
de su lectura, y para que pueda realizar actividades asociadas a ella, como tomar notas o efectuar un
resumen” (p. 121). En este sentido, la identificacion de la idea central por parte de los estudiantes
supone un punto de partida en la compresién total del texto, sumado a que posibilita la una
esquematizacion general de sus contenidos y que, de forma incrementada, permite acceder a una
apropiacion e interpretacion real de este. En concordancia con lo anterior, se presenta como hipotesis
de trabajo que si los estudiantes del 1ro Medio A logran identificar la idea central de textos literarios
mejorar sus niveles de comprensidn lectora. En otras palabras, mediante determinadas estrategias de
lectura abocadas a la identificacidon de la idea principal serd posible que los alumnos obtengan mejores

resultados en la comprensidn de textos literarios breves integrando sus partes fundamentales.
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Il. Metodologia

Luego de exhibir el andlisis del contexto en el cual se inserta el presente trabajo, el problema
detectado y la hipdtesis propuesta a este Ultimo, es pertinente indicar de qué manera se llevd a cabo
dicho proceso, y a su vez presentar la metodologia que guia a toda la investigacion. La estructura
empleada, se relaciona a los planteamientos sefialados por Martinez (2000) respecto al concepto de
“investigacidon accion”, de la cual indica“(...) la Investigacién-Accion en el Aula considera que todo
docente, si se dan ciertas condiciones, es capaz de analizar y superar sus dificultades, limitaciones y
problemas; es mas, afirma que los buenos docentes hacen esto en forma normal, como una actividad
rutinaria y cotidiana” (p.28). A partir de la cita anterior, es pertinente sefialar que el contexto en el que
se inscribe la investigacion, es a la vez, parte del proceso de formacién final de la investigadora, por lo
que iniciar una vida profesional de acuerdo al procedimiento y las caracteristicas de este, permite
reflexionar acerca de la intervencién docente en cuento a los aprendizajes de los estudiantes y la
experiencia del aula, como en la introspeccién de los propias acciones realizadas. En este sentido, este
tipo de investigacion se justifica en sus caracteristicas recursivas, es decir, se observa una dificultad, se
presentan decisiones y propuestas didacticas en busca de una solucion, se analiza el impacto de estas
en los estudiantes, y luego se reflexiona acerca de la causa de dichos efectos, para finalmente, volver a
plantear nuevas determinaciones en torno a lo observado. Con la intencidn de ahondar en estos
aspectos, a continuacion se describiran los pasos y las fases que se llevaron a cabo para cumplir con los

objetivos propuestos por este tipo de estudio.

En una primera instancia, y como se ha indicado con anterioridad, se inicié la investigacion
accion a partir de la etapa de “observacion del contexto del aula” donde en las dos primeras semanas
de insercidn a la institucion Colegio Agustin Edwards de Valparaiso y al Curso 1ro Medio A, se efectud
un examen detallado, sistematico y esquematizado de la realidad del aula educacional, las
caracteristicas de sus participantes, los recursos de aprendizaje, la intervencion docente de la
mentora, los conocimientos de los estudiantes, entre otros. En esta fase, la investigadora se inserté en
contexto donde se llevd a cabo el plan de accién y considerd aspectos relevantes tanto en el
aprendizaje de los alumnos como en la forma de sociabilizar de estos, en el medio en que se
encuentran. Asimismo, este primer acercamiento a la realidad estudiada responde a la necesidad que
presenta la investigacion accion como procedimiento metodoldgico, en palabras de Martinez “ implica
un compromiso con el proceso de desarrollo y emancipacién de los seres humanos y un mayor rigor

cientifico en la ciencia que facilita dicho proceso” (p.28).
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De forma inmediata a lo anterior, se procedié a realizar la segunda etapa investigativa,
“recoleccion de evidencias”, en la cual se detectan, emplean y aplican diversos instrumentos
evaluativos (prueba de diagndstico, prueba de repaso, guia formativa y encuesta de actitudes e
intereses) para obtener y analizar resultados que dieran cuenta de un problema apremiante en un eje
de la asignatura del curso en cuestién, ademas de articular la informacién cualitativa apreciada en la
primera etapa a través de observaciones de clases, registros del leccionario y promedios del afio
anterior, etc. Posterior a ello, se establece la fase de “categorizacién de la informacion” donde se
levantan los siguientes ambitos: “actitud frente a la asignatura”, “actitud frente a la lectura” y
“dificultad en la interpretacién de textos literarios”, los cuales presentan un grado de importancia
significativa, puesto permiten estructurar la informacidon observada y recaba en puntos clave para
lograr visualizar de mejor manera los rasgos prioritarios presentes en ella.

En concordancia, fue posible dirigirse a la fase “identificacion del problema”, donde se
determind que los alumnos del 1ro Medio A no eran capaces de identificar informacidn relevante en
sus lecturas, y por ende, no reconocian cual era la idea central de un texto literario breve. Vinculado a
lo anterior, se procedié a especular acerca de sus proximos aprendizajes, en la instancia de
“planteamiento de la hipdtesis”; si los estudiantes logran identificar la idea central, podran
comprender de mejor sus lecturas. Respecto a esta fase, es pertinente sefalar que entrega las
herramientas necesarias para ir delimitando los aspectos abordados por el disefio didactico, y por
ende, la solucién del problema.

De esta manera, se llevé a proceder a la instancia de “disefio e implementacién del plan de
mejor”, donde se determinaron y construyeron tanto el disefio de las siete sesiones, como los recursos
para llevarlas a cabo; ademas de aplicar dichas propuestas en el contexto de aula observado; en este
sentido, es transcendente considerar que “Un buen plan de accidon constituye la parte mas “activa” de
la IA en el Aula, y debe sefalar una secuencia légica de pasos (Martinez, 2000 p.35)”, por lo que en
esta fase investigativa convergen tanto los rasgos observados, la solucion o no del problema
identificado y las préoximas decisiones y propuestas pedagdgicas, es decir, este momento del estudio es
el impulsor de todo el proceso. Asimismo, el objetivo general que lo mueve es el de mejorar la
comprension de los estudiantes en textos narrativos breves, por medio de un procedimiento de
analisis; y los especificos, motivar la lectura en los estudiantes, verbalizar metacognitivamente sus

procesos y estrategias, ademas de valorar la estructura del procedimiento propuesto.

Finalmente, luego de la implementacion del plan de accidn, se realizé la etapa de “andlisis de

resultados”, en la cual se procedié a observar y levantar evidencias que permitieran realizar un
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analisis del nivel de logro de los objetivos. Desde alli, es que Martinez (2000) plantea la recursividad
qgue debe tener la investigacidn-accion, puesto que en esta fase es necesario determinar cual es el
cumplimiento de las expectativas y la validacidn de la hipétesis, en relacidn a la identificacidon del
problema, es decir, a partir de los resultados observados es posible determinar cuales seran las
proximas decisiones e intervenciones docentes. Esta etapa, comprendid el levantamiento de las
siguientes categorias de analisis: aplicaciéon del procedimiento en cuanto a; “en relacién a la
motivacién por lectura”, “por indicador” y “en vinculaciéon a los objetivos de lectura, metacognicion y
valoracién de su estructura”, desde los cuales se elabord la reflexion pertinente a evaluar los aspectos

logrados de forma cabal y aquellos que no.
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I1l. Marco Teodrico

En el presente segmento, se presentaran los criterios de seleccidn y los conceptos tedricos que
guiaran el proceso de implementacion de la solucién al problema detectado en la primera etapa de la
investigacion accion. En otras palabras, se pretende dar a conocer cuales seran los constructos tedricos

en los que se apoya la propuesta de mejora y en los que descansa, a su vez, la hipdtesis de trabajo.

1. Seleccién de conceptos en relacion a la propuesta planteada

En el primer lugar, cabe sefialar cudles seran los conceptos definidos y cémo estos se relacionan
con la propuesta planteada, por ende, es pertinente reconsiderarla; se presenta como hipdtesis de
trabajo que si los estudiantes del 1ro Medio A logran identificar la idea central de textos literarios,
podran mejorar su nivel de comprensién lectora. De este modo, la légica en la organizacién del
presente marco tedrico se orienta en la articulacion de duplas de conceptos que se vinculan entre si, y
gue su vez, abordan un espectro significativo en los procesos de mejora del problema detectado. En
primer lugar, se presentaran los conceptos de “Lectura” y “Comprensiéon”, puesto que en el primero
se detectd como el eje de aprendizaje con mayores dificultades, mientras que el segundo supone la
orientacién de sus niveles hacia un ascenso significativo al finalizar la intervencién docente. En
segundo lugar, se abordaran las nociones de “Fomento de la lectura” y “Modelo de educacién
literaria” en vinculacién a las practicas lectoras de los adolescentes en su rol de estudiantes y lectores
activos. En tercer lugar, se indicaran las definiciones de “Texto literario” y “Experiencias lectoras
previas” con la finalidad de comprender cdmo los alumnos interactian con los textos presentados de
acuerdo a sus experiencias como lectores y de qué manera se relacionan con las hipdtesis planteados
por sus compafieros y pares. En cuarto lugar, se considerarda como término relevante a
“Procedimiento”, puesto que los conceptos que le suceden se enmarcan en la propuesta de este
ultimo, en este sentido y para finalizar, se entregard informacién acerca de los conceptos que
sustentaran de forma explicita la propuesta planteada, es decir, las definiciones de las herramientas de
trabajo que conducen el plan de accidn en la lectura y analisis de textos literarios breves; estos son
“Estrategias de lectura”, “Tema” “ldeas fundamentales por parrafo”, “ldea central”. Expresado de
otro modo, el plan de mejora supone el procedimiento de una serie de estrategias que apoyaran la
identificacion de la idea principal, y por ende el aumento del nivel de comprensién lectora de los

estudiantes del 1ro Medio A.
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2. Definiciones conceptuales y justificacion
A) LECTURA Y COMPRENSION:

Primero, cdmo se ha sefialado anteriormente la propuesta de trabajo abordada se inscribe en el
eje de lectura, por lo que resulta necesario acotar su definicion; Llorens (2003) la considera como un
acto individual y una actividad interactiva entre el lector y el texto, que se “desarrolla en un proceso
de construccién de significados que conduce a la interpretacién” (p.3), en otras palabras, la lectura
como proceso de aprendizaje implica la trasformacion del lector, en un receptor activo en relacién con
el mensaje al que se enfrenta. Asimismo, seglin Cassany, Luna & Sanz (1994) “la lectura es uno de los
aprendizajes mas importantes, indiscutidos e indiscutibles, que proporciona la escolarizacion” (p.193),
por lo cual se entiende como la base para desplegar una serie de aprendizajes de un nivel superior que
debe ser ensefiada y tratada tanto en el aula como en las instituciones educativas en general.

Segundo, para Tuffanelli (2010) comprender es una operacidon mental que requiere de un esfuerzo
gue se ve motivado por una intencidn y que “es fruto de una elaboraciéon activa por parte del sujeto,
tanto en la fase de recepcién como en la de mantenimiento” (p. 21), es decir, para el autor la
verdadera comprensidon consiste en la aplicacidon reiterada de los conocimientos a partir de la
interiorizacion de los mismos en el receptor. En este sentido, Cassany et al. en su capitulo “Leer es
comprender”, apuntan precisamente a esa idea; “la lectura se entiende como un conjunto de
destrezas que utilizamos de una manera o de otra segun la situacién” (1994, p.197), es decir, el sujeto
es consciente de la forma en la cual debe enfrentarse y leer un texto conforme al propdsito de
comprenderlo, puesto que ya lo ha realizado en ocasiones anteriores y reiteradas, para interiorizar el
mensaje. Asimismo, Llorens entiende a la lectura y a la comprensién como conceptos que se
relacionan entre si a partir de la metacognicidn del lector, al concebir en ambos, el mismo proceso de
aprendizaje “Nadie mejor que el lector sabe hasta qué grado ha comprendido o no un texto” (2003,
p.20). De esta manera, ambos conceptos son transcendentales para aplicar la propuesta presentada,
puesto que en la interaccién entre ambos como proceso de aprendizaje del estudiante, hacia la
transformacion de un lector activo se alberga, a su vez, el principio y el final de la hipdtesis de trabajo.
La lectura, es el punto inicial en el cual se detectdé el problema didactico, y su mejora, en la
comprension de la misma como meta a conseguir, por ende, es necesario que tanto los pupilos como
la docente en formacién sean conscientes en todo momento de que ambos conceptos van a enmarcar
las actividades que se realizaran como base para aprendizajes venideros. También, y basandonos en
los planteamientos anteriores, es de trascendental importancia tener claridad de que el propdsito de

la lectura es la comprensidn, asi, en el aula se debe experimentar una motivacién en la buisqueda de
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sentidos e interpretaciones desde el docente hacia los estudiantes, antes, durante y después de los

procesos lectores.

B) FOMENTO DE LA LECTURA Y MODELOS DE EDUCACION LITERARIA:

En primer lugar, es pertinente sefialar que el Fomento de la lectura se define como un aporte al
desarrollo educativo, cultural y social de un pais; especificamente, su programa disefado en el
contexto nacional, Lee Chile Lee, pone de manifiesto el estado de la lectura por medio de
investigaciones y estudios acerca del comportamiento lector y la comprensién lectora, abstrayéndose
estadisticas que indican, por una parte, que la poblacion lectora en Chile se encuentra bajo el
promedio de la regién iberoamericana (segun estudios del Centro Regional para el Fomento del Libro
en América Latina y el Caribe [CERLALC]), y por otra, que el 52% y el 53% de los adultos chilenos se
declara no lector; mientras que entre el 41,4%11 y el 47,2%12 (dependiendo del estudio) que se
considera lector y solo un 26% esta en la categoria de lector frecuente, leyendo libros una vez por
semana o mas (estudios de encuestas nacionales recientes). Vinculando lo anterior con el contexto
educativo, Margallo (2012) sefiala que el Fomento de la lectura en el aula debe obedecer a ciertas
claves; “desplegar un menu variado y relevante de lecturas”, “tener en cuenta las practicas lectoras de
los adolescentes” y “educar la capacidad de disfrutar la lectura” (p.8) convirtiéndose en los puntos de
encuentro y motivacion no tan solo de la lectura en si, sino como guia e inicio del placer por el drea de
lengua y literatura en general, en palabras de la autora: “dinamizar los textos para trabajar en el aula
produce que los estudiantes se encuentren con opciones de lecturas que provoquen un acercamiento
a la asignatura” (Margallo, 2012, p. 8)

En segundo lugar, el Modelo de educacidon literaria planteado por Colomer (1991) apunta a
nociones similares a las presentadas con anterioridad, sin embargo, se especifica su definicién como la
ampliacion del corpus literario con textos relacionados a los intereses de los estudiantes y sus lecturas
anteriores, es decir, considerar aspectos significativos para ellos en cuanto a sus cuestionamientos
personales como en sus gustos literarios y culturales. Por otra parte, la consideracién de lecturas
anteriores supone la revisidn de los corpus de otros cursos y otros afios, pero también textos literarios
gue sean representativos y caracteristicos de la generacién de alumnos que se encuentra en la sala de
clases. También, para la autora el modelo contempla como meta la formacién de un lector
competente que debe desarrollar dos tipos de conducta a la vez; primero, el comportamiento lector
que guarda relaciéon con la construccidn de sentido a partir de actividades psicomotrices y de

razonamiento y segundo, el comportamiento linglistico que se relaciona con la adecuacion al texto, es
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decir, distinguir formas de organizacién y conocer los rasgos mas especificos de los textos (Colomer
1991).

De esta manera, se observa como desde un andlisis comparativo nuestro pais no se considera
a si mismo como un contexto en el que el ciudadano se identifica con el rol de lector, y menos aun,
gue posee una poblacion lectora; no obstante, es posible revertir esta realidad a partir de una
intervencién en el aula de acuerdo a la consideracidon del contexto en el cual se encuentran los
estudiantes y sus rasgos caracteristicos. Es por ello, que reflexionar acerca de dénde se encuentran sus
intereses lectores y cuales son las lecturas adolescentes mds populares y representativas de su
generacion, serd un objetivo a cumplir dentro de la intervencién docente, ademds de presentarse
como punto de didlogo con los estudiantes, en las sesiones correspondientes al plan de mejora. La
misma autora, en su apartado en Lecturas adolecentes (Colomer, Diaz-Plaja, Duran, Manresa,
Margallo, Olid y Silva-Diaz, 2009) sefiala de las mismas que se inscriben “en el cruce de las multiples
tensiones originadas por estas rapidas transformaciones, configurandose como un espacio de frontera

entre multiples corpus, funciones, dmbitos y formas de proceder” (p.9)

C) TEXTO LITERARIO Y EXPERIENCIAS LECTORAS PREVIAS:

Primero, es pertinente sefialar que el texto literario se entiende como un instrumento que
presenta un uso comunicativo especifico para dar sentido a la experiencia personal, indagar en la
identidad tanto individual como colectiva y utilizar el lenguaje de manera creativa e interactiva
(Colomer, 1991). En otras palabras, se comprende al texto literario como una herramienta que permite
establecer una interaccién entre los lectores y el mundo que los rodea a través del lenguaje. Vinculado
al modelo de educaciodn literaria, Colomer plantea que “la familiarizacidon y conocimiento de las formas
organizativas del texto asi como de los diversos géneros y modalidades del texto literario, permite
activar los esquemas mentales adecuados y obtener una lectura comprensiva con mayor facilidad”
(1991, p. 28), es decir, la lectura comprensiva del texto literario requiere de experiencias previas
relacionadas al mismo, ya sea en la activacion de conocimientos previos en sus dmbitos mas
significativos, como en la experiencias de lecturas anteriores.

De esta forma, el concepto de experiencias lectoras previas contempla las vivencias de los pupilos
antes de enfrentarse a un nuevo texto literario; ya sean negativas o positivas, considerandose entre
ellas el acercamiento a la lectura en general por medio de factores externos a la sala de clases, esto es,

socioecondmicos, familiares y personales. Un ejemplo de ello, respecto a experiencias negativas, es la
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frustracién que sienten muchos jévenes y nifios al enfrentarse a un nuevo texto, ya que anteriormente
no se les ha ensefiado a leer y comprender desde estrategias y técnicas vinculadas a sus estilos de
aprendizaje y por ende han obtenido resultados reprobatorios que dafian su autoestima. Por otro
lado, las experiencias positivas en la lectura, en casi todos los casos, van unidas a la observacién de
estas practicas, a las facilidades de acceso al texto literario y la accién de una lectura reiterada. En sus
apartados “Si ven leer, leeran” y “Si leen, leeran”, Colomer indica que “un entorno poblado de libros,
la inmersion en practicas intensas de lectura y una actitud positiva hacia el escrito llevan a resultados
mucho mas altos en las competencias lectoras” (2009, p. 36), por lo cual se infiere que el nivel
socioecondmico de las familias y la desigualdad social inciden en la conversién de los estudiantes en
lectores activos, puesto que algunos disponen de una mayor cantidad de recursos educativos en casa
que otros (Colomer, 2009).

Tomando en cuenta los planteamientos presentados, en la aplicacion de la secuencia didactica en
busca de una mejora para el problema detectado, se pretende establecer una distincion entre el texto
literario y experiencias previas negativas, se intentard aminorizar la frustracidon lectora de los
estudiantes invalidando casos anteriores y haciendo saber que esta es una nueva oportunidad para
plantearse la relacién que existe entre el lenguaje y el mundo que nos rodea. En otras palabras, se
pretende acercar el texto literario a los alumnos desde experiencias lectoras positivas, cercanas y
sobre todo considerando a la sala de clases como un lugar que potencia y facilita la participacidn,
cooperacion e interaccion entre los propios integrantes del curso, los textos leidos y los conocimientos

previos que puedan aportar significados transcendentes.

D) PROCEDIMIENTO

Respecto a este concepto es pertinente indicar los planteamientos propuestos por Coll acerca del
mismo “Un procedimiento-llamado también a menudo regla, técnica, método, destreza o habilidad- es
un conjunto de acciones ordenadas y finalizadas, es decir, dirigidas a la consecucion de una meta”
(1987, p. 89), esto es, se relaciona con el saber hacer por medio de una accién directa con la realidad
que se organiza de forma consecutiva hacia una finalidad determinada. Por otra parte, los
procedimientos se refieren a una actuacidn particular, son una actuacion ordena, que guian ciertas
acciones hacia a una meta (Coll y Vals, 1992); es decir, un procedimiento debe ser disefiado, para ver
aplicado en busqueda de un resultado concreto. En este sentido, es pertinente esclarecer que la
finalidad de la propuesta de mejora aplicada tendra por objeto la realizacidon de un procedimiento de

identificacion de elementos constitutivos de textos literarios por medio de estrategias de lectura, hacia
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la obtencién de la idea principal para comprender de forma global el texto analizado. Por ende, la
definicidon del concepto se hace necesaria como punto de partida en la elaboracion de la sesiones y
como aparataje tedrico mas amplio que el de las estrategias; sin embargo, la consideracién del mismo
estd profundamente relacionada con los conceptos presentados con anterioridad, ya que se pretenden
verbalizar los procesos de los estudiantes en su transformacidn como lectores activos y competentes
en relacion al lenguaje creativo del texto literario y el placer por la lectura. Seialado de otro modo, la
intencién de la propuesta de mejora se relaciona con la utilizaciéon de un procedimiento para acotary
abordar las metas de forma ordenada y progresiva; desde lo mas concreto a lo mas global. Asimismo,
es necesario indicar que el procedimiento estard construido a partir de estrategias de lectura
particulares y de elementos constitutivos concretos (siguiente apartado) para la aumentar los niveles

de comprensién lectoras en los aprendices del 1ro Medio A.

E) ESTRATEGIAS DE LECTURA; IDENTIFICACION DE TEMA, IDEAS FUNDAMENTALES POR PARRAFO E IDEA CENTRAL:

En primer lugar, cabe sefialar que las estrategias de lectura son definidas por Solé (1992) como una
ayuda que se le proporciona al alumno para que pueda construir sus aprendizajes, es decir, una
estrategia se plantea en funcién de los cumplimientos de diversos objetivos y mediante la
planificacion de actividades concretas, compartiendo caracteristicas con el concepto de
procedimiento; no obstante, la Ultima supone un tipo de procedimiento de caracter elevado y que a su
vez, considera la autodireccién y el autocontrol (pp.58-64). Estas estrategias de lectura son
fundamentales para: (antes de la lectura) la generacion de especulaciones tematicas y motivacion de
aprendizajes que sean significativos, épor qué voy a leer? (Capitulo 5); (durante la lectura) la
formulacion de hipdtesis para predecir de acuerdo a lo leido y plantear preguntas de metacogncién en
el proceso, aclarar posibles dudas acerca del texto, resumir las ideas del texto por parrafos (Capitulo
6); (después de la lectura) la identificacion de la idea central, resumir el texto abordado formulando y
respondiendo preguntas (Capitulo 7). Asimismo, las estrategias orientadas a los momentos de la
lectura, van a suponer un proceso de comprension activo, consciente y auténomo en los estudiantes
(Solé, 1992).

En segundo lugar, seglin Peronard, Gdmez Macker, Parodi, Nufies & Gonzalez, 2001) el tema es el
“nivel mas global del texto. Normalmente se expresa en una frase de una o mas palabras, en la que se
enuncia de qué trata un texto” (p.19), es mas, para identificarla es adecuado formular la ultima
oracion a modo de pregunta, éde qué trata el texto?, ademas de considerar los titulos, las pistas

textuales y un analisis gramatical.
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En tercer lugar, para los mismos autores las ideas fundamentales por parrafo son entendidas como
un nivel mas concreto que la idea central, de acuerdo a la jerarquia de los posibles niveles de
globalizaciéon (Peronard et al., 2001), por ende, este nivel también puede ser denominado como “ideas
principales”. En este sentido, sdlo se pretenderd que el lector relacione parrafo versus idea
fundamental, es decir, puede que la relacién entre ideas principales por parrafo e ideas fundamentales
no siempre sea exacta (2001, p. 22), no obstante, seran consideradas de esta manera dentro del
procedimiento adoptado.

Por ultimo, Peronard et al. (2001), sefialan que corresponde a un nivel mas concreto que el tema,
pero menos que las ideas fundamentales; sin embargo, a su vez, manifiesta la informacién mads
representativa del texto puesto que frecuentemente expresa el tema y lo que se dice sobre él en una
misma oracién. También, es de trascendental importancia considerar la definicion que entra Solé
(1992) respecto a idea central, “consideremos que la idea principal resulta de la combinacién de los
objetivos de lectura que guian al lector, de sus conocimientos previos y de la informacidon que el autor
gueria transmitir mediante sus escritos. Entendida de este modo, la idea principal resulta esencial para
que el lector pueda aprender a partir de su lectura, y para que pueda realizar actividades asociadas a
ella (...)” (p. 121). De este modo, la concepcién de idea principal o central se construye en
concordancia a los demds conceptos trabajados, de acuerdo a las metas de lectura, sus experiencias
anteriores como conocimientos previos y la conexidon que se mantiene con el texto literario como un
proceso de lectura interactiva con el mensaje entregado.

3. Reiteracidn y justificacidon de conceptos

Considerando todo lo anterior, la propuesta de mejora para el problema didactico identificado
supondra actividades en el aula, a partir de la aplicacién de estrategias desde la perspectiva de una
lectura acompafiada, dsea, se realizaran lecturas guiadas, modeladas y en conjunto con todos los
estudiantes del grupo curso en una primera instancia, para que estos verbalicen sus procesos de
comprension metacognitivamente; no obstante, y como ya se ha indicado, el principal objetivo que
persigue este trabajo es el de presentar un procedimiento, a modo general, en el que los estudiantes
deban efectuar una serie de pasos, orientados por las estrategias de lectura, para llegar a la
identificacion de la idea central, y por ende, la comprensién de los textos leidos. En otras palabras, se
considera a las estrategias de lectura como herramientas que conducen los procesos de identificacién
del tema (antes y durante), ideas por parrafo (durante) e identificacion de idea principal (después); sin
embargo, la realizacidn del proceso de comprension al finalizar la lectura, de forma cabal, se sustenta

en la elaboracién del procedimiento en el que los estudiantes se replantean y reconsideran los
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conceptos identificados. Asimismo, se justifica la necesidad de presentar los conceptos de estrategias,
tema, ideas fundamentales e idea central en vinculacién elementos que construyen un tipo especifico
de procedimiento. En este sentido, es pertinente manifestar una relacién entre el concepto acuiiado
por Coll & Vall (1992) y la definicién de comprensidn de Tuffanelli (2010), considerando al ultimo como
una repeticion reiterada y una elaboracidon activa de los conocimientos, esto es, la repeticion y
reiteracidén de un procedimiento con metas y finalidades prestablecidas, justamente, lo que se llevara
a cabo en las sesiones pertenecientes a la secuencia didactica propuesta en la préxima fase de la

investigacidn accion.
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IV. Plan de accion

En el presente apartado, se sefala el disefio del plan de accidn aplicado en el curso 1ro Medio A
del Colegio Agustin Edwards de Valparaiso. En otras palabras, se expondrdn tanto los objetivos que se
propusieron conseguir, como las modalidades que pretendieron llevarlos a cabo en consideracién a la
problematica detectada. Asimismo, se pondra de manifiesto la planificacion de la secuencia didactica,

albergando la construccién sistematica de cada sesion y los materiales que la sustentan.

1. Introduccién al plan de accidn: descripcidn y justificacion

El plan de accién a implementar se basa en una solucidén didactica al problema detectado en la
primera fase la investigacion (recoleccion de evidencias), por ello, es pertinente reiterar la hipotesis de
trabajo como respuesta a la problematica: si los estudiantes del 1ro Medio A logran identificar la idea
central de textos literarios, podran mejorar su nivel de comprensién lectora. Por ende, la secuencia
disefiada para su aplicacion en el aula consiste en siete sesiones, ubicadas en el Sub-unidad de
Narrativa incluida en la de Unidad de “Libertad como tema literario” de los Planes y Programas del
curso. A su vez, la tarea final efectuada se relaciona directamente con el eje de lectura, sin embargo, el
desarrollo de sus habilidades se ve apoyado y determinado por los ejes de oralidad y escritura, ya que
en la fase de observacion fueron identificados como puntos relevantes y motivadores para los
estudiantes. De esta manera, el trabajo evaluado al finalizar el proceso de ensefianza-aprendizaje se
divide en dos: por una parte, los alumnos deben utilizar y completar una guia y dossier integral, es
decir, una recopilacién de textos que serdn leidos y analizados de acuerdo a un procedimiento
particular; por otra parte, se realizd una presentacién grupal acerca del analisis (procedimiento) de un
texto narrativo vinculado al Romanticismo como movimiento literario. En este sentido, los objetivos de
aprendizaje obtenidos de los Planes y Programas han sido adaptados y modificados en consideracion
al objetivo general de la secuencia didactica.

A continuacion, se presenta un cuadro resumen para esquematizar los componentes

del plan de accion:

Nombre Unidad Sub-unidad: Narrativa y Romanticismo, de “La
libertad como tema literario”

Objetivos de Aprendizaje (Planes vy | OA 3 Analizar las narraciones leidas para
Programas) enriquecer su comprension.
OA 7 Comprender la relevancia de las obras del
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Romanticismo, considerando sus caracteristicas
y el contexto en el que se enmarcan.

OA 8 Formular una interpretacion de los textos
literarios leidos o vistos, que sea coherente con
su analisis.

OA 12 Aplicar flexiblemente y creativamente las
habilidades de escritura adquiridas en clases
como medio de expresion personal.

OA 21 Dialogar constructivamente para debatir
o explorar ideas

Tarea Final *Disertacion
*Registro en una guia y dossier integral (de
todas las lecturas, monitoreo y revisiéon por
clase)

N° de sesiones 7

2. Planteamientos de objetivo general y especificos

Vinculado a lo anterior, es de trascendental importancia indicar cudl es el objetivo general que
guia este trabajo, y por ende, la tarea final del plan de accién; la meta a seguir es que los estudiantes
del 1ro Medio A puedan comprender textos, utilizando un procedimiento de andlisis que integra la
identificacion del tema, ideas fundamentales por parrafo e idea central en textos narrativos breves,
esto es, que los alumnos, por medio del andlisis de la macro estructura de los escritos, puedan dar un
paso significativo en su proceso de transformacidon como lectores activos. De esta forma, es pertinente
sefialar los objetivos especificos que apoyan al objetivo general, y que sustentan la construccion del
diseio didactico. Primero, de acuerdo a la observacidn realizada en la primera fase de la investigacion
se manifestd la necesidad que existe de fomentar la lectura en los estudiantes, por ende, el presente
plan de accién pretende potenciar la motivacion y la reflexién de los integrantes del grupo curso en la
concepcion del texto literario y la relacidon con ellos mismos a partir de un corpus variado de lecturas.
Segundo, la comprension de textos es entendida como un proceso que posee metas claras a conseguir,
por ende, la secuencia didactica procura verbalizar metacognitivamente sus fases, estrategias y modos
de tratamiento desde y para todos los integrantes del grupo curso. Por ultimo y vinculado a lo anterior,
se estima que los alumnos valoren la estructura del procedimiento implementado como una

herramienta de andlisis que facilita la obtencién de resultados concretos. Asimismo, el objetivo
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general y los particulares, son abordados de forma secuencial en los objetivos de aprendizaje

correspondientes a cada clase, explicdndose en el siguiente apartado.

3. Secuencia de objetivos por sesion, contenidos y niveles de logro:

Respecto a los objetivos de aprendizaje determinados a partir tanto de los propdsitos de la
investigacion-accion como a los objetivos de aprendizaje de los Planes y Programas, es adecuado
sefalar que han sido elaborados de acuerdo a una progresién en sus dificultades, y que se relacionan
directamente con los niveles de logro que deben alcanzar los estudiantes; en este sentido, tanto los
materiales como el disefio metodoldgico de las actividades consideran un progreso ascendente tanto
en las dificultades conceptuales y procedurales de los contenidos, como en la participacion activa y
secuenciada de la intervencién de los estudiantes en duplas, trios y grupos de trabajo en relacién a los
contenidos actitudinales.

A continuacidn, se presentaran las planificaciones de cada sesidn, y se indicaran los materiales

pertinentes a cada una de estas.
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Clase N°1

N° Sesion 1 | Tiempo | 90min
Objetivo de Conocer las metas y el procedimiento a trabajar, e identificar conceptos y elementos significativos
la Sesién para el analisis de obras literarias.
Conceptuales Conceptos: lectura, texto literario y lector activo; Elementos: tema, ideas
Contenidos fundamentales por parrafo e idea central como elementos de andlisis.
Procedurales Conocimiento de las metas y el procedimiento a trabajar y elementos
significativos para el analisis de obras literarias.
Actitudinales Manifestar disposicién de respeto, colaboracién y participacién en clases para
formarse un pensamiento propio y reflexivo (basado en OA- A)

Descripcion de la Clase- intervencion docente- Recursos o Tipo de Indicadores Métodos de
intervencion alumnos. Materiales de Evaluaciéon de Evaluaciéon | Ensefanza
Aprendizaje

Inicio: *Presentacion | Diagnostica *Explican con | Descubrimie
Descripciéon orientada a la intervencion | Power Point sus propias nto
docente: (PPT) palabras los (Inductivo)
En esta parte de la clase la docente saludard a sus | Imagen N°1 conceptos de
estudiantes y realizard un breve esquema en la lectura, texto
pizarra donde se retomaran conceptos acerca del | *Pizarra literario y

género narrativo vistos en la sesi6on anterior.
Posteriormente, la profesora presentard la
Imagen N°1 que pretende motivar la apreciacion
de las formas de expresidon en sus estudiantes,
asimismo se mencionara y escribira en la pizarra
el objetivo de la clase (estrategia: ubicar al
aprendiz en el contexto conceptual
adecuado). Luego y considerando el dibujo
observado, los alumnos responderdn de forma
oral las siguientes preguntas: ;qué crees podria
representar el dibujo anterior?, ;cémo se
relaciona la imagen con tu propia definicién de
literatura?, ;te identificas con el hombre sentado
en la silla? Y de los elementos que se desprenden
del protagonista ;cuales puedes identificar con
mayor facilidad? ;por qué? (estrategia:
activacion de conocimientos previos vy
motivacion) Durante las intervenciones de los
estudiantes, la docente anotara sus comentarios
en la pizarra para explicarles la necesidad que
posee el hombre de manifestar sus ideas y
sentimientos a partir de la creacidén ficcional de
personajes, objetos, lugares, etc.
Intervencidn y participaciéon estudiantes:
1. Prestan atencién al esquema presentado
en la pizarra acerca del género narrativo.
2. Observan la Imagen N° 1 y responden

lector activo.

*Elaboran un
comentario
acerca del
video
observado,
considerando
tema, ideas
fundamentale
s eidea
central.
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individual y conjuntamente preguntas
vinculadas a esta en relacion a su vision
de la literatura.

Desarrollo:

Descripciéon orientada a la intervencion
docente:

La maestra pregunta a los estudiantes ;qué es la
lectura? en vista de sus respuestas, presenta un
cortometraje (PPT) con la intencién de motivar y
reflexionar acerca de su propia concepcion del
término y, a su vez, fomentar su realizacion.
Luego, los alumnos comentardn el video
observado haciendo hincapié en las acciones de
los personajes y sus consecuencias, en relacion a
ello, la profesora menciona los conceptos de
texto literario y lector para consultar a los
estudiantes como se pueden vinculan con la
lectura. Considerando sus respuestas, la docente
entrega definiciones tedricas de los conceptos,
explicando a los estudiantes las visiones desde
las cuales se abordaran las actividades realizadas
en la sub-unidad de narrativa, especificamente,
los estudiantes comprenderan a la lectura como
un proceso interactivo entre ellos como lectores
activos y el texto literario. Posteriormente, la
docente sefiala a sus alumnos cuales seran las
metas a conseguir en la sub-unidad, ademas de
comentar su metodologia de trabajo, es decir,
explicita la lectura de obras narrativas
relacionadas con el Romanticismo realizando un
andlisis a partir de un procedimiento particular.
Asimismo, explica en qué consiste y cuales son
sus partes (tema, ideas fundamentales por
parrafo e idea central) y como la reiteracion en la
aplicacion de dicho procedimiento persigue el
objetivo de mejorar los niveles de comprension
de los alumnos como lectores activos. Para
ejemplificar la explicacién, la profesora retoma
los puntos principales del cortometraje anterior
y en conjunto con los alumnos completan la tabla
de analisis (PPT y pizarra). A continuacién de
ello, la docente presentara la tarea final a realizar
y entrega los materiales a utilizar en el proceso
(rubrica de disertacién final [anexo 2] y la guia
integral-dossier [anexo 1]) Posteriormente se
dard paso a una actividad de modelamiento
vinculada a la realizacién del procedimiento
planteado.

Los estudiantes tendran que leer un fragmento
(capitulo 4, desde y hasta anexo 1) de Drdcula de

*PPT y video
adjunto
https://www.

youtube.com/
watch?v=pf0t
eoZFpbs

*Pizarra
*Anexo N°1
*Libro
Drdcula

Formativa

Tradicional o
Expositivo
(Deductivo)
y
Modelamient
o
(Deductivo)
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Bram Stoker en su libro (se solicitara en la clase
anterior que lo lleven a esa sesion), novela que
fue lectura domiciliaria del mes anterior. Para
ello, se les dard un tiempo limitado de
aproximadamente diez minutos. Seguido, la
profesora proyecta el fragmento en el pizarrén e
inicia la lectura en voz alta, mientras destaca
palabras, anota frases a los costados de los
parrafos y encierre oraciones significativas.
Posteriormente, la maestra presenta a los
alumnos una tabla de andlisis donde se expresan
el tema, ideas fundamentales y la idea central del
fragmento, leer cada uno de los elementos y
pregunta a los pupilos si creen que el andlisis es
factible y por qué. Considerando sus respuestas,
la profesora explica como se percaté de los
puntos relevantes, y asi, detecté de qué manera
debia realizar el procedimiento de forma
continuada.

Para finalizar la actividad, la docente sefiala que
el andlisis anterior, y la forma de presentar y
explicar los procesos de identificaciéon de los
elementos, concuerdan con la manera en que
cada grupo de estudiantes debe realizar la tarea
final.

Intervencidon y participacién estudiantes:

1. Responden qué es la lectura para ellos.
Luego, observan el Video N°1 y lo
comentan considerando tanto las
preguntas planteadas por la docente
como las acciones de los personajes y sus
respectivas consecuencias.

2. Relacionan el video observado con los
conceptos de lectura, texto literario y
lector activo entregando sus opiniones y
experiencias personales.

3. Atienden a la explicacion de la docente
frente a los conceptos trabajado, ademas
de las metas y el procedimiento a realizar
en la sub-unidad.

4. Completan oralmente y de forma
conjunta con la  profesora, el
procedimiento presentado a través del
analisis del video anterior.

5. Prestan atencién a las instrucciones que
entrega la docente en relacién a la tarea
final.

6. Leen individualmente el fragmento de
Drdcula, después siguen la lectura en voz
alta y la explicacion de la profesora.
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7. Responden y comentan oralmente si
estdin de acuerdo con el analisis
(procedimiento) planteado por la
maestra acerca del texto leido.

Cierre

Descripcion orientada a la intervencion
docente:

La docente pide a un estudiante que explique qué
aprendio en la clase y resuma los tres primeros
conceptos estudiados. Luego de su comentario,
la profesora pregunta si hay dudas y reitera el
objetivo de la clase para que todos en conjunto
evalden si se cumpli6 o no, resuelven dudas
acerca de las metas de la sub-unidad y la tarea
final. Posteriormente, la docente pide a un
estudiante que explique en qué consiste el
procedimiento con el cudl se va a trabajar en las
préximas sesiones, complementa su respuesta y
da por finalizada la clase despidiéndose de los
alumnos.

Intervencidon y participacién estudiantes:

1. Un estudiante sefiala qué aprendid en la
clase en relacion a los primeros
conceptos revisados.

2. Evaldan si se cumplié el objetivo de la
sesion y expresan dudas pertinentes.

3. Un alumno explica en qué consiste el
procedimiento a emplear.

*PPT
Imagen N°2

Clase N°2

N° Sesion

2 | Tiempo | 90min

Objetivo de la
Sesion
(Basado en
0A 3y 0A7)

Analizar las obras narrativas leidas de acuerdo al procedimiento planteado, considerando los
temas presentados en relacion a los tépicos del Romanticismo y el conflicto de la historia.

Contenidos

Conceptuales Elementos de andlisis: tema, idea fundamental por parrafo e idea central y
topicos del Romanticismo.

Procedurales Andlisis de obras narrativas considerando sus temas, ideas fundamentales
e idea central en relacién a los tépicos del Romanticismo y el conflicto de la
historia.

Actitudinales Manifestar disposicién de respeto, colaboracion y participacién en clases
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| | para formarse un pensamiento propio y reflexivo (basado en OA- A)

Descripcion de la Clase- intervencion docente- Recursos o Tipo de Indicadores Métodos
intervencion alumnos. Materiales de | Evaluacion de de
Aprendizaje Evaluacién | Enseflanza
Inicio: *Presentacion | Diagnéstic | *Analizan las | Descubrim
Descripciéon orientada a la intervencion | Power Point a obras iento
docente: (PPT) narrativas (Inductivo
La profesora saluda al curso y elabora un punteo en | Imagen N°1 leidas de )
la pizarra en relaciéon a la clase anterior. Luego, acuerdo al
muestra un meme (Imagen N° 1) vinculado al | *Pizarra procedimient
concepto de “tema”, desde ella pregunta a dos o planteado.
estudiantes al azar: ;qué significados adquiere la
palabra tema en la oracién presentada? ;cudl de los *[dentifican
dos crees que utilizaremos en esta sesion? el tema de
Posteriormente, la docente presenta oralmente el las obras
objetivo de la clase y solicita a los estudiantes que leidas
sefialen como creen que se relaciona con la imagen explicando el
observada y con la sesion previa. Considerando sus significado
comentarios, anota la meta de la sesion y palabras de los
claves en la pizarra. topicos y los
Intervencidn y participacion de los estudiantes: simbolos a
1. Presentan atencion al esquema presentado los que
por la profesora en la pizarra. alude, en
2. Observan la Imagen N°1 y dos estudiantes relacion al
responden preguntas en torno a ella. Romanticism
3. Relacionan el objetivo de la sesién con la 0.
Imagen N°1 y la clase anterior.
Desarrollo: PPT y video Formativa Tradiciona
Descripciéon orientada a la intervencion | adjunto lo
docente: https://www. Expositivo
En este segmento de la clase la docente pregunta a | youtube.com/ (Deductivo
los alumnos qué es un tema, y retoma puntos | watch?v=5Bw )y
sefialados en la clase anterior. Asimismo, anota las | _Crx_QRg Descubrim
ideas expresadas por sus estudiantes y les muestra iento
un video (N°1) en el cual se sintetizan los puntos (Inductivo
mas relevantes, ademdas de entregar ejemplos de | *Pizarra )

diversa indole y contextos de la vida.
Posteriormente, la profesora entrega una definicion
acotada del concepto y algunos pasos a seguir para
identificarlo en textos concretos, seguido, presenta
la siguiente interrogante ;qué importancia
involucra la identificacién del tema en un texto? Y
tres alumnos la contestan voluntariamente, de esta
forma, el grupo curso se detiene cinco minutos a
reflexionar cdmo influenciara la identificacién del
tema en los otros elementos del procedimiento
empleado.

Luego, la docente explica que los temas propios del
Romanticismo como movimiento artistico se
pasardn a denominar tépicos literarios, que pueden
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coincidir o estar relacionados con los temas de los
textos narrativos que se leeran, pero que no
siempre son los mismos y se reiteran algunos de
ellos.

A continuacion, la profesora presenta el trailer de la
pelicula Frankenweenie de Tim Burton, y les pide a
sus estudiantes que piensen en el tema que se
desprende del video y lo escriban en una hoja de
papel, luego, pide a todos metan sus papeles en un
frasco de vidrio que ella tiene en sus manos
(denominado el juego de la pecera) y luego empieza
a escribir las opciones en la pizarra. Si los temas
coinciden la docente hard una marca para sefalar
que otro estudiante piensa lo mismo, el tema o el
concepto que mas se repitan sera el elegido por el
grupo curso, si no se llega a un consenso de forma
general, se iniciara un didlogo donde los estudiantes
expondran brevemente por qué razén creen que ese
es el sentido mas general del trailer de la pelicula.
Posteriormente, la tutora pedird a dos estudiantes
que sefialen como lograron identificar el tema y en
qué se elementos se detuvieron; seguido, senala
cudl es la opcion mas adecuada e integra tanto los
comentarios de los estudiantes como las razones
por las que apropiado llegar a esa conclusion

Luego, la profesora dara inicio a la Actividad N°2, la
cual consiste en la lectura de un fragmento de
Frankenstein de Mary Shelley, para ello, solicita a
sus pupilos que saquen su guia y dossier de trabajo
(anexo 1)y lean la primera interrogante antes de la
lectura, ;qué elementos crees que apareceran en el
fragmento? Después, pide a un estudiante al azar
que responda la pregunta y que cuente brevemente
la historia como “cuento popular” de Frankenstein,
considerando la contextualizacién realizada en
clases previas de la paginas 268 y 269 de su libro de
texto. Seguido, los alumnos leen individualmente un
fragmento de la novela y responden brevemente las
preguntas de antes y después de la lectura en sus
guias de trabajo (anexo 1), a continuacidon de ello, la
docente propone tres opciones de tema, de las
cudles los integrantes del grupo curso deben llegar
a un conceso para elegir una de ellas y determinar
de forma argumentada porque es la mas adecuada.
En este proceso la profesora monitoreara el trabajo
y guiara la discusion. Inmediatamente después, los
alumnos empiezan a realizar su analisis de acuerdo
al procedimiento explicado en la clase anterior, y
luego se revisa brevemente en conjunto con la
docente y los demas compafieros de aula.
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Posteriormente, los estudiantes leeran
conjuntamente otro fragmento de una novela, en
este caso del texto adolescente Cazadores de
sombras, antes de la lectura la profesora sefialara a
sus estudiantes ;qué sabes de novela? ;has visto
alguna pelicula o serie inspirada en la historia?
;crees que el titulo de la novela y el contenido que
del fragmento a leer se relacionaran?
Posteriormente, se iniciara la lectura en voz alta por
un alumno voluntario hasta el primer parrafo,
inmediatamente la profesora preguntara ;cudl crees
que es la temdtica que englobara a todo el texto?,
continuada la lectura por otro estudiante hasta el
tercer parrafo, terminado este, la tutora interviene
para sefialar ;qué topico del Romanticismo se
puede relacionar con el tema del texto? (amor no
correspondido) ademas de, ;qué significad adquiere
esa en el tercer parrafo?;como se puede vincular el
ultimo parrafo los textos leidos con anterioridad? Al
finalizar la lectura, los jévenes responden en su guia
de trabajo ;como se relacionan los personajes en el
fragmento leido? ten en cuenta sus acciones desde
el inicio hasta el final. Inmediatamente, los alumnos
completan de forma individual la tabla de analisis
que se les presenta y, posteriormente, es revisada
en una breve puesta en comun donde la profesora
hara hincapié en cémo identificaron cada una de sus
parte y la importancia que adquiere el tema de un
texto para luego identificar ideas fundamentales y la
idea central, para ello preguntara a los estudiantes
;qué pueden tener en comun ambos textos?
Intervencion y participacion de los estudiantes:
1. Responde preguntas y observan el video
N°1
2. Atienden a la explicacion de la docente
respecto a la definicién de tema
3. Observan e identificar el tema presente en
trailer de Frankenweenie, expresandolos
frente a sus compafieros y determinado en
conjunto cual opcién es la mas apropiada.
4. Leen un fragmento de Frankenstein y
realizan su analisis.
5. Leen un fragmento de Cazadores de sombras
y realizan su analisis guiando su lectura a
partir de las estrategias presentes en su guia
de trabajo
6. Expresan sus ideas y reflexiones sobre la
actividad en una puesta en comuin

Cierre: La profesora vuelve a mostrar a los
estudiantes la imagen N°1 y pregunta por qué creen

*PPT
Imagen N°1
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que las canciones también se denominan temas? y
(como se puede relacionar esto con lo que
revisamos en la clase de hoy? Considerando su
respuesta, la profesora sefiala que es vital
importancia acercarnos a los textos literarios desde
una perspectiva personal, pero también integrando
varias opiniones para comprender las obras de
leidas de forma mas completa). Para finalizar,
pregunta a sus y ;qué aprendiste hoy? Y por qué
crees que es importante?, luego se despide de ellos
y les desea una buena semana.

Intervencidn y participacién de los estudiantes:
1. Observan nuevamente la imagen N°1 y

responden interrogantes en toro a ella.
2. Evaltan qué aprendieron en la clase y dan

sus justificaciones en relacibn a su
importancia
Clase N°3
N° Sesién 3 | Tiempo | 90min
Objetivo de | Analizar los creepypastas leidos de acuerdo al procedimiento planteado, considerando a las
la Sesion ideas por parrafo como puntos fundamentales en la identificacion de la idea central.
(Basado en
0A3)
Conceptuales Caracteristicas de los creepypasta, acciones y acontecimientos, tema,
Contenidos ideas fundamentales por parrafo e idea central.
Procedurales Analisis de creepypastas a partir del procedimiento planteado para
comprender los textos, considerando el orden de acciones y
acontecimientos y deteniéndose en la de reflexion de ideas por parrafo
como fundamento para la identificacion la idea central.
Actitudinales Manifestar disposiciéon de respeto, colaboracién y participacion en clases
para formarse un pensamiento propio y reflexivo, considerando las ideas
de los demas a través de la lectura y el didlogo (basado en OA- Ay C).

Descripcién de la Clase- intervencion docente- Recursos o Tipo de Indicadores | Métodos
intervencion alumnos. Materiales | Evaluacié de de
de n Evaluaciéon | Enseflanz
Aprendizaje a
Inicio: *Presentaci | Diagndstic | *Analizan las | Descubri
Descripcion orientada a la intervencion docente: 6n Power a obras miento
En este segmento de la sesiéon la docente inicia | Point (PPT) narrativas (Inductiv
saludando a sus estudiantes y presentado la imagen | Imagen N°1 leidas de 0)
N°1 para retomar nociones del texto literario en acuerdo al
relacion a la figura del lector y los efectos de la lectura, procedimien

de esta forma, presenta las siguientes preguntas a sus

to planteado.
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estudiantes: ;jcrees que en la literatura, en las novelas
y cuentos hay magia? ;por qué? Y si es asi, ;piensas
que se encuentra en todas sus paginas, lineas, puntos,
etc., 0 se expresan ideas de mayor relevancia en ciertas
partes? Teniendo en cuenta sus respuestas, la
profesora presenta el objetivo de la clase y lo escribe
en la pizarra.

Intervencion y participacién de los estudiantes:
1. Observan la imagen N° 1 y responden

preguntar vinculadas a ella.

Formativa

*Identifican
el tema de
las obras
leidas
explicando el
significado
de los
topicos y los
simbolos a
los que
alude, en
relacion al
Romanticism
o.

*Fundament
an, con
marcas
textuales,
cuales son
las ideas
fundamental
es de los
parrafos
leidos, por
qué
pertenecen
al
Romanticism
0y cOmo
influyen en
la
identificacié
ndelaidea
central.

Tradicion
alo
Expositiv
0
(Deducti
vo)y
Descubri
miento
(Inductiv

0)
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Desarrollo:

Descripcion orientada a la
intervencion docente

La docente presenta a los alumnos
algunas caracteristicas de los
creepypasta, principalmente, a qué
publico estan dirigidas, con qué
intencién estan escritas y quienes
las elaboran, para después senalar
que en esta clase se leeran dos
textos de este tipo. Seguido, se
iniciard la primera actividad de
lectura, donde los estudiantes leen
y analizan el creepypasta “Se los
rogué” presente en la guia y dossier
de trabajo (anexo N°1), la profesora
entrega las instrucciones de trabajo
y solicita que saquen su material,
en primer lugar los estudiantes
leen el texto de forma individual y
responden mentalmente las
pregustas de acuerdo a los
momentos de la lectura (ppt y
anexol) y marcan las palabras que
consideran sean relevantes y
aquellas que no conocen, ademas
de anotar ideas o puntos
importantes por parrafo.
Posteriormente, se rednen en
duplas e intercambian sus textos
subrayados y trabajados, para
observar cémo marcé y qué
elementos destacd el otro como
importantes en cada parrafo,
asimismo, comentan por y para qué
lo hicieron y cudles creen que son
el tema y las ideas fundamentales
del texto. Después de eso, dos
parejas voluntarias de estudiantes
senalan frente a todo el grupo
curso cuales son las ideas
fundamentales por parrafo, ademas
de justificar sus determinaciones, y
tres parejas al azar manifiestan de
qué trata el texto explicando cémo
se percataron de ello. Seguido, de
forma conjunta, los alumnos en
compafia de la  profesora
identifican la idea central del
cuento leido.

PPT y video adjunto (desde
min 6:40 a 8:55 min y desde
13:50 a 14:40).
https://www.youtube.com/wa
tch?v=AD6TL35aWtl

*Anexo 1

*Pizarra
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Luego de ello, la docente presenta
un fragmento de un video (N°1) en
el que se ejemplifica cémo los
parrafos constituyen un texto al
igual que los jugadores en un
equipo de futbol y la forma de “taca
taca” (futbolito), para luego ser
comentado por los estudiantes y
determinar entre todos cudl es su
definicion (de todas formas, se
presentan ideas y puntos clave
tanto en el ppt como en el anexo1).
Mas adelante, la docente entrega
las instrucciones para una segunda
actividad de lectura acerca de un
creepypasta basado en una
experiencia paranormal, donde
luego de una lectura individual y la
identificacion del tema y las ideas
fundamentales, los alumnos deben
reunirse en parejas para
determinar cudl es la idea central y
reflexionar acerca de sus procesos
en el trabajo de los otros dos
elementos de analisis. Durante esta
actividad, la profesora pasara por
los puestos de las parejas
monitoreando el trabajo vy
resolviendo dudas pertinentes en
los  planteamientos de  sus
estudiantes. Para finalizar la
actividad, los pupilos en compaiiia
de la profesora revisaran el analisis
realizado en una puesta en comuin y
discutirdn respecto a los puntos
mas discordantes.

Para complementar y finalizar la
actividad, la profesora invita a los
alumnos a  seguir leyendo
creepypastas en la  pagina
Creepypastas.com.

Intervencion y participacion de
los estudiantes:

1- Prestan atencion a la
contextualizaciéon que
realiza la docente respecto
a los creepypastas.

2- Inician individualmente la
lectura de “Se los rogué”
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guidndose por las
estrategias de antes,
durante y después de la
lectura, presentes en su
guia de trabajo.

3- En parejas, identifican y
expresan oralmente las
ideas fundamentales por
parrafo y tema en el texto
leido.

4- Observan el video N°1 en
relacién a la conformacién
de ideas por parrafo, y
atienden a la explicacion de
la profesora.

5- Leen individualmente un
segundo texto vinculado a

una experiencia
paranormal, identificando
tema e idead

fundamentales, para luego
reunirse con un companero
para identificar la idea
central.

6- Revisan su andlisis en una
puesta en comdn en
conjunto con la docente.

Cierre:

Descripcion orientada a la intervencion docente

La profesora pregunta a un alumno ;qué es son las
ideas fundamentales? Y ;cémo se relacionan con la
identificacion de la idea central? vinculando sus
respuestas, pregunta a todo el curso si creen que se
cumplié el objetivo de la clase y por qué, ademas de
pedir a un estudiante que sintetice qué aprendi6 en la
clase de hoy. Considerando su comentario hace un
pequefio esquema en la pizarra para apuntar ideas
claves de las ideas fundamentales y se despide de sus
alumnos.

Intervencion y participacién de los estudiantes:
1. Un alumno responde las preguntas

presentadas por la profesora y explica qué son
las ideas fundamentales y cémo estas se
relacionan con la identificacion de la idea
central.

2. Los estudiantes evaldan si se cumplid el
objetivo de la sesién o no, entregando sus
razones.

*PPT
*Pizarra
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3. Un estudiante sintetiza los aprendizajes que

adquirié en la clase.

Clase N°4
N° Sesion 4 | Tiempo | 90min
Objetivo de Identificar la idea central y analizar el texto narrativo leido en relacidn a las caracteristicas del
la Sesion género y las del Romanticismo.
(Basado en
0A3yO0A7)
Conceptuales Caracteristicas del Romanticismo, tematicas, acciones de los personajes y
Contenidos acontecimientos, tema, ideas fundamentales por parrafo e idea central.
Procedurales Analisis del texto leido a partir del procedimiento planteado para
comprenderlo a cabalidad, considerando el orden de acciones,
acontecimientos y tematicas del Romanticismo en la identificacién de la idea
central.
Actitudinales Manifestar disposiciéon de respeto, colaboracién y participaciéon en clases
para formarse un pensamiento propio y reflexivo, considerando las ideas de
los demas a través de la lectura y el didlogo (basado en OA- Ay C).

Descripcion de la Clase- intervencion docente- Recursos o Tipo de Indicadores Métodos
intervencion alumnos. Materiales | Evaluacid de de
de n Evaluaciéon | Enseflanza
Aprendizaje
Inicio: *Presentaci | Diagnosti | *Analizanla | Descubrim
Descripcion orientada a la intervencion docente on Power ca obra iento
En esta parte de la clase la profesora inicia saludando a | Point (PPT) narrativa (Inductivo
sus estudiantes y presentado un book trailer de la | Video N°1 leida de )
novela Bajo la misma estrella de John Green, | ttps://www acuerdo al
deteniéndolo en los 0:54 segundos para que los | .youtube.co procedimient

estudiantes lean e identifiquen la idea central de un | m/watch?v
fragmento de la obra, luego de comentar sus respuestas, | =hTxLpx0K
se reanuda la reproduccién del video. Al finalizar, la | cf8

o planteado.

*Identifican
laidea

docente solicita a dos pupilos que se retinan 5 minutos | Detenciéon
para discutir cudl es el tema, dos ideas fundamentales y | 0:54.
la idea central del book trailer en general, después de

central en la
obra leida,

llegar a un consenso los jovenes sefalan a sus | *Pizarra relacionandol
compafieros su andlisis y como llegaron a él. acon las
Considerando los comentarios de algunos estudiantes caracteristica

s del género
narrativo y

respecto al trabajo de la dupla, la profesora pregunta a
sus estudiantes cual creen que es el objetivo de la clase,
para posteriormente complementar sus respuestas y las del
anotarlo en la pizarra. Romanticism
Intervencidn y participacion de los estudiantes: 0.
1. Observan el booktrailer de Bajo la misma estrella
e identifican y expresan oralmente la idea
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central de un fragmento y el resto del analisis
para todo el video.
2. Expresan cual creen que es el objetivo de la

sesion.
Desarrollo: PPT y Video
Descripcion orientada a la intervencion docente: N°1 adjunto
La profesora refuerza la nocién de idea central ya vista | (desde min
en clases anteriores, entregando tres caracteristicas y | 6:40 a 8:55
consideraciones destacables en su definicion, entre ellas, | min y desde
los planteamientos de Solé (1992), que a su vez coincide | 13:50 a
como marco conceptual en la propia propuesta | 14:40).
investigativa. Luego, los estudiantes se retinen en trios | https://ww
para comentar brevemente (2 minutos) su definicién | w.youtube.c
para después hacer consultas o sugerencias a la | om/watch?
profesora. v=AD6TL35
Posteriormente, los mismos grupos de trabajo inician | aWtl
una actividad de lectura del cuento “El almohadén de | *Anexo 1
plumas” de Horacio Quiroga, previamente, la docente | *Pizarra
pregunta a un joven voluntario: cuéntenos cémo se
hacen las almohadas o ;de dénde crees que provienen
los materiales con los que las elaboran? (estrategia:
antes de la lectura). De esta forma, los pupilos inician su
lectura y responden mental y verbalmente entre ellos las
preguntas indicadas en su guia y dossier de trabajo
(anexo 1) (estrategia: durante la lectura). Mientras, la
profesora monitorea el trabajo en trios y responde
algunas preguntas de vocabulario (palabras destacadas)
y una vez finalizada la lectura, interviene para sefialar
las siguientes preguntas: ;cudles son sus opiniones
acerca de la actitud que demuestra Jordan antes y | Video N°2
después de la enfermedad de su mujer? ;creen que | “https://w
existe algiin cambio en las acciones del personaje desde | ww.youtube
el inicio hasta el desenlace del cuento?;por qué Alicia | .com/watch
enferm6 y como llegd la causa a su almohada?. En | ?v=IGIkUWvV
funcion de ello, la profesora enumera cronolégicamente | 1THc
los acontecimientos sucedidos en la pizarra. Después, los
estudiantes responden las interrogantes de forma oral y | Cuaderno

sefialan qué pistas textuales (oraciones, conectores,
palabras, etc) fueron de ayuda para obtener informacion
del texto.

Posteriormente, la docente presenta una version
audiovisual de la obra leida (Stop Motion / Chile /
2007), luego de observarla, los estudiantes responden
las siguientes interrogantes en sus cuadernos: ;Qué te
parece la representacion del cuento? Y ;Crees que en
ambas versiones de la historia se manifiesta la misma
idea central? ;Por qué?

Seguido a ello, los alumnos y la profesora comentan sus
respuestas oralmente en una pequefia puesta en comun.

Formativ
a

Tradiciona
lo
Expositivo
(Deductivo
)y
Descubrim
iento
(Inductivo

)

42




Asimismo, esta ultima les muestra un fragmento de una
historieta de la misma obra, invitandolos a leer la
historia en un formato diferente al narrativo.
Mas adelante, la tutora pide a los estudiantes que inicien
el andlisis correspondiente, pero que tengan en cuenta
las caracteristicas del Romanticismo vistas con
anterioridad en diversas clases. Los jovenes realizan la
actividad en un tiempo aproximado de 15 minutos, y
una vez finalizado, la docente solicita dos trios
voluntarios para que escriban (en una mitad de la
pizarra, y en la otra mitad) la idea que determinaron
como central considerando las caracteristicas del
movimiento literario estudiado. Luego de que los dos
grupos de estudiantes participen, la mentora pregunta al
resto de los estudiantes cual creen que es la idea mas
completa y representativa del texto leido y por qué,
guiando una breve votacién y considerando las
respuestas del grupo a las siguientes interrogantes:;qué
ocurre en el texto con el Romanticismo como
movimiento literario?;cémo se relaciona el tema del
texto leido con los tdépicos y tematicas a tratar por el
Romanticismo? y ;cémo se relacionan sus ideas
fundamentales con las acciones de los personajes?, se
determina cudl es el ganador del juego y se felicita al
segundo lugar por su participacion para dar fin a la
actividad.
Intervencidn y participacion de los estudiantes:
1. Atienden a la explicacion de la docente en torno
a la definicion de idea central.
2. Leen el “El almohaddn de plumas” a partir de las
estrategias de lectura presentes en su guia.
3. Observan la version audiovisual del mismo texto
y evaldan si se presenta la misma idea central en
ambos formatos.
4. Realizan el andlisis correspondiente al texto y lo
exponen oralmente frente a sus companeros.

Cierre:

Descripcion orientada a la intervencion docente:

La profesora pregunta a sus alumnos: pensando en el
book trailer de Bajo la misma estrella y el cuento de
Horacio Quiroga ;qué tienen en comudn? ;cémo se
relacionan las ideas centrales de los textos? ;tienen algo
que ver con el Romanticismo? una vez emitidas sus
respuestas, pide a un voluntario que sintetice el
concepto de idea central y explique qué y como. Después
de la repuesta del alumno, la docente pregunta a otro
estudiante si cree que se cumplid el objetivo de la sesiéon
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y por qué es importante que se lograra la meta
propuesta, para finalizar, pregunta a sus alumnos si les
gusto el texto leido y los diversos formatos en los que se
encuentra representada la misma obra y se despide de
ellos.
Intervencidn y participacion de los estudiantes:

1. Responden interrogantes en relacion al trailer

visto con anterioridad y el texto leido.
2. Un estudiante sintetiza el concepto de idea

central.
3. Otro alumno evalua si se cumplio el objetivo de
la clase.
Clase N°5
N° Sesién 5 | Tiempo | 90min
Objetivo de Comprender y evaluar la obra narrativa leida a partir del analisis propuesto por el procedimiento
la Sesién planteado, considerando las caracteristicas del Romanticismo y la identificacién de la idea central
(Basado en como respuesta al sentido principal del texto.
0A3,0A7y
0A8)
Conceptuales Caracteristicas del Romanticismo, tematicas, acciones de los personajes y
Contenidos acontecimientos, tema, ideas fundamentales por parrafo e idea central.
Procedurales Comprension y evaluacion de la obra narrativa leida a partir del
procedimiento  planteado, considerando el orden de acciones,
acontecimientos y tematicas del Romanticismo con la finalidad de identificar
la idea central.
Actitudinales Manifestar disposicién de respeto, colaboracion y participacion en clases para
formarse un pensamiento propio y reflexivo, considerando las ideas de los
demads a través de la lectura y el didlogo (basado en OA- Ay Q).
Descripcion de la Clase- intervencion docente- Recursos o Tipo de Indicadores Métodos
intervencion alumnos. Materiales | Evaluaciéon | de Evaluaciéon de
de Ensefianz
Aprendizaje a
Inicio: *Presentacio | Diagndstic | *Analizan las | Descubri
Descripcion orientada a la intervencion docente: n Power a obras miento(In
La profesora inicia saludando a sus estudiantes y | Point (PPT) narrativas ductivo)
presentado la imagen N°1 para retomar nociones del | Imagen N°1 leidas de
texto literario en relaciéon a la figura del lector y los acuerdo al
efectos de la lectura, de esta forma, presenta las procedimient
siguientes preguntas a sus estudiantes: ;crees que es o planteado.
terrible leer un texto muy largo? ;por qué? Y si es asi,
;piensas que es posible leer de formas mas ludicas y con *Identifican
estrategias que nos permitan comprender mejor un el tema de las
texto? Teniendo en cuenta sus respuestas, la profesora obras leidas
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presenta el objetivo de la clase y lo escribe en la pizarra.
Intervencion y participaciéon de los estudiantes:
1. Observan la Imagen N°1 y responden preguntas
vinculadas a ellas.

Desarrollo:

Descripcion orientada a la intervencion docente:

La docente sefiala a los alumnos que existen formas mas
interactivas de acercarnos a lectura y a través de diversos
formatos, principalmente, interactuando con imagenes y
otras formas de expresion tal y como se ha trabajado en
sesiones anteriores, asimismo, acotara que en esta clase
se leera un mismo texto en dos formatos distintos para
identificar ideas centrales.

Seguido, se inicia la primera actividad de lectura, donde
los estudiantes y la profesora leen y analizan de forma
conjunta la version en comic de “Corazén delator” de
Edgard Allan Poe, proyectado en la pizarra. Luego de esto,
en una breve puesta en comun se responden y comentan
entre todos los integrantes de la clase las siguientes
preguntas:;como se relaciona el texto con las imagenes?
;qué aspectos del Romanticismo se pueden observar en la
idea central que se infiere del comic? ;jcrees que a partir
tanto su contenido como su forma puede ser considera
una obra Romadntica? ;por qué? (piensa en su tema e
ideas fundamentales).

Inmediatamente, los estudiantes, guiados por la tutora,
inician la segunda actividad de lectura, correspondiente a
un fragmento de la obra narrativa en su formato original
(anexo 1), antes, durante y después de esta, los alumnos
se orientaran por las siguientes preguntas e instrucciones
de trabajo: ;Saben el significado de “delator”? ;se
imaginan como un corazén puede delatar alguna accion?
(por qué? (antes de la lectura) *Hasta la frase destacada
en el primer parrafo, ;creen que el narrador
verdaderamente sabe lo que esta sintiendo el viejo?
(siente lastima por él o le provoca otra sensacién?,
considerando el cuarto parrafo, ;creen que los sentidos
del protagonistas seran tan agudos en el resto del relato?*
En los parrafos que no hay palabras destacadas, marquen
aquellas que no conozcan y consulten por ellas a otros
grupos de trabajo o a la profesora (durante la lectura). El
fragmento anterior, ;a qué parte de la obra corresponde?
;cémo se dieron cuenta? (después de la lectura).

Posteriormente, la profesora preguntara si algun grupo
tiene alguna duda y dara paso al analisis del fragmento
por medio del procedimiento empleado en clases

PPT y link
adjunto
http://fabia
ntodorovic.b
logspot.cl/2
011/06/edg
ar-allan-
poe-
corazon-
delator.html
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anteriores. Durante este proceso, revisara las guias de
trabajo de sus estudiantes, resolvera dudas y monitoreara
la participacion de todos los integrantes del grupo. Para
finalizar la actividad, solicitara a un grupo de estudiantes
para que sefiale el tema identificado, a dos para que
identifiquen la idea fundamental de un parrafo, y a un
ultimo grupo voluntario para que comenten cudl es la
idea principal del fragmento y como la identificaron.

Intervencion y participacion de los estudiantes:
1. Leen la version en comic de “Corazén delator” y

responden las preguntas de antes, durante y
después de la lectura, comentandolas en una
puesta en comun.

2. Leen un fragmento de la misma obra en su
formato original, guidndose por las preguntas y
los ejercicios propuestos en su guia integral.

3. Proceden a realizar el analisis de la obra por
medio del procedimiento planteado.

4. Exponen sus analisis conformando cuatro grupos,
exponiendo un elemento del procedimiento
aplicado.

Cierre:
Descripcion orientada ala intervencion docente
La profesora pregunta a sus estudiantes, ;qué les sugiere
la imagen N° 2?7 y ;creen que es posible “volar” y
aprender por medio de la lectura?, asimismo pregunta a
todos los jovenes del curso si se cumpli6 el objetivo de la
clase y por qué. Luego de sus respuestas, pide a un
alumno que sefiale qué aprendi6 hoy y describa como lo
hizo considerando la forma en la se abordé la lectura del
cuento de Poe, teniendo en cuenta su opinion, la docente
emite un comentario final y se despide de sus estudiantes.
Intervencidon y participaciéon de los estudiantes

1. Observan la imagen N°2 y responde las

interrogantes que les presenta la docente en

*PPT
Imagen N°2
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relacion a esta.

2. Evaluan si se cumplio el objetivo de la clase o no,
justificando sus respuestas.

3. Un estudiante sefiala qué aprendi6 en la clase y
como lo realizo.

Clase N°6
N° Sesién 6 | Tiempo | 90min
Objetivo de Comprender y evaluar a partir del andlisis propuesto por el procedimiento planteado, considerando
la Sesién las caracteristicas del Romanticismo y la identificacion de la idea central como respuesta al sentido
(Basado en principal del texto.
0A3,0A7y
0A8)
Conceptuales Caracteristicas del Romanticismo, tematicas, acciones de los personajes y
Contenidos acontecimientos, tema, ideas fundamentales por parrafo e idea central.
Procedurales Comprension y evaluacion de la leyenda leida a partir del procedimiento
planteado, considerando el orden de acciones, acontecimientos y tematicas del
Romanticismo con la finalidad de identificar la idea central.
Actitudinales Manifestar disposicion de respeto, colaboracién y participacién en clases para
formarse un pensamiento propio y reflexivo, considerando las ideas de los
demads a través de la lectura y el didlogo (basado en OA- Ay ().

Descripcion de la Clase- intervencion docente- Recursos o Tipo de Indicadores | Métodos de
intervencion alumnos. Materiales | Evaluacio de Enseflanza
de n Evaluacién
Aprendizaje
Inicio: *Presentaci6 | Diagnosti | *Analizan Descubrimie
Descripcion orientada a la intervencion docente: n Power ca las obras nto
La profesora saluda al curso y les pregunta a dos alumnos | Point (PPT) narrativas (Inductivo)
(qué realizamos la clase anterior?, a partir de sus | yunvideo leidas de
respuestas realiza un punteo en la pizarra. Luego, | adjunto acuerdo al
presenta una resefla de las leyendas de Bécquer, | https://ww procedimien
elaborada por una booktuber espafiola en su canal de | w.youtube.c to
youtube “Los libros de Vani” (video N° 1) para presentar | om/watch?v planteado.
el objetivo de la clase y ejemplificar el trabajo que los | =6Mx7Sa3B
estudiantes realizaran mas adelante. 858 *Identifican
el tema de
Intervencidon y participacién de los estudiantes : las obras
1. Responden preguntas vinculadas a los leidas
aprendizajes de la clase anterior. explicando
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2. Observany prestan atencion al video presentado.

Desarrollo:

Descripcion orientada a la intervencion docente:

La mentora entrega las instrucciones para iniciar y
preparar la tarea final, presentada y comentada en la
primera sesién de la sub-unidad de narrativa. Para ello,
pide a los estudiantes que se retinan en grupos de cuatro
integrantes (pueden ser los mismos de la clase anterior), y
les designa la lectura de una de las leyendas de Gustavo
Adolfo Bécquer. Seguido, pide que tengan a mano la
rubrica de la presentaciéon oral entregada con
anterioridad. Luego, la docente sefiala algunos consejos y
guias para identificar los elementos del procedimiento
empleado en las obras leidas, y a su vez, llegar a un
consenso entre todos los integrantes del grupo (ppt).
Posteriormente, los estudiantes inician la lectura de sus
textos y la profesora se retine por momentos con cada uno
de los grupos para resolver dudas y entregar ejemplos.
Ademas, mientras los alumnos discuten y analizan sus
textos les sugiere revisar la informacién del autor
entregada en clases anteriores a la sub-unidad vy
relacionar la leyenda leida con las obras poéticas que se
trabajaron en clases. Asimismo, monitorea y revisa el
trabajo realizado resolviendo dudas en el vocabulario de
ciertas palabras y generando preguntas a los pupilos,
vinculadas a los momentos de la lectura.

A continuacién, la profesora estima un tiempo (30 min.
antes del cierre) para que los alumnos organicen la forma
en la que presentaran su analisis, es decir, plasmarlo en
algiin soporte visual (papel, power point, prezi, etc) que
les permita explicar el proceso en el que identificaron los
elementos del procedimiento empleado.

Para finalizar la actividad, la docente pasa por cada grupo
chequeando y revisando el estado de avance de los
estudiantes, considerando que el analisis debe estar
acabado y que solamente se estime terminar el disefio del
apoyo visual para la presentacion; resuelve las ultimas
dudas y pide a los estudiantes que guarden sus materiales
de trabajo.

Intervencidon y participaciéon de los estudiantes:
1. Atienden a las instrucciones y la explicacion de la
docente.
2. Inician la lectura y realizan preguntas pertinentes
a la profesora.
3. Organizan el material visual de su exposicion.
4. Expresan sus ultimas dudas a la docente.

*PPT,
seleccion de
Leyendas de
Gustavo
Adolfo
Bécquer “El
beso”

(fragmento),
“Rayo de
Luna” “La
ajorca de
oro” y “La

cueva de la
mora”.

Cierre:
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Descripcion orientada a la intervencion docente Imagen N°1
La profesora presenta a sus estudiantes la imagen N°1 y
pide a un alumno al azar que explique qué significa para él
la figura del hombre de papel, y que sefiale si en su
opinién se cumpli6 el objetivo de la clase o no, de forma
justificada. Luego de su respuesta y participacién, la
docente rescata los puntos mas relevantes, los anota en la
pizarra, pregunta si hay alguna duda y se despide de los
estudiantes.
Intervencion y participacion de los estudiantes:
1. Observan la imagen N°1 y reflexionan sobre ella.
2. Un estudiante sefiala qué significa para él la figura
del hombre de papel presente en la imagen.
3. El mismo estudiante evalia si se cumplio el
objetivo de la sesién y no entregando una
justificacion pertinente.
Clase N°7
N° Sesién 7 | Tiempo | 90min
Objetivo de la | Expresar oralmente, el andlisis del procedimiento de lectura, dialogando constructivamente y
Sesion manteniendo el foco respecto a las caracteristicas del Romanticismo en la exploracion de ideas.
(Basado en
0A3, 0A7,
0A8, 0A 21)
Conceptuales Caracteristicas del Romanticismo, tematicas, acciones de los personajes y
Contenidos acontecimientos, tema, ideas fundamentales por parrafo e idea central.
Procedurales Expresion oral del andlisis del procedimiento planteado en la leyenda
escogida, dialogando constructivamente y manteniendo el foco respecto a las
caracteristicas del Romanticismo en la exploracion de ideas.
Actitudinales Manifestar disposicion de respeto, colaboraciéon y participacion en clases para
formarse un pensamiento propio y reflexivo, considerando las ideas de los
demas a través de la lectura y el didlogo (basado en OA- Ay C).

Descripcion de la Clase- intervencion docente- Recursos o Tipo de Indicadores | Métodos de
intervencion alumnos. Materiales | Evaluacid de Ensefianza
de n Evaluacion
Aprendizaje
Inicio: *Pizarra Diagnésti | *Analizan Descubrimie
Descripcion orientada a la intervencion docente: ca las obras nto
La docente saluda a sus alumnos y dibuja la figura de un narrativas (Inductivo)
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libro en la pizarra, simulando contener un escrito que esta
subrayado, con llaves en los costados de sus parrafos y
con fechas de indican conexiones en sus partes, de esta
forma, presenta las siguientes preguntas a sus
estudiantes: ;crees que este es un texto trabajo y
analizado? ;por qué? Y si es asi, ;frecuentas realizar algo
parecido cuando estudias algin contenido? Teniendo en
cuenta sus respuestas, la profesora presenta el objetivo de
la clase y lo escribe en la pizarra.

Intervencidn y participacion de los estudiantes:
1. Observan el dibujo realizado por la profesora y

responden las interrogantes vinculadas a este.

Desarrollo:

Descripcion orientada a la intervenciéon docente

La profesora anuncia a los estudiantes que se deben
preparar para presentar y entrega 5 minutos para que
observen nuevamente la pauta de evaluacién entregada
con anterioridad.

Después de ello, establece el orden de las presentaciones
por grupo.

Posteriormente, se inicia la ronda de presentaciones y la
docente solicita respeto a la audiencia para quienes estén
presentando, mientras, toma notas (pauta de evaluacién
adjunta). Una vez finalizada la cada presentaciéon por
turno, la profesora pide a dos estudiantes que entreguen
comentarios respecto al andlisis realizado y verbalicen
cudl es el procedimiento que se llevo a cabo en todas las
sesiones, en relacion a las metas que se propusieron como
impulsoras en la implementacion del procedimiento en la
primera clase de la sub-unidad. De esta forma, en los
intervalos de exposicion de los 4 grupos, la docente
pregunta a sus integrantes si creen que luego del analisis
han podido comprender de mejor manera la leyenda leida,
y si sienten que el trabajo en las clases previas tuvo
consecuencias positivas. Los estudiantes responden las
preguntas planteadas 'y entregan  comentarios
significativos para el cierre de la sub-unidad.

Para finalizar la actividad, la profesora pide a todos los
estudiantes que vuelvan a sus puestos y realicen la
autoevaluacioén de la presentacion oral.

Intervencidn y participaciéon de los estudiantes:

1. Siguen las instrucciones de la docente y presentan
sus analisis respectivos.

2. Responden preguntas en relacion a sus trabajos,
verbalizan las caracteristicas del procedimiento
empleado y su vinculacion con las metas
propuestas en la primera sesion.

*Rubrica de
evaluacion
*Material de
apoyo visual
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Cierre:

Descripcion orientada a la intervencion docente:

La profesora solicita a sus estudiantes que escriban en tres
lineas lo qué signific6 para ellos la experiencia de un
andlisis literario a partir de un procedimiento
estructurado presentando una fortaleza y una desventaja,
para concluir el proceso de la secuencia didactica, les
pregunta uno por uno a los estudiantes si creen que se
cumplio tanto el objetivo de la sesiéon como las metas que
se propusieran desde la primera clase semanas atras.
Considerando sus respuestas, la docente manifiesta un
comentario personal de la actividad en general y se
despide de sus alumnos.

Intervencion y participacién de los estudiantes:
1. Escriben y reflexionan acerca de las fortalezas y

debilidades que les entregdé el procedimiento
empleado en la comprension de textos narrativos
breves.

2. Evaldan si se cumplieron los objetivos propuesto
en la sesidn y toda la secuencia didactica desde las
metas establecidas en la primera clase.

caracteristic
as del
género
narrativo y
las del
Romanticis
mo.

*Exponen
oralmente,
su punto de
vista acerca
del texto
leido y sobre
la
efectividad
del
procedimien
to planteado
en relacion a
Sus procesos
de
comprensio
n.
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V. Analisis de evidencias

Una vez presentado el plan de accidon implementando, es pertinente sefialar lo resultados y el
anadlisis obtenido a partir de diversos instrumentos para recolectar evidencias del proceso. En
concordancia, es necesario reiterar la hipdtesis planteada en una primera instancia; si los estudiantes
del 1ro Medio A del Colegio Agustin Edwards logran identificar la idea central de un texto narrativo
breve, mejorardn sus niveles de comprensidn lectora. El presente analisis posee un caracter tanto
cuantitativo, como cualitativo, puesto que su estructura se divide en dos, de acuerdo a los materiales
utilizados para recoger evidencias; instrumentos evaluativos y escala de apreciacidon actitudinal,
respectivamente. Cada segmento, presenta los resultados de tres categorias especificas que se

relacionan con los objetivos general y especificos de la investigacién.

1. Instrumentos de evaluacion formativa y sumativa:

1.1 Analisis de la aplicacion del procedimiento en relacién a la motivacion por la lectura

Cabe reiterar que uno de los problemas que fueron detectados en la etapa de observacién de la
investigacion accidn se relaciona con una desmotivacion por el eje de lectura, y una falta de valoracién
respecto a las utilidades que el texto literario puede entregarles a los estudiantes; es por ello, que las
primeras evidencias recabadas se ajustan a cémo el procedimiento implementado, especificamente la
identificacion de la idea central, permiten comprender los textos leidos y motivar los procesos. Para
esto, se presentardn datos a partir de pruebas analizadas antes de la implementacion del diseio
didactico, y los resultados de la identificacidn de la idea central en el texto final (sesién n° 5) evaluados

con base en la Rubrica del procedimiento (anexo n° 3.1).

En primer lugar, los resultados de las evaluaciones Prueba de Diagndstico (anexo n°1.4) y Prueba
de Repaso (anexo n°1.5) se obtuvieron en la fase inicial de la investigacién accién, siendo realizadas
por los estudiantes en las primeras 3 semanas del curso, es por esto que las habilidades desarrolladas
y los conocimientos conseguidos previamente fueron significativos en sus resultados. De forma

contraria, los resultados pertenecientes a la identificacion de la idea central corresponden al

procedimiento aplicado al uUltimo texto leido y analizado de la guia integral de trabajo (anexo n°1.6)

“Corazoén delator”.
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Idea Central antes y después del
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Grafico N°1: Identificacion de la Idea Central en Pruebas Previas y Texto Final

El grafico anterior muestra los resultados de logro de los estudiantes, en los cuales se aprecia una
mejoria significativa desde un 12,50% en las preguntas asociadas a textos narrativos breves en ambas
evaluaciones, hacia un 81,25% en la ultima etapa del procedimiento aplicado. De esta manera, se
evidencia la amplia diferencia que existe entre los porcentajes de “logrados” y “no logrados” de las
tres instancias evaluativas, es decir, el nivel de logro aumentd significativamente en un 68,75% desde
las primeras semanas del semestre hasta la finalizacion de la implementacion del procedimiento como
tal, considerando que los das ultimas sesiones de la secuencia presentada se abocan a realizar un
analisis expositivo del procedimiento (Sesiones N°6 y N°7). En este sentido, cabe destacar que los
textos leidos en las evaluaciones previas no fueron contextualizados en una unidad y motivados a
partir de diversas estrategias por medio de alguna intervencién docente, mientras que el Ultimo texto
(“Corazén delator”) fue abordado durante toda la sesién n°5, antes de que los estudiantes iniciaran el
procedimiento de analisis de un fragmento. Asimismo, durante la misma clase se presentd el texto en
formato céomics (link anexo n° 2.6), por lo que los estudiantes se motivaron y se aproximaron a la
lectura durante un tiempo considerable, para posteriormente sefialar la idea central del texto en su
totalidad. Vinculado a lo anterior, es pertinente sacar a colacion el trabajo presentado por un grupo de
estudiantes en la exposicion de un procedimiento a partir de la leyenda “Rayo de luna” de Gustavo
Adolfo Bécquer, donde en su material de apoyo y explicacion de la obra, integran su adaptacién a una

tira comica (anexo n°3.3).
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1.2 Analisis de la aplicacion del procedimiento por indicador (criterios)

Otras de las evidencias a estudiar son las recogidas a partir de la Rubrica de evaluacién del
procedimiento (anexo n°3.1) en relaciéon a los analisis realizados por los estudiantes en sus guias
integrales de trabajo (anexo n°2.1), puesto que a partir de estos se puede observar de qué manera se
llevé a cabo el proceso durante la secuencia didactica y el grado de progresiéon de los aprendizajes. Por
esto se presentaran los resultados de tres textos (Fragmento “Cazadores de sombras”, “Se los rogué” y
“Corazéon delator”) determinandolos cdmo “Texto Inicial”, “Texto Intermedio” y “Texto Final”,

respectivamente.

Tema
90,00%
81,25%
80,00%
68,75%
70,00%

60,00%

50,00% H Texto Inicial

40,00% H Texto Intermedio

i Texto Final

30,00%

20,00%

6,25% 6,25%
0%

10,00%

0,00% -

Logrado P.Logrado No Logrado No Observado

Grafico N°2: Identificacion del tema por proceso

En el presente grafico se manifiesta que el nivel de logro de los tres textos aumenta progresiva
y considerablemente desde un 31,25% hasta un 81,25%. En otras palabras, los indices de logro positivo
aumentan ascendentemente, mientras que los porcentajes de “parcialmente logrado” disminuyen
decreciente. En cuanto a los porcentajes del nivel “no logrado” es pertinente sefialar que disminuyen
hasta alcanzar un 0% del total de estudiantes, es decir, desde la lectura y el analisis del texto inicial en
el proceso y la implementacién del disefio didactico, sus indices disminuyeron desde un 37,50% a un

18,75%, hasta no existir en el Ultimo analisis realizado por los alumnos en el texto final. Respecto a las
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I o

cifras referentes al nivel “no observado” cabe afiadir que no se presenté el andlisis del mismo

estudiante en las dos oportunidades de lectura.

Ideas Fundamentales

90,00%
81,25%

80,00%

70,00% 62,5 62,50%

60,00% -

50,00% - M Texto Inicial

40.00% - M Texto Intermedio

30,00% - i Texto Final

,75% 18,75%
12,5 ,50% ,50%
10,00% - 6,25% 6,25%
0% 0%

20,00% -

0,00% -
Logrado P. Logrado No Logrado No Observado

Grafico N° 3: Identificacidn de ideas centrales en parrafos por proceso

El grafico anterior manifiesta un considerable aumento del nivel “logrado” en la identificacién
de las ideas fundamentales por parte de los alumnos del 1ro medio A. En una primera instancia de
analisis, sélo un 12,50% de los estudiantes fueron capaces de reconocer los elementos mas
significativos de cada parrafo; sin embargo, desde la aplicacién del procedimiento en el texto
intermedio (sesidon N°3) los porcentajes de “logrado” se ampliaron considerablemente hasta alcanzar
un 62,50% de logro, sumado al aumento ascendente en la lectura y el andlisis del texto final, donde un
81,25% obtuvo el nivel maximo de logro. Asimismo, sélo un 12,50 % de los alumnos alcanzan un nivel
de logro parcial y, Unicamente, un 6,25%, no responde al procedimiento solicitado, y por ende, no se
observa su trabajo. Ademas, es importante considerar que en este criterio de identificacion del
procedimiento aplicado, se genera un vuelco en los porcentajes de “parcialmente logrado”, puesto
que en el texto inicial se presentd un 62,50%, invirtiéndose en el texto intermedio la misma cifra al

nivel de “logrado”, y posteriormente ascendiendo al porcentaje de logro positivo del texto final.
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Grafico N° 4: Identificacion de la idea central por proceso

A partir del cuarto grafico, se puede apreciar un fenémeno similar a los dos indicadores ya
presentados. No obstante, es pertinente sefialar que en el texto inicial el porcentaje mas alto
comprende al nivel de “parcialmente logrado” obteniéndose como resultado un 56,25%, de manera
distintiva en el texto intermedio ya es posible observar una importante mejoria aumentando a un
62,50% de “logrado”, para finalmente conseguir un logro positivo de 81,25%. En este sentido, cabe
destacar y observar, que los porcentajes de logro en todos los niveles y en todos los criterios
presentados (barra verde en Graficos N° 2, 3 y 4) del texto final son equivalentes, es decir, los
resultados de este indican que fue analizado con la misma efectividad a lo largo de todo
procedimiento. Ahora bien, es apropiado considerar algunos ejemplos de analisis realizados por los
estudiantes en relacién a los niveles de logro presentados. Asimismo, los procedimientos presentados

apoyan los resultados de los Graficos N°1, 2, 3 y 4 (anexo 3.3).

1.3 Analisis de la aplicacion del procedimiento en vinculacién a los objetivos de lectura,
metacognicion y la valoracién de su estructura.

En primer lugar, cabe reiterar que uno de los objetivos propuestos por el plan de accién se
relaciona a la delimitacion de las metas de lectura de los estudiantes y al verbalizacién de sus procesos

metacognitivos. En este sentido, la aplicacion del disefio didactico incluyd una serie de clases
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destinadas a la declaraciéon de las metas tanto del proceso en general (sesién n°1l), como a las de
lecturas en particular. Vinculado a lo anterior, es que en la Ultima sesién se desarrolld una exposicién
de tipo oral (4 grupos, de 4 integrantes), considerando que previamente los estudiantes comparten las
formas en que desarrollan sus procesos de analisis en diversas actividades, evaludndose a partir de
una pauta (anexo n° 2.8) que integra seis criterios, de los cudles sélo tres de ellos (n° 1, 2 y 3 del gréfico
y n° 1, 4 y5 de la pauta) seran presentados sus resultados de acuerdo a los propdsitos de la

investigacidon accion.

Presentaciones orales
120%
100%
100%
I ® Criterio 1 (Id. Indicadores)
80%
 Criterio 2 (Apoyo visual)
60% - M Criterio 3 (Estructura)
40% -
25% 259
20% - {
0% 0% 0% 0%
0% 1 T T T 1
Logrado P.Logrado No Logrado

Grafico N° 5: resultados de los criterios en presentaciones orales

Primero, respecto a los resultados de logro del criterio 1, es pertinente sefialar que el total de los
estudiantes lograron el indice maximo. Este criterio, se apoya en la Rubrica de evaluacién para el
procedimiento (anexo n°3.1) y estima si los alumnos en grupos de cuatro integrantes logran identificar,
sefialar y explicar de forma completa y organizada los elementos solicitador por el procedimiento.
Ademas, a partir del grafico y las rubricas sefialadas se observa que el 100% de los alumnos destacan y
utilizan la estructura de analisis para explicar la leyenda asignada, y por ende, cumplir con las metas de
lectura propuestas (sesidon n°6). De esta manera, es relevante presentar el andlisis logrado del grupo

de estudiantes n°1 (leyenda: “La ajorca de oro”) (ver anexo n° 3.3).
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Segundo, a partir del grafico n°5, se observa que los estudiantes logran en un 75% expresar sus
ideas apoyadas en un material visual correspondiente y analizar el texto a su vez. En este caso, los
alumnos subrayaron y marcaron el escrito, proyectado en una diapositiva o ppt, las palabras, frases,
oraciones y conectores claves que les permitieron comprender la leyenda leida, y explicarla al mismo
tiempo, en relacion a los elementos del procedimiento presentados. Sélo en el caso de un grupo de
estudiantes, un 25%, el corresponde al nivel alcanzado de “parcialmente logrado”, puesto que
proyectaron el texto leido y sefalaron algunas palabras y conceptos claves, pero no se detuvieron a
destacar y explicar cdmo estos elementos influyeron y potenciaron su proceso de analisis. Para
ejemplificar el logro positivo de este criterio, es adecuado observar el trabajo elaborado por las
integrantes del grupo n°2 (leyenda: “El beso”)(anexo n°3.3), donde escribieron y expresaron puntos
fundamentales respecto a las ideas por parrafo, en los bordes del texto y marcaron elementos

significativos durante la presentacion.

Tercero, la anterior exposiciéon de los datos indica que el criterio 3 posee un nivel “logrado” de
75%, “parcialmente logrado” de 25% y un 0% de “no logrado”, en este sentido sélo un grupo de
integrantes lograron parcialmente la tarea indicada, sin embargo, en este caso se presentaron factores
relacionados con la responsabilidad del trabajo en equipo. Asimismo, es de trascendental importancia
considerar que la mayoria de los estudiantes utilizaron una de las estrategia (antes de la lectura) al
especular acerca de las tematicas del texto con el titulo de la obra, ademas de explicar de forma
completa, coherente y demostrativa como se percataron de los puntos mas significativos en su lectura,
es decir, un 75% de los estudiantes lograron relacionar sus analisis con el texto leido y reflexionar
acerca de como se desarrollaron sus procesos de comprensidén. Por otra parte, los comentarios
emitidos por los estudiantes en el cierre de las presentaciones apuntaron a dos afirmaciones; “nos
servird para libros del colegio” (lectura domiciliaria) y “las idea fundamentales se enlazan con la idea
central, ellas nos permiten identificarlas”. En cuento al primer punto, el 75 % de los estudiantes (tres
grupos) declararon que el procedimiento empleado puede ser muy Util antes de dar la prueba de un
libro y a su vez, hacer resimenes y resefias; respecto la segunda idea, el mismo porcentaje destacé la
importancia de las ideas fundamentales para comprender a cabalidad un texto. Asimismo, un 100% de
los estudiantes declararon, en este criterio, que los objetivos planteados en el inicio de la sub-unidad
(sesion  N° 1) fueron cumplidos, puesto que si creen que lograron comprender mejor los textos,

orientar su lectura y sentirse mas activos como lectores.
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2. Escala de actitudes

Cabe sefialar que se construyd y analizaron las respuestas de los estudiantes en torno a una

escala de actitudes para cerrar los procesos de aprendizajes de los mismos, en relacién a las

” u

dimensiones; “procedimiento”, “comprensién” y “estrategias” a partir de afirmaciones 18 de tipo

cognitivas, afectivas y tendenciales ( anexo n° 3.2). A continuacidn, se presenta una tabla con los

resultados de las afirmaciones presentadas, en referencia al nimero de estudiantes y su grado de

acuerdo:

Resultados escala de apreciacion

Afirmaciones

TDA

DA

DE

TDE

éPor qué?

El procedimiento utilizado (identificar tema, ideas
fundamentales e idea central) me permitio
comprender mejor los textos leidos.

13

Pienso que en el proceso de lectura de los textos,
las estrategias y preguntas presentes en mi guia
(antes, durante y después) fueron de gran ayuda
para realizar el procedimiento.

10

Creo que en el proceso de lectura de los textos, las
estrategias y las preguntas presentes en mi guia
(antes, durante y después) no fueron de gran ayuda
para comprender todo el escrito.

Identificar el tema de un texto me agrada menos
que realizar el resto del procedimiento.

Utilizo la identificacion de las ideas fundamentales,
para luego elaborar la idea central y realizar de
forma completa el procedimiento.

10

Identificar la idea central de un texto me resulta
mas facil que realizar el resto del procedimiento.

10

Las estrategias de marcar, destacar y escribir puntos
claves en el texto no me sirvieron y no las utilicé
para identificar informacion relevante.

14

Los textos leidos y sus estrategias de lectura no me
agrandan porque no me interesan y motivan.

Luego del procedimiento y las estrategias
empleadas, me gusta leer textos narrativos mds que
antes.

10.

Pienso que el procedimiento empleado no me serd
atil para aplicarlo y comprender otras lecturas.

12

11.

Utilicé las estrategias de lectura observadas en las
actividades individuales, en parejas y en grupos,
para realizar el procedimiento en los ultimos textos
y percatarme de mis procesos de comprension.

11

12.

Al identificar la idea central de un texto siento que

13
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puedo comprender la informacién mas importante
de este.

13.

No empleo, en el procedimiento, la identificacién de | 0
la idea principal para aprender sobre mi lectura.

11

14.

Me agrada realizar otras actividades relacionadas 10
con los textos leidos a partir de su idea central y el
procedimiento empleado (responder preguntas,
escribir un cuento inspirado en este, ponerle un
titulo, etc.).

15.

No empleo cada elemento de andlisis (tema, ideas 0
fundamentales e idea central) del procedimiento
para mejorar mi comprension en textos narrativos
breves.

10

16.

No pienso que el procedimiento empleado sea 0
importante para comprender textos en el futuro.

14

17.

No me agradé profundizar en la comprension 0
lectora de textos narrativos.

10

18.

En mis lecturas, utilicé el procedimiento empleado 14
para comprender los textos.

En los siguientes segmentos, se relacionaran las categorias de andlisis levantadas en

vinculacion a los porcentajes referentes al tipo de actitud correspondiente a la siguiente tabla:

5+ Positiva

4 Suficientemente Positiva
3 Indiferente

2 Deficientemente Negativa
1- Negativa

2.1 Analisis de la aplicacion del procedimiento en relacién a la motivacidon por la lectura

Las afirmaciones, positivas y negativas, asociadas a la motivacion por la lectura de textos

narrativos breves y los porcentajes en cuanto a su grado de acuerdo o desacuerdo son:

Afirmaciones Positivas TDA DA IN DE TDE Actitud de los

5 4 3 2 1 estudiantes
N°9: Luego del procedimiento y las 18,75% | 50% 18,75% | 12,5% | 0% Suficientemente
estrategias empleadas, me gusta leer textos positiva
narrativos mas que antes.
N°14: Me agrada realizar otras actividades 62,5% | 31,25% | 0% 6,25% | 0% Positiva

relacionadas con los textos leidos a partir de
su idea central y el procedimiento empleado
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(responder preguntas, escribir un cuento
inspirado en este, ponerle un titulo, etc.).
Afirmaciones Negativas TDA DA IN DE TDE
1 2 3 4 5
N°8: Los textos leidos y sus estrategias de 6,25% | 0% 18,75% | 18,75% | 56,25% | Suficientemente
lectura no me agrandan porque no me positiva
interesan y motivan.
N°17: No me agradod profundizar en la 6,25% | 6,25% | 25% 62,5% | Positiva
comprension lectora de textos narrativos.
Motivacion por la lectura
M Positiva

50%

50%

i Suficientemente Positiva

Grafico N°6: Actitud frente a la motivacion por la lectura

A partir de la tabla y el grafico anteriores, es posible observar que la mayoria de los

estudiantes muestran una actitud frente a la lectura de textos narrativos mas favorable que en

ocasiones anteriores, estando un 50% de acuerdo con la afirmacién n° 9, lo que supone un grado

“suficientemente positiva”, sumado a los resultados de la pregunta n° el porcentaje de aprobacién

aumenta a un 62,5% totalmente de acuerdo en relacidén a los textos leidos en concordancia con el

procedimiento propuesto y otras actividades de motivacidon lectora. Respecto a las afirmaciones

negativas, es pertinente sefialar que sus actitudes son “suficientemente positiva” y “positiva”, n° 8 y

n°17, respectivamente, lo cual indica que gran parte de los estudiantes se interesan en el desarrollo de

las estrategias utilizadas para comprender el corpus de lecturas propuestas; sin embargo, un 18,75%

muestra una actitud “indiferente” y 6,25%, una “negativa”. La afirmacién n° 17, en cambio apunta al

grado de gusto por la lectura y el andlisis de textos narrativos breves, obteniendo un 62,5% de actitud

“positiva”.
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Ademas, es pertinente exponer la respuesta de un estudiante frente a su justificacion de la
afirmacion n°® 8: “no me desagradan, pero tampoco me gustan demasiado”, este comentario refleja la
percepcion general de la docente frente a la actitud de los estudiantes. Si bien, varios alumnos se
sintieron motivados en las lecturas de textos narrativos en el aula, sus actitudes pueden aproximarse
mas a un nivel de interés personales y de mayor grado significativo en sus vidas. De esta forma, y
vinculando el andlisis de la misma categoria a partir de los resultados de las evaluaciones sumativas, es
adecuado interpretar que el objetivo destinado a fomentar la motivacién por la lectura, en todas las
sesiones, se cumplié de forma “suficiente”, ya que en algunos estudiantes, impacté mas que en otros,

por ende es un punto que podria ser fortalecido en un futuro préximo.

2.2 Andlisis de la aplicacion del procedimiento por indicador

Las afirmaciones, positivas y negativas, asociadas a la identificacién de los elementos

constitutivos del procedimiento planteado, en relacién a la comprension de textos y los porcentajes en

cuanto a su grado de acuerdo o desacuerdo son:

Afirmaciones Positivas TDA DA IN DE TDE Actitud de los
5 4 3 2 1 estudiantes
N°1: El procedimiento utilizado (identificar 81,25% | 18,75% | 0% 0% 0% Positiva
tema, ideas fundamentales e idea central)
me permitié comprender mejor los textos
leidos.
N°6: Identificar la idea central de un texto 62,5% | 18,75% | 12,5% | 6,25% | 0% Positiva
me resulta mas facil que realizar el resto del
procedimiento
N° 12: Al identificar la idea central de un 81,25% | 18,75% | 0% 0% 0% Positiva
texto siento que puedo comprender la
informacién mas importante de este.
Afirmaciones Negativas TDA DA IN DE TDE
1 2 3 L} 5
N°4: |dentificar el tema de un texto me 6,25% | 12,5% | 31,25% | 12,5% | 37,75% | Indiferente
agrada menos que realizar el resto del
procedimiento.
N°13: No empleo, en el procedimiento, la 0% 0% 6,25% | 25% 68,75% | Positiva
identificacion de la idea principal para
aprender sobre mi lectura.
N°15: No empleo cada elemento de anilisis 0% 0% 6,25% | 31,25% | 62,5% | Positiva
(tema, ideas fundamentales e idea central)
del procedimiento para mejorar mi
comprension en textos narrativos breves.
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Indicadores del procedimiento

16,60%

M Positiva

HIndiferente

83,30%

Grafico N° 7: Indicadores del procedimiento

Desde la tabla presentada y el grafico n° 7, es posible determinar que la mayoria de los
alumnos muestran una actitud “positiva” de 83,30 % frente a los elementos de identificacién en
relacidn a sus procesos de comprensidn, especialmente, en las afirmaciones referentes a la aplicacion
del procedimiento en su conjunto, y a la idea central en la obtencién de la informacién mas
representativa del texto y como un paso previo para aprender sobre la lectura, actitud positiva en un
81,25% vy 6,75%, en las afirmaciones n° 12 y 13, respectivamente. Respecto al 16,60% de “actitud
indiferente” en el total de afirmaciones, cabe destacar que apunta al grado de preferencia en la
identificacion del tema dentro del procedimiento de analisis, lo que se puede vincular a las dificultades
qgue se evidenciaron en un primer momento en este ambito en el grafico n°2, donde los niveles de
logro, en el andlisis de los estudiantes, es muy variado respecto a la cantidad total de estudiantes. Por
otra parte, es pertinente indicar algunas de las justificaciones de los alumnos frente al grado de
“totalmente de acuerdo” en la afirmacién n°1: “todo eso, en conjunto, nos hace un resumen”, “porque

destaca las partes importantes y se hace como un resumen”, “mejoréd mi comprensién lectora”, “ya

que se logra comprender mejor asi” y “porque ayuda a identificar los puntos principales”, de esta
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forma, los comentarios emitidos por los estudiantes apoyan las cifras presentadas con anterioridad, y
confirman la relacidn que se establecid entre el procedimiento empleado y la comprensiéon de los

textos durante sus procesos.

Asimismo, y relacionando el andlisis de la misma categoria a partir de los resultados de las
evaluaciones sumativas, es pertinente interpretar que los objetivos y los indicadores de evaluacion
propuestos para las sesiones n° 2, 3,4 y 5 fueron cumplidos de forma dptima, ademds de presentar

evidenciar una estrecha relacién en el autoconocimiento de los aprendizajes de los estudiantes

respecto a la comprensién de los textos leidos.

2.3 Andlisis de la aprobacion del procedimiento en vinculaciéon a los objetivos de lectura,

metacognicién y la valoracién de su estructura

Las afirmaciones, positivas y negativas,

asociadas a los objetivos de la lectura, la

metacognicién de los procesos y la valoracién de su estructura, ademas de los porcentajes en cuanto a

su grado de acuerdo o desacuerdo son:

Afirmaciones Positivas TDA DA IN DE TDE Actitud de los
5 4 3 2 1 estudiantes
N°2: Pienso que en el proceso de lectura de 62,5% | 25% 0% 6,25% | 0% Positiva
los textos, las estrategias y preguntas
presentes en mi guia (antes, durante y
después) fueron de gran ayuda para realizar
el procedimiento.
N°5: Utilizo la identificacion de las ideas 62,5% | 37,75% | 0% 0% 0% Positiva
fundamentales, para luego elaborar la idea
central y realizar de forma completa el
procedimiento.
N° 11: Utilicé las estrategias de lectura 68,75% | 31,25% | 0% 0% 0% Positiva
observadas en las actividades individuales,
en parejas y en grupos, para realizar el
procedimiento en los ultimos textos y
percatarme de mis procesos de
comprension.
N°18: En mis lecturas, utilicé el 87,5% | 6,25% | 6,25% | 0% 0% Positiva
procedimiento empleado para comprender
los textos.
Afirmaciones Negativas TDA DA IN DE TDE
1 2 3 4 5
N°3: Creo que en el proceso de lecturade los | 6,25% | 0% 6,25% | 31,25% | 56,25% | Positiva
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textos, las estrategias y las preguntas
presentes en mi guia (antes, durante y
después) no fueron de gran ayuda para
comprender todo el escrito.

N°7: Las estrategias de marcar, destacar y 0% 0% 0% 12,5% | 87,5% Positiva
escribir puntos claves en el texto no me
sirvieron y no las utilicé para identificar
informacién relevante.

N°10: Pienso que el procedimiento 12,5% | 0% 0% 12,5% | 75% Positiva
empleado no me sera util para aplicarloy
comprender otras lecturas.

N°16: No pienso que el procedimiento 0% 0% 0% 12,5% | 87,5% | Positiva
empleado sea importante para comprender
textos en el futuro.

Objetivos, metacogniciony
valoracion

M Positiva

100%

Grafico N°8: Meta cognicidn y valoracion del procedimiento y estrategias

A partir dela tabla presentada y el grafico n°8 (referente a las actitudes en el total de las
afirmaciones), es pertinente sefialar que la actitud de los estudiantes ante los tres aspectos sefialados
en significativamente positiva. Respecto a la metacognicion de los procesos, se evidencia una actitud
favorable a partir de las afirmaciones n° 2 (62,5%), n°3 (56,25 %(TDE) + 31,25% (DE)) n°16 (87,5%) y
n°10 (75%), ya que los alumnos valoran y comprenden la utilidad del procedimiento tanto para realizar
su analisis, como para comprender todo el texto y no sélo sus partes destacadas y seleccionadas.
Ademas, se observa que los estudiantes son conscientes de que el procedimiento propuesto les servira
para aproximarse a nuevos textos y actividades, y por ende, utilizarlos significativamente en el futuro.

En cuanto a la valoracién de las estrategias, se presenta una actitud positiva a partir de los
porcentajes obtenidos de las afirmaciones n° 5 (62,5%), n°11 (68,75%) n°7 (87,5%) y n°18 (87,5%).

Respecto a estas ultimas los estudiantes indican la justificacion de sus respuestas, en comentarios
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como “Si me sirvieron porque asi tuvimos ideas mas claras”, y “Lo utilice mucho, aprendimos mds con
esta forma, asi es mas facil leer otros textos”, respectivamente. Desde ellos, es pertinente sefialar que
los estudiantes utilizaron de forma intencionada las estrategias propuestas, pero que ademas se han
apropiado de algunas de ellas en virtud a la comprensién de sus textos.

De esta forma, y relacionando el andlisis de la misma categoria a partir de los resultados de las
evaluaciones sumativas, es pertinente interpretar que los objetivos propuestos en la sesidon n°l se
vieron reflejados, y por ende también cumplidos, en las clases n°6 y 7. En este sentido, los estudiantes
destacan la utilizacion del procedimiento propuesto, y declaran querer utilizarlo en otras
oportunidades. Asimismo, son conscientes de los beneficios que les entregan las estrategias de lectura
para comprender los textos leidos, y se percatan de cémo los elementos de analisis se relacionan
significativamente con estas, por lo que valoran su estructura del procedimiento y los resultados que

de su aplicacién pueden conseguir.
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VI. Reflexion

Luego de presentar el analisis de resultados correspondientes a la implementacion de la
investigacion accion, cabe evaluar como impacté el disefio didactico en el aprendizaje de los
estudiantes a partir de dichos datos. Por ende, se vuelve necesario retomar el objetivo general que se
propuso en una primera instancia; los estudiantes comprenden textos narrativos, utilizando un
procedimiento de analisis que integra la identificaciéon del tema, ideas fundamentales por parrafo e
idea central. Asimismo, el alcance que se logrd frente al ultimo y a los objetivos especificos sera

evaluado y sopesado en el presente segmento.

En primer lugar, es pertinente sefalar las decisiones que se tomaron durante la
implementacién del disefio didactico y las modificaciones que se consideraron adecuadas para dar
solucidn a la problemética identificada en el 1ro Medio A del Colegio Agustin Edwards. En el trascurso
de las siete sesiones en las que llevd a cabo el plan de accidn, se intensificé significativamente el
modelamiento y el monitoreo en las actividades de lectura, incrementando las estrategias de antes,
durante y después de esta propuestas por Solé (1992), sumado a un acompafamiento en voz alta de
la primera parte del proceso, es decir, las actividades destinadas en el disefio didactico se realizaron de
manera considerablemente guiadas por la profesora. Lo anterior, se origind a partir de factores
contextuales y circunstanciales en el momento de la intervencion, esto es, la ansiedad de los
estudiante por finalizar el semestre escolar, y a su vez, un agotamiento fisico y psicoldgico a raiz de la
rutina de estudio; sin embargo, se presenté con mayor dificultad en las primeras dos clases
implementadas, y una vez, modelado suficientemente el andlisis por medio del procedimiento
propuesto, la actitud y la participacién de los estudiantes frente al trabajo cambid favorablemente.

Vinculado a lo ultimo, y considerando las unidades de analisis presentadas con anterioridad, es
adecuado sefialar que los resultados obtenidos en cuanto a la motivacién por la lectura, son positivos
aunque suponen un desafio mayor en cuento a las caracteristicas particulares de los integrantes del
1ro Medio A. Si bien, los indices de logro son altos en la identificacion de la idea central en textos
contextualizados y motivados por diversos medios, recursos digitales y didacticos por la docente,
existen rasgos e intereses propios de los estudiantes que deben ser considerados de forma mas
detallada y precisa. La insercidn del plan en una sub-unidad destinada a la lectura de textos vinculados
al Romanticismo, supuso puntos favorables y otros menos motivadores para los estudiantes; no
obstante, es de transcendental importancia determinar que el corpus de textos escogidos fue recibido

de buena forma por los alumnos y la motivacidn, inicial y de cierre, en cada sesidon fueron de mucha
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ayuda. Por otra parte, una fortaleza del plan de accién en este dmbito se relaciona con la utilizacién de
un corpus de apoyo, a partir de la representaciéon del mismo texto narrativo leido en otros formatos
(sesiones n° 4 y 5) en vinculacidn con la identificacién de la idea central del mismo. Lo anterior se
refleja positivamente en la imitacion del ejercicio por parte de los estudiantes en la presentacién final
del texto “Rayo de Luna”, lo que significa que el objetivo de la motivacién por la lectura, dejé rastros
en las acciones y percepciones de un grupo de estudiantes.

Por otra parte, los resultados obtenidos por la escala de actitudes (anexo n°3.2) refleja una
motivacién por la lectura de textos literarios que esta en proceso, es decir, es “positiva” y
“suficientemente positiva” en el sentido de que el plan de acciéon y la intervencién docente impactaron
en la reflexiéon y el autoconocimiento de los estudiantes como lectores activos, capaces de crear un
nexo con los textos que los rodean, es decir, los objetivos propuestos vinculados a los planteamientos
de Colomer (1991) fueron llevados a cabo de forma progresiva y esclarecedora en los estudiantes a
medida que transcurrieron las sesiones abocadas a cada lectura. Asimismo, es importante considerar
qgue se realizaron modificaciones y adaptaciones en el trabajo por grupos y duplas de los alumnos,
omitiendo en algunos casos la progresidon propuesta por sesiones en un principio, lo que generd una
rotacion en los tipos de actividades y el intercambio de opiniones durante la lectura.

Respecto a la efectividad del procedimiento en cuanto a la identificacidn de sus criterios de
analisis, es pertinente sefalar que los altos indices de logro observados en los resultados del proceso y
progreso en el mismo plan de accidén, manifiestan la incidencia que tuvo en el aprendizaje de los
estudiantes destinar clases especificas a la definicion conceptual del cada uno de ellos, en relacién a la
reflexion de acuerdo a cdmo se vinculan y requieren para identificarlos en virtud de la comprensién
total del texto. De esta forma, los datos recabados a través de la escala actitudinal, evidencian que los
estudiantes consideran de forma significativa a la idea central como una unidad capaz de articular la
informacidon mas relevante de una obra narrativa, a partir de la identificacion previa de los puntos
claves presentes en cada parrafo. En este sentido, otra modificacion que se aborddé en la
implementacién del plan de accién, tiene relacion con la entrega de ejemplos mds cercanos vy
concretos a los estudiantes para explicar la forma y la importancia en que se conectan los elementos
identificados por medio del andlisis.

Por otra parte, el progreso que se observé en los resultados obtenidos por medio de la revisién
de la guia integral manifiesta una superacién significativa en la comprensién de los alumnos; no
obstante, es pertinente sefialar que el trabajo en grupos en las Ultimas sesiones, tanto en la

elaboracion de los analisis en sus guias como en la presentacién final, no evidencian de forma
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especifica los aprendizajes y los avances de cada uno de los estudiantes. De esta forma, cabe
considerar que los niveles de logro y la determinacién en el trabajo pueden ser aspectos desarrollados
en mayor o menor medida por algunos estudiantes y no por otros, lo que supone una reconsideracion
de una de las dos partes de la actividad final del plan de accién. En este sentido, la reconsideracion de
los planteamientos de Tuffanelli (2010) pueden ser de gran ayuda para tomar nuevas medidas y
decisiones, puesto que el autor define a la comprensién como el resultado de una elaboracién activa
por parte del sujeto, y en muchos casos la designacion de tareas en los grupos de trabajo no fue
equitativa y bien organizada por los alumnos, es decir, la atencion y la preocupacién durante su
lectura y en el andlisis de esta no se mantuvo de forma constante. Asimismo, se evidencia una clara
superacién en los niveles de logro en la identificacidn de las ideas fundamentales, esto ocurre en gran
medida a partir de las estrategias durante la lectura, propuestas por Solé (1992) y llevadas a cabo con
éxito.

En cuento al andlisis de la aplicacion del procedimiento en relacién a los objetivos de lectura, la
metacognicién y la valoracién de su estructura, es de transcendental importancia considerar los
resultados cualitativos y cuantitativos que se obtuvieron a partir de la instrumentos para recabar
evidencias. De acuerdo a los objetivos de lectura, es pertinente sefalar que los planteamientos
tedricos de Coll fueron de gran ayuda para entender a la comprensidon de un texto como una finalidad
que es perseguida por medio de un procedimiento, es decir, la interpretacién del concepto de andlisis
fue explicado por la docente, de formas comprensibles y didacticas, a los estudiantes, lo que provocd
intrincadamente que estos reflexionaran sobre sus andlisis como punto de partida para obtener una
meta especifica. En este sentido, los conceptos propuestos en el marco tedrico, fueron presentados a
los estudiantes tanto en la primera clase, como en el resto de las sesiones de la secuencia didactica,
tales como lectura, texto literario, lector activo, etc., vinculados al Modelo de educacion literaria
(Colomer, 1991). Ademas, los resultados positivos desde la primera sesidon del proceso hasta la
instancia de evaluacidon sumativa (entrega de guia integral y presentacion) también se vio favorecida
por la entrega de decisiones conceptuales apoyadas por el marco tedrico de la investigacion,
especificamente en los elementos constitutivos del procedimiento (tema, ideas fundamentales e idea
central). Respecto a la metacognicidon en el uso de estrategias y la valoracion de la estructura del
procedimiento, es pertinente sefialar que la mayoria de los resultados son muy favorables, sin
embargo, el aspecto mds rescatado y valorado por la investigadora se relaciona con la consideracion
de aplicar el procedimiento propuesto en lecturas de tipo domiciliar, puesto que este fue una

dificultad observada en el analisis del contexto, que forma intrinseca, se pretendia mejorar.
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VII. Plan de mejora

Desde los aspectos presentados en el analisis de los datos, y la reflexidon de estos, que no han
sido remediados de acuerdo a un logro total, se pretende plantear una serie de medidas y mejoras
para generar posibles soluciones en un futuro préximo respecto al contexto observado y la
problematica identificada. De esta manera, en el siguiente apartado se expondran ideas para superar
las debilidades pendientes, en concordancia con las caracteristicas de recursividad propias de una
investigacion accién vy con el objetivo de fomentar e impactar en los aprendizajes de todos los
estudiantes. Esta fase investigativa, supone un punto de gran relevancia, puesto que en ella se
establece un desarrollo significativo en la toma de decisiones, luego de la implementacidn, por parte
del investigador y en este caso en particular, se tendrd en cuenta elementos que puedan favorecer

aun mas los resultados y los procesos de los integrantes del curso estudiado.
1. En cuento a la motivacién por la lectura

Si bien se evidencié una actitud “suficientemente positiva” hacia la lectura de textos
narrativos breves por parte de los estudiantes, aun existe una falta de motivacidn personal en muchos
de estos. Por ende, surge la necesidad de presentar dentro del corpus analizado una opcién en la
eleccién de los textos leidos, es decir, mediar los intereses personales de los estudiantes con los
trabajos a realizar. En este sentido, abordar lecturas que sean significativas para todos los alumnos
supone un reto dificil de lograr a cabalidad, no obstante, podria realizarse un giro en el disefio de las
actividades finales. El trabajo final consistiria, por una parte, en la exposicidon del andlisis grupal de la
leyenda determinada por la docente, y por otra, al andlisis individual por medio del procedimiento,
acerca de un texto que se vincule a las caracteristicas del Romanticismo, pero que sea seleccionado

por cada uno de los estudiantes.
2. Respecto a los resultados de analisis por la aplicacidn del procedimiento

A pesar de obtener resultados favorables y alentadores en el andlisis realizado por los
estudiantes en los ultimos textos de su guia de trabajo integral, la progresién en la realizacion de
actividades por grupos de trabajo (duplas, trios y grupos de cuatro) dificulté la observacién del
aprendizaje real de todos los estudiantes. Esto es, la mayoria de ellos mejord significativamente sus
indices de logro, no obstante, no se evidencia con claridad cémo fueron sus procesos de forma

individual. Por ende, y en relaciéon al primer punto presentado, es que se propone realizar dicho
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cambio en las actividades por una de tipo personal, con un texto a eleccién, en compaiiia a la actividad
final; y destinar, la realizacién de la guia integral a actividades de tipo formativas a partir de una
metodologia de modelamiento. En este sentido, en la implementacién del plan de accién el monitoreo
de la sesion destinada al analisis grupal de la lectura expuesta, no se llevd a cabo de forma completa
por diversos aspectos contextuales y circunstanciales; sin embargo, en una posible u préoxima
intervencién en el aula, seria adecuado afiadir una sesién mas, destinada al andlisis del texto escogido
de forma individual, y una siguiente, al analisis y la reflexion en cuanto a la lectura obligatoria en
grupos, ambas manteniendo un alto grado de monitoreo y retroalimentacidn activa. De esta forma,
ambas dificultades identificadas, serian mejoradas a partir de la misma modificacidén y adaptacion del

plan de accion.

3. En cuanto a estrategias y metacognicién de la lectura

Aunque los datos y resultados obtenidos en cuento a al trabajo de desatacar, subrayar y
anotar al margen en los textos son muy favorables, cabe sefalar que se presenta la necesidad de
sistematizar y organizar de mejor manera dichas estrategias durante la lectura, principalmente, en las
actividades destinadas a la identificacion de ideas fundamentales por parrafos en virtud del tiempo,
puesto que muchos estudiantes no lo realizaron en una primera instancia por lo que la profesora debié
repetir las instrucciones constantemente. De esta manera, se pretende entregar una mayor
especificidad en las técnicas y herramientas, en compafiia de las estrategias de antes, durante y
después de lectura de Solé (1992), para esclarecer cudles son los puntos claves en la identificacion de
la informacion mas relevante, y por lo mismo, avanzar en sus procesos de metacognicién. Por ende, en
la primera sesion del plan de accidn se debe integrar un breve espacio para delimitar, explicar y
ejemplificar dichas tareas, a partir del texto modelo y su analisis correspondiente. Por otra parte, seria
favorable integrar en la misma clase, y también en otras, algunas actividades ludicas y estrategias
Iéxicas propuestas por Cassany (1991) de forma intercalada con las estrategias de lectura de Solé,
ademas de considerar microhabilidades (Cassany, Luna & Sanz, 1994), en virtud a potenciar los
ejercicios en la determinacion de las habilidades de especificas de comprensidn, es decir, identificar
por medio del juego, los rasgos caracteristicos de las pistas textuales mas significativas para
comprender los textos, y a su vez, trabajar con otras categorias orientadas a los momentos de la
lectura (anticipacion, lectura atenta, ideas principales, autoevaluacién) para desarrollar el
procedimiento de analisis.

De todas formas, las medidas descritas se vinculan a favorecer aun mas los procesos
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metacognitivos de los estudiantes, puesto que los resultaron fueron alentadores en este aspecto, no
obstante, se identifica como un rasgo positivo considerar diversas perspectivas para complementar los
estilos de aprendizajes de los alumnos y no viciar, de forma rutinaria, las actividades desarrolladas en

el trabajo sistematico del analisis por procedimiento.
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Conclusion

Es pertinente sefialar que el presente trabajo significd la integracién de multiples habilidades
tanto en el plano de la intervencion docente, como en el del nivel de la investigacidn accién, puesto
qgue se llevd a cabo la implementacion de una secuencia didactica construida de forma sumamente
concientiza a partir de las caracteristicas del contexto de aula. Es decir, la relevancia del proceso
transcurrido se relaciona con el grado de veracidad que poseen las propuestas, esto es, ser disefiadas,
aplicadas, analizadas y evaluadas a partir de una realidad determinada. En este sentido, el impacto de
la ensefianza, se puede observar a partir de los resultados recabados y la reflexién de los procesos de
forma general, puesto que supone el acompafamiento de un grupo de estudiantes en particular
durante todo un semestre, y la valoracion de la investigacién accion como una herramienta factible
para evaluar los aprendizajes de los estudiantes.

Las fases de la investigacién permitieron desarrollar un proceso recursivo, especialmente,
desde las ultimas instancias hacia la rectificacion de la hipdtesis propuesta y la solucion del problema
detectado. En este sentido, es pertinente sefialar que los estudiantes del 1ro Medio A del lograron
mejorar su comprension de textos narrativos breves por medio del procedimiento propuesto,
especialmente, a través de la identificacion de la idea central. Asimismo, cada objetivo especifico
contribuyd a desarrollar favorablemente el objetivo general, entregando aprendizajes significativos a
los estudiantes por medio de una herramienta novedosa. Vinculado a lo anterior, cabe sefialar que uno
de los propdsitos que se empled de forma secundaria durante la investigacidon, se relaciona con
disefiar un implemento que pueda ser entregado tanto a la institucién, como a los estudiantes, en
favor a potenciar y mantener los resultados ya observados. Desde alli, es adecuado indicar que en las
Ultimas instancias de la Practica Final, y por ende, en la despedida de los estudiantes, se pretende
proponer algunas actividades vinculadas al procedimiento en relacién a sus prdéximas lecturas

domiciliarias.

Sin ninguna duda, el proceso desarrollado en esta investigacion y el progreso en los
aprendizajes de los estudiantes significaron una experiencia personal y profesional muy trascedente y

gratificante.
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Anexos

Anexos primera fase: identificacidon del problema

Anexo n° 1.1: Cuestionario de VARK aplicado a los estudiantes

El Cuestionario VARK - ¢Cémo aprendo mejor?

Con este cuestionario se tiene el propdsito de saber acerca de sus preferencias para trabajar con
informacion. Seguramente tiene un estilo de aprendizaje preferido y una parte de ese Estilo de
Aprendizaje es su preferencia para capturar, procesar y entregar ideas e informacion.

Elija las respuestas que mejor expliqguen su preferencia y encierre con un circulo la letra de su
eleccién. Puede seleccionar mas de una respuesta a una pregunta si una sola no encaja con su
percepcion. Deje en blanco toda pregunta que no se apliqué a sus preferencias.

1. Esta ayudando a una persona que desea ir al aeropuerto, al centro de la ciudad o a la
estacion del ferrocarril. Ud.:

a. iriacon ella.
b. le diria como llegar.

C. le daria las indicaciones por escrito (sin un
mapa). d.  le daria un mapa.

2. No esta seguro si una palabra se escribe como “trascendente” o “tracendente”, Ud.:

a. veria las palabras en su mente y elegiria la que
mejor luce.

b. pensaria en como suena cada palabra y elegiria
una.

c. las buscaria en un diccionario.

d. escribiria ambas palabras y elegiria una.

3. Estd planeando unas vacaciones para un grupo de personas y desearia la
retroalimentacion de ellos sobre el plan. Ud.:

a. describiria algunos de los atractivos del viaje.

b. utilizaria un mapa o un sitio web para mostrar los
lugares. c.  les daria una copia del itinerario impreso.
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d. les llamaria por teléfono, les escribiria o les enviaria un e-mail.

4. Vaa cocinar algun platillo especial para su familia. Ud.:

a. cocinaria algo que conoce sin la necesidad de
instrucciones. b.  pediria sugerencias a sus amigos.

c. hojearia un libro de cocina para tomar ideas de las fotografias.

d. utilizaria un libro de cocina donde sabe que hay una buena receta.

5. Un grupo de turistas desea aprender sobre los parques o las reservas de vida salvaje en su
area.

ud.:
a. les daria una platica acerca de parques o reservas de vida
salvaje.
b. les mostraria figuras de Internet, fotografias o libros con
imagenes.
C. los llevaria a un parque o reserva y daria una caminata con
ellos.
d. les daria libros o folletos sobre parques o reservas de vida
salvaje.

6. Esta a punto de comprar una camara digital o un teléfono movil. ¢ Ademas del precio,
qué mas influye en su decision?

a. lo utiliza o lo prueba.

b. lalectura de los detalles acerca de las caracteristicas del
aparato.

c. el disefio del aparato es moderno y parece bueno.

d. los comentarios del vendedor acerca de las caracteristicas del
aparato.

7. Recuerde la vez cuando aprendié como hacer algo nuevo. Evite elegir una destreza fisica,
como montar bicicleta. ¢ Como aprendié mejor?:

a. viendo una demostracion.
b. escuchando la explicacion de alguien y haciendo preguntas.

c. siguiendo pistas visuales en diagramas y graficas.
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d. siguiendo instrucciones escritas en un manual o libro de texto.

8. Tiene un problema con su rodilla. Preferiria que el doctor:
a. le diera una direccion web o algo para leer sobre el asunto.
b.  utilizara el modelo plastico de una rodilla para mostrarle qué esta mal.
C. le describiera qué esta mal.

d. le mostrara con un diagrama qué es lo que esta mal.

9. Desea aprender un nuevo programa, habilidad o juego de computadora. Ud. debe:

a. leer las instrucciones escritas que vienen con el
programa.

b.  platicar con personas que conocen el programa.

c. utilizar los controles o el teclado.

d. seguir los diagramas del libro que vienen con el programa .

10. Le gustan los sitios web que tienen:
a. cosas que se pueden picar, mover o probar.
b.  un disefio interesante y caracteristicas visuales.

c.  descripciones escritas interesantes, caracteristicas y
explicaciones.

d. canales de audio para oir musica, programas o entrevistas.

11. Ademas del precio, ¢qué influiria mas en su decisién de comprar un nuevo libro de no ficcion?
a. la apariencia le resulta atractiva.

b.  una lectura rapida de algunas partes del
libro.

c. unamigo le habla del libro y se lo recomienda.

d. tiene historias, experiencias y ejemplos de la vida real.
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12. Esta utilizando un libro, CD o sitio web para aprender como tomar fotografias con su nueva
camara digital. Le gustaria tener:

a. laoportunidad de hacer preguntas y que le hablen sobre la camara y sus
caracteristicas.

b. instrucciones escritas con claridad, con caracteristicas y puntos sobre qué hacer.
c. diagramas que muestren la camara y qué hace cada una de sus partes.
d. muchos ejemplos de fotografias buenas y malas y cdmo mejorar éstas.
13. Prefiere a un profesor o un expositor que utiliza:
a. demostraciones, modelos o sesiones practicas.

b.  preguntas y respuestas, charlas, grupos de discusién u oradores
invitados.

c. folletos, libros o lecturas.

d. diagramas, esquemas o gréaficas.

14. Ha acabado una competencia o una prueba y quisiera una retroalimentacion. Quisiera tener
la retroalimentacion:

a. utilizando ejemplos de lo que ha hecho.
b. utilizando una descripcion escrita de sus resultados.

c. escuchando a alguien haciendo una revision detallada de su
desempefio.

d. utilizando gréaficas que muestren lo que ha conseguido.

15. Va a elegir sus alimentos en un restaurante o café. Ud.:
a. elegiria algo que ya ha probado en ese lugar.

b.  escucharia al mesero o pediria recomendaciones a sus
amigos.

c. elegiria a partir de las descripciones del menu.

d. observaria lo que otros estan comiendo o las fotografias de cada platillo.
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16. Tiene que hacer un discurso importante para una conferencia o una ocasion especial. Ud.:

a. elaboraria diagramas o conseguiria graficos que le ayuden a explicar las
ideas.

b.  escribiria algunas palabras clave y practica su discurso repetidamente.
c.  escribiria su discurso y se lo aprenderia leyéndolo varias veces.

d. conseguiria muchos ejemplos e historias para hacer la charla real y practica

The VARK Questionnaire Scoring Chart

Use the following scoring chart to find the VARK category that each of your answers corresponds to.
Circle the letters that correspond to your answers

e.g. If you answered b and c for question 3, circle V and R in the question 3 row.

Question | a category | b category c category d category

3 K Vv R A

Scoring Chart

Question | a category b category c category d category
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Calculating your scores
Count the number of each of the VARK letters you have circled to get your score for each VARK category.
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Total number of Vs
circled = Total number
of As circled = Total

number of Rs circled =

Total number of Ks
circled =
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Anexo n° 1.2: Cuestionario de disposicién hacia la asignatura aplicado a los alumnos

Cuestionario: Disposicidon hacia la asignatura de Lenguaje y Comunicacion

Nombre:
Responda con Si/No/ A veces y Por qué cuando la pregunta lo indique:

Preguntas:

1) ¢Te gusta/ interesa la asignatura de Lenguaje y Comunicacion? ¢Por qué?

2) ¢Te agrada realizar actividades individuales? ¢ Por qué?

3) ¢Te gusta leer en las clases de Lenguaje? O ¢Prefieres escribir o disertar?

4) ¢Te agrada leer en tus tiempos libres? O ¢ es solo por obligacién?

5) ¢Te acomoda leer en papel? o ¢prefieres leer en pantalla?

6) ¢Crees que la escritura es importante para que te desarrolles como persona y estudiante? ¢ Por
qué?
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7) ¢éTe gusta participar y hablar en voz alta en las clases de Lenguaje y Comunicacidon? ¢Por qué?

Preguntas descriptivas:

8) Describe alguna una experiencia positiva que hayas tenido en el pasado en la asignatura. ¢ Por
qué crees que tienes un buen recuerdo de ello?

9) ¢Qué actividades te gustaria realizar a lo largo del afio en tus clases de Lenguaje y
Comunicacion?

[ 4

iGracias por darnos tu opinion
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Resultados

N° Pregunta

% Si

% No

% A veces

Descripcion %
destacado (Por qué
u otra opcidn)

18,75 %

62,5%

18,75 %

“Porque es aburrido
leery escribir tanto”

0%

87,5%

12,5%

“Prefiero trabajos en
grupo porque es mas
entretenido y se
pueden compartir las
ideas”

6,25%

81,25%

12,5%

“Prefiero disertar
porque aprendo

”

mas

31,25%

68,75 %

0%

“Sélo por obligacion,
solo leo los libros del
colegio”

25%

62,5%

12,5%

“Prefiero leer en
pantalla”

93,75%

0%

6,25%

“Porque es
importante para
vivir, mejorar la
ortografia, el
vocabulario, y
aprender a hablar en
general.

62,5%

31,25%

6,25%

“Porque se hace mas
entretenido, puedo
ayudar a que se
desarrolle la clase y
la profesora puede
corregir mis errores”
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Anexo n° 1.3: Entrevista y puesta en comun realizada en las primeras de clases

Entrevista y puesta en comun

-Contar, describir y presentar qué les interesa a cada estudiante frente a los compafieros y la profesora
en formacion:

*Nombre completo, donde con quién vive.
*Desde cuando estd en el colegio y cdmo se siente en él.
*Qué le gusta hacer en sus tiempos libres.

*Cual es su asignatura favorita.

(En un circulo en la sala de clases cada alumno se presenta y comparte experiencias personales con los
integrantes de la puesta en comun, el docente en formacion realiza la misma actividad y le sefiala al
grupo curso cudles son sus expectativas en este semestre en compaiiia de ellos).
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Anexo n° 1.4: Prueba de diagnéstico disefiada por la profesora mentora y aplicada en la
segunda semana desde el inicio del semestre

Prueba de diagndstico

Nombre: Fecha:

/

/2017
Objetivos: Reconocer informacidn explicita e implicita a Ptje: / 48 pts. Nota:

partir del texto

Redactar respuestas coherentes y
fundamentando su opinién personal

Inferir significado de frases y palabras a partir
del contexto.

l.-Lee el siguiente texto y responde las preguntas 1, 2,3,4,5,6y 7:

“Golfo de Penas”

A través de grandes mares arboladas, llevdabamos dos dias en medio del golfo de Penas
luchando contra un temporal del noroeste. Era esa mar gruesa, pesada, que como montafias
de agua queda bailando después de la tempestad; la mar de ese golfo que poco tiempo atras
habia hecho registrar a la escuadra norteamericana el temporal mds grande soportado en sus
ultimos cuarenta aifos de navegacion por todas las latitudes del globo. Entre ola y ola nuestro
- se recostaba como un animal herido en busca de una salida a través de ese horizonte
cerrado de lomos movedizos y sombrios.

—ijAgdrrate, viejo! —dijo un marinero, haciendo rechinar sus dientes y contrayendo la cara
como si un doloroso atoro le anudara las entrafias. q cual si lo hubiera escuchado,
- al borde de una rolada de cuarenta y cinco grados, y subiendo quejosamente sobre
el lomo de otra ola, semirrecostado, pero ya libre de la vuelta de campana o de la ida por ojo.
La cerrazén de agua era completa. Arriba, el cielo no era mas que otra ola suspendida sobre
nuestras cabezas, de cuya comba se descargaba una lluvia tupida y mortificante.

De pronto, emergiendo de la cerrazén, aparecié sobre el lomo de una ola una sombra mas
espesa; otra ola la ocultd; y una tercera la levantd de nuevo, mostrandonos el mas insdlito
encuentro que pueda ocurrir en estos mares abiertos: un bote con cinco hombres.

Raro encuentro, porque por ese golfo solo se aventuran [JlGUEY de gran tonelaje. ElNESHE,
con sus trece millas de maquina, hacia mas de veinticuatro horas que estaba luchando por
atravesarlo de sur a norte, y una cdscara de nuez, como ese bote minusculo, no podia tener la
esperanza de hacerlo con ese tiempo en menos de una semana hasta el faro San Pedro,
primeros pefiones de tierra firme que se hallan al sur del temido golfo.

En medio de los ruidos del temporal, la campana de las maquinas resoné como un corazon
que golpeara sus paredes de metal y el barco fue disminuyendo su andar.

Instrumento de Evaluacion Diagndstica en Comprension Lectora / ler. afio de Educacion
Media 79

Evaluaciéon Diagndstica

Era un bote de ciprés, rustico, ancho, de gruesas cuadernas que mostraban su pulpa
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sonrosada de tanto relavarse con el agua del mar y de la lluvia. Los cuatro bogadores
remaban vigorosamente, medio parados, afirmando un pie en el banco y el otro en el
empalletado, y mirando con extraiia fijeza al mar, especialmente en la caida de la ola, cuando
la falda de agua resbalaba vertiginosamente hacia el abismo. El patrén, aferrado a la cafia del
timon, iba también de pie, y con una mano ayudaba al remero de popa con un envién del
cuerpo, con el que parecia darles fuerza a todos, que, como un solo hombre, seguian el
compas de su impulso. De tarde en tarde algun lomaje labrado escondia al bote, y, entonces,
semejaban estar bogando suspendidos en el mar por un extraiio milagro.

Cuando estuvo a la cuadra, le lanzaron un cabo amarrado a un escandallo, que el remero de
proa ato con vuelta corrediza a un eslabdn apernado en su barco. La cercania se hacia cada
vez mas peligrosa. Las olas subian y bajaban desacompasadamente al buque y al bote, de tal
manera que, en cualquier momento, podria estrellarse el esquife haciéndose pedazos contra
los costados de fierro del barco. Una escalerilla de cuerdas fue lanzada por la borda y, cuando
la cresta de una ola levantdé el bote hasta los pescantes mismos del puente, en la bajada, de
un salto, el patrén se agarrd a la escalera y trepd por ella con la agilidad de un gato. Puso pie
en cubierta, y como una exhalacién ascendié por las escaleras hasta el puente de mando.
Arriba, patrén y capitdn se encerraron en la cabina. Estdbamos a la expectativa. Los remeros
mantenianse alejados a prudente distancia con su cadscara de nuez; el barco encajaba la proa
entre las olas y la levantaba como una cabeza cansada, sacudiéndola de espumas. El
contramaestre y los marineros estaban listos con la maniobra para izar el bote a bordo en
cuanto el capitan diese la orden.

Los minutos se alargaban ¢A qué tanta demora para salvar un - en medio del océano?

La expectacion se aminord cuando vimos salir al - de la cabina. Hizo un gesto molesto
con la mano y bajé de nuevo las escaleras con su misma agilidad de gato. Pero la orden de
izar a los naufragos no se oyd. Nuestro asombro, entonces, aumento.

Pasd a mi lado, me enfrentd con una mirada fria y enérgica. Quise hablar, pero la mirada me
detuvo. I- iba empapado; llevaba el cuerpo cubierto por un pantalén de lana burda y
un grueso jersey; la cabeza y los pies desnudos; el rostro, relavado como el ciprés de su bote
por la intemperie, y en todo su ser una agilidad desafiante, con la que parecia esconderse
apenas del castigo implacable de la tempestad.

Cruzd de nuevo como una exhalacion, salté, por la borda, se aferrd en la escalerilla, v,
aprovechando un balanceo, estuvo de un brinco agarrado de nuevo a la cafia de su timén.
—ijlargaaa! —grito, y el proel desatd el cabo, lanzandolo al aire con un gesto de desembarazo
y de desprecio. Los remeros bogaron vigorosamente, y el bote se perdid detrds de una
montafia de agua. Otra lo levantd en su cumbre y después se esfumd como habia venido,
como una sombra mas oscura tragada por la cerrazon.

En el barco, la Unica orden que se oyé fue la de la campana de las maquinas, que aumento el
andar. Los marineros estaban estupefactos, como esperando algo aun, con las manos vacias.
El contramaestre recogia el cabo y el escandallo con lentitud, desabrido, como si recogiera
todo el desprecio del mar.

—¢Por qué no los llevamos? —pregunté mas tarde al capitan.

—No quiso el patrén que los llevaramos en calidad de ndufragos —me contestd, afadiendo—
: Cuando le pedi que me dijera la razén, repuso:

—iSomos loberos de la isla de Lemuy y vamos a los canales magalldnicos en busca de pieles!
iNo somos naufragos!

—¢éNo saben que la autoridad maritima prohibe salir de cierto limite con una _
-? ¢Piensan, acaso, atravesar el golfo con esa cascara?

—iNo es una embarcaciéon menor, es un bote de cinco bogas y todos los afios en esta época
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acostumbramos atravesar con él el golfo! jLo Unico que le pedimos es que nos lleve y nos
deje un poco mas cerca de la costa; nada mas!

—Si los llevo debo entregarlos a las autoridades de la capitania del puerto de su jurisdiccién.
—iNo, alli nos registrardn como ndufragos..., y eso... ni vivos ni muertos! jNo somos
naufragos, capitan!

—Entonces, no los llevo.

—iBien, capitan!

Y haciendo un gesto con la mano, el patrén habia dado por terminada la entrevista. Sin
poderme contener, proferi:

—jAsi como los dejo peleando con la muerte aqui en medio de este infierno de aguas, pudo
haberles dado una chance dejandolos mas cerca de la costa! éQuién le iba a aplicar el
reglamento en estas alturas?

—ijEra un testarudo ese patrén! —me replicé el capitdn, y mirandome de reojo, agregd—: iSi
me ruega un poco lo habria llevado!

Afuera, la cerrazén se apretaba cada vez mads sobre el golfo de Penas...”

Fuente: Coloane, Francisco. El golfo de penas. (Fragmento). Editorial Andrés Bello. 2da.
Edicidn. Santiago de Chile. 1982.

1. ¢Consideras correcta la decision del Capitdan del Barco de no rescatar a los loberos en la tormenta
del Golfo de Penas? Marca con una “X” si estas de acuerdo o si estas en desacuerdo y entrega dos
fundamentos: 5 pts.

De acuerdo En desacuerdo

2. ¢Qué les sucedio a los marineros cuando observaron en medio de la tempestad del Golfo de Penas
un bote con cinco hombres? 2 pts.

A. Incertidumbre.

B. Sorpresa.

C. Miedo.

D. Tristeza.

3. En la siguiente oracion del primer pdarrafo del texto: “Entre ola y ola nuestro barco se recostaba
como un animal herido en busca de una salida a través de ese horizonte cerrado de lomos
movedizos y sombrios”. La palabra sombrios significa: 2 pts.

A. Congelados.

B. Decaidos.

C. Melancdlicos.

D. Oscuros.
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4. Las razones que tuvo el Patron del Bote de no aceptar ser auxiliado por el Capitan del Barco se
debié fundamentalmente porque era un: 2pts.

A. Hombre desconfiado y sabia que el Capitdn lo entregaria a la autoridad maritima de la jurisdiccién.
B. Cazador de lobos marinos y al ser entregado a la autoridad como naufrago se le castigaria por
realizar una actividad prohibida y arriesgada.

C. Hombre de mar fuerte y testarudo y consideraba que lograria atravesar el Golfo de Penas como lo
hacia cada afo.

D. Patrén de una pequefia embarcacion, pero su tripulaciéon eran loberos con mucha experiencia en
tormentas marinas.

5. El Barco de gran tonelaje tenia como ruta atravesar el Golfo de Penas de: 2 pts.

A. Norte a Sur.

B. Este a Oeste.

C. Sur a Norte.

D. Oeste a Este.

6. En la siguiente oracion del cuarto parrafo del texto: “..y una tercera la levanté de nuevo,
mostrandonos el mds insélito encuentro que puede ocurrir en estos mares abiertos: un bote con
cinco hombres”. La palabra insélito significa: 2 pts.

A. Inusual.

B. Inutil.

C. Insignificante.

D. Ingenioso.

7. La Escuadra que debid soportar el temporal mas grande en el Golfo de Penas en cuarenta afios de
navegacion por los mares del Globo fue la: 2pts.

A. Chilena.

B. Inglesa.

C. Espafiola.

D.Norteamericana

Responda las siguientes preguntas en la parte de atrds de la hoja:

8.- Explique con sus palabras é¢qué conflicto se produce en el texto “Golfo de Penas”?

9.- Resuma el texto “Golfo de Penas” en 5 lineas:

10.- Del texto “Golfo de Penas”selecciones 3 oraciones en las que se produzca correferencia, 3
oraciones en las que se produzca pronominalizacidn y 3 oraciones en las que se produzca elipsis:

11.- Explique la diferencia entre obra dramatica y obra teatral:

12.- Explique los modos verbales: indicativo- imperativo y subjuntivo:
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Anexo n° 1.5: Prueba de repaso diseiiada por la profesora mentora y aplicada en la tercera semana

desde el inicio del semestre

Prueba de Repaso

Nombre: Fecha: /
/2017
Objetivos: Reconocer informacidn explicita e implicita a Ptje: / 50 pts. Nota:

partir del texto.
Aplicar los conocimientos reforzados en clases
(texto narrativo, lirico y expositivo).

ftem I: Comprensién Lectora y texto narrativo: Lea el siguiente texto y responda las preguntas que se
presentan a continuacion:

EL OTRO YO Mario Benedetti
Se trataba de un muchacho corriente: en los pantalones se le formaban rodilleras, leia
historietas, hacia ruido cuando comia, se metia los dedos a la nariz, roncaba en la siesta, se
llamaba Armando Corriente en todo menos en una cosa: tenia Otro Yo.
El Otro Yo usaba cierta poesia en la mirada, se enamoraba de las actrices, mentia
cautelosamente, se emocionaba en los atardeceres. Al muchacho le preocupaba mucho su
Otro Yo y le hacia sentirse incobmodo frente a sus amigos. Por otra parte el Otro Yo era
melancdlico, y debido a ello, Armando no podia ser tan vulgar como era su deseo.
Una tarde Armando llegd cansado del trabajo, se quitd los zapatos, movid lentamente los
dedos de los pies y encendié la radio. En la radio estaba Mozart, pero el muchacho se durmié.
Cuando despertd el Otro Yo lloraba con desconsuelo. En el primer momento, el muchacho no
supo qué hacer, pero después se rehizo e insulté concienzudamente al Otro Yo. Este no dijo
nada, pero a la mafiana siguiente se habia suicidado.
Al principio la muerte del Otro Yo fue un rudo golpe para el pobre Armando, pero enseguida
pensd que ahora si podria ser enteramente vulgar. Ese pensamiento lo reconforto.
Sélo llevaba cinco dias de luto, cuando salié la calle con el propdsito de lucir su nueva y
completa vulgaridad. Desde lejos vio que se acercaban sus amigos. Eso le llend de felicidad e
inmediatamente estallé en risotadas. Sin embargo, cuando pasaron junto a él, ellos no notaron
su presencia. Para peor de males, el muchacho alcanzé a escuchar que comentaban: “Pobre
Armando. Y pensar que parecia tan fuerte y saludable”.
El muchacho no tuvo mas remedio que dejar de reir y, al mismo tiempo, sinti6 a la altura del
esternon un ahogo que se parecia bastante a la nostalgia. Pero no pudo sentir auténtica
melancolia, porque toda la melancolia se la habia llevado el Otro Yo.

1.-“Se trataba de un muchacho corriente”. La e.- llama la atencién de los demas
palabra destacada significa que: (1 punto) 2.- “Mentia cautelosamente”: (1 punto)
a.- sucede con frecuencia a.- lentamente

b.- sigue el movimiento de los sentimientos b.- apasiblemente

c.- fluye en una direccién determinada c.- torpemente

d.- es comun, regular, no extraordinario d.- precavidamente
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e.- deliberadamente

3.- Encuentre dentro del texto un ejemplo de:
a.- Correferencia: (2 puntos)

b.-Pronominalizacidn: (2 puntos)

4.- ¢Qué nos quiere transmitir el autor? (2 puntos)

5.-éQué le pasé a Armando cuando estaba sin el “otro yo'? (1 punto)

6.- Senale de qué manera se presentan el tiempo de la historia y del relato (2 puntos)

7.- ¢El personaje principal es estatico o dinamico? ¢Por qué? (3 puntos)

8.- Enumere las acciones principales presentes en el relato (2 puntos)

item II: poesia

6.-Explique la diferencia entre poeta y hablante lirico (2 puntos)

7.-Unir la definicidn que se presenta con el nombre correspondiente (2 puntos cada una):

Definicion Figura Literaria

Consiste en aumentar o disminuir exageradamente una idea, cualidad, etc.

Consiste en presentar dos ideas que tienen sentidos opuestos o contrarios.
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Consiste en la sustitucion de un elemento por otro con el que guarda alguna
semejanza. El lector interpreta correctamente el sentido del elemento que lee
una vez que lo relaciona con otro de caracteristicas similares.

Establece una relacion explicita de semejanza entre dos elementos. Para hacerlo

se usan “como”, “mas que”, “menos que” “cual”, “igual”, “que”, etc.

8.-El siguiente verso corresponde a (1 punto):
“iPor qué te entregas a esa piedra

Como a un puial envenenado,

Tu que comprendes claramente

La gran persona que es el arbol!”.

Defensa del arbol, Nicanor Parra.

a.- Metafora

b.-Comparacién

c.-Hipérbole

d.-Antitesis

9.-El siguiente verso corresponde a (1 punto):
“Creo que no hay en todo Chile

Nifio tan malintencionado”.

Defensa del arbol, Nicanor Parra.

a.- Metafora

b.-Comparacion

c.-Hipérbole

d.-Antitesis

10.-El siguiente verso corresponde a (1
punto):

“Volcan del Sur, gracia nuestra,

no te tuve y seras mio,

no me teniasy era tuya,

en el Valle donde he nacido”.

a.- Metafora

b.-Comparacion

c.-Hipérbole

d.-Antitesis

11.-El siguiente verso corresponde a (1
punto):

“Uno, torcido, tiende

su brazo inmenso y de

follaje trémulo”.

Tres arboles, Gabriela Mistral.

a.- Metéfora

b.-Comparacion

c.-Hipérbole

d.-Antitesis
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12.-Completar: complete la tabla que se presenta a continuacion: (2 puntos cada uno)

Nombre Definicion Ejemplo

Actitud
carminica o
de la cancién:

el hablante se dirige a un tu, que puede ser
una persona, un animal, un sentimiento, un
objeto, etc.

Actitud
enunciativa

item I11: Texto expositivo: Coloque el nombre correspondiente a cada forma de organizacién del
texto expositivo: (2 puntos)

13.- “La sarna no hace diferencias de sexo y afecta por igual a hombres y mujeres. Se contagia de
piel a piel y entre adolescentes a adultos. El tratamiento es rapido y eficaz si se cumple en forma
muy estricta. De acuerdo a la prescripciéon médica, debe aplicarse el desinfectante a todo el
cuerpo desde la parte baja del mentdn, manteniéndolo durante varios dias sin que la persona se
bafie.”

14- “El vértigo o mareo consiste en una falsa sensacién de movimientos o de giro, o la impresion
de que los objetos se mueven o giran. Los trastornos que pueden afectar al oido interno y causar
mareo son diversos. Una de las causas mas frecuentes de vértigo son los mareos presentes en
personas con un oido sensible a ciertos movimientos, como los vaivenes y las detenciones bruscas.
Los afectados se muestran sensibles a viajar en autos o barcos.”

15.- “Los detergentes se agrupan en dos tipos: los matic y los de uso comun. Los primeros estan
hechos para ser utilizados en lavadoras automaticas, los segundos para su uso en lavadoras menos
sofisticadas y para el lavado a mano. Los primeros estan a un precio elevado en el comercio y
obedecen a marcar de gran reconocimiento y prestigio; mientras que los comunes son adquiridos
mas facilmente, por su precio mas accesible y la gran gana de empresas que los fabrican
ydistribuyen.”




Anexo n° 1.6: Guia de repaso diseifiada y aplicada por las docentes en formacion del nivel y la

institucion
Guia de repaso
Nombre:
I Identifique en el siguiente cuento:
- Correferencia - Pronominalizacién
- Idea principal - Nombre y defina al tipo de personajes del cuento

Conflicto del cuento
EL ESPEJO CHINO
Cuento anénimo

Un campesino chino se fue a la ciudad para vender la cosecha de arroz y su mujer le pidié que no
se olvidase de traerle un peine.

Después de vender su arroz en la ciudad, el campesino se reunié con unos compafieros, y bebieron
y lo celebraron largamente. Después, un poco confuso, en el momento de regresar, se acordo de
gue su mujer le habia pedido algo, pero é¢qué era? No lo podia recordar. Entonces compré en una
tienda para mujeres lo primero que le llamé la atencidn: un espejo. Y regresé al pueblo.

Entregd el regalo a su mujer y se marchd a trabajar sus campos. La mujer se mird en el espejo y
comenzé a llorar desconsoladamente. La madre le pregunté la razén de aquellas lagrimas.

La mujer le dio el espejo y le dijo:
-Mi marido ha traido a otra mujer, joven y hermosa.
La madre cogid el espejo, lo mird y le dijo a su hija:

-No tienes de qué preocuparte, es una vieja.

. Identifique en el siguiente poema:
-~ Poeta - Hablante lirico
- Figuras literarias - Actitud de enunciacidn
Besos

Gabriela Mistral (Extracto)

Hay besos que pronuncian por si solos
la sentencia de amor condenatoria,
hay besos que se dan con la mirada



hay besos que se dan con la memoria.

Hay besos silenciosos, besos nobles
hay besos enigmaticos, sinceros
hay besos que se dan sdlo las almas
hay besos por prohibidos, verdaderos.

Hay besos que calcinan y que hieren,

hay besos que arrebatan los sentidos,

hay besos misteriosos que han dejado
mil suenos errantes y perdidos.

. Identifiqué el tipo de organizacion interna de los siguientes parrafos:
Ejemplo 1:

La casa se ubicaba en Las Cruces, al lado de un gran bosque. Contaba con un gran jardin formado
por hermosos claveles y rosas rojas. Las habitaciones, bellamente adornadas, contaban con un
gran espacio interior. Su cdlida decoracién solo era comparable con la belleza del paisaje.

Ejemplo 2:

El oro y el bronce tienen un color amarillento y un brillo intenso, que los hacen muy parecidos. Sin
embargo, ambos se diferencian, entre otras cosas, por su peso y su dureza: el oro es un material
blando pero muy pesado, mientras que el bronce es menos pesado y mas dura.

Ejemplo 3:

En los ultimos afios se ha visto un aumento en la cantidad de aves migratorias que viajan desde
América del Norte hacia América del Sur. Ello se debe en parte al cambio climatico ocurrido a nivel
mundial. Sin embargo, la causa principal de este suceso es la adopcion de medidas protectoras de
los paises latinoaméricanos que han tomado medidas para conseguir el aumento de la poblaciéon
de aves.

Ejemplo 4:

Todos los inviernos se producen en Chile grandes lluvias que provocan gravisimos problemas: las
casas se inundan, los rios colapsan, el sistema de alcaltarillado falla y las personas quedan
expuestas a enfermedades respiratorias. Para frenar de raiz estos problemas se requieren poiticas
publicas de proteccién, prevencién y control.



Anexos Plan de Accidon: materiales y recursos empleados en el disefio didactico

Anexo n° 2.1: Guia y dossier integral de trabajo

Guia integral y dossier de trabajo

Nombre:

Fecha:

Objetivo general: Mejorar los niveles de comprension lectora por medio de un
procedimiento de analisis que integra la identificacion del tema, ideas fundamentales por
parrafo e idea central en textos narrativos breves. Los alumnos, por medio del analisis de la
macroestructura de los escritos, dan un paso significativo en su proceso de transformacion
como lectores activos.

Obijetivos especificos:

* Motivar y reflexionar acerca de la concepcidn del texto literario y la relacion con los
estudiantes a partir de un corpus variado de lecturas.

* Valorar la estructura del procedimiento implementado como una herramienta de analisis
que facilita la obtencion de resultados concretos.

Descripcion general: La presente guia contiene una seleccion de diversos textos narrativos
que se relacionan con el Romanticismo como movimiento literario, por lo que se inserta en
el contexto de la Unidad “La libertad como tema literario”, y se especifica en el desarrollo
de los aprendizajes de la sub-unidad de narrativa. Los objetivos, la obras a leer y analizar y
las herramientas de trabajo se presentan en los segmentos correspondientes a casa sesion.

iMucho éxito y energia en el proceso!

*Ten en consideracidn que siempre puedes consultar a tu profesora sobre los textos
presentados, instrucciones, vocabulario contextual y formas de analisis.




Clase N°1

Objetivo de la | Conocer las metas y el procedimiento a trabajar, e identificar conceptos y
sesion elementos significativos para el analisis de obras literarias.

1) Conceptos importantes a considerar antes de enfrentarnos a los textos:

A) LECTURA: Proceso de construccién de significados dentro de la actividad interactiva
entre el lector y el texto (Llorens, 2003)

B) TEXTO LITERARIO: Es un mensaje que presenta un uso comunicativo especifico
para dar sentido a la experiencia personal, indagar en la identidad individual y colectiva y

utilizar el lenguaje de manera creativa (Colomer, 1991)

C) LECTOR: El receptor se transforma en un lector activo.

2) Procedimiento de analisis:

iNuestra metal: Avanzar hacia un mayor nivel de comprension lectora realizando un
analisis a partir de un procedimiento determinado

Nuestros objetivos en el analisis (PROCEDIMIENTO) = Identificar en textos
narrativos:

* Tema: asunto principal que trata el texto, “nivel mas global del texto. Normalmente
se expresa en una frase de una 0 mas palabras, en la que se enuncia de qué trata un
texto” (Peronard, et al., 2000).

« ldeas fundamentales (por péarrafos): ideas secundarias que permiten construir el
texto con coherencia y significados particulares. Esta en nivel mas concreto que la
idea central por ende son fundamentales para identificarla.

» ldea principal: manifiesta la informacion mas representativa del texto, puesto que
frecuentemente expresa el tema y lo que se dice sobre él en una misma oracion. Es
esencial para que el lector pueda aprender a partir de su lectura, y para que pueda
realizar actividades asociadas a ella (Solé, 1992).

*Durante las proximas clases reflexionaremos con mayor detencion en sus definiciones.




1) Ejemplo de analisis:

Texto 1: Fragmento Dracula (Capitulo 4, lectura domiciliario)

A partir de: “Cudndo la calesa se detuvo” (...); hasta: “y la enorme puerta se abri®’

2) Tabla de andlisis: Escribe el modelo entregado por la docente en el PPT

TEMA IDEAS IDEA CENTRAL
FUNDAMENTALES

Clase N°2

Objetivo de la | Analizar las obras narrativas leidas de cuerdo al procedimiento

sesion planteado para enriquecer su comprension, considerando sus temas en
relacion a los topicos del Romanticismo como movimiento literario, y el
conflicto de la historia.

Texto N°1: Fragmento Frankenstein.

P1: Poco a poco hice otro descubrimiento mucho mas importante que el primero. Me di
cuenta de que aquellos seres poseian un modo de comunicarse mutuamente sus



experiencias y sensaciones por medio de sonidos articulados. Vi que las palabras que
utilizaban tenian la virtud de provocar, en aquellos a quienes iban dirigidas, pena o alegria,
sonrisas 0 gestos de tristeza.

P2: En verdad se trataba de una ciencia divina que, inmediatamente despertd en mi el deseo
de poseerla. Sin embargo, todos mis intentos fueron vanos. En efecto, mis vecinos hablaban
demasiado aprisa y las frases pronunciadas no tenian, al parecer, ninguna relacion con
objetos tangibles, por lo que yo no me encontraba en condiciones de hallar un indicio que
me permitiera penetrar su sentido. Logré solamente y a costa de enormes esfuerzos,
aprender el nombre de algunas de las cosas que con mas frecuencia entraban en sus
conversaciones, como fuego, leche, pany lefa.

P3: También aprendi el nombre de mis vecinos. El joven y la muchacha tenian varios, pero
el anciano se llamaba solamente p a d re. La muchacha podia ser hermana o Agata y el
joven, Félix, hermano o h i j 0. No puedo expresar la alegria que experimenté al descubrir
el sentido de tales vocablos y al ser, a mi vez, capaz de pronunciarlos. Habia podido,
también, oir otras expresiones sin que hubiera logrado averiguar su significado ni
desentrafar su utilizacion; estas eran, por ejemplo: bueno, querido, desgraciado."

Mary Shelley
Vocabulario:
Aprisa: deprisa.
Tangibles: concretos, tocables.
Indicio: pista.
Vocablos: palabras.
Estrategias de lectura:

Antes: conociendo por cultura general la historia de Frankenstein, ¢qué elementos crees que
apareceran en el fragmento?

Durante: ¢ Qué acciones realiza el personaje en el primer parrafo?

¢Qué significan las palabras subrayadas? Destaca aquellas que no conoces y pregunta a tu
profesora que significan.

¢ Cuéles son los sentimientos que experimenta el narrador en el tercer parrafo?




Después: ¢cual es la problematica a la que se enfrenta el personaje principal?

*Tabla de analisis

TEMA IDEAS IDEA CENTRAL
FUNDAMENTALES

Texto N°2: Fragmento Cazadores de sombras (Ciudad de las almas perdidas)

P1: La piel palida, blanca como el invierno de Alec fue aun maés palida. -Por supuesto que
si- dijo, con frialdad. “Yo soy un cazador de sombras. Pero son...miticos. Los mas grandes
angeles del cielo se convirtieron en los mas grandes principes del Infierno. Y el mas grande
de todos ellos es...Lucifer. “El contuvo el aliento. — No sé qué estas diciendo....- Camille
temblo de risa. “Que el padre Magnus es el Portador de la Luz? ;La estrella de la mafiana?
iPor supuesto que no!

P2:-Pero él es un principe del Infierno-Vas a tener que preguntarle a Magnus tid mismo-
dijo Camille, jugando con una bola en el extremo del brazo del sofa. —Tal vez nunca te lo
dije-dijo Alec- ¢El te ama lo suficiente como para decirte todo? ¢Lo quieres?-




P3:-El me amaba- dijo Camille pensativa.-Yo no lo amaba. Yo estaba enamorada de él.
Pero nunca lo amé. No de esa forma- Ella se movid con irritacion. —Me canso de decirte las
cosas las cosas, cazador de sombras, sobre todo cuando ha sido de tan poca utilidad para
mi-

P4: Las mejillas de Alec eran como el color de claveles pélidos. Camille podia decir, por la
tension de su cuerpo delgado, que estaba conteniendo la ira y la verglienza: la necesitaba,
penso con satisfaccion, la necesitaba, pensé con satisfaccion, la necesitaba para satisfacer la
curiosidad que lo consumia, alimentado por el miedo. Su necesidad de ella era como la
sangre.

Fragmento Cazadores de sombras (Ciudad de las almas perdidas)

Cassandra Clare, Joshua Lewis

Estrategias de lectura:

Antes: ¢qué sabes de Cazadores de sombras? Has visto alguna pelicula o serie?

¢ Crees que el titulo de la novela y el contenido del fragmento a leer se relacionaran?
¢ Queé te sugiere el titulo respecto al tipo de narrador?

Durante: Considerando el primer parrafo, ¢cual crees que es la tematica que englobara a
todo el texto?

A partir del tercer parrafo, ¢queé tdpico del Romanticismo se puede relacionar con el tema
tratado?

¢ Qué significado adquiere esa en el tercer parrafo?
¢ Como se puede vincular el altimo parrafo con los textos leidos con anterioridad?

Después ¢como se relacionan los personajes en el fragmento leido? ten en cuenta sus
acciones desde el inicio hasta el final.




*Tabla de analisis

TEMA IDEAS IDEA CENTRAL
FUNDAMENTALES

Clase N°3

Objetivo de la | Analizar los creepypastas leidos de acuerdo al procedimiento planteado

sesion para enriquecer su comprension, considerando el efecto producido por
el orden en que se presentan las acciones y acontecimientos y
deteniéndose en la reflexion de ideas por parrafo como puntos
fundamentales en la identificacion de la idea central.

Texto N°1: Se los rogué

P1.—Por favor, en verdad te lo estoy rogando —digo, pero el verdugo no hace mas que
suspirar y me da una mirada de pesar genuino mientras desliza la intravenosa en mi brazo.
El capellan se sienta a mi lado.—Una vez que presione el botdn, las drogas seran
administradas de manera rapida y en sucesion. La pérdida del conocimiento tomara lugar en
mas 0 menos treinta segundos, y la muerte vendra poco después —explica, aunque ya he
oido lo mismo muchas veces—. ¢Hay algo que te gustaria decir?—Solo, de nuevo, les
ruego que no lo hagan. El capellan asiente con tristeza, decepcionado porque no encare a
mi verdugo con una consciencia limpia.




P2: Pero ese es el asunto. Nunca he asesinado a nadie. Ha sido de esta manera toda mi vida.
No sé por qué, pero siempre que estoy a punto de herirme por accidente, quienes estan
cerca de mi reciben la herida. Una vez me corté con papel en clase y eso causé que dos
personas a mi lado sangraran de sus dedos. En la escuela secundaria, estuve en un accidente
vial, y, aunque fue mi lado del auto el que se chocd, mi novia desarrollé una pierna rota.

P3: Siempre soy muy cuidadoso. Cuido de mi mismo, tratando de mantener un estado de
salud optimo. Pero cuando fui asaltado por ese trio y me dispararon en la cara, fueron sus
cabezas las que explotaron, no la mia. Y cuando los policias llegaron, me encontraron
arrodillado junto a sus cuerpos tratando de pensar qué debia hacer y sosteniendo
estlpidamente su arma.

P4: A solo unos treinta segundos desde que la ejecucién comenzd, veo tanto al verdugo
como al capellan caer al piso sonoramente.

—Se los rogué —repito, desolado.
Tubbiefox, Administracion de Creepypastas.com
Traduccion
Estrategias de lectura:

Antes: Sabiendo en qué consiste un creepypasta y observado su extension, de qué crees que
tratard? ¢qué te sugiere el titulo respecto al tipo de narrador?

Durante: Luego de la lectura del primer segmento, qué crees que ocurrira con la vida del
protagonista? Y... ;después del segundo?

Destaca las palabras que crees pueden tener relacion con el final de la historia.

Después:¢Qué impresion te dejo el ultimo parrafo? ¢Crees que su brevedad intensifica su
sentido principal?

¢De qué manera se ordenan los acontecimientos?

¢Como se vinculada el titulo de la obra, con la ultima frase del texto y el sentido global que
desde él se desprende?




*Tabla de analisis

PROCEDIMIENTO

TEMA IDEAS IDEA CENTRAL
FUNDAMENTALES

Texto N°2: Experiencia paranormal
Mi experiencia es larga, pero tengo que contarla para estar en paz.

P1: El reloj marcaba las 12 am cuando recibi la primera llamada. Con pereza, estiré mi
brazo y tomé el celular a la vez que me preguntaba a qué estupido se le ocurria llamar a
semejante hora. Al ver la pantalla, noté que no tenia registrado el nimero que marcaba.
“Seguro es ese imbécil de nuevo” pensé mientras contestaba. Por esos dias Arturo, mi ex
novio, solia embriagarse y marcarme en la madrugada. Enfadada, vociferé: “jYa te dije
que...” pero algo siniestro me impidi6 terminar la oracion, el sonido que surgio de la
bocina no fue la voz entrecortada que esperaba escuchar, sino una serie de ruidos graves
con intervalos de dos segundos que identifiqué de inmediato: eran grufiidos. En un acto
instintivo, arrojé el teléfono al suelo y prendi la lampara que tenia a mi lado. Después de
unos minutos, me levanté de la cama y recogi el celular con cierto temor. Habian colgado.
Entré a la opcion de registro de llamadas, observé los diez digitos, no me resultaban
familiares. Llam¢é al “bromista” para reclamarle pero solo escuché la grabacion del buzon
de voz. Enojada, apagué el celular y traté de dormir.

P2: En la mafiana realicé mis actividades cotidianas hasta que recordé el incidente de la
madrugada. Marqué de nueva cuenta al nimero desconocido. Se encontraba apagado.
Probablemente, pensé, habia sido Arturo o uno de sus amigos, pues ellos sabian que yo era
una persona sensible a situaciones fuera de lo comun. Decidi que lo confrontaria en cuanto
lo encontrara, en tanto bloqueé el nimero y traté de olvidar el asunto.




P3: Cuatro dias despues de la misteriosa llamada recibi algo més escalofriante. Eran
aproximadamente las 11 pm, habia salido de la ducha y me estaba preparando para dormir
mientras revisaba el panel de notificaciones en mi celular... continuara.

Andénimo

e Tabla de andlisis

PROCEDIMIENTO

TEMA

IDEAS IDEA CENTRAL
FUNDAMENTALES

Clase N°4

Objetivo de la
sesion

Analizar el texto narrativo leido de acuerdo al procedimiento planteado
para enriquecer su comprension, considerando el efecto producido por
el orden en que se presentan las acciones de los personajes,
acontecimientos y tematicas vinculadas al Romanticismo en la
identificacion la idea central.

Texto N°1: “El almohadon de plumas” de Horacio Quiroga

P1: Su luna de miel fue un largo escalofrio. Rubia, angelical y timida, el caracter duro de su
marido hel6 sus sofiadas nifierias de novia. Lo queria mucho, sin embargo, a veces con un
ligero estremecimiento cuando volviendo de noche juntos por la calle, echaba una furtiva

mirada a la alta estatura de Jordan, mudo desde hacia una hora. El, por su parte, la amaba
profundamente, sin darlo a conocer.




P2: Durante tres meses —se habian casado en abril— vivieron una dicha especial. Sin duda
hubiera ella deseado menos severidad en ese rigido cielo de amor, mas expansiva e incauta
ternura; pero el impasible semblante de su marido la contenia siempre.

P3: La casa en que vivian influia un poco en sus estremecimientos. La blancura del patio
silencioso —frisos, columnas y estatuas de marmol— producia una otofial impresion de
palacio encantado. Dentro, el brillo glacial del estuco, sin el méas leve rasgufio en las altas
paredes, afirmaba aquella sensacion de desapacible frio. Al cruzar de una pieza a otra, los
pasos hallaban eco en toda la casa, como si un largo abandono hubiera sensibilizado su
resonancia.

P4: En ese extrafio nido de amor, Alicia paso todo el otofio. No obstante, habia concluido
por echar un velo sobre sus antiguos suefios, y aun vivia dormida en la casa hostil, sin
querer pensar en nada hasta que llegaba su marido.

P5: No es raro que adelgazara. Tuvo un ligero ataque de influenza que se arrastrd
insidiosamente dias y dias; Alicia no se reponia nunca. Al fin una tarde pudo salir al jardin
apoyada en el brazo de €él. Miraba indiferente a uno y otro lado. De pronto Jordan, con
honda ternura, le pasé la mano por la cabeza, y Alicia rompié en seguida en sollozos,
echandole los brazos al cuello. Lloré largamente todo su espanto callado, redoblando el
Ilanto a la menor tentativa de caricia. Luego los sollozos fueron retardandose, y aun quedé
largo rato escondida en su cuello, sin moverse ni decir una palabra.

P6: Fue ese el dltimo dia que Alicia estuvo levantada. Al dia siguiente amanecio
desvanecida. EI médico de Jordan la examind con suma atencién, ordenandole calma y
descanso absolutos. —No sé —Ile dijo a Jordan en la puerta de calle, con la voz todavia
baja—. Tiene una gran debilidad que no me explico, y sin vémitos, nada.. . Si mafiana se
despierta como hoy, llameme enseguida.

P7:Al otro dia Alicia seguia peor. Hubo consulta. Constatse una anemia de marcha
agudisima, completamente inexplicable. Alicia no tuvo mas desmayos, pero se iba
visiblemente a la muerte. Todo el dia el dormitorio estaba con las luces prendidas y en
pleno silencio. Pasabanse horas sin oir el menor ruido. Alicia dormitaba. Jordan vivia casi
en la sala, también con toda la luz encendida. Paseabase sin cesar de un extremo a otro, con
incansable obstinacion. La alfombra ahogaba sus pesos. A ratos entraba en el dormitorio y
proseguia su mudo vaivén a lo largo de la cama, mirando a su mujer cada vez que caminaba
en su direccion.

P8: Pronto Alicia comenz0 a tener alucinaciones, confusas y flotantes al principio, y que
descendieron luego a ras del suelo. La joven, con los ojos desmesuradamente abiertos, no
hacia sino mirar la alfombra a uno y otro lado del respaldo de la cama. Una noche se quedo




de repente mirando fijamente. Al rato abrié la boca para gritar, y sus narices y labios se
perlaron de sudor.

P9:—jJordan! jJordan! —clamad, rigida de espanto, sin dejar de mirar la alfombra. Jordan
corri6 al dormitorio, y al verlo aparecer Alicia dio un alarido de horror. —jSoy yo, Alicia,
soy yo! Alicia lo miré con extravid, miro la alfombra, volvié a mirarlo, y después de largo
rato de estupefacta confrontacion, se serend. Sonrid y tomo entre las suyas la mano de su
marido, acariciandola temblando. Entre sus alucinaciones mas porfiadas, hubo un
antropoide, apoyado en la alfombra sobre los dedos, que tenia fijos en ella los ojos. Los
médicos volvieron indtilmente. Habia alli delante de ellos una vida que se acababa,
desangrandose dia a dia, hora a hora, sin saber absolutamente como. En la ultima consulta
Alicia yacia en estupor mientras ellos la pulsaban, pasandose de uno a otro la mufieca
inerte. La observaron largo rato en silencio y siguieron al comedor.

P10:—Pst... —se encogi6 de hombros desalentado su médico—. Es un caso serio... poco
hay que hacer... —iSélo eso me faltaba! —resoplé Jordan. Y tamborileé bruscamente
sobre la mesa.

P11: Alicia fue extinguiéndose en su delirio de anemia, agravado de tarde, pero que remitia
siempre en las primeras horas. Durante el dia no avanzaba su enfermedad, pero cada
mafiana amanecia livida, en sincope casi. Parecia que Unicamente de noche se le fuera la
vida en nuevas alas de sangre. Tenia siempre al despertar la sensacién de estar desplomada
en la cama con un millon de kilos encima. Desde el tercer dia este hundimiento no la
abandond6 mas. Apenas podia mover la cabeza. No quiso que le tocaran la cama, ni aun que
le arreglaran el almohadon. Sus terrores crepusculares avanzaron en forma de monstruos
que se arrastraban hasta la cama y trepaban dificultosamente por la colcha.

P12: Perdio luego el conocimiento. Los dos dias finales delird sin cesar a media voz. Las
luces continuaban funebremente encendidas en el dormitorio y la sala. En el silencio
agonico de la casa, no se oia mas que el delirio monétono que salia de la cama, y el rumor
ahogado de los eternos pasos de Jordan.

P13: Murio, por fin. La sirvienta, que entr6 después a deshacer la cama, sola ya, miré un
rato extrafiada el almohadon.

P14:—jSefior! —llamo a Jordan en voz baja—. En el almohaddn hay manchas que parecen
de sangre. Jordan se acerco rapidamente Y se dobl6 a su vez. Efectivamente, sobre la
funda, a ambos lados dél hueco que habia dejado la cabeza de Alicia, se veian manchitas
oscuras.




P15:—Parecen picaduras —murmur0 la sirvienta después de un rato de inmovil
observacion. —Levantelo a la luz —le dijo Jordan. La sirvienta lo levantd, pero enseguida
lo dejé caer, y se quedd mirando a aquél, livida y temblando. Sin saber por qué, Jordan
sintio que los cabellos se le erizaban. — ¢Qué hay?—murmur6 con la voz ronca. —Pesa
mucho —articuld la sirvienta, sin dejar de temblar.

P16: Jordan lo levantd; pesaba extraordinariamente. Salieron con él, y sobre la mesa del
comedor Jordan cort6é funda y envoltura de un tajo. Las plumas superiores volaron, y la
sirvienta dio un grito de horror con toda la boca abierta, llevandose las manos crispadas a
los bandds: — sobre el fondo, entre las plumas, moviendo lentamente las patas velludas,
habia un animal monstruoso, una bola viviente y viscosa. Estaba tan hinchado que apenas
se le pronunciaba la boca.

P17: Noche a noche, desde que Alicia habia caido en cama, habia aplicado sigilosamente su
boca —su trompa, mejor dicho— a las sienes de aquélla, chupandole la sangre. La picadura
era casi imperceptible. La remocion diaria del almohadon habia impedido sin dada su
desarrollo, pero desde que la joven no pudo moverse, la succion fue vertiginosa. En cinco
dias, en cinco noches, habia vaciado a Alicia.

P18: Estos parasitos de las aves, diminutos en el medio habitual, llegan a adquirir en ciertas
condiciones proporciones enormes. La sangre humana parece serles particularmente
favorable, y no es raro hallarlos en los almohadones de pluma.

Estrategias de lectura:

Antes: A un voluntario: cuéntenos como se hacen las almohadas o ¢de dénde crees que
provienen los materiales con las que se elaboran?

Durante: ¢Por qué la luna de miel fue un largo escalofrio?

¢Cudles eran los sintomas de Alicia? ¢Por qué nunca descubrieron lo que la estaba
matando?

¢Creen que se manifiesta de forma clara en algun o algunos parrafos el conflicto de la
historia?;En cual (es)?

Después: ¢Cuales son sus opiniones acerca de la actitud que demuestra Jordan antes y
después de la enfermedad de su mujer?

¢Creen que existe algin cambio en las acciones del personaje masculino desde el inicio
hasta el desenlace del cuento?




¢Por qué Alicia enferm6 y como llegd la causa a su almohada?

e Tabla de analisis

TEMA IDEAS FUNDAMENTALES  IDEA CENTRAL
(4 Parrafos)

Clase N°5

Objetivo de la | Comprender y evaluar la obra narrativa leida a partir del anélisis

sesion propuesto por el procedimiento planteado, considerando las
caracteristicas del Romanticismo y la identificacién de la idea central
como respuesta al sentido principal del texto.

Texto N°1: Fragmento de “Corazon delator”

P1: Permaneci inmovil, sin decir palabra. Durante una hora entera no movi un solo
masculo, y en todo ese tiempo no oi que volviera a tenderse en la cama. Seguia sentado,
escuchando... tal como yo lo habia hecho, noche tras noche, mientras escuchaba en la pared
los taladros cuyo sonido anuncia la muerte. Oi de pronto un leve quejido, y supe que era el
quejido que nace del terror. No expresaba dolor o pena... joh, no! Era el ahogado sonido
que brota del fondo del alma cuando el espanto la sobrecoge. Bien conocia yo ese sonido.
Muchas noches, justamente a las doce, cuando el mundo entero dormia, surgié de mi pecho,
ahondando con su espantoso eco los terrores que me enloquecian. Repito que lo conocia




bien. Comprendi lo que estaba sintiendo el viejo y le tuve lastima, aunque me reia en el
fondo de mi corazon. Comprendi que habia estado despierto desde el primer leve ruido,
cuando se movid en la cama. Habia tratado de decirse que aquel ruido no era nada, pero sin
conseguirlo. Pensaba: "No es mas que el viento en la chimenea... o un grillo que chirrié una
sola vez"

P2: Si, habia tratado de darse &nimo con esas suposiciones, pero todo era en vano. Todo era
en vano, porque la Muerte se habia aproximado a él, deslizdndose furtiva, y envolvia a su
victima. Y la fanebre influencia de aquella sombra imperceptible era la que lo movia a
sentir -aunque no podia verla ni oirla-, a sentir la presencia de mi cabeza dentro de la
habitacion. Después de haber esperado largo tiempo, con toda paciencia, sin oir que
volviera a acostarse, resolvi abrir una pequefia, una pequefiisima ranura en la linterna.

P3: Asi lo hice -no pueden imaginarse ustedes con qué cuidado, con qué inmenso cuidado-,
hasta que un fino rayo de luz, semejante al hilo de la arafia, broté de la ranura y cay6 de
lleno sobre el ojo de buitre. Estaba abierto, abierto de par en par... y yo empecé a
enfurecerme mientras lo miraba. Lo vi con toda claridad, de un azul apagado y con aquella
horrible tela que me helaba hasta el tuétano. Pero no podia ver nada de la cara o del cuerpo
del viejo, pues, como movido por un instinto, habia orientado el haz de luz exactamente
hacia el punto maldito.

P4: ¢No les he dicho ya que lo que toman erradamente por locura es solo una excesiva
agudeza de los sentidos? En aquel momento llegd a mis oidos un resonar apagado y
presuroso, como el que podria hacer un reloj envuelto en algodon. Aquel sonido también
me era familiar. Era el latir del corazon del viejo. Aumentd ain mas mi furia, tal como el
redoblar de un tambor estimula el coraje de un soldado.

P5: Pero, incluso entonces, me contuve y segui callado. Apenas si respiraba. Sostenia la
linterna de modo que no se moviera, tratando de mantener con toda la firmeza posible el
haz de luz sobre el ojo. Entretanto, el infernal latir del corazon iba en aumento. Se hacia
cada vez més rapido, cada vez més fuerte, momento a momento. El espanto del viejo tenia
que ser terrible. jCada vez més fuerte, mas fuerte! ¢ Me siguen ustedes con atencién? Les he
dicho que soy nervioso. Si, lo soy.

P6: Y ahora, a medianoche, en el terrible silencio de aquella antigua casa, un resonar tan
extrafio como aquél me lleno de un horror incontrolable. Sin embargo, me contuve todavia
algunos minutos y permaneci inmovil. jPero el latido crecia cada vez mas fuerte, mas
fuerte! Me parecid que aquel corazon iba a estallar. Y una nueva ansiedad se apodero de
mi... jAlgun vecino podia escuchar aquel sonido! jLa hora del viejo habia sonado!
Lanzando un alarido, abri del todo la linterna y me precipité en la habitacion. El viejo
clamo una vez... nada mas que una vez. Me bastd un segundo para arrojarlo al suelo y




echarle encima el pesado colchon. Sonrei alegremente al ver lo facil que me habia resultado
todo. Pero, durante varios minutos, el corazon sigui6 latiendo con un sonido ahogado.

Edgard Allan Poe
Vocabulario:
Ahogado: callado
Furtiva: escondida
Funebre: siniestra
Imperceptible: gque no se nota
Tuetano: sustancia interior de los huesos
Erradamente: equivocadamente
Agudeza: precision
Presuroso: rapido
Clama: gritd
Estrategias de lectura:

Antes: ¢Saben el significado de delator? ¢se imaginan coémo un corazén puede delatar
alguna accion? ;Por qué?

Durante: *Hasta la frase destacada en el primer parrafo, ¢creen que el narrador
verdaderamente sabe lo que esta sintiendo el viejo? ¢Siente lastima por él o experimenta
otra sensacion?

Considerando el cuarto parrafo, ;creen que los sentidos del protagonista seran tan agudos
en el resto del relato?

* En los parrafos que no hay palabras destacadas, marquen aquellas que no conozcan y
consulten por ellas a otros grupos de trabajo o a la profesora.




Después: El fragmento anterior, ¢;a qué parte de la obra corresponde? ;Como se dieron
cuenta?

e Tabla de analisis

TEMA IDEAS FUNDAMENTALES  IDEA CENTRAL
(4 Parrafos)



Diapositiva 1

Diapositiva 2

Diapositiva 3

Conceptos y
elementos importantes
en el analisis de obras

literarias

—

Clase N°1

QUeE W
PAPS

SR R
i ie

e Ly
- R

Bt 1y

.,;
e

Imagen N° 1

:Qué crees podria representar el dibujo anterior?

.Como se relaciona la imagen con tu propia

definicion de literatura?

;Te identificas con el hombre sentado en la silla?

De los elementos que se desprenden del
protagonista ;cuales puedes identificar con

mayor facilidad? ;por qué? 9

Anexo n° 2.2: PPT
Clase N°1



Diapositiva 4

Diapositiva 5

Diapositiva 6

;Qué es la lectura?

Video N° 1
https://www.youtube.com/watch?v=pfOteoZFpbs

25
Comentarios [ @ 7\ A\~

@ 2y

‘\“\L, !{/,,_/kr J

Luego del cortometraje

LECTURA:

TEXTO LITERARIO:

LECTOR ACTIVO:

\ 4

iDEBEMOS TRABAJAR EN ELLO!

LECTURA: Proceso de construccion de significados
dentro de la actividad interactiva entre el lectory el
texto (Llorens, 2003)

TEXTO LITERARIO: Es un mensaje que presenta um\ uso
comunicativo especifico para dar sentido a\la
experiencia personal, indagar en la identid
individual y colectiva y utilizar el lenguaje de maner

creativa (Colomer, 1991)

LECTOR: El receptor se transforma en el un lecfor activo




Diapositiva 7

Diapositiva 8

Diapositiva 9

NUESTRAS METAS

7 8

iLeer obras narrativas
relacionadas con el Romanticismo!

Reflexionando acerca de la importancia de la lectura y el texto
literario

Analizando los textos a partir de un PROCEDIMIENTO

Verbalizando (diciendo y explicando) nuestros

procesos 1
Avanzar hacia un mayor nivel de
1 COMPRENSION

PROCEDIMIENTO A IMPLEMENTAR

Nuestro objetivo = Identificar

* Tema Como
M i PROCESO
+ Ideas fundamentales (parrafos)
v

* Idea principal

\ J
!

ANALISIS DE OBRAS NARRATIVAS

*PARA COMPRENDER MEJOR LOS TEXTOS | §

jEjemplifiquemos con
el video anterior!




Diapositiva
10

Diapositiva
11

Diapositiva
12

Tarea y evaluacion final

1) Disertacion del analisis de un texto narrativo> grupos de
4 personas
2) Realizacion de una guia integral con dossier de textos

(trabajo por proceso en clases)

* Entrega de rtbrica
disertacion, dossier, auto
b coevaluacion

Ejemplo de Analisis

iUn amigo ya conocido! = Drdcula

BRAM STOKER
ll

Fragmento N° 1
]




Diapositiva
13

Diapositiva
14 Texto subrayado, trabajo y
desglosado
8 ymmm:&hmwbtmdemwmhdm
2ot & e coeod amhd«quéxhﬂa«mmcmlm
do sobee nuestza rest y foctalesa de b naciéen y conssdenando %
de este quments, se ved que st debe pancipalmente. e al Tavor e b Prowt-
dencus. ol espirirs de empresa y de labe: ‘dcun;xx&c‘krymlmmnvde
al geroc un vasto capaal: De-
mhndmxvmdm?mtkhﬁm&:ﬁagﬂ Sundo a todos s g3 TEHE ol
con e s et cnlcsyde e nr" Eapone  proeduclin
chando los bezefiaos qet 3¢ &‘mmmm’&mmvm 4
solidar contactos comeschales. s00 hmmmmmanm‘i»‘g%dk
bsdcmli 0%, s costumbees, los descubrimientos ¥ adelntos, ko producics s
tvibmadas, y. e estc modo. tryendo 3 b veelta_ analordd
m,mmmmmmmm Ao ancado
vas: abriendo al mismo tiempo nuevos mercados pasa kos productos de suestn indus-
T Y NUCSURO COMETEIo, Y CIpaciEAngoncs nosomras mismos para abastecerlos. o por
estos medios y. sobee tedo —a cominén debe repetiro— por bos chocosde s 2
@mmhmﬁndchdmdymdmnmm& fibeoxacda g sestros 7
diversos ankulds exporabics. 3 pes? de Gna Garga impositna ceciente y de que ol Ceermomiecd.
aNeN50 de los precios de los bienes de primera pecesidad y de Lis ctras como-
.oy muy considerables soboe los salarios. nuestro co- %
mexcio y peestras manafacrusds an crecido tambiéa ea un gado ul que supem a los_— conlra Lag
aculos mis optimistas... g, SRS e Lesje) oo Geosss
(indorme def Come sobve of estady de las mamuctias lmeras de Inglversa. 1406) ?
.
Diapositiva
TEMA IDEAS IDEA CENTRAL
FUNDAMENTALES El protagonista espera,
Extrafiamiento de de desesperado y
un lugar *El narrador es el asustando, la entrada
protagonista del al Castillo del Conde

fragmento, este llegaa Dracula. Durante ese

un sitio desconocido y proceso, siente

nuevo. diversas emociones
y lo invade la
incertidumbre

*Se siente incomodo y
espera con temor, y no
sabe qué hacer.

*Finalmente, alguien
(desconocido) abre la
puerta.




Diapositiva
16

Imagen N°2

CIERRE




Diapositiva 1

Diapositiva 2

Diapositiva 3

Andlisis de textos narrativos

Parte 1
El tema
Curso: 1ro Medio A
Profesoras: Carolina Gdmez, Maria Clase N°2

Jesus Martinez

Imagen N°1

ES/IMEOSIBLEIDISCUTIR CON
UNDJ

TECAMBIADE,TEMATODO EL
RATO

wizalizyleonl

¢Qué significados adquiere la palabra tema en
la oracion presentada?

¢Cual de los dos crees que utilizaremos en
esta sesion?

Anexo n°2.3: PPT
Clase N°2



Diapositiva 4

Diapositiva 5

Diapositiva 6

¢Qué es un m ?

.
Asunto principal que trata el
texto,

“nivel mas global del texto.

Video N° 1
https://www.youtube.com/watch?v=QDoXDhVH9_w

Normalmente se expresa en una
frase de una o mas palabras, en
la que se enuncia de qué trata
un texto” (Peronard, et al.)

iEn nuestra lectura!-> Tips
*Leer atentamente un texto y subrayar la informacidn que te parezca mds importante

*Determinar el sentido global del texto

*|dentificar cudles son las ideas que pueden relacionarse con el posible tema

Entonces .... Si pensamos en el procedimiento que aplicaremos, équé importancia

involucra la identificacién del tema en un texto?

PROCEDIMIENTO
TEMA IDEAS IDEA CENTRAL
FUNDAMENTALES

Y qué pasa con....

Los test del Romanticismo

Puede que nos ayuden a
identificar los temas de
los textos que leeremos,
pero no siempre son los
mismos.

En este caso se denominan topicos literarios,
de decir, tépicos del Romanticismo

Recuerda: LA LIBERTAD, EL PODER Y LA JUSTICIA

| 9%
EL SENTIDO DE LA VIDA i (.

EL DESTINO DEL SER HUMANO y sus misterios f

El Amor (anhelado e inalcanzable) y lo extrafio W

LA NATURALEZA (que refleja los sentimientos del ’
romantico) u &




Diapositiva 7

Diapositiva 8

Diapositiva 9

iPasemos al Analisis!

Otro amigo ya conocido! ... Frankenstein
* Contexto pagina 268-269.

Actividad N° 1 - Identifiquemos todos

Tréiler pelicula “Frankenweenie” (2012)
*intertextualidad

juntos: tema.

VideoN°2
. v=
ht;ps.//www.youtube.com/watch.v S5Bw_Crx_ Juego de la
QRe peceray
votos

l

éCémo o hiciste? :0

Y ahora.. Lectura
Actividad N°2 (individual)

Poco a poco hice otro descubrimiento mucho mas importante que el primero. Me di cuenta
de que aquellos seres poseian un modo de comunicarse mutuamente sus experiencias y
sensaciones por medio de sonidos articulados. Vi que las palabras que utilizaban tenian la
virtud de provocar, en aquellos a quienes iban dirigidas, pena o alegria, sonrisas o gestos de
tristeza.

En verdad se trataba de una ciencia divina que, inmediatamente desperté en mi el deseo de
poseerla. Sin embargo, todos mis intentos fueron vanos. En efecto, mis vecinos hablaban
demasiado aprisa y las frases pronunciadas no tenian, al parecer, ninguna relacién con
objetos tangibles, por lo que yo no me encontraba en condiciones de hallar un indicio que
me permitiera penetrar su sentido. Logré solamente y a costa de enormes esfuerzos,
aprender el nombre de algunas de las cosas que con mas frecuencia entraban en sus
conversaciones, como fuego, leche, pan y lefia.

También aprendi el nombre de mis vecinos. El joven y la muchacha tenian varios, pero el
anciano se llamaba solamente p a d re. La muchacha podia ser hermana o Agata y el joven,
Félix, hermano o hij 0. No puedo expresar la alegria que experimenté al descubrir el sentido
de tales vocablos y al ser, a mi vez, capaz de pronunciarlos. Habia podido, también, oir otras
expresiones sin que hubiera logrado averiguar su significado ni desentrafar su utilizacion;
estas eran, por ejemplo: bueno, querido, desgraciado."

Mary Shelley, fragmento Frankenstein.

jGuiemos la lectura con algunas preguntas!

Antes de la lectura: conociendo por cultura general la historia de Frankenstein,

équé elementos crees que apareceran en el fragmento?

Durante la lectura: ¢Qué acciones realiza el personaje en el primer parrafo?
¢Qué significan las palabras subrayadas? Destaca aquellas que no conoces y
pregunta a tu profesora qué significan.

¢Cuadles son los sentimientos que experimenta el narrador en el tercer parrafo?

Después de la lectura: écudl es la problemdtica a la que se enfrenta el personaje

principal?




Diapositiva
10

Diapositiva
11

Diapositiva
12

Después de la lectura, jidentifiquemos!

Anilisis

TEMA IDEAS IDEA CENTRAL
FUNDAMENTALES

Actividad N° 3 (lectura en conjunto y analisis individual)

P1:La piel palida, blanca como el invierno de Alec fue ain mas palida. -Por supuesto que si-
dijo, con frialdad. “Yo soy un cazador de sombras. Pero son...miticos. Los mas grandes angeles
del cielo se convirtieron en los mas grandes principes del Infierno. Y el mas grande de todos
ellos es...Lucifer. “El contuvo el aliento. — No se que estas diciendo....- Camille temblé de risa.
“Que el padre Magnus es el Portador de la Luz? ¢La estrella de la mafiana? jPor supuesto que
no!

P2:-Pero el es un principe del Infierno-Vas a tener que preguntarle a Magnus tu mismo- dijo
Camille, jugando con una bola en el extremo del brazo del sofd. —Tal vez nunca te lo dije-dijo
Alec- ¢El te ama lo suficiente como para decirte todo? ¢Lo quieres?-

P3:-El me amaba- dijo Camille pensativa.-Yo no lo amaba. Yo estaba enamorada de él. Pero
nunca lo amé. No de esa forma- Ella se movi6 con irritacion. -Me canso de decirte las cosas
las cosas, cazador de sombras, sobre todo cuando ha sido de tan poca utilidad para mi-

P4:Las mejillas de Alec eran como el color de claveles palidos. Camille podia decir, por la

tension de su cuerpo delgado, que estaba conteniendo la ira y la vergiienza: la necesitaba,

penso con satisfaccion, la necesitaba, pensé con satisfaccion, la necesitaba para satisfacer la

curiosidad que lo consumia, alimentado por el miedo. Su necesidad de ella era como la
sangre.

Fragmento Cazadores de sombras (Ciudad de las almas perdidas)

Cassandra Clare, Joshua Lewis

iGuiemos la lectura con algunas preguntas!

Antes: équé sabes de Cazadores de sombras? Has visto alguna pelicula o serie?
éCrees que el titulo de la novela y el contenido que del fragmento a leer se

relacionaran?

Durante: Considerando el primer parrafo, ¢ cual crees que es la tematica que englobara
a todo el texto?

A partir del tercer parrafo, équé tépico del Romanticismo se puede relacionar con el
Romanticismo?

¢Qué significado adquiere esa en el tercer parrafo?

¢Cémo se puede vincular el tltimo parrafo los textos leidos con anterioridad?

Después: écomo se relacionan los personajes en el fragmento leido? ten en cuenta sus

acciones desde el inicio hasta el final.




Diapositiva

13
Analisis
TEMA IDEAS IDEA CENTRAL
FUNDAMENTALES
Diapositiva
14

éQué pueden
tener en comun
ambos textos?

Ll
o o




Diapositiva 1

Diapositiva 2

Diapositiva 3

Analisis de textos narrativos
Parte 2

Ideas fundamentales por parrafo

Clase N°3

Imagen N° 1

Aca

esta la magia

;Crees que en la
literatura, en las

novelas y cuentos Si es asi, ;piensas

hay magia? ;Por
qué?

Quebolu.cor

que se encuentra en
todas sus paginas,
lineas, puntos, etc., o
se expresan ideas de
mayor relevancia en

ciertas partes?

(U €5 Ul Creepypdstdr’

“Un creepypasta es una historia que simula una
vivencia real, e infunde terror al leerla. Son historias
que buscan perturbar al lector que son escritas por
personas autodidactas. Algunas de estas historias
pueden ser buenas y otras muy ficticias creadas
solo para dar miedo, hay otras que son tan reales
que tienen su propias imdgenes y personas que
dicen haber vivido esas experiencia pero ya solo es
cuestion de creer , porque son para entretener un
rato cuando estas aburrido y quieres algo de

miedo, podriamos decir que
corresponde a un género juvenil” B
oo B 63

Anexo n°2.4:
PPT Clase N°3



Diapositiva 4

Diapositiva 5

Diapositiva 6

Actividad N° 1 Lectura de Creppypasta

Instrucciones:

1. Lee el siguiente texto de forma individual y responde mentalmente
las pregustas en los momentos del proceso y marca las palabras
que consideras sean relevantes y aquellas que no conozcas,
ademds de anotar ideas o puntos importantes por pdrrafo.

2. Relinete con un compafiero con quien no compartas mucho e
intercambia tu texto subrayado y trabajado.

3. Luego de que cada uno observe cémo marcéd el texto y qué
elementos destacé el otro como importantes en cada parrafo,
comenten por y para qué lo hicieron y cudles creen que son el tema

y las ideas fundamentales del texto.

4. Después, de forma conjunta identificaremos la idea central del

Jento

Texto N°1 : Se los rogué

P1:

—Por favor, en verdad te lo estoy rogando —digo, pero el verdugo no hace
mds que suspirar y me da una mirada de pesar genuino mientras desliza
la intravenosa en mi brazo.

El capellan se sienta a mi lado.

—Una vez que presione el botén, las drogas seran administradas de
manera rapida y en sucesion. La pérdida del conocimiento tomara lugar en
mdas o menos treinta segundos, y la muerte vendrd poco después —
explica, aunque ya he oido lo mismo muchas veces—. jHay algo que te
gustaria decir?

—Solo, de nuevo, les ruego que no lo hagan.

El capellan asiente con tristeza, decepcionado por que no encare a mi
verdugo con una consciencia limpia.

P:2Pero ese es el asunto. Nunca he asesinado a nadie. Ha sido de esta
manera toda mi vida. No sé por qué, pero siempre que estoy a punto de
herirme por accidente, quienes estan cerca de mi reciben la herida. Una
vez me corté con papel en clase y eso caus6 que dos personas a mi lado
sangraran de sus dedos. En la escuela secundaria, estuve en un accidente
vial, y, aunque fue mi lado del auto el que se chocd, mi novia desarrollé
una pierna rota.

P:3Siempre soy muy cuidadoso. Cuido de mi mismo, tratando de mantener
un estado de salud éptimo. Pero cuando fui asaltado por ese trio y me
dispararon en la cara, fueron sus cabezas las que explotaron, no la mia. Y
cuando los policias llegaron, me encontraron arrodillado junto a sus
cuerpos tratando de pensar qué debia hacer y sosteniendo estupidamente
su arma.

P:4 A solo unos treinta segundos desde que la ejecucion comenzé, veo
tanto al verdugo como al capellan caer al piso sonoramente.
—Se los rogué —repito, desolado.

Tubbiefox
Administracion de Creepypastas.com
Traduccion




Diapositiva 7

Diapositiva 8

Diapositiva 9

Estrateglas en la lectura

Antes: sabiendo en qué consiste un creepypasta y observado su extension,
de qué crees que tratara?

iqué te sugiere el titulo respecto al tipo de narrador?

Durante: Luego de la lectura del primer segmento, qué crees que ocurrira
con la vida del protagonista? Y... ;después del segundo?

Destaca las palabras que crees pueden tener relacion con el final de la
historia.

Después:;Qué impresion te dejé el ultimo parrafo? ;crees que su brevedad
intensifica su sentido principal?

iDe qué manera se ordenan los acontecimientos?

iComo se vinculada el titulo de la obra, con la dltima frase del texto y el

sentido global que desde él se desprende?

Analisis

TEMA IDEAS IDEA CENTRAL
FUNDAMENTALES

IDEAS POR PARRAFO

Video N° 1

desde min 6:40 a 8:55 min y desde 13:50 a 14:40).
https://www.youtube.com/watch?v=AD6TL35aWtl

Esta en nivel mas
concreto que la idea

central , de hecho, json
fundamentales para
Idea Fundamental por identificarla!
parrafo iEquipo!




Diapositiva
10

Diapositiva
11

Diapositiva
12

Lectura de experiencia paranormal

1lnicia la lectura de forma personal,

2) Luego comenten cémo identificaron -

las ideas fundamentales por pérrafo y iReunirse
en parejas!

3)posteriormente, identifiquen justos

cudl es la idea principal

Texto 2:

Mi experiencia es larga, pero tengo que contarla para estar en paz.

P1: El reloj marcaba las 12 am cuando recibi la primera llamada. Con
pereza, estiré mi brazo y tomé el celular a la vez que me preguntaba a
qué estlpido se le ocurria llamar a semejante hora. Al ver la pantalla,
noté que no tenia registrado el nimero que marcaba. “Seguro es ese
imbécil de nuevo” pensé mientras contestaba. Por esos dias Arturo, mi ex
novio, solia embriagarse y marcarme en la madrugada. Enfadada,
vociferé: “jYa te dije que...” pero algo siniestro me impidié terminar la
oracion, el sonido que surgié de la bocina no fue la voz entrecortada que
esperaba escuchar, sino una serie de ruidos graves con intervalos de dos
segundos que identifiqué de inmediato: eran grufiidos. En un acto
instintivo, arrojé el teléfono al suelo y prendi la lampara que tenia a mi
lado. Después de unos minutos, me levanté de la cama y recogi el celular
con cierto temor. Habian colgado. Entré a la opcién de registro de
llamadas, observé los diez digitos, no me resultaban familiares. Llamé al
“bromista” para reclamarle pero solo escuché la grabacion del buzén de‘
voz. Enojada, apagué el celular y traté de dormir. |

\ *Idea fundamental

P2: En la mafana realicé mis actividades cotidianas hasta que —
recordé el incidente de la madrugada. Marqué de nueva cuenta al
nimero desconocido. Se encontraba apagado. Probablemente,
pensé, habia sido Arturo o uno de sus amigos, pues ellos sabian que [~
yo era una persona sensible a situaciones fuera de lo comun. Decidi
que lo confrontaria en cuanto lo encontrara, en tanto bloqueé el
numero y traté de olvidar el asunto. -

I.F

P3: Cuatro dias después de la misteriosa llamada recibi algo mas
escalofriante. Eran aproximadamente las 11 pm, habia salido de la
ducha y me estaba preparando para dormir mientras revisaba el
panel Fje notificaciones en mi celular... CONTINUARA |

Idea Fundamental

* Pon atencién en la forma en que se
presentan los acontecimientos




Diapositiva
13

Diapositiva
14

Diapositiva
15

Analisis

TEMA IDEAS IDEA CENTRAL
FUNDAMENTALES

jcudl crees que fue el
desenlace de la historia?

*En los textos narrativos, muchas veces las
acciones de los personajes presentes en los
parrafos nos entregan pistas para identificar las
ideas fundamentales, y asi, la idea central de la
obra.

Motivate con la lectura de
mas creepypasta en

Creepypastas.com

-

Cierre

i damon cue smia
£60 AbUSTAGIA 4 CunaUERA,




Diapositiva 1

Diapositiva 2

Diapositiva 3

AN AL ICIC NE NRDAC

MINALIJIYD Vi VUINMY

NNADDATIV/AC

INANRNNAIIVAO
Parte 3

*IDEA CENTRAL

Book trailer: Bajo la
misma estrella

Video N™ 1
https://www.youtube.com/watch?v=hTxLpx0Kcf8

0:54"

La) fdoa coneral

- Manifiesta la mas del texto puesto que
frecuentemente expresa y lo que se dice en una misma

- “Consideremos que la idea principal resulta de la de los
objetivos de lectura que guian al lector, de sus conocimientos previos y de
la informacién que el autor queria transmitir mediante sus escritos”

Solé (1992)

S2AES! para que el pueda a partir de su lectura, y
para que pueda realizar actividades asociadas a ella (Solé, 1992)

Anexo n° 2.5:
PPT Clase N°4



Diapositiva 4

Diapositiva 5

Diapositiva 6

=
2

A la lsgsural “El
2 plumeas”
0 Quirogs

Alrnonzelon
ao rlorzel

*Reunirse en trios

Texto 1: EL ALMOHADON DE PLUMAS HORACIO
QUIROGA

P1:Su luna de miel fue un largo escalofrio. Rubia, angelical y timida, el
duro de su marido hel6 sus sofiadas nifierias de novia. Lo queria m
embargo, a veces con un ligero estremecimiento cuando volviendo de nocl
por la calle, echaba una furtiva mirada a la alta estatura de Jordan, mu
hacia una hora.

El, por su parte, la amaba profundamente, sin darlo a conocer.

P2:”Durante tres meses —se habian casado en abril— vivieron una dicha esp
duda hubiera ella deseado menos severidad en ese rigido cielo de al
expansiva e incauta ternura; pero el impasible semblante de su marido la
siempre.

P3:La casa en que vivian influia un poco en sus estremecimientos. La blal
patio silencioso —frisos, columnas y estatuas de marmol— producia un
impresién de palacio encantado. Dentro, el brillo glacial del estuco, sin el
rasgufio en las altas paredes, afirmaba aquella sensacién de desapacibl
cruzar de una pieza a otra, los pasos hallaban eco en toda la casa, como si
abandono hubiera sensibilizado su resonancia.

P4:En ese extrafio nido de amor, Alicia pasé todo el otofio. No obstante
concluido por echar un velo sobre sus antiguos suefios, y ain vivia dormid.
casa hostil, sin querer pensar en nada hasta que llegaba su marido.

P5:No es raro que adelgazara. Tuvo un ligero ataque de influenza que se
insidiosamente dias y dias; Alicia no se reponia nunca. Al fin una tarde pudo
jardin apoyada en el brazo de él. Miraba indiferente a uno y otro lado. De
Jordan, con honda ternura, le pasé la mano por la cabeza, y Alicia ro
seguida en sollozos, echandole los brazos al cuello. Lloré largamente
espanto callado, redoblando el llanto a la menor tentativa de caricia. Lu
sollozos fueron retardandose, y ain quedé largo rato escondida en su cue
moverse ni decir una palabra.

P6:Fue ese el dltimo dia que Alicia estuvo levantada. Al dia siguiente a
desvanecida. EI médico de Jordan la examiné con suma atencion, orde
calma y descanso absolutos.
—No sé —le dijo a Jordan en la puerta de calle, con la voz todavia baja—. Ti
gran debilidad que no me explico, y sin vémitos, nada.. . Si mafiana se d
como hoy, llameme enseguida.
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P7:Al otro dia Alicia seguia peor. Hubo consulta. Constatése una anemia de marcha
completamente inexplicable. Alicia no tuvo mas desmayos, pero se iba visiblemente a |
Todo el dia el dormitorio estaba con las luces prendidas y en pleno silencio. Pasabans
oir el menor ruido. Alicia dormitaba. Jordan vivia casi en la sala, también con t
encendida. Paseabase sin cesar de un extremo a otro, con incansable obstinacion. L:
ahogaba sus pesos. A ratos entraba en el dormitorio y proseguia su mudo vaivén a lo |
cama, mirando a su mujer cada vez que caminaba en su direccion.

P8: Pronto Alicia comenzé a tener alucinaciones, confusas y flotantes al principi
descendieron luego a ras del suelo. La joven, con los ojos desmesuradamente abiertos|
sino mirar la alfombra a uno y otro lado del respaldo de la cama. Una noche se quedd
mirando fijamente. Al rato abrié la boca para gritar, y sus narices y labios se perlaron di

P9:—jJordan! jJordan! —clamd, rigida de espanto, sin dejar de mirar la alfombra.
Jordan corrié al dormitorio, y al verlo aparecer Alicia dio un alarido de horror.

—iSoy yo, Alicia, soy yo! Alicia lo mir6 con extravié, mird la alfombra, volvié a mirarlo,
de largo rato de estupefacta confrontacion, se serend. Sonrié y tomé entre las suyas |
su marido, acaricidndola temblando. Entre sus alucinaciones mas porfiadas, hubo un al
apoyado en la alfombra sobre los dedos, que tenia fijos en ella los ojos. Los médicos
inGtilmente. Habia alli delante de ellos una vida que se acababa, desangrandose dia a
hora, sin saber absolutamente cémo. En la Gltima consulta Alicia yacia en estupor miel
la pulsaban, pasandose de uno a otro la mufieca inerte. La observaron largo rato en
siguieron al comedor.

P10:—Pst... —se encogi6 de hombros desalentado su médico—. Es un
serio... poco hay que hacer...

—iS6lo eso me faltaba! —resoplé Jordan. Y tamborileé bruscamente so
mesa.

P11:Alicia fue extinguiéndose en su delirio de anemia, agravado de tarde
que remitia siempre en las primeras horas. Durante el dia no avanza
enfermedad, pero cada mafiana amanecia livida, en sincope casi. Pareci
tnicamente de noche se le fuera la vida en nuevas alas de sangre. Tenia si
al despertar la sensacién de estar desplomada en la cama con un millén di
encima. Desde el tercer dia este hundimiento no la abandoné més. Apenas
mover la cabeza. No quiso que le tocaran la cama, ni ain que le arreglal
almohadén. Sus terrores crepusculares avanzaron en forma de monstruos
arrastraban hasta la cama y trepaban dificultosamente por la colcha.

P12:Perdi6 luego el conocimiento. Los dos dias finales deliré sin cesar a
voz. Las luces continuaban finebremente encendidas en el dormitorio y |
En el silencio agénico de la casa, no se ofa mas que el delirio mondton
salia de la cama, y el rumor ahogado de los eternos pasos de Jordan.

P13:Murié, por fin. La sirvienta, que entré después a deshacer la cama, s
miré un rato extrafiada el almohadoén.

P14:—iSefior! —llam6 a Jordan en voz baja—. En el almohadén hay manchas
parecen de sangre.
Jordan se acercéd rapidamente Y se doblé a su vez. Efectivamente, sobr
funda, a ambos lados dél hueco que habia dejado la cabeza de Alicia, se v
manchitas oscuras.

P15:—Parecen picaduras —murmuré la sirvienta después de un rato de in
observacion.

—Levantelo a la luz —le dijo Jordan.
La sirvienta lo levant6, pero enseguida lo dejo6 caer, y se quedé mirando a a
livida y temblando. Sin saber por qué, Jordan sinti6 que los cabellos s
erizaban.

— (Qué hay?—murmuré con la voz ronca.

—Pesa mucho —articul la sirvienta, sin dejar de temblar.

P16:Jordan lo levanté; pesaba extraordinariamente. Salieron con él, y sob
mesa del comedor Jordan corté funda y envoltura de un tajo. Las pl
superiores volaron, y la sirvienta dio un grito de horror con toda la boca abi
llevandose las manos crispadas a los bandds: — sobre el fondo, entre las plu
moviendo lentamente las patas velludas, habia un animal monstruoso, una
viviente y viscosa. Estaba tan hinchado que apenas se le pronunciaba la boca,
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P17:Noche a noche, desde que Alicia habia caido en cama, habia a
sigilosamente su boca —su trompa, mejor dicho— a las sienes de a
chupéandole la sangre. La picadura era casi imperceptible. La remocion dial
almohadén habia impedido sin dada su desarrollo, pero desde que la jo
pudo moverse, la succién fue vertiginosa. En cinco dias, en cinco noches,
vaciado a Alicia.

P18:Estos paréasitos de las aves, diminutos en el medio habitual, llegan a a
en ciertas condiciones proporciones enormes. La sangre humana parece
particularmente favorable, y no es raro hallarlos en los almohadones de pluf

stratesias de lectura

=

Antes: A un voluntario: cuéntenos como se hacen las almohadas o ;de don
crees que provienen los materiales con las que se elaboran?
Durante:

¢Por qué la luna de miel fue un largo escalofrio?

(Cudles eran los sintomas de Alicia? ;Por qué nunca descubrieron lo que la es
matando?
(Creen que se manifiesta de forma clara en algln o algunos parrafos el confl
la historia?;En cudl (es)?

Después:

;Cuales son sus opiniones acerca de la actitud que demuestra Jordan ant
después de la enfermedad de su mujer? ;creen que existe algun cambio e
acciones del personaje masculino desde el inicio hasta el desenlace del ¢
¢Por qué Alicia enfermé y cémo llegé la causa a su almohada?

Video N°2
“https://www.youtube.com/watch?v=IGIKUWv1THc

1. ;Qué te parece la representacion del cuento?
2. ;Te imaginabas asi los espacios y el ambiente presentado?

3. ;Qué papel cumple el narrador de la historia en esta
version?

4.;Crees que en ambas versiones de la historia
se manifiesta la misma idea central?;Por qué?
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iEn otros
formatos!
iMotivate!
Diapositiva
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TEMA IDEAS IDEA CENTRAL
FUNDAMENTALES (4
pérrafos)
Diapositiva
o Puesta en comiin
*Juego pizarrén
Y... ¢qué ocurre con el Romanticismo como movimiento
literario?
(Como se relaciona el tema del texto leido con los tépicos
y teméticas a tratar por el Romanticismo?
Y (cémo se relacionan sus ideas fundamentales con las
acciones de los personajes?
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Bajo la misma estrella cuento




Diapositiva 1 Anexo n° 2.6: PPT
Clase N°5
ANALISIS DE TEXTOS
NARRATIVOS
Parte 5
Clase N° 5
Diapositiva 2
Diapositiva 3

Por eso....jLectura en conjunto y en otros

formatos
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Actividad N° 1

CORAZON DELATOR
COMIC

http:/ /fabiantodorovic.blogspot.cl/2011/06/ edgar-allan-poe-corazon-
delator.html

Proyectar

Diapositiva 5

¢Coémo se relaciona el texto con las imagenes?

¢Qué aspectos del Romanticismo se pueden
observar en el comic?

¢Crees que a partir tanto su contenido como su
forma puede ser considera una obra Romantica?
¢Por qué? (piensa en su tema e ideas
fundamentales)

Diapositiva 6

Actividad N°2

¢ Fragmento texto: «Corazon delator»
de Edgar Allan Poe

¢ Lectura en grupos de 4 integrantes
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Texto N° 1

P1: Permaneci inmévil, sin decir palabra. Durante una hora entera no movi
un solo musculo, y en todo ese tiempo no of que volviera a tenderse en la
cama. Segufa sentado, escuchando... tal como yo lo habia hecho, noche tras
noche, mientras escuchaba en la pared los taladros cuyo sonido anuncia la
muerte. Of de pronto un leve quejido, y supe que era el quejido que nace del
terror. No expresaba dolor o pena... joh, no! Era ¢l ahogado sonido que
brota del fondo del alma cuando el espanto la sobrecoge. Bien conocia yo ese
sonido. Muchas noches, justamente a las doce, cuando el mundo entero
dormia, surgié de mi pecho, ahondando con su espantoso eco los terrores
que me enloquecian. Repito que lo conocia bien. Comprendi lo que estaba
sintiendo ¢l viejo y le tuve lastima, aunque me reia en el fondo de mi
corazén. Comprendi que habia estado despierto desde el primer leve ruido,
cuando se movi6 en la cama. Habia tratado de decirse que aquel ruido no era
nada, pero sin conseguirlo. Pensaba: "No es mas que el viento en la
o un grillo que chirri6 una sola vez"

P2: Si, habia tratado de darse 4nimo con esas suposiciones, pero todo era en vanl
Todo era en vano, porque la Muerte se habia aproximado a él, deslizandos!
furtiva, y envolvia a su victima. Y la fanebre influencia de aquella sombra
imperceptible era la que lo movia a sentir -aunque no podia verla ni oitla-, a
sentir la presencia de mi cabeza dentro de la habitacién. Después de haber
esperado largo tiempo, con toda paciencia, sin oir que volviera a acostarse, resolvi
abrir una pequefia, una pequefisima ranura en la linterna.

P3:Asi lo hice -no pueden imaginarse ustedes con qué cuidado, con qué inmenso
cuidado-, hasta que un fino rayo de luz, semejante al hilo de la arafia, broté de la
ranura y cay6 de lleno sobre el ojo de buitre. Estaba abierto, abierto de par en

par... y yo empecé a enfurecerme mientras lo miraba. Lo vi con toda claridad, de

un azul apagado y con aquella horrible tela que me helaba hasta el tuétano. Pero
no podia ver nada de la cara o del cuerpo del viejo, pues, como movido por un
instinto, habfa orientado el haz de luz exactamente hacia el punto maldito.

P4: :No les he dicho ya que lo que toman erradamente por locura es
s6lo una excesiva agudeza de los sentidos? En aquel momento llego a
mis ofdos un resonar apagado y presuroso, como el que podria hacer un
reloj envuelto en algodén. Aquel sonido también me era familiar. Era el
latir del corazén del viejo. Aumenté ain mas mi furia, tal como el
redoblar de un tambor estimula el coraje de un soldado.

P5: Pero, incluso entonces, me contuve y segui callado. Apenas si
respiraba. Sostenia la linterna de modo que no se moviera, tratando de
mantener con toda la firmeza posible el haz de luz sobre el ojo.
Entretanto, el infernal latir del corazon iba en aumento. Se hacia cada vez
mas rapido, cada vez mis fuerte, momento a momento. El espanto del
viejo tenia que ser terrible. {Cada vez mas fuerte, mas fuerte! :Me siguen
ustedes con atencién? Les he dicho que soy nervioso. Si, lo soy.
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P6: Y ahora, a medianoche, en el terrible silencio de aquella antigua casa, un
resonar tan extraio como aquél me llené de un horror incontrolable. Sin
embargo, me contuve todavia algunos minutos y permaneci inmévil. [Pero el
latido crecia cada vez mas fuerte, mas fuerte! Me parecié que aquel corazén
iba a estallar. Y una nueva ansiedad se apoder6 de mi... jAlgin vecino podia
escuchar aquel sonido! {La hora del viejo habia sonadol Lanzando un alarido,
abri del todo la linterna y me precipité en la habitacién. El viejo clamé una
vez... nada mis que una vez. Me basté un segundo para atrojarlo al suclo y
echarle encima el pesado colchon. Sonrei alegremente al ver lo facil que me
habia resultado todo. Pero, durante varios minutos, el corazén sigui6 latiendo
con un sonido ahogado.

Fragmento

Diapositiva
11

[Antes: ¢Saben el significado de delator? ¢se imaginan c6mo un corazén puede
delatar alguna accién? spor qué?

Durante:

*Hasta la frase destacada en el primer pérrafo, ccreen que el narrador
verdaderamente sabe lo que et sintiendo el viejo? ¢siente lastima por él o
experimenta otra sensacion?

Considerando el cuarto parrafo, ccreen que los sentidos del protagonista seran tan

agudos en el resto del relato?

* En los parrafos que no hay palabras destacadas, marquen aquellas que no
conozcean y consulten por ellas a otros grupos de trabajo o a la profesora.
Después: El fragmento anterior, ¢a qué parte de la obra corresponde? ¢c6mo se

dieron cuenta2

Diapositiva
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IDEAS IDEA CENTRAL
FUNDAMENTALES
(4 Parrafos)
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Cierre

Imagen N°2

-




Diapositiva 1

Analisis de obras narrativas|
Clase N° Parte 5

Trabajo en grupos

Diapositiva 2

¢ Qué es una Leyenda ?

Videol
https:/ /www:youtube.com/watch?v=

Diapositiva 3

Actividad N°1:
Lectura y analisis de leyenda a
disertar

1) Reananse en grupos de 4 personas info n obtenida!

2 profesor: i por puestos con opciones de

de Gustavo Adolfo Bécquer > se les designara una

Comenten, di

del texto y por qué.

Anexo n°2.7: PPT Clase N°6
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Preguntas a la profesora

Diapositiva 5 .
v trabajo manual,
paledgrafo, power point,
prezi, etc.

Diapositiva 6

Revision




Diapositiva 7

Cierre




Anexo n°2.8: Rubrica para evaluar presentacion sumativa en sesion n°7

PAUTA DE EVALUACION SUMATIVA-PRESENTACION:

Analisis y aplicacion del procedimiento en una Leyenda de Gustavo Adolfo Bécquer,

1ro A.

*Las calificaciones se efectuaran de forma grupal. Sin embargo, en los criterios de lenguaje
verbal, no verbal y para verbal se consideraran las caracteristicas particulares de cada
estudiante. jNo te preocupes!

Integrantes del

grupo:

Fecha

Formato: Logrado (6-5 pts) / Parcialmente logrado (4-3 pts) / No logrado (2-1 pts)

Criterios Logrado Parcialmente logrado No logrado
(6- 5 pts.) (4-3 pts) (2-1 pts.)
1 )Caracteristicas Sefialan y explican las | Sefialan 'y  explican las | Sefialan 'y explican las
de la leyenda e caracteristicas 'y los | caracteristicas y los elementos | caracteristicas y los
Identificacion de elementos de anélisis de | de anélisis de la leyenda | elementos de andlisis de la
elementos la leyenda designada. escogida parcialmente. leyenda escogida
Destacan su estructura, | Destacan su estructura, | deficientemente.
(Considerando tema, | presentado el tema, 4 | presentado el tema, 3 ideas | Destacan  su  estructura,

4 ideas
fundamentales e idea
central)

ideas fundaméntales por
parrafo y/o la idea
central de forma clara,
completay organizada.

fundaménteles por parrafo y/o la
idea central de forma clara y
completa.

presentado el tema, 2 o 1
ideas  fundaménteles  por
parrafo y presentan la idea
central de forma incompleta o
no lo hacen.

2) Lenguaje verbal

Presentan y utilizan
visiblemente conectores

para enlazar las ideas.
Utilizan en todo
momento, un
vocabulario  adecuado

ylo favorable para el
proposito que persigue
la presentacion.

Presentan y utilizan
parcialmente  conectores para
enlazar las ideas. Utiliza
parcialmente un vocabulario

adecuado y/o favorable para el
proposito  que persigue la
presentacion.

No presentan y utilizan
conectores para enlazar las
ideas y /o no utilizan un
vocabulario adecuado y
favorable para el proposito
que persigue la presentacion.

3) Lenguaje
Paraverbal

La utilizacion de la voz
denota visiblemente:

La utilizacion de la voz denota
parcialmente:

La utilizacion de la voz se
ausencia de:




Un volumen adecuado
considerando el espacio
y la cantidad de
audiencia. Un ritmo que
permita identificar
claramente la
explicacion de las ideas
mas importantes.

No caen en repeticiones
y muletillas y /o Utilizan
los sonidos y los
silencios en los tiempos
que corresponden.

Un volumen adecuado
considerando espacio y la
cantidad de audiencia. Un ritmo
ni muy lento ni muy rapido para
explicar  las ideas  mas
importantes. Un tono de voz
agradable al puablico en wun
sentido acustico y/o no cae en
repeticiones y muletillas.

Un  volumen  adecuado
considerando espacio y la
cantidad de audiencia. Un
ritmo ni muy lento ni muy
rapido para explicar las ideas
mas importantes. Un tono de
voz agradable al publico en
un sentido acustico.

. Utiliza los sonidos y los
silencios en los tiempos que
no corresponden y/o

Cae en constantes
repeticiones y muletillas

4) Lenguaje No
verbal

La postura, los gestos, el
movimiento  de las
manos y el
desplazamiento por el
lugar son adecuados al

La postura, los gestos, el
movimiento de las manos vy el
desplazamiento por el lugar son
parcialmente  adecuados  al
caracter de la presentacion vy

La postura, los gestos, el
movimiento de las manos y el
desplazamiento por el lugar
son inadecuados al caracter
de la presentaciébn vy

caracter de la | benefician  y/o  potencian | perjudican y/o alteran al
presentacion y | regularmente al analisis | andlisis realizado.
benefician y/o | realizado.
respaldan al analisis
realizado.

5) Lenguaje visual- | Utilizan  material de | Utilizan material de apoyo que | Utilizan material de apoyo

apoyo

apoyo que evidencia y/o
justifica al analisis ya
qgue la informacion
contenida es la
necesaria, se adecta al
contexto, presenta
esquemas y palabras
subrayadas, conexiones,
etc.

evidencia y/o representa al
analisis ya que la informacion
contenida es la necesaria, se
adecla al contexto, presenta
esquemas y palabras
subrayadas, conexiones, etc.

que no evidencia y/o no
representa al analisis ya que
la no se adecua al contexto,
y/o no presenta palabras
subrayadas.

6) Estructura
minimay
proyeccién
tematica.

Evidencian claramente
en su discurso
Introduccién, desarrollo
y conclusion.
Introduccién: Nombran
la leyenda leida vy
sefialan de qué creyeron
que se trataba en
relacion al titulo.

Desarrollo (4 de los 6
puntos totales):

Presentan los elementos
del andlisis, explican

Evidencia parcialmente
Introduccién,  desarrollo y
conclusion.

Introduccién:  Nombran la
leyenda y sefialan cuél fue su
impresion del titulo.

Desarrollo (2 de los 4 puntos
totales): Presentan los
elementos del analisis vy
explican cémo los identificaron
y/o muestran sélo una pista del
proceso
Cierre:

solo emiten un

No se evidencian distinciones
en entre Introduccioén,
desarrollo y conclusion en su
discurso Introduccion:

Solo nombra la leyenda leida
Desarrollo (1 de los 2
puntos totales): Sélo
presentan los elementos de
analisis 0 nos los trabajan de
forma completa. Cierre: no
emiten un comentario
personal, relacionado con la
comprension  de leyenda




Total:

cémo los identificaron
(en el texto) y/o indican
oraciones, frases vy

palabras que les
entregaron pistas en el
proceso.

Cierre:  emiten  un
comentario  personal,
relacionado con la obra
abordada, y plantear que
significd esta
experiencia en  su
comprension  de la
leyenda leida y/o en sus
procesos de aprendizaje
en general.

comentario personal,
relacionado con la comprensién
de la leyenda, o solo plantean
que significd esta experiencia en
sus aprendizajes.

abordada, y/o no plantean que
significd esta experiencia en
sus aprendizajes.

indice de logro:

Puntaje maximo: 36 puntos
Puntaje minimo de logro (Nota 4,0): 22 puntos (60 % del total del puntaje)

No logrado: Menor a 22 puntos
Parcialmente logrado: Entre 23 y 30 puntos
Logrado: Entre 31 y 36 puntos

COMENTARIOS:




Anexos fase final

Anexo n°3.1: Escala de actitudes frente a la comprension de lectura y los procesos de

metacognicion al finalizar el proceso.

Indicador No observado No Logrado Parcialmente Logrado
0 1 Logrado 3
2
Tema El estudiante no | El o la estudiante | El o la estudiante | El o la estudiante
identifica el tema | no identifica el identifica identifica el
del texto leido, tema del texto parcialmente el tema del texto
puesto que no leido, puesto que | tema del texto leido
expresa una no considera leido considerando de
respuesta Unicamente de considerando qué y sobre
coherente o esta | quéy sobre sélo de qué o quién (s) trata.
no existe. quién (s) trata. sélo sobre quién | Expresa el
Expresa una (s) trata. Expresa | asunto principal
cantidad mayor el asunto abordado por el
de informacion principal escrito, en una
confundiéndose | abordado por el frase breve de
con una sintesis escrito, en una entrelad
o laidea central | frase extensa o palabras.
del texto, una oracion
entregando breve de entre 5
informacion a 7 palabras.
secundaria a
partir de una
oracion extensa.
Ideas El estudiante no | Elalumno o la El alumno o la El alumno o la

Fundamentales
por parrafo

identifica las
ideas
fundamentales
del texto leido,
puesto que no
expresa una
respuesta
coherente o esta
no existe.

alumna no
identifica ideas
fundamentales
del texto leido en
todos sus
parrafos o en los
4 parrafos mas
significativos
dependiendo del
casoy su
extension, o sdlo
lo hace en
Escribe
informacion del
fragmento leido
(parrafo), pero
gue no es las mds

alumna identifica
parcialmente
ideas
fundamentales
del texto leido en
sélo algunos de
sus parrafos o en
3y 2delos mas
significativos
dependiendo del
casoy su
extension.
Escribe
informacion del
fragmento leido
(parrafo) y
expresa sélo

alumna identifica
ideas
fundamentales
del texto leido en
todos sus
parrafos o en los
4 parrafos mas
significativos
dependiendo del
casoy su
extension.
Escribe la
informacion mds
representativa
del fragmento
leido (parrafo) y
expresa frases,




representativa, y
expresa palabras
o conceptos que
no se relacionan
con laidea
principal del
escrito.

palabrasy
conceptos claves
que se
relacionan con la
idea principal del
escrito.

conectores,
palabras y
conceptos claves
que se
relacionan con la
idea principal del
escrito.

Idea Central o
Principal

El (Ia) estudiante
no identifica la
idea central del
texto leido,
puesto que no
expresa una
respuesta
coherente o esta
no existe.

El (la) estudiante
no identifica la
idea principal del
texto leido. No
incluye la
informacion mas
representativa y
se cofunde con
detalles poco
relevantes. No
escriben el tema
y lo que se dice
sobre él de forma
precisa.

El (la) estudiante
identifica
parcialmente la
idea principal del
texto leido.
Incluye
informacion
relevante
presente en las
ideas
fundamentales.
Escriben el tema
y lo que se dice
sobre élen 3
oraciones
extensas, poco
vinculantes.

El (la) estudiante
identifica la idea
principal del
texto leido.
Incluye la
informacion mas
representativa
de estee
integrando los
puntos mas
relevantes de las
ideas
fundamentales.
Escribe el temay
lo que se dice
sobre élentre 1 a
2 oraciones.




Anexo n°3.2: Escala de actitudes aplicada al finalizar el proceso

Escala de actitudes

Lee los siguientes enunciados y sefiala con una X segtin el nivel de acuerdo o desacuerdo que

consideras frente a la afirmacion.

TDA: Totalmente de acuerdo / DA: De acuerdo /IN: Indiferente

DE: Desacuerdo / TDE: Totalmente en desacuerdo

Afirmaciones

TDA

DA

DE

TDE

éPor qué?

El procedimiento utilizado (identificar tema, ideas
fundamentales e idea central) me permitio
comprender mejor los textos leidos.

Pienso que en el proceso de lectura de los textos,
las estrategias y preguntas presentes en mi guia
(antes, durante y después) fueron de gran ayuda
para realizar el procedimiento.

Creo que en el proceso de lectura de los textos, las
estrategias y las preguntas presentes en mi guia
(antes, durante y después) no fueron de gran ayuda
para comprender todo el escrito.

Identificar el tema de un texto me agrada menos
que realizar el resto del procedimiento.

Utilizo la identificacion de las ideas fundamentales,
para luego elaborar la idea central y realizar de
forma completa el procedimiento.

Identificar la idea central de un texto me resulta
mas facil que realizar el resto del procedimiento.

Las estrategias de marcar, destacar y escribir puntos
claves en el texto no me sirvieron y no las utilicé
para identificar informacion relevante.

Los textos leidos y sus estrategias de lectura no me
agrandan porque no me interesan y motivan.

Luego del procedimiento y las estrategias
empleadas, me gusta leer textos narrativos mas que
antes.

10.

Pienso que el procedimiento empleado no me sera
atil para aplicarlo y comprender otras lecturas.

11.

Utilicé las estrategias de lectura observadas en las
actividades individuales, en parejas y en grupos,
para realizar el procedimiento en los ultimos textos
y percatarme de mis procesos de comprension.

12.

Al identificar la idea central de un texto siento que
puedo comprender la informacién mas importante




de este.

13.

No empleo, en el procedimiento, la identificacién de
la idea principal para aprender sobre mi lectura

14.

Me agrada realizar otras actividades relacionadas
con los textos leidos a partir de su idea central y el
procedimiento empleado (responder preguntas,
escribir un cuento inspirado en este, ponerle un
titulo, etc.)

15.

No empleo cada elemento de andlisis (tema, ideas
fundamentales e idea central) del procedimiento
para mejorar mi comprensidn en textos narrativos
breves.

16.

No pienso que el procedimiento empleado sea
importante para comprender textos en el futuro

17.

No me agradé profundizar en la comprension
lectora de textos narrativos

18.

En mis lecturas, utilicé el procedimiento empleado
para comprender los textos.

éPor qué?:




Anexo N°3.3: Evidencias en el material de apoyo

-A i v @«Rayo’ de luna» @

"t Arpy w5 N
"'l de Luna®

« Gurrnve Kol po Bofyy -

TEMA IDEAS
*miedo ¥ locuza de una FUNDAMENTALES (4
pareja Pirrafos)

*Pedro enconteo lorando

a Maria v le prepunra el
poLguE.

*hfaria le cuenta el lo que
vivid el dia anterior en la
catedral

*Pedro toma la ajorea pero

*Pedro al abrir los ojos 7
vera las estatuas
moviéndose, se desmava ¥
amanece al otro dia
completamente loco

Grupo “Rayo de Luna”

IDEA CEMNTRAL

*ona paceja queda
aterrorizada por la ajorca
de oro gue vieron en la
catedral.

de oro”

Grupo “La ajorca



TEXTO

PT:Cuondo ung porfe del ejército froncés se apoderd o principios de esfe
siglo de [o histdrico Toledo, sus jefes, que no ignorobon ef peligro o que 5=
exponicn en los poblocionss esponiolos disemingndose en olojomientos
seporodos, comenzoron por hobilitor poro cuorfeles fos mds grondes ¥
mejores edificios de lo civdod.

F2:Despugs de ocupodo el sunfuoso clcdzor de Corlos V), echose mono de J'nl-\
coso de Consejos; y cuondo 2sfo no pudo confener mds genfe comenzoron o
invodir el osilo de los comunidodes religiosos, ocobondo o lo posire por
tronsformor en cuodros hosta fos iglesios consogrodos of culfo. En esfo
conformidod se enconfrabon los cosos en la poblocicn donde fuve lugorel
suceso que voy o referir, cuondo una noche, yo o horo bosfonte ovonzodo,
envuelfos en sus oscuros copofes de guerro v ensordeciendo [os esfrechos ¥
solitorios colles que conducen desde [o Puerfo del 5ol o Zocodover, con ef
choque de sus armos ¥ el ruidoso golpeor de fos coscos de sus corceles, que
socabon chispos de los pedernales, enfroron en lo civded hosfo unos cien

Se trata sobre
un ejercito
froncés que se
opodero de los
principios de
Teleda

Trata sobre
ceondo
comenzaron o
invadir el asile

>'|:|E las

comumnidodes.
Los obuelos
contabon que
wbo wna

drogones de oguellos olfos, orrogonfes y fornidos, de que fodovio nos
hoblon con odmirocicn nuestres chuelos.

_/‘

guerro.

Grupo “El beso”



