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Introduccion

La lectura es comprender y este acto implica el ejercicio de habilidades mentales superiores
tales como predecir, inferir, analizar, sintetizar, entre otras (Santiago, Castillo & Ruiz. 2005).
Al pasar de los afios hemos presenciado los bajos niveles de lectura, la cultura literaria se ha
perdido y las nuevas tecnologias, especificamente la llegada de las redes sociales ha
permitido que la comunicacion sea breve e instantanea. Actualmente, los estudiantes han
accedido a otros tipos de lecturas acorde a los nuevos avances, lo que ha causado en gran
parte de la poblacion que un texto de dos o tres paginas sea tedioso y poco importante sin
considerar sus tematicas. Por lo anterior, distintas habilidades de lectura se han ido
desarrollando de manera deficiente generando desmotivacién y desinterés entre los

estudiantes.

Dicha problematica se encuentra en directa relacién con el tema que aborda la presente
investigacion accion, la cual se sitta en el marco del 8° Afio Basico B del Colegio Nacional
de Villa Alemana sede Santa Ana, region de Valparaiso. Dicho curso en cuestion presenta
falencias en cuanto al proceso inferencial centrado especificamente en inferencias optativas,
siguiendo la clasificacion de Parodi (2005), esto producto de un trabajo formativo de
localizacion de informacion en tipos de evaluaciones de seleccién maultiple. Por lo anterior,
se ha sugerido un plan de accion detallado de tal manera que logre evidenciar mejoras en las
debilidades anteriormente mencionadas, teniendo como objetivo principal mejorar el proceso
inferencial mediante la utilizacion de estrategias de lectura basadas en las propuestas de los
autores Cassany, Luna y Sanz (2003) y Solé (2007).

Con el proposito de dar cuenta de lo anterior, se realizara, en primer lugar, el analisis del
contexto de aplicacion del plan de mejora; en segundo lugar, se detallara la metodologia
utilizada a lo largo de la investigacion y el marco teérico que la sustenta. En tercer lugar, se
presenta el disefio del plan de accion para, en un siguiente paso, levantar el andlisis de las
evidencias obtenidas a través de la implementacion. En cuarto lugar, se realizard una
reflexion a partir de los resultados mencionados en la etapa anterior. Finalmente, se
presentaran las mejoras que se sugieren implementar a partir de las reflexiones e
implementacion, y las respectivas conclusiones y proyecciones que la investigacion en su

totalidad ha generado.



Descripcion de la situacién de aula

El centro educativo en donde se llevd a cabo la investigacion corresponde al Colegio
Nacional sede Santa Ana, establecimiento particular-subvencionado que atiende a
estudiantes desde 7° Afio a 4° Medio, de caracter cientifico-humanista integral, es decir, que
atiende todas las necesidades y manifestaciones de las personas, ubicado en la comuna de
Villa Alemana, region de Valparaiso. El curso intervenido es un 8° Afio Basico compuesto
por 30 alumnos; de estos, 16 son hombres y 14 mujeres. Junto con lo anterior, del total, 5
estudiantes presentan diagnosticos a nivel de NEE diagnosticados. En el caso de estos
alumnos, el colegio solicita a los docentes realizar adecuaciones a las evaluaciones acordes
con las prescripciones entregadas por el profesional tratante. Estas pueden referirse tanto al

instrumento como a la forma en que se lleva a cabo el procedimiento evaluativo.

Dentro de la practica profesional, el profesor mentor utiliza ciertas estrategias de medicion
referidas a la interaccién dentro del aula y a los procesos de ensefianza-aprendizaje. Debido
a lo anterior, es posible reconocer el fomento a la participacion activa empleando estrategias
como interrogaciones orales, preguntas dirigidas y el desarrollo del proceso metacognitivo
durante toda la clase; de este mismo modo, también se puede observar un especial énfasis
por parte del docente en la activacion de conocimientos previos y motivacion, debido a que
los estudiantes poseen un desinterés significativo por la asignatura; por otra parte, un aspecto
negativo es el no uso de recursos multisemidticos. En esta misma linea, en relacion con los
métodos de ensefianza, las clases poseen un caracter expositivo, es decir, el docente es el
encargado de presentar los contenidos que deben alcanzar los estudiantes al finalizar una

clase.

A nivel de estructura, el establecimiento cuenta con una sede de tres pisos en la que se
encuentra el CRA, gimnasio, sala de ciencias, sala de usos mudltiples, casino, sala de
profesores, una cancha de baby futbol, una pequefia area verde, bafios, camarines y las
oficinas de las autoridades este. Con lo que respecta a las clases de Educacion Fisica, se
utiliza otra area para su desarrollo, de este modo, se no se generan mayores distractores para
las clases en aula. Con respecto a los recursos, el colegio cuenta con salas equipadas con

datas y computadores para cada curso, libros de literatura por nivel para cada estudiante,



salas de computacion con disponibilidad para 40 alumnos y un sistema de multicopiado con

acceso liberado.

En lo que respecta a su proyecto educativo, el establecimiento se centra en el desarrollo de
una formacion integral, por lo que todos los participantes de la comunidad educativa estan
encargados de cultivar en sus estudiantes de manera conjunta todos aspectos de la vida social
y personal. Considerando esto, su estilo de ensefianza-aprendizaje se rige por el modelo
socio-cognitivo, constructivista y aprendizaje significativo. El establecimiento busca que la
educacion sea un proceso unificador entre el hogar y el colegio, por lo que el compromiso de
los padres es un aspecto relevante a la hora de esclarecer el papel que debe cumplir la familia
en la educacion de los estudiantes. En este marco, la Vision sefiala: “Contribuir a la sociedad
formando hombres y mujeres responsables de si mismos y de su participacion ciudadana,
libres de pensamiento, solidarios y tolerantes™; mediante la cual, se busca formar ciudadanos
responsables y reflexivos. El Colegio Nacional se reconoce como una institucion de
vanguardia e innovadora, debido a que el establecimiento posee todo tipo de recursos y
programas tecnoldgicos que promuevan una educacion didactica y atractiva para el

establecimiento.

Por otra parte, el establecimiento posee como objetivo académico que sus estudiantes
ingresan a la educacién superior, por lo que las pruebas SIMCE y PSU son fundamentales en
el proceso de ensefianza. Con respecto a los Octavos Basicos, se aplican cuatro ensayos
durante el afio escolar, los cuales son evaluados con una calificacion que se dispone directa
al libro de clases. Debido a lo anterior, se les solicita a los alumnos y docentes que realicen
un trabajo complementario con libros tipo SIMCE para la mejora de estos resultados, los que
se utilizan de forma semanal, permitiendo un desarrollo progresivo de habilidades, y que

finalizan con una evaluacién estandarizada.

Otro aspecto relevante es el trabajo constante y coordinado del Departamento de Lenguaje y
Comunicacion. Estos realizan sus planificaciones de todos los niveles en conjunto, de modo
que el aprendizaje avanza de manera progresiva y equitativa. Es por esto que las evaluaciones

son construidas a partir de la opinion y conocimientos de todos los profesores por nivel.

El ambiente de aula en que se realizan las clases de Lenguaje es principalmente de ruido, los

alumnos son muy dispersos y presentan poca concentracion. Se caracterizan por ser muy
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activos, lo que quiere decir que les atrae el participar en toda actividad, ya sea interviniendo,
de forma negativa como positiva. Ello conlleva problemas en el desarrollo del aprendizaje y
la productividad, ya que la poca concentracion de los estudiantes es un impedimento al
momento de la toma de apuntes y de la ejecucién de actividades. Debido a lo anterior, se
busca, por lo general, implementar trabajos que les permitan a los estudiantes permanecer

concentrados o participando en todo momento en la clase.

A partir de las observaciones realizadas, en el curso 8° Basico B desde el dia 6 de marzo, fue
posible evidenciar un sin nimero de problemas referidos a la comprension lectora, desde la
localizacion hasta la interpretacion de la informacion. Debido a lo anterior, se considera que
los estudiantes no han alcanzado un nivel en el cual sean capaces de relacionar las premisas

entregadas por un texto.



Metodologia

En el marco de la Practica Final, la metodologia de trabajo es la investigacidn- accion, la cual
tiene como finalidad reflexionar e implementar mejoras concretas frente a un problema
didactico identificado en el proceso de ensefianza, mediante la experiencia en el contexto
educativo desde la propia practica pedagdgica, permitiendo al investigador conocer las
falencias, dificultades y métodos factibles para disefiar un plan de accion que posibilite el

fortalecimiento de habilidades detectadas como descendidas.

De acuerdo a Elliot (1993), la investigacion-accion posee un caracter exploratorio e
interpretativo, ya que los actores que interactuan en la situacién de problema observan cada
uno de los elementos que intervienen en este contexto como acciones y transacciones
humanas. Asi mismo, Bausela (2004) insiste en que, a la hora de realizar una investigacion
bajo esta metodologia, el objetivo principal que se busca es la indagacion reflexiva que el
docente realiza sobre su propia préactica, lo que conlleva a una posterior implementacion de
mejoras con el objetivo de favorecer y fortalecer el proceso de ensefianza-aprendizaje. De
esta forma, se exige una gran capacidad critica y reflexiva por parte del docente durante todo
el proceso, puesto que este cumple tanto el rol de investigador como de ejecutor de las

mejoras que él mismo levanta a partir de sus resultados.

En cuanto al proceso que se lleva a cabo en la investigacion-accion se puede sefialar que este
se compone de fases, la cuales se desarrollan mediante un modelo denominado “espiral en
ciclos”, compuesto por planificacion, accion, observacion y reflexion-evaluacion (Bausela,
2004). Cada una de estas fases puede generarse de manera recursiva o simultanea, segun los
requerimientos del problema identificado, el contexto en que el docente se halla inmerso y

las dificultades que presente el desarrollo de habilidades en los estudiantes.

El proceso llevado a cabo al interior de la presente investigacion inicia con una primera etapa
de observacién, durante la cual se efectlia la primera aproximacion al contexto educativo del
establecimiento y del aula, las metodologias utilizadas por el docente a cargo, estilos de
ensefianza y principalmente debilidades que presentan los estudiantes en cuanto a su proceso

de aprendizaje.



Posteriormente, se aplicaron instrumentos para levantar evidencias para luego efectuar el
andlisis de contenido en base a estos resultados, bajo la intencién de comprender y
profundizar respecto a fendmenos sociales como son los educativos (Hernandez, Fernandez
& Baptista, 2001). Esta es una técnica que busca, a partir de los contenidos de un discurso,
formular inferencias reproducibles y validas que puedan aplicarse a un contexto determinado
(Krippendorff, 1997). Mediante esta metodologia de anélisis, se establecieron categorias
preliminares a partir de las actividades realizadas por los estudiantes que provienen del
proceso de implementacion de instrumentos para levantar evidencias, obtenidas a partir del

reconocimiento de categorias de analisis segun el desempefio linglistico de los estudiantes.

Para el proceso de la primera etapa de levantamiento de evidencia, se aplicaron tres
instrumentos de evaluacion mas la bitacora del investigador. EI primer instrumento consistié
en una prueba de diagnostico (Anexo 1) disefiada por el colegio, mediante la cual se busca
constatar el nivel de comprension lectora a través del trabajo en base a tres habilidades:
identificar, interpretar e inferir, cada una de estas abordada por tres preguntas de seleccion
multiple. A partir de los resultados levantados a través del primer instrumento y de las
actividades desarrolladas en clases, se confeccioné una evaluacion diagndstica para analizar
el proceso inferencial en los estudiantes (Anexo 2). Esta se constituyé de dos partes: la
primera, compuesta por preguntas de desarrollo; y la segunda, por ejercicios de seleccion
maultiple. La tercera evidencia correspondié a una guia creada a partir del texto Cronicas
Marcianas de Ray Bradbury (Anexo 3), el cual seria evaluado por medio de una prueba de
comprension lectora, la que tiene como finalidad corroborar los resultados de la evaluacion
anterior. Por ultimo, se hizo uso de una bitacora del investigador (Anexo 4), documento por
medio de la cual se registraron las dudas y respuestas de los alumnos durante las clases y

actividades.

A partir de los resultados obtenidos a través de la aplicacion de las evidencias sefialadas, se
detecto que los estudiantes presentan, en efecto, falencias respecto de habilidades de lectura
inferencial, debido fundamentalmente a que no leen detenidamente los textos solicitados,
sino que mas bien realizan una lectura rapida o superficial recordando informacion
superficial vinculada al inicio y final del relato. Una vez obtenidas todas las evidencias se

procedié a una categorizacion de resultados, de acuerdo a lo planteado por Martinez (2000:



33): “la informacion recogida hasta aqui no puede limitarse a quedar en un nivel descriptivo
desintegrado; debe ser categorizada y estructurada”, por lo que fue posible reconocer
patrones en las respuestas de los estudiantes que permitieron rectificar sus debilidades.

De acuerdo a ello, se dio paso a la siguiente etapa de la investigacion correspondiente al
levantamiento del problema didactico, proceso que corresponde a la identificacion de
falencias que constituyen un problema linguistico significativo para lograr el éxito del

proyecto en la asignatura de Lenguaje (Martinez, 2000).

En este marco, el problema definido para esta investigacion es el siguiente: Los alumnos del
8° Basico B de la generacion 2017 pertenecientes al colegio Nacional de la sede Santa Ana
ubicado en Villa Alemana, presentan dificultades en el proceso de inferencias optativas,
mediante las cuales el lector genera valoraciones y evaluaciones al momento de configurar

mentalmente los significados dispuestos por los textos literarios.

A partir del problema didactico levantado, se procedio a la formulacion de la hipotesis de
investigacion, la que propone que por medio de la implementacion de las propuestas de
Cassany, Lunay Sanz (2003) y Solé (2007), y sus lineas de actuacion para el fortalecimiento
de la comprension lectora por medio de microhabilidades, técnicas, y estrategias antes,
durante y después de la lectura, es posible un mejoramiento de las habilidades inferenciales
a través de un trabajo constante y la ejercitacion. De esta manera, se sugiere que a partir de
estas tipologias los estudiantes puedan ser capaces de acrecentar sus destrezas en
comprension lectora, especificamente en habilidades inferenciales, incentivando a interpretar

y reflexionar sobre determinadas acciones desarrolladas en diversas historias.

Una vez definido el problema didactico a abordar, se disefia un plan de accion con la finalidad
de mejorar las debilidades de los estudiantes. Para ello, se elabora una secuencia didactica
que consta de 6 sesiones enfocadas en el desarrollo de actividades estratégicas y didacticas
que promuevan el interés por la lectura inferencial de textos narrativos. Es por ello que el
objetivo general corresponde al “desarrollo de estrategias y habilidades de comprension a
nivel inferencial optativo en textos literarios correspondientes al género policial por medio
de la implementacion de un plan de accién sustentado en el modelo interactivo™. A partir de

lo anterior, se desprenden tres objetivos especificos:
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1. Implementar estrategias didacticas para los momentos antes, durante y después de la

lectura mediante el uso de material pedagogico diverso como guias y portafolios.

2. Implementar procesos evaluativos formativos para determinar el desarrollo y nivel de

logro alcanzados durante las habilidades de lectura inferencial.

3. Monitorear, retroalimentar y promover el fortalecimiento de procesos metacognitivos
durante el desarrollo de actividades centradas en el proceso de comprension

inferencial.

Lo anterior se llevo a cabo mediante tres fases: en primer lugar, la etapa de acceso al
conocimiento, la que pretende vincular de manera activa los contenidos principales en torno
al género narrativo policial. En segundo lugar, se desarrollaran estrategias referidas a la
comprension global del texto, las que se trabajardn mediante las metodologias de lectura
colectiva y las estrategias antes, durante y después de la lectura (Solé, 2007); de esta forma,
se trabajaran los conocimientos previos hasta la representacion mental del texto, mediante el
cual el estudiante lograra resolver sus hipétesis de lecturas durante procesos inferenciales
reflexivos. En tercer lugar, se aplicardn ambas fases, esto quiere decir que mediante el
conocimiento de contenidos (caracteristicas del género y su estructura) y habilidades de
comprension lectora, el educando debera de forma autonoma formular sus propios

razonamientos y aplicarlos por medio de un analisis critico y reflexivo.

Como se puede observar, cada una de las fases responde al desarrollo de los objetivos
propuestos. Este plan de accion busca entregar herramientas que posibiliten la orientacion
del proceso de construccion de significados, por lo cual el estudiante debera ser capaz de

seleccionar estrategias que resulten mas adecuadas a la situacion, tarea o texto.

Por otra parte, el tipo de texto seleccionado permite el desarrollo de habilidades inferenciales
reflexivas cumpliendo asi con el propdsito de este. Como bien plantea Solé (2013),
dependiendo del texto se constituiran las expectativas formuladas por el lector, cuyo proceso
se adaptara a la estructura del texto y seleccionara las estrategias necesarias para facilitar su
proceso de comprension. Asimismo, el género policial también permite la exploracién por
parte del alumno de otras areas de la literatura, ya que este tipo de obras corresponden a una

de las menos trabajadas por los programas de estudio tanto en los niveles de Ensefianza
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Basica como Media. No obstante lo anterior, el programa de estudio de Octavo Basico
presenta teméticas atractivas y variadas que pueden captar la atencion del alumno mediante
la treta, el enigma y el misterio, ya que se trata de un género articulado con recursos
especialmente atractivos para alumnos de este nivel. Lo anterior constituye un aspecto
importante, pues la lectura realizada con interés por parte del lector facilita una mejor

comprension.

Las actividades desarrolladas en este plan de accion tienen como objetivo principal trabajar
las inferencias optativas. Desde el inicio de la secuencia se presentan tareas que reparan en
la reflexion en torno a este proceso, permitiendo al estudiante descubrir informacion no
explicita en el texto. Por lo anterior, es necesaria la realizacion de actividades de interés para
el estudiante, que logren captar su atencion e interés; por esto, a partir las microhabilidades
y técnicas de la tipologia propuesta por Cassany, Luna y Sanz (2003) la mayoria las
actividades a implementar estan organizadas de forma grupal y dindmica, vinculados al uso
de textos multimodales y evaluaciones de comprension que no se desarrollan mediante guias

de pregunta y respuestas breves o extensas.

Finalmente, se da paso a la etapa de categorizacién de los resultados obtenidos a partir de la
implementacién del plan de accion, proceso mediante el cual se levantaron evidencias que
permitieron realizar un analisis a nivel de logro de los objetivos. Esta etapa identifica los
aspectos logrados, pero también las debilidades que persisten en los estudiantes y que deben

trabajarse de manera mas exhaustiva.
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Marco Tedrico

El presente apartado tiene el propdsito de presentar los conceptos fundamentales que

sustentaran el proceso de investigacion-accion.

e Enfogue comunicativo

Tras diversas teorias y estudios en torno a lengua como un sistema de signos, se define que
las personas somos seres comunicativos que viven en constante relacién con distintos
fendmenos que intervienen con su vida diaria, por lo que la forma de expresarse varia
dependiendo de la situacion comunicativa. Por esto, no solo hay que conocer las normas que
rigen una lengua, sino también conocer la forma de relacionarse y hacerse entender dentro
de una sociedad. En otras palabras, debemos ser capaces de utilizar la lengua con un fin
comunicativo, como lo sefialan Lomas y Osoro (1993) debe existir un dominio base en toda
interaccion social y, por ende, en todo aprendizaje, lo cual consiste en un control expresivo

y comprensivo de los mecanismos verbales y no verbales.

Por lo anterior, se puede evidenciar dentro de los Planes, Programas y Bases Curriculares del
MINEDUC (Ministerio de Educacion, 2013) el desarrollo de habilidades linglisticas desde

una perspectiva comunicativa:

Por su parte, el enfoque comunicativo busca desarrollar competencias comunicativas
que son indispensables para una participacion activa y responsable en la sociedad.
Estas se adquieren participando en situaciones reales de lectura, escritura e
interaccion oral, en las que los individuos tengan la necesidad de comprender lo
producido por otros o la oportunidad de expresar aquello que consideran importante
(2013, p. 31)

Actualmente, no existe en el curriculum nacional una distribucion de contenidos por géneros
literarios y no literarios (hasta Primero Medio), sino que estos se distribuyen por tematicas,
las cuales permiten al estudiante desarrollar diferentes perspectivas de una obra especifica,

para asi reflexionar y criticar en torno a ella.

Martinez (2006) plantea que el desarrollo de competencias comunicativas “permite a la

persona combinar e interpretar mensajes y negociar significados en relaciones
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interpersonales dentro de contextos especificos, es decir, a través del aprendizaje de una
lengua se aprende a vivir lingiiisticamente en sociedad” (pag. 19). Por tanto, este enfoque
viene a contribuir en la mejora, no solo comunicativa del estudiante, sino también en su
interaccion social, expresion y comprension, permitiendo realizar un trabajo en un contexto

no idealizado, acercando de este modo al estudiante al &ambito social y cultural de su entorno.

La lectura es entendida, segin Lomas (2003), como un proceso a través del cual se construye
la interpretacion del mensaje a partir de experiencias y conocimientos previos. Es por esto
que la ensefianza adecua las lecturas segun el conocimiento de mundo que los alumnos de
determinada edad poseen. A partir de los documentos provistos por el Ministerio de
Educacion, el perfil de alumno se debe construir segiin competencias comunicativas, el

curriculum escolar plantea que (p. 31) que:

“El enfoque comunicacional considera el lenguaje como una herramienta eficaz de
expresion, comunicacion e interaccion. Esto implica estimular a los estudiantes para
que utilicen el lenguaje para pensar, crear, procesar variadas informaciones, recrearse,

desarrollar la autoestima y la identidad, en una dimension personal y social.”

A partir de la cita anterior, se puede comprender que el curriculum escolar busca formar
lectores activos y motivados que reflexionen a partir de la informacién nueva integrando sus
propios conocimientos previos. Los textos literarios y no literarios requieren de una
participacion por parte del lector, de modo que este dialogue con las obras reflexionando
acerca del sentido de la lectura y posibilitando el desarrollo de la creatividad. Considerando
lo sefialado por Parodi (2005b), es posible concluir que la comprension lectora es un proceso
cognitivo en el cual el lector cumple un rol activo y participativo, puesto que
intencionalmente busca construir y elaborar una interpretacion y una representacion mental
de la informacion contenida en el texto. Asimismo, en torno a este eje también se destaca la

importancia de comprender la lengua y el lenguaje desde un enfoque comunicativo.
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e Eje de lectura
Por otra parte, cabe destacar que la lectura no es un proceso automatico ejecutado por las
personas, sino estratégico (Gémez y Peronard, 2000, pag. 47), en tanto depende de distintos
factores para realizarse de manera efectiva, entre ellos, el manejo léxico, la capacidad de
analisis y reflexion, el conocimiento de un determinado contexto, el interés por comprender,
etc. En definitiva, constituye un vehiculo para adquirir nuevos conocimientos, desarrollar el

pensamiento y las habilidades cognitivas.

La lectura es segun explica Ferreiro (2002), “un proceso linguistico, en el cual los
conocimientos de las probabilidades secuenciales de los textos escritos desempefian un papel
importante (...) y también es un proceso social, que siempre tiene lugar en contexto sociales
y culturales organizados con fines sociales tanto como personales” (207). En otras palabras,
en sociedad se crean cientos de significados, los que deben ser aprendidos, comprendidos e

interpretados por los miembros de una determinada comunidad linguistica.

De este modo, dependiendo de la finalidad con la que se acerque el lector a un texto, este
debe adecuarse a su estructura, propdésito y contenido. Existe una diversidad de propdsitos de
la lectura y todos ellos varian de acuerdo a su objetivo. Sin embargo, para que el lector pueda
ser comprendido, segin Martinez (2006), debe este manejarse dentro de la comunidad
cultural en la que el texto se encuentra inmerso. Abordar la lectura de manera comunicativa
implica que debe existir un espacio importante de dialogo en torno a los textos para que los
estudiantes expresen sus apreciaciones, formulen preguntas, compartan estrategias para
solucionar problemas de comprensién y, de este modo, establecer comunidades de lectores,
quienes se comprometen en el proceso de sentido y disfrutan de este, motivo por el cual es

preciso referir un perfil del buen lector.

e Modelo de comprension lectora
Debido a que existen distintos obstaculos al momento de enfrentarse a un texto escrito, al
interior de la literatura se han disefiado modelos que actian como guia respecto a la
comprension lectora, ello con la finalidad de que la informacion nueva a la que se enfrenta

el lector llegue de manera correcta a destino.

El Modelo Interactivo (Cassany, Luna y Sanz, 2003) plantea que la comprension se produce

en distintos niveles a la vez: un nivel explicito cuyos sentidos son dispuestos por el texto; y
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otro, cuyos sentidos estan determinados por los significados preexistentes en la mente del
lector, lo que no est& determinado por el texto en si, puesto que la lectura debe ser un proceso
constructivo, caracterizado por la formacion y comprobacion de hipotesis acerca de lo que
se trata el texto. EI Modelo Interactivo propuesto por Cassany, Luna y Sanz (2003), se

presenta con el siguiente esquema:

TEXTO

™

PERCEPCION: lectura rapida, lectura atenta, etc.

™

PROCESO LECTOR
Objetivos Formulacién  Verificacién | —> MEMORIA A
de lectura de hipbtesis: de hipétesis < CORTO PLAZO
- anticipacién

- inferencia, etc.

CONTROL |
MEMORIA A
LARGO PLAZO
- esquemas de conocimiento
REPRESENTACION MENTAL 5 - sistema de la lengua
DEL SIGNIFICADO DEL TEXTO | <

Figura 1

(Cassany, Luna y Sanz. 2003)

Este modelo plantea que el lector elabora una fotografia al momento de iniciar el proceso de
lectura, ya que une la informacion entregada por el texto y al que él ya posee; de este modo,
al unificar esta se crea una imagen amplia y detallada de la informacion buscada. En este
marco, los autores proponen el concepto de memoria a largo plazo (MLP), ya que en ella
tienen lugar los esquemas de conocimientos anteriores a la lectura y permite formar
expectativas de un tipo de texto. A partir de lo anterior, el lector crea objetivos de lectura
relacionados con la situacion comunicativa, lo que determina la forma en que se leera, en

otras palabras, define las habilidades de lectura que seran tiles para su objetivo, por ejemplo,
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lectura répida y atenta. Asi mismo, los autores destacan que “la esencia de la comprension es
formular y verificar la hipétesis” (pag. 204), aspecto que se lograra por medio de

microhabilidades como la inferencia.

Por otra parte, del mismo modo que se destaca la importancia de la MLP, también se toma
en consideracion la memoria a corto plazo (MCL), proceso mediante que serd util para
retomar informacion leida con anterioridad del mismo texto. Finalmente, este proceso
concluye cuando el lector logra formar una representacion mental del texto. También, al
iniciar el proceso de lectura se fijan objetivos relacionados con la situacién comunicativa; de
este modo, durante la lectura el lector fijara su atencion en datos especificos y relevantes que

cumplan con su objetivo.

A partir de este proceso, el modelo interactivo propone una serie de actividades entendidas
como antes, durante y después de la lectura (Solé, 2007). Unas de estas corresponden a las
técnicas de lectura, cuyo proposito es ayudar en los procesos durante y después de la lectura
a traves de ejercicios como comparar, formular preguntas, marcar el texto, crear resimenes,
etc. Como bien se puede observar, los autores no establecen con claridad una distincion entre
el durante y después de la lectura, por lo que el modelo se complementara con la propuesta
de Solé (2013), la cual distingue estas tres etapas para hacer referencia a una serie de
estrategias de lectura. La autora plantea que existen tres condiciones esenciales para la
decodificacion correcta de un texto: claridad y coherencia del contenido del texto, grado de
conocimiento previo y el uso de inferencias para intensificar la comprension. Con respecto a

las estrategias, aclara que

“Estas deben permitir al alumno la planificacion de la tarea general de lectura y su
propia ubicacion motivacioén, disponibilidad- ante ella; facilitaran la comprobacion,
larevision y el control de lo que se lee, y la toma de decisiones adecuada en distincion

de los objetivos que se persigan” (62)

En otras palabras, las estrategias estan relacionadas de manera directa con la metacognicion,
es decir, con la capacidad de conocer, de pensar sobre nuestra actuacion, de planificarla,
evaluarla y modificarla. El alumno a través de ciertas estrategias podra estructurar y fijar su
tarea de lectura con el fin de alcanzar una motivacion antes de enfrentarse a esta, de modo de

disponer en él una actitud favorable predispone con una actitud favorable que facilitara la
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asimilacion de la informacion; por otra parte, también que este se detenga en elementos que

contribuyan a su objetivo principal.

Debido a lo anterior, la labor del docente es guiar e implementar una variedad de estrategias
para que el estudiante utilice la mas adecuada tanto para él como para el tipo de texto a
abordar. La participacion guiada supone una situacion de ayuda para que el alumno sea capaz

de relacionar su conocimiento previo con determinada situacion comunicativa.
e Inferencias optativas

En este marco, todo proceso de comprension requiere del desarrollo de distintas habilidades
que hacen que el lector sea mas competente a la hora de trabajar con un texto, sin embargo,
es el desarrollo inferencial uno de los procesos mas complejos, ya que el lector debe
trasladarse de una imagen creada por cierta informaciéon a otra. Al respecto, Leon explica que
“es precisamente el conocimiento del que dispone el lector y su relacion con lo que se lee, el
motor que induce a la realizacion de inferencias” (2001). En otras palabras, se pueden tomar
en cuenta no unicamente los conocimientos obtenidos referentes a un tema, sino también

informacidn de acuerdo al contexto en que interactdan tanto el lector como el texto.

Las inferencias seran entendidas como “informacién representacional que dan cuenta del
nuevo conocimiento que se ha alcanzado para completar la informacion textual o proyectar
los datos leidos” (Parodi, 2014, pag. 58). A partir de esta definicidn, se trabajara con la
propuesta desarrollada por Parodi, la cual propone una clasificacion basada en tres ejes
principales: la estructura y organizacion de la informacion textual; el contenido proposicional
de la informacion del texto; y los diversos tipos de conocimientos previos del lector. De este
modo, el autor se establece dos clasificaciones: las fundamentales y las que regiran este

trabajo, las optativas.

Dentro de las inferencias optativas se distingue una sub-clasificacién, denominada
inferencias elaborativas o proyectivas y, por otro lado, las valorativas o evaluativas. Las
primeras hacen referencia al texto leido cuando es vinculado con un aspecto extratextual o
con la experiencia vital del lector, mientras que las valorativas tienen relacion con la

formacion de juicios de valor a partir de la informacidn y comprension. Segun Parodi, este
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tipo de inferencias se enmarcan dentro de analisis criticos del discurso, en tanto el lector

establece una conexion con elementos culturales e ideoldgicos.

e Modelos metodoldgicos
El primero, pertenece a los autores Cisneros, Olave y Rojas (2010), quienes plantean
estrategias disefiadas para los estudiantes que ingresan a la educacion superior vinculadas a
la lectura de textos no literarios. Los autores proponen una nivelacion de estrategias
pertinentes para el trabajo de inferencias, que busca formar autonomia en el estudiante (33),
tomando en cuenta que estos cambios no tienen relacion solamente con estrategias para
enfrentarse al texto, sino que también para formar un buen lector, un sujeto apto para poder
desarrollar distintas habilidades. Es por esto que los cambios en el sujeto deben contemplar
desde la frecuencia de sus lecturas, el identificar y otorgar importancia a su objetivo, hasta el
recurrir a sus conocimientos previos, lo que también permitira realizar un cambio en el lector
al momento de enfrentarse a un texto. Por otra parte, los autores resaltan la idea de trabajar
la metacognicion y la metarecursividad, posibilitando en el alumno la autorregulacion de su

aprendizaje.

Otro aspecto importante dentro de esta propuesta son los tipos de actividades que se deben
realizar. No obstante, se debe considerar que toda actividad debe estar enmarcada dentro de
una situacion comunicativa especifica, se debe ayudar al lector a contextualizar y traer a la
memoria conocimientos previos. El foco en estas actividades esta en la socializacion del
estudiante, ya sea por medio de evaluaciones como la coevaluacion o preguntas abiertas y
cerradas que le permitan dialogar y conocer los puntos de vistas de sus compafieros; de esta
manera, el alumno notara aspectos que pueden ser relevantes y entender por qué los paso por
alto. Por otra parte, los textos a elegir por el docente deben ser adecuados al nivel en el que

se encuentran los jovenes y el propdsito por el cual se va a leer.

El modelo de Cassany, Luna y Sanz (2003) plantea que el proceso de inferencias debe
realizarse a partir de un contexto determinado, en el cual el estudiante debe ser capaz de
arriesgarse a interpretar los vacios ya sean léxicos o de fragmentos. Para iniciar el proceso
de inferencias se deben trabajar las estrategias, microhabilidades, materiales y técnicas para
formar un lector experto. Dentro de estas, el lector debe ser capaz de extraer la informacion

principal segin su objetivo de lectura. De acuerdo a lo anterior, se deben retomar otros
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aspectos mas basicos de la comprension como es la recoleccion de informacion textual; en
otras palabras, se deben desarrollar estrategias como el subrayado, elaborar un titulo para
cada péarrafo, ordenar frases, enumerar argumentos, etc. Por otra parte, el manejo de las
caracteristicas estructurales de un texto, permite que el alumno logre identificar informacion
y saber cudl es su propdsito dentro del texto, para asi finalmente lograr efectuar una lectura

entre lineas.

Si bien estos autores plantean el uso de estrategias de lectura para facilitar el proceso de
comprension, Solé (2007) define los momentos de lectura y las estrategias sugeribles para
implementar en cada uno, lo que permite orientar a los alumnos respecto de cémo trabajar

desde el momento en que se observa una imagen que acomparia al texto o se lee el titulo.
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Plan de accion

A partir del levantamiento del problema y su sustento teérico, el presente apartado tiene como
propdsito dar cuenta de la secuencia didactica (Anexo 5) disefiada para la mejora de las
falencias linguisticas detectadas al interior del curso 8° Basico B, y cuyo objetivo general es
“desarrollar estrategias y habilidades de comprension a nivel inferencial optativo en textos
literarios del género policial por medio de la implementacion de un plan de accién sustentado
en el modelo interactivo”. Por otra parte, con la finalidad de otorgar forma a esta secuencia,
se recurrié a los Planes, Programas y Bases Curriculares provistos por el MINEDUC para

adecuar las habilidades a trabajar con respecto a contenidos y textos del nivel.

A partir de lo anterior, la secuencia se enmarca en la tercera unidad del programa de estudio
denominada “Relatos de misterio”, la cual tiene como objetivo que los estudiantes
profundicen en la capacidad de investigar y descubrir conocimiento mediante la lectura de
historias de misterio y enigmas policiales. La seleccion de esta unidad no fue al azar. En este,
marco, los relatos pertenecientes a este subgénero poseen como caracteristica principal la
narracion deductiva, por lo que el estudiante constantemente debe estar atento a las pistas
que estos textos entregan para poder conocer el final de la historia. Por otra parte, este tipo
de textos no son trabajados con frecuencia al interior de los programas de estudio vigentes,
por tanto, los estudiantes pocas veces se encuentran con este tipo de narraciones, en las cuales

el rol del lector debe ser mucho mas activo.

De este modo, la secuencia contempla el disefio de 6 sesiones, a través de las cuales desde
un primer momento se busca determinar y fortalecer el nivel inferencial y uso de estrategias
de lectura en los estudiantes y responder a tres objetivos especificos: Primero, “Implementar
estrategias didacticas de lectura inferencial mediante el uso de material pedagdgico diverso
como guias y portafolios”. De este modo, a lo largo de todas las sesiones se implementan
actividades de lectura y material didactico innovador que busquen llamar la atencién de los

estudiantes, con el fin de desarrollar en ellos una mejor predisposicion frente a la tarea.

El segundo objetivo especifico, “implementar procesos evaluativos formativos para
determinar el desarrollo y nivel de logro alcanzados durante las habilidades de lectura

inferencial”, al igual que en el objetivo anterior, se encuentra en todas las sesiones debido a
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que de modo frecuente y recursivo esta investigacion busca evidenciar los niveles de logro
alcanzados por los estudiantes en cada clase. Por este motivo, cada actividad queda registrada
al interior de un portafolio, mediante el cual no solo se busca que el docente disponga de
evidencias del proceso, sino también este busca disponerse como un material o recurso para
que alumno recurra a este, de este modo, poder resolver dudas y conocer con claridad su

avance.

Por ultimo, el tercer objetivo especifico “Monitorear, retroalimentar y promover el
fortalecimiento de procesos metacognitivos durante el desarrollo de actividades centradas en
el proceso la comprension inferencial”, coloca énfasis en desarrollar durante todas las
sesiones un espacio de reflexion antes de finalizar cada clase con el fin de que el alumno

aprenda a estar atento y ser consciente de su propio proceso de aprendizaje.

De esta manera, las primeras sesiones tienen por proposito que los estudiantes identifiquen
la funcionalidad de las estrategias de lectura, reconozcan su utilidad y adviertan como estas
permiten la ilacion de ideas importantes para poder lograr la comprension global del texto.
Por otro lado, que determinen y reconozcan el proceso inferencial optativo como una
habilidad fundamental en el proceso de comprensién, ya que este permite emitir juicios y
reflexiones a partir del texto que en algunos casos pueden variar dependiendo de cada
alumno. Por esta razon, todas las actividades desarrolladas tienen relacion con el objetivo
general del plan de accion, ya que los estudiantes identifican por medio de las estrategias de
lectura como encontrar sentido a elementos del texto que son relevantes para una

comprension global.

En las Gltimas sesiones, se buscara que los estudiantes apliquen los conocimientos adquiridos
sobre estrategias y que logren interpretar informacién no explicita, que ayude a deducciones
y reflexiones finales. Para esto, se trabajara en base a la metodologia colaborativa, esto quiere
decir que se realizara un trabajo en duplas que permita una retroalimentacién constante y

regulacion de su aprendizaje, manteniendolos activos pero concentrados en las actividades.
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Analisis de evidencias

A continuacidn, se dara paso a la presentacion de las evidencias recogidas a partir del plan
de accion implementado en el 8° Basico B del Colegio Nacional, sede Santa Ana de la
comuna de Villa Alemana. Esta seccion se limitara al andlisis cualitativo y cuantitativo de
datos recogidos con el proposito de conocer el nivel de logro alcanzado con respecto a los
objetivos especificos del plan de intervencion.

Para monitorear el proceso de aprendizaje de los estudiantes, las clases han sido disefiadas
en base a actividades diarias, que van aumentando cuanto a su grado de complejidad
cognitiva. Es por esto que en todas ellas se observa la ejecucion de los tres objetivos
especificos del plan de intervencion. Para efecto de poder evidenciar los avances de los
estudiantes, el andlisis de cada evidencia se dividira en dos grandes categorias: estrategias

de comprension lectora y el proceso inferencial.
1.1 Analisis de estrategias de comprension lectora
e Evidencia N°1: Lectura de cuento del libro del estudiante

Los siguientes dos graficos a presentar, se obtuvieron a partir del trabajo realizado durante la
segunda sesion, dedicada a implementar estrategias de lectura. Estos tienen como finalidad
evidenciar el conocimiento que poseen los estudiantes en torno al uso de las estrategias de
comprension lectora, para asi finalizar la clase reflexionando sobre como los ayudaron a

mejorar el proceso.

El primer grafico responde a una guia con 4 preguntas que buscan observar si las estrategias
son utilizadas tanto en el establecimiento como en el hogar y la funcionalidad que consideran

que poseen.
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Metacognicidn
2° evidencia levantada durante la implementacién
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El siguiente gréafico da cuenta de los resultados obtenidos a partir de tres subcategorias
levantadas en base a las respuestas generadas por un total de 27 alumnos. En el primer
apartado, se evidencia el conocimiento que poseen los estudiantes sobre estrategias de
comprension lectora, lo cual arrojé que un 41% si distinguen que son las estrategias de lectura
y cudl es su funcionalidad, mientras que un 59% desconocen que son o las confunden con
habilidades del eje de lectura, por ende, se puede inferir que su uso en las clases de lenguaje
no es habitual y los alumnos se enfrentan a la lectura sin relacionar los conocimientos previos
que posee. En lo que respecta al segundo apartado denominado uso de estrategias, se puede
observar la aplicacién de estrategias por parte de los estudiantes, en torno a lecturas
mensuales como diarias para facilitar su proceso de comprension. El grafico muestra que un
41% si las utilizan, lo que concuerda con los resultados levantados en la categoria anterior
gue muestran el mismo porcentaje de alumnos que conocen las estrategias, mientras que un
59% no las utilizan y prefieren realizar lecturas lineales, sin embargo, cabe destacar que los
estudiantes que utilizan las estrategias de lectura lo hacen de manera independiente, ya sea
en lecturas dadas en clases como las mensuales. En tercer lugar, se encuentra la categoria
mejora de la comprensién, la cual tiene como objetivo evidenciar qué opinan los estudiantes
sobre el uso y beneficios de estas en el proceso de comprension. Un 52% de los estudiantes
considera que las estrategias de lectura ayudan a comprender y detenerse en informacion
relevante que se puede relacionar con otras partes del texto, respondiendo asi a las dudas

planteadas al comenzar la lectura.
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Por otra parte, durante todas las clases se fomento el desarrollo de procesos metacognitivos
en los estudiantes concientizando tanto el proceso inferencial como el uso de estrategias de
lectura. Por lo anterior, el siguiente grafico representa las respuestas entregadas por los
estudiantes sobre la importancia del uso de las estrategias y los cambios que se producen en
su propio proceso de comprensién como posterior a la implementacion de estrategias de

lectura en textos narrativos policiales.

Evaluacién de las estrategias
3° evidencia durante la aplicacion

Favorecen la Permite detenerse en  No notan cambios
comprension detalles

Despues de aplicarlas

Los resultados obtenidos indican que un 52% de los estudiantes consideran que, por medio
de la utilizacion de estrategias de lectura, se favorece la comprension de los textos, ya que se
pueden retomar ideas de forma rapida y unir con otra informacion mediante la lectura avanza.
Por otra parte, un 37% de los estudiantes mencionan que estas permiten detenerse en detalles
importantes que pueden ser omitidos por el lector, ya que el objetivo principal de los
estudiantes al momento de leer es finalizar para realizar las actividades asignadas.
Finalmente, un 11% de los estudiantes considera que no vislumbran cambios en su proceso
de comprension al momento de leer. Ahora bien, este Gltimo resultado puede vislumbrar otro
problema, el cual tiene relacion con que los estudiantes no saben utilizar de manera correcta

las estrategias de lectura, en el caso de los resumenes o identificar ideas principales.
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e Evidencia N° 2 Creando una historia

La siguiente evidencia correspondiente al uso de estrategias de lectura, se obtiene en una de
las etapas finales de la implementacion, especificamente en la cuarta sesion. Este gréfico, al
igual que el primero, evidencia el uso de las estrategias de lectura, pero luego de que los

alumnos las aplicaran en las tres sesiones anteriores.

Uso de estrategias
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Lso de estrategias

En la primera subcategoria denominada antes de la lectura, se observa que un 36% de los
estudiantes aplico estrategias de lectura en esta etapa. Si bien no es una cifra representativa
para una totalidad de 28 alumnos, en comparacion con lo visto en una primera instancia el
avance es significativo, ya que inculcar el uso de estrategias es un proceso progresivo. En
cuanto a la segunda subcategoria durante la lectura, un 89% de los estudiantes presentaron
grandes avances en la utilizacion de estrategias, con esto se evidencia que solo un 11% de
los estudiantes no las aplicaron, lo que se resumen en solo 3 alumnos. Como bien se
menciond anteriormente, el uso de estrategias durante la lectura requiere de un trabajo
complementario y practico, por lo que el estudiante debe detenerse en algunos momentos, si
bien ain no saben como implementar de manera correcta las estrategias de lectura, en esta
etapa se puede considerar que ya existe claro conocimiento de su uso e importancia. En tercer
lugar, se encuentra la subcategoria después de la lectura, la que como bien se puede observar
no presenta un progreso como las anteriormente mencionadas, puesto que un 100% de los

estudiantes no aplican estrategias en esta etapa. Lo anterior, se puede atribuir a que los
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estudiantes al finalizar la lectura pasan directamente a las actividades a desarrollar para la
clase y no reflexionan o no se detienen para comprender de manera global lo leido si es que
el docente no los motiva. Lo anterior evidencia que los estudiantes se encuentran, en

consecuencia, en un proceso de interiorizacion de las estrategias, comprendiendo su utilidad

frente a un texto.

e Evidencia de uso de estrategias
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Esta evidencia, muestra el uso de estrategias después de la lectura, en este caso, mediante el

uso de la ficha de lectura
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e Evidencia N°3: Trabajo Final

La siguiente y Gltima evidencia, presenta la evaluacion final de la etapa de implementacion.
En ella se busca que el alumno, por medio del uso correcto de estrategias de lectura, logre
realizar inferencias que le permitan completar la in formacion explicita que aparece en el

texto.

Uso de estrategias de lectura
4° Evidencia durante la aplicacién

12

10

Antes de la lectura Durante Despues

El gréafico presente muestra la aplicacion de estrategias de lectura en los tres momentos. En
la primera subcategoria se puede observan que con un 0% persiste la ausencia de estrategias
de lectura, lo que evidencia que los alumnos aun no logran concientizar la importancia de la
aproximacion al texto. En segundo lugar, se encuentra la subcategoria durante la lectura,
respecto de la cual se puede observar un gran progreso significativo en la implementacién de
estrategias para facilitar la comprension con un 69%. Finalmente, en torno a la subcategoria
después de la lectura se puede apreciar un incremento en su utilizacién, con un 31%. Si bien
este avance no es significativo con relacion a la cantidad de alumnos que conforman el curso,
existe un porcentaje de estudiantes que han intentado incluir este tipo de estrategias para

facilitar la conclusién y reflexion final de la actividad.
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e Evidencia estrategias de lectura

Caso 2: 6 de septiembre del 2007

ILugar de los hechos: Hospital

Sospechosos: todos los pacientes y compaferos de trabajo
Descripcion del caso: Un doctor recibe todos los 20 de febrero un
juguete y unas flores

Relato: Un médico ingresa a trabajar al hospital el 24 de agosto del
al hospital de la comuna, actualmente busca saber quién le
flores y un jug usado cada afio para 1gs 20 de febreros. Este
o — A= == e

o en el hospital y ha tenido 3 pacientes

especiales: el primero Deare=“idamar, en el ano 2005, un j cuetero..
que tuvo un coagulo en el cerebro lo que le causé la parili e todo
su lado derecho del cuerpo, lo que le impide z mente

confeccionar juguetes y vive en un asilo. En segundo lugar, un nifio
5 = ' s Nz PR

de cinco anos en el 2006 que llegé al hospital por peritonitis, sus

padres con creyeron en el cudndo les decia que le dolia el estéma

por lo que la ida al hospital fue muy tarde, el chico murié y su padre

fue el més afectado y en tercer lugar una mujer de 30 afios en el 2007

e e 3 i e e =
Mwafngntim llegé al hospital por una caida al bailar,
S1guil un fratamiento con el doctor para su pierna y por una reaccién
alérgica al medicamento quedd en coma, su familia llora cada dia,

- e ——————— oyt ————
actualmente vive con sus padres.
ctud mente vive con sus padres.

Esta evidencia, muestra el uso de la estrategia subrayar, la cual ha sido utilizada de manera

correcta, ya que el alumno destaca informacion relevante para la solucion del caso.

1.2 Analisis del proceso inferencial

Evidencia N° 1: Guia tres portugueses bajo un paraguas

Con respecto al siguiente analisis, los elementos a evaluar hacen referencia al proceso

inferencial, eje central del problema didactico planteado en la presente investigacion. La

primera evidencia a analizar tiene relacion con la primera actividad implementada durante el
plan de accion, en la cual, ademas de observar el uso de estrategias, también se observa la

capacidad de inferir de los estudiantes por medio de textos del género narrativo policial.
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Proceso inferencial
1° evidencia durante la implementacion

20

15

10

. “—

0

Inferencia Inferenciano  Inferencia no Inferencia
lograda fundamentada lograda incoherente

Proceso Inferencial

El siguiente grafico presenta 4 subcategorias obtenidas de la pregunta “;Quién es el asesino?
Fundamenta”. La primera, rotulada Inferencia lograda, hace referencia a las inferencias
acertadas con respecto a la pregunta, vale decir, el alumno identifica al asesino correcto y
explica mediante pistas textuales coherentes su respuesta. Esta categoria evidencié que un
67% de los estudiantes pudieron alcanzar este nivel. La segunda, ha sido denominada
inferencias no fundamentadas, en la cual el estudiante logra identificar al asesino de la
historia, pero no logra explicar de manera coherente, con ayuda de pistas entregadas por el
texto, su respuesta; en este caso, se obtuvo un 33%. La tercera, denominada Inferencia no
lograda, hace referencia a respuestas por parte de los alumnos que no cumplen con el proceso
inferencial, sino mas bien reproducen informacion explicita, la cual alcanza el 81%, lo que
indica que mas de la mitad de los estudiantes no logra relacionar la informacion explicita o
previa para obtener deducciones relacionadas con los textos. Finalmente, levantamos la
subcategoria inferencias incoherentes, estas indican que su fundamentacién no tiene relacion

con lo solicitado u obtienen respuestas por relaciones que no tienen vinculo con el texto.
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e Evidencia proceso inferencial
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La evidencia presentada muestra una inferencia lograda, ya que el estudiante recoge la
informacion presentada por el texto entrelazada de forma tal que permite deducir de manera

correcta y l6gica quien es el asesino.
e Evidencia 2: Lectura texto del estudiante. Ficha de lectura

Los resultados obtenidos a partir de la siguiente evidencia tienen relacion con el logro

alcanzado de inferencias, luego de haberlas aplicado en actividades anteriores

Logro de inferencias
Evidencia obtenida durante la aplicacion del plan de accion

Logrado Mo Logrado

Procesoinferencial
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El grafico anterior da cuenta de la cantidad de alumnos que lograron y no inferir informacion
determinada de un texto literario mediante la implementacion de estrategias de lectura en sus
tres etapas. Un 77% de los estudiantes, que representa a 23 alumnos, lograron obtener las
inferencias correctas solicitadas. Esta actividad representa el resultado del proceso deductivo
de los estudiantes por medio de la reflexion de pistas entregadas por el texto. Como se puede
observar, las cifras son favorables para este trabajo implementado durante la tercera sesion
de la implementacidn, el cual se obtuvo mediante el monitoreo constante y trabajo guiado,
ya que los estudiantes realizan las actividades de manera tal que se puedan concretar de forma

rapida y sencilla.

e Evidencia proceso inferencial

Con respecto a la evidencia que se presenta, se puede observar como el alumno retoma datos
importantes del texto leido y los entrelaza para entregar una respuesta coherente con lo
solicitado y el tema a trabajar, como por ejemplo los viajes realizados por el protagonista, las

fotos tomadas y las marcas en las mufiecas del acusado.
e Evidencia 3: Creando una historia

Si bien con el pasar de las sesiones se logro evidenciar un cambio en el proceso inferencial
de los estudiantes, falta que desarrollen la capacidad de fundamentar las respuestas obtenidas,

ya que el tipo de texto utilizado amerita que se expliquen las razones del porqué se
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seleccionan soluciones finales. Por otra parte, el tipo de inferencias trabajadas busca que los

alumnos logren un nivel reflexivo.

Proceso inferencial

14
12
10

AANN\\E

[T S AT * <]

Inferencia no Inferencias no Inferencias logradas
fundamentadas logradas

Proceso inferencial

La actividad realizada en esta sesion tuvo como proposito que los estudiantes observaran una
historia con imagenes en la cual faltaba informacion, debido a ello, tuvieron que seleccionar
estrategias de lectura que les permitieran recolectar informacién y entrelazar la informacion
de manera coherente, por lo que debieron inferir a partir de las imagenes y los elementos
textuales la informacion omitida. Los resultados obtenidos indican que en la subcategoria
inferencias no fundamentadas solo un 14% de los estudiantes no lograron fundamentar sus
respuestas por medios de pistas textuales o relaciones entre informacion previa o explicita en
el texto, mientras que, en la segunda subcategoria, inferencias no logradas, un 36% de los
estudiantes no lograron obtener los resultados esperados, vale decir, no lograron identificar
las pistas ni fundamentarlas. Finalmente, con respecto a la Gltima subcategoria, inferencias
logradas, un 50% de los estudiantes logrd identificar las pistas necesarias para poder
fundamentar de manera coherente la respuesta final. Ello significa un progreso en las
habilidades inferenciales, ya que una cifra significativa logra relacionar informacion explicita

y reflexionar en torno a lo que puede significar determinado elemento segun su contexto.
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e Evidencia proceso inferencial

La siguiente evidencia muestra un fragmento de la historia completada con la informacion
que no se encontraba de forma explicita de manera coherente y relacionada de forma tal, que

se puede corroborar que el estudiante seleccion6 informacién relevante.
e Evidencia 4: Guia trabajo Final

Este ultimo gréfico evidencia la evaluacion final del proceso de comprensién lectora. Para
ello, los estudiantes efectuaron la lectura de un texto con el fin de inferir quién es el asesino
0 personaje enigmatico de la historia por medio de pistas que entregaba el mismo (Anexo
17).

Proceso inferencial

Evidencia obtenida durante la implementacion

10,2
10
9,8
9,6
9,4
9,2

8,8
8,6
8,4

Logrado No fundamentado No logrado
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Como se puede observar, los estudiantes con ayuda de estrategias de lectura obtuvieron los
siguientes resultados: la primera subcategoria denominada logrado consiste en que el alumno
identifica al personaje enigmatico de la historia, pero ademas logra explicar por medio de las
pistas textuales como llego a esta conclusion. A partir de lo anterior, cabe destacar que un
31% logro obtener el nivel esperado. En segundo lugar, se encuentra la subcategoria
denominada no fundamentada, la cual obtuvo un 34%, resultado que evidencia un logro al
encontrar al personaje enigmatico, pero no logra explicar cémo llegé a tal deduccién. Cabe
destacar que los alumnos presentan algunas falencias también en el area de escritura, no
contempladas en el presente estudio, por lo que se considerd que en algunos apartados no
fuesen capaces de expresarse de forma clara, no obstante, si lograran comprender la idea
principal. De este modo, esta segunda categoria corresponde especificamente a los
estudiantes que no explican de ninguna forma o de manera acotada y reproduciendo lo textual
como resultado final. En tercer lugar, en torno a la subcategoria no logrado, se obtuvo un
34%, resultado que hace referencia a los estudiantes que no fueron capaces de reconocer al
personaje enigmatico de la historia, lo que se produjo a raiz de dos posibles causas: primero,
debido a que no realizaron el trabajo de acuerdo a las etapas solicitadas y, segundo, porque

no lograron trabajar de manera correcta en torno a las estrategias de lectura solicitadas.

e Evidencia de proceso inferencial
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Esta ultima evidencia, presenta el trabajo final en su etapa individual, en la cual debia
encontrar al asesino o personaje incognito de la historia, por lo cual debian narrar como
sucedio el hecho y presentar las pistas que lograban identificar, en este caso, al asesino. Como
se puede observar, las ideas se presentan de manera coherente y de manera gradual,
respetando la informacion explicita entregada para con la finalidad de que los alumnos por

medio de inferencias reflexivas logren cumplir el objetivo de la actividad.

36



Reflexion

La siguiente fase corresponde a la reflexion de los resultados obtenidos, justificados a partir
de una base tedrica y de la vivencia de la préctica profesional. Por consiguiente, este apartado
expone un analisis reflexivo y critico acerca de los logros alcanzados por los estudiantes
luego de la aplicacion del plan de accion. Cabe destacar que el logro principal es mejorar el
proceso inferencial optativo de los estudiantes por medio de la utilizacion de estrategias de

lectura, siguiendo los modelos de Cassany, Luna y Sanz (2003) y Solé (2007).

En cuanto a los objetivos logrados, el primero a considerar es el uso de estrategias de lectura
en sus tres momentos, aspecto relevante al momento de enfrentarse a un texto. Si bien, en
una primera instancia los alumnos presentaron grandes falencias en torno al conocimiento y
uso de estas, se logré evidenciar su importancia y utilidad a través de un trabajo constante y
permanente, permitiendo que se instaure la actividad como una tarea diaria. Sin embargo, al
finalizar el proceso de implementacion, se detectd que algunos estudiantes aun rechazaban
el uso de algunas estrategias de lectura en las etapas antes y durante, por lo que se considera
que el trabajo en torno a las estrategias debe constituir una tarea diaria en paralelo con la

lectura realizada por los estudiantes.

En un primer acercamiento a las estrategias de lectura, los estudiantes demostraron un
desconocimiento casi total sobre estas y confusion con habilidades de comprension, por lo
que se debid iniciar con una explicacion y puntualizacion de su utilidad. Debido a lo anterior,
se puede constatar que no se habian utilizado este tipo de estrategias con anterioridad con los
estudiantes, dado que las lecturas previas se realizaban de forma lineal, sin pausas durante
estas. Sin embargo, cabe destacar que el Texto del Estudiante de Lenguaje y Comunicacion
de 8° Afio Basico, editorial SM, presenta esta metodologia de trabajo, la que no es utilizada
por los docentes. Por lo anterior, fue necesario un trabajo constante desde la primera lectura,
marcando cada momento y estableciendo pausas si era necesario, de forma que al final de la
unidad ellos mismos estudiantes solicitan detenerse y analizar determinados parrafos o citas.

Cabe destacar que esta implementacion se efectu6 siempre con ayuda del docente.

Al respecto, Solé (2007) explica que las estrategias de lecturas deben ser trabajadas a lo largo
de toda la educacion en distintas disciplinas, puesto que, si bien el estudiante

inconscientemente utiliza algunas de estas, desconoce cdmo sustituirlas en caso de no ser la
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adecuada para su proposito. Es por lo anterior, que la secuencia planteada para esta
investigacion dedico una sesion completa a la presentacion de estrategias y su utilidad,
permitiendo que los alumnos, a partir de una variedad de alternativas, optaran por seleccionar

las que més les acomodaron de acuerdo a su propio proceso.

Asimismo, otro aspecto en el cual se evidenciaron mejoras significativas fue el proceso
metacognitivo. Este se evidencid en una participacion activa de los estudiantes, quienes
regulan su aprendizaje a través de la reflexividad y autoconciencia. Durante las primeras
sesiones, se pudo observar que los estudiantes presentaban rechazo a responder en voz alta o
preguntar sobre dudas que dejaban los textos leidos, pero finalmente de forma auténoma se
dieron cuenta que existian elementos complejos que necesitaban de soluciones, por lo que
recurrieron a las mismas actividades y contenidos vistos con anterioridad. Jaramillo y Osses

(2008) explican que:

“se practica la metacognicion cuando se tiene conciencia de la mayor dificultad para
aprender un tema que otro; cuando se comprende que se debe verificar un fenémeno
antes de aceptarlo como un hecho; cuando se piensa que es preciso examinar todas y
cada una de las alternativas en una eleccion multiple antes de decidir cuél es la mejor,

cuando se advierte que se deberia tomar nota de algo porque puede olvidarse” (191)

En el caso de las actividades con textos del género policial, los alumnos estuvieron obligados
a evaluar qué estrategias eran mas adecuadas para lograr identificar pistas que los llevaron a
descubrir al asesino o personaje incognito por el cual se genera la accion principal. Lo
anteriormente mencionado, causé que los cierres de cada clase constituyeran en
conversaciones reflexivas, de forma que, al escucharse mutuamente los alumnos, se daban

cuenta que pasaban por las mismas dificultades o procesos.

No obstante, también se pudieron encontrar objetivos medianamente logrados, a pesar de
trabajarse de manera gradual. Los cuales se pueden reforzar con una mayor ejercitacion y

trabajo guiado por parte del docente.

El proceso inferencial se trabajo a través del género narrativo policial, el cual posee la
caracteristica de desarrollar sus historias mediante el enigma, lo que permitio que se

presentara una gran cantidad de informacion establecida como pistas para que, de este modo,
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el lector logre inferir. Debido a ello, es que se caracteriza por ser una lectura hipotética-
deductiva, la cual segin Parodi (2005) es un rasgo fundamental que opera en el proceso

inferencial.

Para el desarrollo de este proceso, se realizaron evaluaciones diagnosticas que dieron cuenta
de grandes falencias a nivel inferencial, puesto que los alumnos consideraban la informacion
explicita para responder a la informacion faltante. Por consiguiente, se propuso un trabajo
constante, desde la primera sesion para que de esta forma los estudiantes fueran reconociendo
que, para obtener la respuesta deseada, habia que unir la informacion que ya se poseia y
reflexionar en torno a lo que el texto representa o dice entre lineas. Para esto, se inici6 un
trabajo guiado por la docente, ya que muchos alumnos no comprendian a qué se referia el
proceso inferencial. Por otra parte, para algunos alumnos constituy6 un problema el poder

obtener deducciones o reflexionar en torno a las pistas que los textos ofrecian.

Lo anterior causo un retraso de la finalizacion de la implementacion, ya que seria incorrecto
pasar por alto que mas del 50% de los estudiantes no lograban presentar un avance en el
desarrollo de la habilidad, dando espacio para la reflexion por parte del docente-investigador.
En este sentido, también se optd por el trabajo en duplas, ya que esto permite compartir los
conocimientos sobre un determinado tema y unificarlos para asi cumplir los objetivos
propuestos al inicio de cada actividad. Por otra parte, se crearon portafolios para cada dupla,
estrategia que permitié un trabajo mas ordenado, facilitando el desarrollo de las actividades,

ya que si faltaba, olvidaban o necesitaban informacion la podian hallar de forma rapida.

Para sintetizar, cabe destacar que todas las actividades desarrolladas responden a los
objetivos planteados en la investigacion. Si bien, no todos se desarrollaron a cabalidad, se
debe considerar que este tipo de habilidades se deben implementar de manera gradual a
temprana edad y por tiempos prolongados. Si bien, se pueden trabajar en pocas sesiones

requiere de tiempo para que se pueda poner en practica y desarrollarlas de manera auténoma.

También se debe considerar que los alumnos utilizan estrategias de estudio desde que
ingresan a la educacién, las que van variando si es que consideran que no son Utiles o se
presentan otras que mejoran este proceso. Por ejemplo, si un alumno esta acostumbrado a
leer de forma lineal, sin pausas o tomas de apuntas, es muy poco probable que utilice

estrategias de lectura para la lectura domiciliaria dispuesta por el colegio, sin embargo, puede
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incorporarlos si en el establecimiento se utilizan de forma frecuente y este nota cambios

significativos, lo que llamaria su atencidn e interés por estas actividades.
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Plan de mejora

A partir de los resultados obtenidos en las intervenciones disefiadas para el 8° Basico B del
Colegio Nacional de Villa Alemana, se pudo determinar los aspectos no logrados o
medianamente logrados por lo que se han planteado algunas mejoras para el fortalecimiento
de los aspectos y falencias que no pudieron ser corregidas durante el proceso. Esta etapa, al
interior de la investigacion-accion propone reprogramar una nueva accién mas precisa a
partir de la autorreflexién relacionando teoria y practica en ciclos constructivos (Martinez,
2000, pag. 20).

Trabajo del proceso inferencial

En primer lugar, en cuanto al proceso de la lectura inferencial, este presenta grandes falencias
al momento de aplicarlas, ya que no podian relacionar la informacion explicita con sus
conocimientos previos. Para fortalecer este proceso, hay que considerar un trabajo guiado,
modelado por el docente, pero también interactuando con los estudiantes, ya que este tipo de
actividades no son recurrentes en el establecimiento, por lo que los estudiantes se enfrentan
a habilidades nuevas. Sin embargo, esto se traduce en mayor cantidad de horas, por lo que el
docente puede incorporar estas actividades de manera progresiva en todas las unidades que
prosiguen, indiferente del tipo de texto. También se debe considerar iniciar estas actividades
con textos breves, ya que al manejar cuantiosa informacion, un estudiante que no tiene el
habito del uso de estrategias de lectura, tiende a olvidar y omitir informacion relevante para

la construccidn del significado global del texto.

Estrategias Metacognitivas

En cuanto a las estrategias metacognitivas, si bien fueron trabajadas durante todas las
sesiones y crearon espacios reflexivos, se debe disponer mayor tiempo para este, debido a
que, si bien los estudiantes comprenden lo central de este proceso, no logran una reflexion
mas profunda de lo que meramente se observa en una determinada clase como, por ejemplo,
relacionar las actividades anteriores, realizadas en otras disciplinas o en su diario vivir. Una
técnica de mejora es que el docente ejemplifique con sus propias experiencias o entregando

ejemplos concretos.
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Cambios en el plan de accion

Con respecto a los cambios realizados en el plan de accion antes de la implementacion, se
encuentra el de la progresion de la habilidad inferencial. En un inicio la distribucion de
objetivos si bien presentaban una progresion en habilidades de comprension, no logro
mantenerse una permanencia constante del proceso inferencial. Habitualmente, la progresion
se distribuye con mas de una habilidad, sin embargo, en el plan de accion creado se debe
considerar el objetivo de investigacion como eje transversal, en este caso era desarrollar
estrategias y habilidades de comprension a nivel inferencial optativo en textos literarios del
género policial por medio de la implementacion de un plan de accién sustentado en el modelo
interactivo, del cual se consider6 el modelo del proceso de lectora y las microhabilidades y
técnicas de la tipologia disefiada para ayudar a la comprensién, por lo que se debi6 reformular
cada objetivo y actividad con la finalidad de tener como tarea principal que los alumnos

lograran mejorar este proceso.

Con respecto a los cambios realizados con la actividad final, estos tuvieron relacion con
observar de manera individual los avances logrados, de esta manera a las tareas de portafolios
en parejas se le agrego un trabajo individual que posteriormente seria comparado y analizado
en duplas. En consecuencia, a cada dupla de le entregé un mismo texto que debian analizar
de manera individual, el que debia ser entregado y posteriormente comparado entre las
mismas duplas y conformar un analisis nuevo con las respectivas correcciones realizadas por
ellos mismos. Esto dio paso a un proceso metacognitivo, debido a que pudieron conversar

sobre el proceso realizado y observar cGmo y por qué se equivocaron.

Por otra parte, se efectuaron algunos cambios durante la implementacion del plan de accién.
En relacion con esta etapa, no se realizaron cambios significativos que modifiquen la
secuencia disefiada, si no que estos tuvieron relacion con la prolongacion de cada actividad,

ya que en algunas de estas los estudiantes requirieron de dos clases para poder completarlas.

Ahora bien, no se encontraron problemas significativos, ya que los que se pueden evidenciar
pasan por otros ejes como lo es la escritura y la oralidad, debido a que sin un buen desarrollo
de ambos es dificil que el estudiante logre expresarse de manera correcta. Si bien las
actividades estaban centradas en el proceso inferencial, estos debian ser capaces de expresar

por escrito las pistas 0 elementos significativos que encontraban a lo largo de la lectura, por
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esto también, se encontraron problemas de inferencias incoherentes, ya que si bien lograban
encontrar al asesino en algunas actividades, no lograban explicar cémo o qué elementos lo

condujeron a él.
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Conclusion

A lo largo del presente informe se ha realizado un analisis completo sobre el proceso de
investigacion accion considerando sus respectivas etapas, las cuales permitieron levantar
resultados que surgieron a partir de la implementacion del plan de accidn propuesto desde la
identificacion del problema didactico. Es por lo anterior que se le logra dar importancia al
proceso de investigacion-accion dentro del area pedagogica y la ensefianza, ya que permite
un analisis reflexivo en torno a la eficiencia de las metodologias implementadas en cada
contexto, pero también en torno a la progresion con la cual avanzan los alumnos, en otras

palabras, a la situacion en aula que vivencia el docente.

Lo expresado anteriormente no tiene relacion meramente con resultados o datos cuantitativos
obtenidos a partir de la evidencia levantada, sino mas bien con el analisis que los docentes
logran realizar a partir de ellos. Esto quiere decir que si los alumnos presentan resultados
positivos frente a la implementacién no es un logro determinante para el investigador, el
logro tiene relacion con como este vive la realidad e identifica las metodologias necesarias

para que el estudiante progrese en sus conocimientos y habilidades.

Debido a lo anterior es que para esta investigacion un factor importante a considerar es el
motivacional. El docente debe considerar que la predisposicion de los estudiantes frente a
tareas de lectura no siempre es la mas favorable, debido a que no posee una cultura em torno
a esta, y los textos a los que se han enfrentado no han sido presentados desde una perspectiva
mas didactica. Es por esto que la secuencia propuesta entrega una diversidad de textos del
género narrativo policial, desde una situacion comunicativa real. De este modo, se logro
observar una respuesta favorable de parte de los estudiantes frente a las tareas que debian
realizar, ya que las actividades no estaban designadas como tareas, sino mas bien como
juegos deductivos inferenciales, lo que predispone al estudiante a enfrentarse al texto con
una actitud positiva. Ahora bien, si estos aspectos favorecen el proceso de aprendizaje, no
aseguran que el proceso inferencial se desarrollard mejor; es por esto que los elementos ya
determinados debian ser trabajados de manera tal que se complementaran con los objetivos

y habilidades propuestos en esta secuencia.
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Otro factor importante considerado dentro de los objetivos especificos es el proceso
metacognitivo, ya que los estudiantes no advierten la importancia que tiene el reflexionar
sobre sus propios saberes y la forma en que se producen. Es debido a lo anterior que se
propuso como meta interiorizar en los estudiantes esta practica con la finalidad de que la

adquiriesen como un apoyo fundamental en su aprendizaje diario.

Con respecto al uso de estrategias de comprension lectora, los resultados evidenciaron un
destacado avance en su aplicacion y en comprender los beneficios que estas entregan al
momento de identificar las ideas principales y construir el significado del texto. Sin embargo,
en un inicio los estudiantes expresaron su desconocimiento frente a estas en las tres fases de

la lectura.

Los tres objetivos analizados anteriormente, dan a conocer la importancia del tiempo en el
proceso de ensefianza- aprendizaje, ya que si bien en todo momento se pueden entregar
nuevos conocimientos, es fundamental que desde la Ensefianza Bésica se vaya desarrollando
una progresion en cuanto a niveles y habilidades de lectura, en tanto si estas tareas como la
metacognicion o el uso de estrategias de lectura fuesen practicadas desde que un alumno se
enfrenta a un texto al comienzo de su etapa escolar, las habilidades en la etapa de 8° Basico

podrian ser abordadas como un proceso mas natural.

Finalmente, cabe destacar que esta metodologia de investigacion permite adecuar de manera
pertinente el logro de los aprendizajes y objetivos, por lo que una fase fundamental lo
constituye el plan de accion, puesto que es beneficioso para un trabajo a posteriori, logrando
identificar problemas generales que comdnmente presentan los estudiantes de acuerdo a sus

caracteristicas generales.
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ANnexos

e Anexo 1: Evaluacion diagnostica realizada por el establecimiento utilizada

como evidencia para levantar la problematica

Prueba de Diagnodstico

COLEGIO
NACIONAL
VILLA ALEMANA - .,
LIMACHE Comprension de Textos
DEPARTAMENTO DE LENGUAJE
Nombre: Curso: 8° Fecha:

e Asignatura: Lenguaje y Comunicacion
e Capacidad (Destreza): R. Logico (Analizar)

INSTRUCCIONES GENERALES:

- La evaluacioén consta de 9 preguntas de seleccion multiple

- Lea atentamente las preguntas y siga las indicaciones antes de responder.

- Utilice SOLAMENTE lapiz pasta azul para responder.

- No puede realizar consultas al profesor.

- No utilice corrector.

- Procure un espacio de trabajo limpio, ordenado y silencioso.

- Mantenga su teléfono celular APAGADO durante el desarrollo de la evaluacion.
- No inicie la rendicion de esta prueba hasta que el profesor dé la orden.

- Tiempo Maximo: 15 minutos

- NO PUEDE REALIZAR CONSULTAS DURANTE LA EVALUACION

48



- AL TERMINAR SU PRUEBA DEBE DEVOLVER ESTE DOCUMENTO

SELECCION MULTIPLE

Marque su respuesta trazando una linea diagonal sobre la alternativa correcta.

e Habilidades: IDENTIFICAR

celestes y azules le ahorcaban las falanges.

Dofia Uzeada de Ribera Maldonado de Bracamonte y Anaya era baja,
rechoncha, abigotada. Ya no existia razén para llamar talle al suyo. Sus colores
vivos, sanos, podian mas que el albayalde y el soliman del afeite, con que se
blanqueaba por simular melancolias. Gastaba dos parches oscuros, adheridos a
las sienes y que fingian medicamentos. Tenia los ojitos ratoniles, maliciosos. Sabia
dilatarlos duramente o desmayarlos con recato o levantarlos con disimulo.
Caminaba contoneando las imposibles caderas y era dificil, al verla, no asociar

su estampa achaparrada con la de ciertos palmipedos domésticos. Sortijas

1.- En este texto se hace una:

a) Definicién de una muijer.

b) Opinién de una mujer importante.
c) Descripcion de una mujer.

d) Narracién de cémo vive una muijer.

2.- ¢Para qué se blanqueaba dofia Uzeada?
a) Para llamar la atencion.

b) Para verse mas alta.
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c) Para ocultas sus tristezas.

d) Para verse mas delgada.

3.- ¢, COémo describe el emisor los ojos de la mujer?
a) Muy alegres.

b) Tristes.

c) Maliciosos.

d) Pequefios.

HABILIDAD: INTERPRETAR

agradecimiento, guardé la flauta y me despedi”

Fragmento de Cuentos de Herman Hesse

“Ahi te va esto- dijo mi padre al entregarme una pequefia flauta de hueso.-
Cogelo y no olvides a tu anciano padre cuando con tus sones lleves la alegria a
la gente de lejanas tierras. Es llegado ya el tiempo de que veas el mundo y

aprendas algo...No quise sacarle de su opinion y, después de expresarle mi

4. En el fragmento anterior, el padre y el hijo representan, respectivamente
A) la sabiduria y la ignorancia

B) la justicia y la injusticia

C) el conocimiento y la ancianidad

D) el maestro y el hombre agradecido

DE MAL GUSTO

Esta carta aparecio en un periédico australiano en 1997.
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Arnold Jago, Moldura

en nuestra escala de valores? ¢(Qué vas a hacer al respecto? Si, tu.

¢Sabias que en 1966 los australianos gastaron casi la misma cantidad en

chocolate que gasto su gobierno en ayuda exterior? ¢Hay algo que no funciona

5. El propdosito de la carta de Arnold Jago es provocar

A) culpabilidad.
B) diversion.
C) temor.

D) satisfaccion.

Toda la informacion
Todo el deporte
Toda la entretencion
Caben en una

Sola letra

W

RADIO

91.7 FM

6. El prop6sito del texto anterior es

A) manifestar que la cadena radial 91.7 FM es pluralista

B) publicitar una radio donde hay cabida para diversos temas
C) destacar que la radio 91.7 FM no discrimina personas

D) convencer de la importancia de la radio en nuestro pais

HABILIDAD: INFERIR
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Una campafa de Aldeas Infantiles SOS gana la 22 edicion de

Notodopublifest.com

MUCHOS NINOS ESTAN CASTIGADOS SIN SALIR
DE CASA.
OTROS SIN ENTRAR.

AYUDA A LOS NINOS MAS DESFAVORECIDOS DANDOLES UN
HOGAR DONDE DESARROLLARSE. HAZTE SOCIO DE ALDEAS
INFANTILES

Oscar Alonso Casquero y Esteban Franco, con su campafia publicitaria
"Cartones" para Aldeas Infantiles SOS, han ganado el gran premio del jurado de
notodopublifest.com, dedicado en esta ocasion a la publicidad en prensa. El
certamen ha tenido un alto indice de participacion, con 4.808 piezas, llegadas
desde 17 paises diferentes. Notodopublifest ha celebrado la segunda edicién de
Notodopublifest.com, el festival de publicidad “Hecho por Mi”. Como indica el
propio nombre del festival, se parte del hecho de pensar que todo el mundo
puede ser artista. ¢ Por qué no intentarlo sin mas intencién que jugar a inventar, a
crear, a hacer cultura, y optar a unos premios que pretenden convertir este

festival en un cuadrilatero al que, sin lugar a dudas, merezca la pena subir?

7. El premio de Notodopublifest.com:
A) Es de ambito local.
B) Es de a&mbito nacional.

C) Es de ambito internacional.
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D) Solo abarca los paises subdesarrollados.

8. ¢ Cual es la finalidad de la campafna Cartones?
A) Seleccionar al mejor publicista.
B) Promocionar la ONG Aldeas Infantiles.

C) Celebrar el festival de publicidad “Hecho por Mi”.

D) Solidarizar a los ciudadanos con los nifios desfavorecidos.

9. La campafa publicitaria ganadora esta destinada a:
A) Anuncios en radio.

B) Vallas publicitarias.

C) Anuncios en television.

D) Anuncios en periédicos y revistas.
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e Anexo 2: Evaluacion diagnostica realizada por la alumna en préactica para el

levantamiento de la problematica.

Prueba de Diagnaostico

Inferencial

Nombre: Curso: 8° Fecha:

e Asignatura: Lenguaje y Comunicacion

Instrucciones Generales:

e Lea atentamente cada una de las preguntas y marca, cuando corresponda con
una linea oblicua (/) la alternativa correcta, si te equivocas marca la respuesta con
una cruz (X) y vuelve a marcar la correcta con una linea oblicua.

e Contesta la prueba con lapiz pasta azul.

e Recuerda utilizar letra clara y legible para las respuestas de desarrollo.

e Cuida la ortografia.

Objetivo: Inferir informacion a partir de pistas dispuestas en textos narrativos con el fin de

levantar conclusiones que aporten al sentido global del texto

1.- Lee atentamente el fragmento extraido del libro La metamorfosis de Franz Kafka, y luego
responde las siguientes preguntas de desarrollo, argumentando cada una de ellas, para

esto guiate por lo siguiente:

e ;Qué marcador textual, palabra o frase te sugirio la respuesta?
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“Al despertar Gregorio Samsa una mafana, tras un sueno intranquilo, encontrése en su
cama convertido en un monstruoso insecto. Hallabase echado sobre el duro
caparazén de su espalda, y, al alzar un poco la cabeza, vio la figura convexa de su
vientre obscuro, surcado por curvadas callosidades, cuya prominencia apenas si podia
aguantar la colcha que estaba visiblemente a punto de escurrirse hacia el suelo.
Innumerables patas, lamentablemente escudlidas en comparaciéon con el grosor
ordinario de sus piernas, ofrecian a sus ojos el espectaculo de una agitacion sin
consistencia

- ¢ Qué me ha sucedido?”

(Fragmento obtenido de: Kafka, Franz. (2008). La metamorfosis. Trad. Jorge Luis

Borges. Catalonia, Santiago)

1. Antes de hallarse convertido en un insecto, ¢qué habra sido Gregorio Samsa (¢ Ser
humano, perro, extraterrestre, etc.? Explica como llegaste a esa respuesta a través de
pistas textuales. Fundamenta.

2. Ser un insecto, ¢es algo positivo o negativo para Gregorio Samsa? Explica cémo
llegaste a esta respuesta, a través de pistas textuales. Fundamenta.
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3. ¢Como se siente Gregorio con su nuevo cuerpo? Entrega al menos un argumento que
justifique tu respuesta. Puede emplear la estrategia de Describir el ambiente
psicoldgico.

2.- A partir del siguiente cuento, marque la alternativa que mas se acerque a la
narracion y descripciones del texto:

El linyera

“Llevaba tiempo recorriendo los caminos de la Pampa. Su bolsa quintalera,
conteniendo escasas pertenencias, cargaba silente afiejas remembranzas. Jur6 que
esta vez procuraria reiniciar su malograda vida. Encendiendo un pitillo, observé al
trasluz de las reverberaciones del sol, las escasas edificaciones cubiertas por el
polvillo de las chancadoras. “Soy Pedro Soto. No tengo documentos”, confesé
cabizbajo. “Trabajo en todo”. Le asignaron numero y un catre en el barracoén.
“i{Comienzas mafana, viejo! Por hoy soélo habra agua con harina. Preséntate al
payrolero”. Asintié con la cabeza y encamind sus pasos hacia un recinto gris que

exhibia en su frontis “Oficina Esperanza”.

Juan Andrés Landeros, 67 afios, lquique

Iquique en cien palabras.
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1.- ¢ Por qué crees que la oficina se llamaba “Oficina Esperanza”? Porque...
a) La duefia de la oficina se llamaba Esperanza

b) En ese lugar Pedro podria encontrar trabajo y cambiar su vivir

¢) Es un nombre simbdlico para atraer gente

d) El pueblo donde se ubica se llama Esperanza

2.- Segun la descripcion del estado en que llegd Pedro Soto a buscar empleo, se puede

inferir que:

a) Llevaba tiempo malgastando su vida

b) Deja su trabajo para encontrar uno mejor

¢) Es un viajero que necesita dinero

d) Es un ladrén que viene huyendo desde la Pampa

3.- ¢, COmo se sentia Pedro al presentarse sin documentos?
a) Afligido y avergonzado
b) Indiferente y apatico

c) Orgulloso y decidido
d) Animado y esperanzado
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e Anexo 3: Guia realizada para evaluacion de comprension lectora del libro
Cronicas Marcianas de Ray Bradbury utilizada para el levantamiento de la

problemética.

Guia Cronicas Marcianas de Ray Bradbury
Repaso para la prueba
Segun el cuento YLLA:

1.- Segun la informacion entregada por el sefior YLL ¢Por qué los humanos no podrian vivir en
Marte?

2.- ¢Qué le recordaba el color del mar a la sefiora YLLA?

3.- ¢Por qué YLLA no puede recordar la cancién?

Segun el cuento Los hombres de la tierra:

4.- ¢Qué sucedid con la primera expedicion?

Segun el cuento La tercera expedicion:

5.- ¢Por qué la tercera expedicion creyo que las ciudades en Marte eran Divinas?
Segun el cuento, Aunque siga brillando la luna:

6.- ¢Por qué Spender no queria que los humanos invadieran Marte?

Segun el cuento Usher II:

7.- ¢Por qué el sefior Stendahl mat6 al inspector de climas morales?
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e Evidencia 4: Bitacora del investigador para el levantamiento de la problematica
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e Anexo 5: Plan de accidn disefiado para la solucién de la problematica

Sesiéon | Obijetivo Contenidos Actividades Recursos Evaluaci
de Fechay horas: 29 de mayo — 11-30/13:00 on
aprendizaj hrs
e
1 Identificar | Conceptuales Procedimentales | Actitudinales | Inicio: PPT >Diagnos
e inferir El docente ingresa a la sala y escribe, Computador | tica, esta
eIem_entos Género narrativo | Identificany Participacion | lee y presenta el objetivo de la clase en Dat,a se
propios del | policial: comprenden las | activa la pizarra. Luego, les pregunta a los Guia realizara
genero Personajestipo | caracteristicas del alumnos que elementos recuerdan del | Yideo por medio
na:_rafu\llo E_spacios gén_er_o narrativo Compromis_o género narrativo, para luego E:gg:?; S?SLZ ac
poficia Tiempos policial conel rabajo | jgentificarlos en un trailer de la pelicula V!
Estereotipos . ién de un
. . El libro de la selva, de este modo se i
Estructura Analizan Curiosidad activan conocimientos previos. A partir ey
informacién no ante las d , P AP | (trailer)
Inferir explicita en un actividades € esto, se creara un mapa conceptua de la
texto narrativo en el pizarron sobre los elementos pelicula
policial Respeto por reconocidos del género. El libro
las opiniones de la
de los demas | Desarrollo: selva.
Posteriormente, se les expondran por Con esta
Orden en el medio de la presentacion de un ppt actividad
trabajo (anexol) los elementos del género se busca
- narrativo policial. Luego, para iniciar la e;"qe”f'é”
Atencionen | actividad, se entregaré a cada alumno el ioﬂéﬁmiz
clases cuento Tres portugueses bajo un
nto sobre
L paraguas, de Rodolfo Walsh (anexo 2), I aé
Participacion | cual deberan identifi el género
activa en el cual deberan identificar marcas narrativo
textuales y utilizar estrategias de lectura yel
para identificar quién es el asesino de la pProceso
historia. Posteriormente, se les de lectura.
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presentard la primera parte del video del
mismo cuento (hasta el minuto 4:00),
con la finalidad de apoyar la lectura con
elementos audiovisuales,
posteriormente se reflexionara de como
Ilegaron a la conclusion de quién fue el
asesino y qué estrategias utilizaron

¢ Como obtuvieron la respuesta? ;Qué
marcas textuales o parrafos del cuento
les entregaron pistas de la respuesta?
¢utilizaron algun método o estrategia de
lectura para llegar a la respuesta?
Luego, se les presentara la segunda
parte del video con la respuesta correcta
y las pistas que debieron identificar para
llegar a ella. Finalmente se identificaran
en el texto los elementos caracteristicos
del género, espacios, personajes tipo y
estereotipos.

Cierre:

Para finalizar, se les pedira a los estudiantes
que respondan algunas preguntas en voz
alta para comentar la clase: ¢antes habian
leido cuentos o novelas del género policial?
¢Les gusto el cuento leido en clases? ¢ qué
fue lo que mas les llamo la atencidn? ;qué
aprendieron? ¢qué les dificulté mas?

La
evaluacié
n sera
realizada
de forma
oral.
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Analizar Inferencias Definen el Participacion Fechay hora: 30 de mayo 8:00/9:30 hrs Ppt Autoevalu
textos a optativas concepto de activa Computador | acion,
partir de inferencia Inicio Data esta se
estrategias | Género narrativo Colaboracion | El docente ingresa a la salay escribe, leey | Guias utilizara
de policial: Identifican en el trabajo presenta el objetivo de la clase en el Plumon con la
comprensio | Estructuray caracteristicas del pizarron. Se les presenta a los estudiantes Pizarra finalidad
n lectora caracteristicas género narrativo | Respeto por el | variadas imagenes (anexo 3), de las cuales de
para policial comparfiero deben inferir su significado. Con esta evidenciar
facilitar el | Habilidades de actividad se les preguntara como llegaron a el
proceso de | comprension Analizan e Trabajar de sus respuestas y si saben como se llama este conocimie
inferencias | lectora: infieren manera limpia | proceso, de esta forma se motiva a la ntoy
en textos Estrategias informacién de y ordenada creacion de una definicidn de inferencia. manejo de
literarios de | Subrayado los cuentos del Luego, se les entregaré una autoevaluacion estrategia
la narrativa | Extraccion de género policial Curiosidad por | (anexo 4) para saber qué tipo de estrategias s de
policial ideas principales la actividad de comprensién lectora conocen y asi comprensi
Restmenes realizar sugerencias de otras que no fuesen on
Fichas de lectura mencionadas. lectora.
Preguntas sobre La
informacion no Desarrollo evaluacio
explicita Para iniciar las actividades, se les pregunta n sera
Hipotesis de a los estudiantes que tipo de estrategias de realizada
lectura comprension lectora mencionaron en la de forma
Preguntas evaluacion, posteriormente se exponen escrita, la
tipos de estrategias con apoyo de un ppt cual
(anexo 5), finalizando con la presenta de posee
una ficha de lectura (anexo 6), que sera cuatro
utilizada en esta unidad, la cual contiene peguntas
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algunas de las estrategias mencionadas
anteriormente.

Luego, se les pediré a los estudiantes que se
formen en parejas y se les entregara una
ficha de lectura, la cual sera desarrollada
con el cuento La pista de los dientes de oro
del autor Roberto Arlt, que aparece en el
texto del estudiante. A partir de este,
completaran la ficha que sera comentada y
corregida posteriormente.

Cierre

Para finalizar la clase, se les pregunta a los
estudiantes ¢por qué consideran que las
estrategias de comprension lectora son
importantes? ;podrian estas ayudar a
mejorar sus habilidades de lectura?

de

desarrollo
de manera
individual
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Desarrollar
procesos de
comprensio
n
inferencial
mediante la
elaboracion
de fichas de
lectura

Género Narrativo
Caracteristicas

Narrativa Policial
Estructuray
caracteristicas

Habilidades de
lectura inferencial

Leen texto de
narrativa policial

Analizan
informacién para
completar ficha
de lectura

Infieren
informacion
mediante pistas
textuales

Participacion
activa

Respeto por
las opiniones
de los demas

Orden en el
trabajo

Atencion en
clases

Trabaja de
manera
colaborativa.

Fechay hora: 1 de junio —11:30/13:00
hrs

Inicio

La docente ingresa a la sala y escribe, lee y
presenta el objetivo de la clase en el
pizarron. Luego, les presenta un cuadro
resumen del cuento “Nido de avispas” de
Agatha Christie que se encuentra en el libro
del estudiante (anexo 7), a partir de este
deberan construir la historia. De este modo
se presenta una estrategia de comprension
lectora y utilidad al integrar los
conocimientos.

Desarrollo

La actividad de la clase correspondera a un
juego de detectives. Se formaran grupos de
cuatro estudiantes, y se les presentaré las
instrucciones del juego en la pizarra, luego
se les entregara el cuento (anexo 8), a partir
de estos deberan escoger entre 2 a 3
estrategias de comprension lectora vistas en
la clase anterior y completar la historia para
asi encontrar al asesino, ladrén o desenlace.
A todos los estudiantes se les entregaran
distintas informaciones de la misma
historia, por lo que dependiendo de sus
estrategias llegaran a la solucion del
conflicto.

Posteriormente, cada grupo comentara sus
resultados y la forma en que los obtuvieron.

Guias
Plumon
pizarra

Formativa
, esta
tiene la
finalidad
de
evidenciar
el nivel de
conocimie
nto sobre
estrategia
sde
comprensi
on lectora
Yy proceso
inferencia
l. Por
medio de
unaguiay
ficha de
lectura
escrita en
parejas
deberan
aplicar
sus
conocimie
ntos.
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Cierre

Para finalizar la clase, se comentara: ¢qué
fue lo que mas les constd durante el
trabajo? Y ¢qué pistas textuales les
permitieron darse cuenta de quien fue el
asesino? Luego, se les preguntara ;qué
estrategias de lectura que utilizaron y por
qué las escogieron? ¢en qué los ayudd?
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Reflexionar
e
interpretar
informacié
n no
explicita en
cuentos del
género
policial.

Género Narrativo

olicial
Estructura
Personajes

tipo

Inferencias

Infieren
informacién

Leen cuentos del
género policial

Analizan
elementos
caracteristicos de
la narrativa
policial

Elaboran fichas
de lectura

Orden en el
trabajo

Trabajar de
manera limpia
y ordenada

Curiosidad por
la actividad

Fechay hora: 5 de junio —11:00/13:00
hrs

Inicio

El docente ingresa a la sala y escribe, lee y
presenta el objetivo de la clase en el
pizarron. Luego, presenta imagenes de
cuentos policiales (anexo 9) y les pregunta
qué elementos identifican en las iméagenes
que logran relacionarlas con el género
policial.

Luego, en conjunto se recordaran las
caracteristicas del género policial mediante
un mapa conceptual en la pizarra.

Desarrollo

Para dar inicio a la actividad, la docente les
presenta la portada de un manga
detectivesco llamado El detective Conan, a
partir de esta se les preguntara ;conocen o
si saben de qué trata?, en caso de no
conocerlo la docente les hara una breve
contextualizacion. Para iniciar la actividad,
se les proyectaran las instrucciones en la
pizarra (anexo 10), las cuales consisten
principalmente en formar grupos de 2 a 3
personas y guiados por las imagenes
deberéan inventar los dialogos y textos del
manga. Para esto deberan detenerse en cada
imagen antes de comenzar y, luego,
escribir. Al finalizar la actividad, sentados
en circulo, los alumnos contaran sus
diferentes historias y, posteriormente se les

Proyector
Guias
Ppt
Pizarra
Plumén

Formativa
, esta
evaluacié
nse
realizara
de manera
escrita, la
cual
evidenciar
ael nivel
inferencia
I
alcanzado
por los
estudiante
Sy
determina
r sus
debilidade
s. Esta
actividad
se
realizara
de manera
escrita y
grupal.
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preguntara ¢por qué creen que sus historias
quedaron distintas a las de sus comparieros.

Cierre

Para finalizar la clase, se les pide a los
alumnos que en una hoja escriban como
hicieron el trabajo, qué estrategias ocuparon
y por qué las seleccionaron. Esta actividad
permitira que concienticen el proceso de su
trabajo y analicen por qué no utilizaron
otras estrategias.

Aplicar Narrativa Policial | Leen cuentos del | Ordenenel Fechay hora: 6 de junio —8:00/ 9:30 hrs | Sala de Formativa
estrategias género policial trabajo computacion | , esta sera
de Habilidades de Inicio Guias evaluada
comprensio | lectura inferencial | Analizan textos Trabajar de La docente ingresa a la sala y escribe, leey | Ppt de manera
n lectora en del género manera limpia | presenta el objetivo de la clase en la pizarra. | Computador | escrita, en
cuentos de policial y ordenada Luego les solicita a los alumnos que se data la cual
la narrativa dirijan a la sala de computacion. deberan
policial Reflexionan para | Curiosidad por | Ya ubicados en la sala se les presenta el aplicar los
para inferir resolver la ficha la actividad video de los tres portugueses (la segunda conocimie
los métodos de lectura parte) visto en la primera clase para que ntos de
y causas observen cdmo se resuelve el caso y como estrategia
del crimen Investigan es explicado. sde
0 asalto. informacién sobre comprensi
sus cuentos Desarrollo on lectora
Para iniciar la actividad se les entregan las y el nivel
Crean instrucciones del trabajo final a los de logro
presentaciones estudiantes, los cuales deberan identificar a de
partir de un texto entregado por la docente inferencia
quien es el asesino, esto se realizara a partir s, esta
del uso de estrategias de lectura y pistas sera
entregadas por el texto, para finalmente por evaluada
medio de las inferencias obtener los de manera
resultados finales, luego deberan presentar grupal e
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un informe con el proceso realizado y
presentar por medio de un ppt su
investigacion y resolucion del caso.
Durante la clase se orienta a los estudiantes
en como realizar el trabajo. La docente
repasa las caracteristicas del informe visto
en unidades anteriores y les presenta un
ejemplo de la presentacién (anexo 11).
También se les entregara una rubrica
(anexo 12) con la cual seran evaluados.

Cierre

Para finalizar, se les dejara espacio a
preguntas sobre el trabajo o dudas sobre el
contenido.

individual

Analizar e
inferir
informacié
n no
explicita en
un cuento
de narrativa
policial
mediante el
uso de
estrategias
de lecturay
la
autorregula
cion de
conocimien
tos.

Género narrativo
policial y misterio
Estructura y
caracteristicas

Habilidades de

comprension
lectora

Inferencias
optativas

Presentan
informacion sobre
un cuento

Analizan su
estructura 'y
caracteristicas

Realizan
inferencias
optativas

Reflexionan en
torno a sus
conclusiones

Infieren

Orden en el
trabajo

Trabajar de
manera limpia
y ordenada

Curiosidad por
la actividad

Trabajo
colaborativo

Respeto por
los
comparieros

Fechay hora: 8 de junio —11:30/13:00
hrs

Inicio

La docente ingresa a la sala y escribe, lee y
presenta el objetivo de la clase. Luego, se
les presentara un video llamado 7 ejercicios
para hablar en publico desde el minuto
2:10, este tiene la finalidad de recordarles a
los estudiantes tips para expresarse de
manera clara y convincente frente a sus
compafieros y profesor.

Desarrollo

Se realiza un sorteo entre los grupos de
trabajo para definir el orden de las
presentaciones. Luego, cada grupo
entregara su rabrica de trabajo a la docente

Ppt
Computador

Sumativa,
evidenciar
a el logro
alcanzado
por los
estudiante
senel
nivel
inferencia
ly
contenido
s. Por
medio de
una
presentaci
on oral en
grupoy
un
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y realizaran sus exposiciones, al finalizar de
dara paso a preguntas por parte de los
estudiantes y profesor.

Cierre

Para finalizar la clase se les preguntaré a los
alumnos ¢Qué les gustd del trabajo final?

¢ Qué les costd mas? ¢Les gustd la seleccion
de cuentos para la unidad? ;Qué
aprendieron? ¢ Sienten que las estrategias de
lectura les facilit6 el proceso?

informe
escrito
individual
de
maximo
dos
planas.
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Anexo 6: Ppt disefiado para la primera sesion del plan de accion: “Género

Narrativo”

»
‘A

Género narrativo:
Policial y misterio g

=

P

ESTRUCTURA

* Exposicion o planteamiento » * Estructura inversa

Y
* Nudo f : f’ &+ Final abierto
* Desenlace & 9&
* Final
M &

-

%
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ELEMENTOS DEL GENERO POLICIAL

-
TIEMPO NARRATIVO: TIEMPO DEL RELATO

ESTRUCTURA INTERNA: CAPITULOS, SUBDIVISIONES O
RECORRIDO

NARRADOR: PROTAGONISTA, TESTIGO, OMNIﬂEN[ E Y MULTIPLE

PERSONAJES TIPO: DETECTIVE, AYUDANTE, POLICIA, VICTIMA,
SOSPECHOSOS, LADRON

ESTEREOTIEOS
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e Anexo 7: Guia de trabajo aplicada en la primera sesion. Cuento Tres portugueses

bajo un paraguas de Rodolfo Walsh

Unidad 3: Historias de Misterio

COLEGIO

Tres portugueses bajo un paraguas

NACIONAL

Rodolfo Walsh

Instrucciones:

Lee atentamente el cuento Tres portugueses bajo un paraguas de Rodolfo Walsh, durante
la lectura recuerda utilizar estrategias de comprensién lectora, finalmente encuentra al

asesino.

Objetivo:

Comprender textos del género policial para identificar sus caracteristicas.
Utilizar estrategias de comprension lectora para identificar informacion no explicita en

el texto.

El primero portugués era alto y flaco.
El segundo portugués era bajo y gordo.
El tercer portugués era mediano.

El cuarto portugués estaba muerto.

- ¢Quién fue? - pregunté el comisario Jiménez.
- Yo no - dijo el primer portugués.

- Yo tampoco - dijo el segundo portugués.

- Yo menos - dijo el tercer portugués.

Daniel Hernandez puso los cuatro sombreros
sobre el escritorio.
El sombrero del
mojado adelante.
El sombrero del segundo portugués estaba seco
en el medio.

El sombrero del tercer portugués estaba mojado
adelante.

El sombrero del cuarto portugués estaba todo
mojado.

primer portugués estaba

- ¢Qué hacian en esa esquina? - pregunté el
comisario Jiménez.

El cuarto portugues dormia la muerte dentro de
su grueso sobre todo.

- ¢Quién vio lo que pas6? - preguntd Daniel
Hernandez.
- Yo miraba hacia el norte - dijo el primer

portugués.
- Yo miraba hacia el este - dijo el segundo
portugués.
- Yo miraba hacia el sur - dijo el tercer
portugués.

El cuarto portugués estaba muerto. Murid
mirando hacia el oeste.

- ¢Quién tenia el paraguas? - preguntd el
comisario Jiménez.

- Yo tampoco - dijo el primer portugués.

- Yo soy bajo y gordo - dijo el segundo
portugués.

- El paraguas era chico - dijo el tercer portugués.
El cuarto portugués no dijo nada. Tenia una bala
en la nuca.
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- Esperabamos un taxi - dijo el
portugues.

- Llovia muchisimo - dijo el segundo portugués.
- jComo llovia! - dijo el tercer portugués.

- La noche era oscura - dijo el segundo
portugues.

- Tronaba y tronaba - dijo el tercer portugués.
El cuarto portugués estaba borracho de muerte.

primer

- ¢Cuéando vieron al muerto? - pregunté el
comisario Jiménez.
- Cuando acab6 de llover - dijo el primer

portugues.
- Cuando acabd de tronar - dijo el segundo
portugués.
- Cuando acab6 de morir - dijo el tercer
portugues.

Cuando acabo de morir.

- ¢(QUué hicieron entonces? - preguntd Daniel
Hernandez.

- Yo me saqué el sombrero - dijo el primer
portugués.

- Yo me descubri - dijo el segundo portugués.

- Mis homenajes al muerto - dijo el tercer
portugués.

Los cuatro sombreros sobre la mesa.

- Entonces, ¢qué hicieron? - preguntd el
comisario Jiménez.

- Uno maldijo la suerte - dijo el primer
portugués.

- Uno cerrd el paraguas - dijo el segundo
portugues.

- Uno nos trajo corriendo - dijo el tercer
portugués.

El muerto estaba muerto.

- ¢Quién oyd el tiro? - preguntdé Daniel
Hernandez.
- Yo soy corto de vista - dijo el primer
portugues.
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Anexo 8: Autoevaluacion realizada para conocer el manejo de estrategias de
comprension lectora implementado para la mejora de la problemética durante la

segunda sesion

Autoevaluacion

Obijetivo: Conocer el dominio de estrategias de comprension lectora

Nombre:

Curso: Fecha:

1. ¢Qué estrategias trabajaste anteriormente en clases?

2. Cuando haces fichas de lectura ¢sientes que comprendes mejor los cuentos?

3. Cuando lees un texto ¢qué tipo de estrategias de comprension lectora utilizas?

4. ¢Qué estrategias te interesaria aprender mejor? Realiza sugerencias
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Anexo 9: Ppt de estrategias de lectura implementado en la segunda sesién para la
mejora de la problematica

ESTRATEGIAS DE
COMPRENSION
LECTORA

8°B

’ mﬂn. ;:ceie k:
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TRES MOMENTOS

=ANTES
*DURANTE

*DESPUES ‘

ANTES DE LA LECTURA

= HIPOTESIS DE LECTURA
= OBJETIVO DE LECTURA
= IDENTIFICAR ESTRUCTURA Y GENERO
= CONOCE AL AUTOR Y CONTEXTO
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DURANTE LA LECTURA

= SUBRAYAR

= ANOTACIONES

= IDEA PRINCIPAL POR PARRAFO

= DESTACAR PALABRAS QUE NO CONOCES
= IDENTIFICAR EL NARRADOR

= RELACIONAR PERSONAJES
= FORMULAR PREGUNTAS
* RELACION CON IMAGEN

DESPUES DE LA LECTURA

CREA MAPAS CONCEPTUALES
ARBOLES GENEALOGICOS

FORMULA LA IDEA PRINCIPAL DEL
TEXTO

IDENTIFICA LA ACCION PRICIPAL
RELACIONA EL TfTULO CON LA
LECTURA

RESUELVE LAS PREGUNTAS

CUENTALE A OTRO COMPANERO
DE QUE TRATABA EL TEXTO

HACE UN RESUMEN
COMPRUEBA TU HIPOTESIS DE
LECTURA

CREA UNA FICHA DE LECTURA
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Anexo 10: Ficha de lectura implementada en la segunda sesion

Nombre

Ficha de lectura

Curso

Fecha

Titulo de la obra

Hipdtesis de lectura a partir
del titulo

Autor

Personaje(s) principal(es)

caracteristicas

Personaje(s) secundario(s)

Tiempo en que se desarrolla

la historia
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Tipo de narrador

Personajes tipo

Descripcion del espacio fisico

Descripcion del espacio psicologico
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Inferencias a partir de los espacios

Idea principal del texto

Resolucion del conflicto

Pistas entregadas en el texto
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Anexo 11: Ppt de imagenes para inferir.

A e =)
} =

2COMO PUEDES PENSAR ESO MI AMOR?
CLARO QUE NO ESTOY CONTIGO POR TU FISICO, A Mi ME INTERESA TU CEREBRO!

|
|
|

G e — - i* ~ = - = - ” e = =
H MUCHACHOS, GRACIAS POR SU VISITA. ES EN ESTOS MOMENTOS
) CUANDO UNO RECONOCE A LOS VERDADEROS AMIGOS.

'.é
= X
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SABES QUE NO ME GUSTA ESTO DE LOS PROPOSITOS DE ANO NUEVO, ROGELIO.
PERO EL 2009, SIN FALTA. DEJO LA COMIDA RAPIDA
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\)" e "b\
DESDE AQUELLA NOCHE, HERMENEGILDO OPTO POR EL INSOMNIO.

=
%
=
x 5
7 o
| AHORA SI ESTAMOS MUY CERCA,
\ RECUERDO QUE ERAN DOS O TRES KILOMETROS DESPUES DEL TUNEL.
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...LISTO, LLAMALA.

ﬁ TIENES RAZON. LUPITA.
ES PRECIOSA, Y SE VERIA PERFECTA
EN LA HABITACION DE LOS NINOS
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ESTOY HARTO DE QUE SEAS
SOBREPROTECTORA Y PREJUICIOSA, MAMA.
YO SOY PERFECTAMENTE CAPAZ DE DECIDIR

SI MIS AMIGOS ME CONVIENEN O NO.

SCUANTAS VECES TE DIJE QUE NO SALTES EN MI CAMA. PANOUK, CUANTAS?
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GEPETTO ERA UN HOMBRE PACIENTE, PERO TANTA MENTIRA
Y EL CRUDO INVIERNO ITALIANO, NO LE DEJARON ALTERNATIVA.

N My X e ) 5 3 B 1/
| UFE MIGUELITO... ESTA PEGA.. ‘
: TE VES ACABADO! ME HACE PEBRE.
| v\ :
' |

) |
( { 4'

:;.‘ ) ‘
*~ f |
|- (1% |
;Q;‘:‘\ A . ' l » J .j: v & 3 I
Ty e, o u_,_- g eI




tercera sesion.

Inicio:

Poirot visita a Harrison, un
amigo, debido a que va a
ocurrir un crimen.

Poirot le pregunta cuando
matarad el nido de avispas
y Harrison le explica que
esa misma noche Langton
lo hard.

7676?60 ¢?

Desarrollo:

Harrison es novio de la

antigua polola de Langton.

Langton ha comprado un
veneno fuerte y distinto al
que le dijo Harrison que
comprara

EPERERRE?

Harrison no cree que
Langton sea el asesino

Final:

Poirot llega a la casa de
Harrison y ve que
Langton sale de ella
media hora antes de la
establecida 8:30

Entra y Harrison estd
tendido en un sofa

EPERER NN R

Harrison tiene meses de
vida.

Langton y su ex novia
han vuelto a amarse

Harrison agradece que
Poirot haya venido

Anexo 12: Estrategias de lectura a partir de textos narrativos implementados en la
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Anexo 13: Guia inferencial implementada la tercera sesion.

COLEGIO
NACIONAL

Villa Alemana - Limache
desde 1936

Guia de inferencias:

Objetivo: Desarrollar procesos de comprension inferencial y deductiva mediante estrategias y la
elaboracion de fichas de lectura,

Instrucciones: Lee la siguiente narracion de un caso de homicidio, luego utilizando estrategias de
lectura encuentra la manera de inculparlo, para esto narra de manera clara y coherente los hechos.

Ficha 243: El asesinato del festival
Anoénimo

Durante el festival de primavera celebrado cada afio en China se iluminan tres palabras: agua, tierra
y esperanza, las cuales se encienden en orden, cada una durante diez minutos.

En un hotel de la ciudad a 40 minutos de distancia del festival, un hombre mata a su Augusto, pero
mientras este se lavaba los dientes, el asesino tomo la oportunidad para desordenar la habitacién, de
esta forma pareceria un asalto. Luego, le dispara en la cabeza y corre. El asesino llega agotado y
acalorado al festival, entre la multitud pide que se le tomen fotografias junto a las palabras iluminadas,
las cuales servirian de cuartada para el crimen. La policia lo encuentra minutos después debido a la
llamada de un vecino que dice haber escuchado un disparo, el cadaver que se encuentra cerca de la
entrada de la habitacion con el cepillo de dientes en la mano y espuma en su boca.

El asesino fue llamado para dar testimonio. Se le pregunta a qué hora se habia ido al festival, él
responde que no sabe porque dejo su reloj en casa, muestra la mufieca la cual tiene una marca en el
lugar donde va puesto el reloj, el asesino, cuenta que junto a Augusto, recorren desde hace cinco afios
distintos paises para poder vivenciar sus festivales mas reconocidos, posteriormente, entrega a los
detectives su camara con fotografias que evidencian su presencia en el festival, una de las ellas lo
mostraba junto a la palabra tierra la que se apago a las 8:25, el asesinato fue a las 8:00. No habia
evidencia que lo inculpara.

El detective, junto a la policia no tenian causas probables para detenerlo. Algunos llegan a la
conclusién de que es un asalto ;cémo inculparlo?

Evidencia: Imagen de cuartada
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Anexo 14: Imagenes de cuentos policiales para inferir informacion

cuarta sesion.

FINDING w: MUTILATED BODY IN MITRE SQARE

. Implementado la
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Anexo 15: Ppt de ejemplo para la realizacion del trabajo final. Implementado la quinta

sesion.

L o

Tres portugueses bdjd un
paraguas

DE RODOLFO WALSH

RESUMEN

» El cuento creado por
Rodolfo Walsh, presenta la
historia de cuatro hombres
que se encuentran bajo un
paraguas en un dia de lluvia.
Uno muere 3Quién fue? Solo
las pistas del cuenfo nos
entregardan la informacion

Un cadéaver,
tres sospeitosos,
un paraugas e
un chapeu...
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Ficha de lectura

Deben mencionar los elementos de la ficha de lectura vista en
clases. Eiemplo:

Persongjes: Los cuatiro hombres bajo el paraguas
Espacio Fisico: La calle

Espacio psicolégico: Tension

Elci

Pistas

Relaciones y
=[S elal=

Palabras

Citas
textuales

3Quiéen fue?
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sComo llegamos a la conclusione

ASESINO

Estrategias de lectura

» 5Qué estrategias utilizaron?
» 3Por qué?
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Anexo 16: Rubrica de evaluacion final. Implementada en la quinta sesion.

G

Rubrica de evaluacion

COLEGIO
NACIONAL . . . . .
Unidad 4: Historias de misterio
Criterios Indicadores
Excelente Bueno Deficiente
4 2 0

Estrategias de comprension lectora

Ficha de lectura

Desarrolla la ficha de

lectura, completando

todos los elementos
indicados con sus

respuestas correcta.

Desarrolla toda la
ficha de lectura
presentando mas de la
mitad con las

respuestas correctas

o)

Desarrolla més de la
mitad de la ficha de
lectura con las

respuestas correctas

No desarrolla la ficha

de lectura

Presenta toda la ficha
de lectura con

respuestas incorrectas

Estrategias de

comprension lectora

Utilizan minimo dos
estrategias de lectura
adecuadas para el tipo

de texto

Utilizan una estrategia
de lectura adecuada al

tipo de texto

No utilizan estrategias

de lectura

Utilizan estrategias de

comprension lectora
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no adecuadas al tipo

de texto
Proceso Inferencial
6 3 0
Inferencias coherentes | Realizan inferencias Realizan algunas No realizan

al texto

coherentes a partir de
la informacion

explicita del texto

inferencias coherentes
a partir de la

informacion explicita

inferencias coherentes
a partir de la

informacién explicita

Realizacién del

proceso inferencial

Realizan inferencias a
partir de los cuentos
seleccionados de
forma clara,
permitiendo encontrar

al asesino o ladrén

Realizan inferencias a
partir de los cuentos
seleccionados de
forma poco clara,
dejando dudas de
como lograron
identificar al asesino o

ladrén

No realizan

inferencias

Reutilizan la
informacion textual,
sin presentar

informacion nueva

Fundamentacion  de

inferencias

Fundamentan de
forma claray
coherente las

inferencias,
relacionando
informacion explicita

y conocimientos

previos para llegar a

ellas.

Fundamenta de forma
clara pero poco
coherente las
inferencias debido a
las relaciones entre la
informacion explicita
y conocimientos

previos

No fundamenta las

inferencias realizadas

Estructura

Planteamiento

Presenta el caso a
investigar de forma
detallada

Presenta alguno de
los detalles del caso a

investigar

No presenta el caso a

investigar
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Presenta un caso de
investigacion no

designado

Desenlace Presenta las pistas e Presenta algunas No presenta pistas e
informacion sobre la | pistas e informacion informacion de la

investigacion de la investigacion investigacion

Final Explica la resolucion Explica algunos No explica la
de la investigacion elementos de la resolucion del caso

resolucion de la
investigacion
Aspectos formales
4 2 0

Ortografia No presenta errores Presenta algunos Presenta abundantes

de ortografia

errores de ortografia

errores de ortografia

Presenta trabajo en las

fechas asignadas

Realiza la

presentacion en la

Realiza presentacion

en la segunda fecha

Realiza presentacion

en la tercera fecha

primera fecha asignada asignada
asignada
)
No realiza
presentacion
Correferencia Utiliza distintos Utiliza algunos No u tiliza distintos
términos  (adjetivos, términos distintos términos (adjetivos,
pronombres, (adjetivos, pronombres,
sustantivos, etc.) para pronombres, sustantivos, etc.) para

referirse al mismo

sustantivos, etc.) para

referirse al mismo

referirse al mismo
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Conectores

Utiliza distintos

conectores  logicos
para unir oraciones o

parrafos.

Utiliza algunos
conectores logicos
para unir oraciones o

parrafos.

No utiliza conectores
I6gicos para unir

oraciones o parrafos.

Presentacion oral

4

2

0

Expresividad

Se expresa de forma

claray precisa

Se expresa de forma

poco clara y precisa

Se expresa de forma no

claray precisa

Cantidad de | Presenta informacion | Presenta informacion | No presenta
informacién concisa y relevante concisa pero poco informacién relevante
para el trabajo relevante para el n concisa para el
trabajo trabajo
O
Presenta informacion
poco concisa 'y
relevante para el
trabajo
Manejo de la | Maneja la Maneja alguna No maneja la
informacion informacion de la informacion de la informacion, lee en
exposicion, recurre a exposicion, lee en todo momento
ppt o fichas para| algunos momentos
recordar informacion
Vocabulario Utiliza  vocabulario | Utiliza vocabulario | No utiliza vocabulario

formal adecuado a la

situacion

formar, en algunos
momentos utiliza un
vocabulario poco

formal

formal
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Anexo 17: Caso de investigacién para trabajo final

Caso 1: 25 de abril, 2005
Lugar de los hechos: Una cafeteria
Lugar del asesinato: Bafio mixto con puertas

Sospechosos: Maria Dolcea 55 kilos, Ricardo Grandon 90 kilos, Felipe Vargas 70 kilos
y Daniela Marinckovich 54 kilos

Arma homicida: Una soga o cordel (elemento para estrangular) y un cuchillo.

Relato: Durante una tarde de verano, entra a la cafeteria una mujer abogada cargada
por carpetas llamada Maria Dolcea que espera a una persona, un escritor que busca
inspiracion llamado Felipe Vargas para su préximo libro sobre un romance asesino,
este viene con bolsas llenas de libros, una mujer histérica llamada Daniela y un hombre
musculoso llamado Ricardo quien era cliente recurrente del lugar y cuenta que tuvo un
pequefio accidente y debido a las vendas no pudo colocarse su anillo de bodas. Se oye
un grito que proviene del bafio de la cafeteria, se podia observar como salia sangre bajo
la puerta del Ultimo bafio, la puerta estaba trancada por el cuerpo de Daniela, entonces

¢como salio el asesino?

Todos los personajes entraron al bafio, primero Felipe, luego Dolcea, Daniela, Ricardo
y finalmente un hombre que entra a la cafeteria de forma urgente solo para dirigirse al

bano.

En la escena del crimen se puede evidenciar que es imposible entrar por la puerta o

salir en el caso del asesino.

Se encuentra sangre solo por encima de la puerta del bafio y los demas bafios estaban

limpios ¢como llegd la victima al lugar?

La victima estaba cubierta por sangre y el cuchillo también desde el mango hasta la

hoja.
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Caso 2: 6 de septiembre del 2007

Lugar de los hechos: Hospital

Sospechosos: todos los pacientes y comparieros de trabajo

Descripcion del caso: Un doctor recibe todos los 20 de febrero un juguete y unas flores

Relato: Un médico ingresa a trabajar al hospital el 24 de agosto del 2005 al hospital de
la comuna, actualmente busca saber quién le envia flores y un juguete usado cada afio
para los 20 de febreros. Este lleva tres afios trabajando en el hospital y ha tenido 3
pacientes especiales: el primero Dario Villamar, en el afio 2005, un juguetero que tuvo
un coagulo en el cerebro lo que le causo la paralisis de todo su lado derecho del cuerpo,
lo que le impide actualmente confeccionar juguetesy vive en un asilo. En segundo lugar,
un nifio de cinco afios en el 2006 que llegd al hospital por peritonitis, sus padres con
creyeron en el cuando les decia que le dolia el estdmago por lo que la ida al hospital fue
muy tarde, el chico murid y su padre fue el més afectado y en tercer lugar una mujer
de 30 afios en el 2007 coleccionista de mufiecas, llego al hospital por una caida al bailar,
sigui6é un tratamiento con el doctor para su pierna y por una reaccion alérgica al

medicamento quedo en coma, su familia llora cada dia, actualmente vive con sus padres.
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Caso 3: 29 de octubre del 2010
Lugar de los hechos: una casa
Lugar del asesinato: jardin delantero

Personajes: Maria Alejandra (amiga), Jessica (amiga), Joaquin (amigo), Fernando

(amigo), Manuel victima, Claudia (madre), Carlos (Hermano menor)

Relato: Durante el dia de los enamorados, un grupo de amigos se reune para celebrar,
la madre de Manuel los atiende. Maria Alejandra y Jessica estaban enamoradas de la
victima, Joaquin lo odiaba por su forma de ser, debido a esto tenia una actitud violenta
y despreciable con todos; la madre de la victima se dedicé a preparar comida primero
sushi, mientras todos disfrutan la madre regafia a Carlos por comer chocolate ya que
tenia una muela mala, luego una taza de té y finalmente un pastel. Todos comen sushi,
y té, pero Manuel detesta el pastel asi que sale a fumar, como no le quedaban cigarrillos
Joaquin le da uno de los de él, luego Jessica sale tras él para declararle su amor. Todos

comen pastel, la madre le entrega el trozo rechazado por Manuel a Carlos.

De la nada se escucha un grito, es Jessica, Manuel estaba muerto por envenenamiento,

habia mascado un trozo de chocolate que ella le habia obsequiado.

La madre de la desesperacion, entra corriendo al hogar se pone a limpiar la loza
ocupada, su hijo mejor la abrazay lloran juntos.
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Anexo 18: Evidencia de la primera sesion estrategias de lectura

Unidad 3: Historias de Misterio
———=2: Historias de Misterio

Tres Qorlugueses Imio un paraguas

Rodolfo Walsh

Instrucciones:
Lea atentamente la biografia del autor Roberto Walsh.
1620, lea el cuento Tres portugueses bajo unparaguas
ante el proceso recuerda utilizar estrategias de comprensién lectora,

Dbjetivo:
hprender textos del género policial para identificar sus caracteristicas.

1zar cstrategias de comprensién lectora para identificar informacion no explicita en el

lugucs era alto y flaco. El cuarto portugués dormia la mucric dentro de
tugués cra bajo y gordo. Su grueso sobre todo.
¢s cra mediano. .

s estaba muerlo.

i€ pas6? - pregunté Danicel
pregunto ¢l comisario Jiménez.
primer portugugs.

ijo ¢l segundo portugucs.

el tercer portugugs.

norte - dijo ¢l primer

puso los cuatro sombreros

gundo portugués cstaba scco

del tercer portugués estaba

El cuarto portugués no dijo nada. Tenfa una |
bala cn la nuca.

ijo ¢l primer
- (Quién oy6 cl tiro? - pregunté Danicl
jo ¢l segundo Herndndez.
- Yo soy corto dc vista - dijo ¢l primer
er portuguds. portugués.
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Anexo 18: Evidencia primera sesion proceso inferencial
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Anexo 19: Ficha de lectura — segunda sesion

C =

Ficha de lectura

Nombreﬁgdai_[{,ﬁml.&n_y_'fmu_mm Cuso B2y Fecha_oy
(

Titulo de la obra
.}H' Stesis de 1 L“ E &' %
ipStesis de lectura a partir
del titulo hm‘ mmmm_@n dwnka de oco e

1. A %gbm\o Adr

ersonaje(s) principal(es

—cffficteﬁstxcas YO ﬁ;mo A&\V\O IY\&J‘CFJ“\?' &m\\e@ de oro %o&.wﬁ ) Q}(_

Personaje(s) secundario(s) “, A\\Q@‘M\’\ “m\ C_”na)h{b, ExretO %\ . D{}ma‘\ w7 2»\ )

ww SRR
Tiempo en que se desarrolla \'“()%‘Qm mVyo rge ﬂ/VYCUM‘\’l’L\ W T Acandae log Auentiey ey o Qe

la historia
a A/LWMM\ A Demenito, e d Hold bl eda ;
%ig\ﬁag)_ oblice  Ae 1;,)1&. a lo smh. Que {'{Q aviEg on ,(QA,O( de
coal - Lo o evmenk@ O lave SQAAMQ&&_'M&_L\MQ A,(DQ\‘JUQ,\:?(Q
Tipo de narrads o
ipo de narrador OmMQN%\Q 5 . o T \) s
Espacio (,@ﬂb\)br(}sw Wb\’(’\ NVl (68 BHOM \\\L\ \eghy: i
Personajes tipo C\\“‘) MW ad - e
: LOAIW W&M&LQ\O, stwem , ehe Oeo

‘,,h__.mm.lzwm_épmm&__ —J

“Descripcion del espacio fisico M Q})&(\O L\)‘T\Qﬁoi ouw Fos DOmemice N\A}O I\QM

Ma\u Conseliosio,sillepacn fociender
‘Wthne‘d&o & %oflx,um ofeciren Eaatosies

[ Descripeion del espacio psicologico Mﬁ os ¢} va"o o \
LD AN £ € in) \‘3@\-
&o

mbeg\“ R o o s 53

Inferencias a partir de 108 espacios M\\VQ \\p Q(.)g_(\cx q»t VIRION  Gagpy O o 6e*7yme/wc~>-
Jpor 20 B hoce en wn Lo cessodo.

En fa kn\a\&m @M&wb% exdd olnc\o *;of Gue

Mro aufro\ L ) ﬁ\ﬂ( ero. mueo- palpal, L L |

Idea principal del texto mq;\ Jo (1,‘1;6,. @;&AXP‘D‘ a m'rr\f/h.iw 6“1001-0

o @ .

107



O

Resolucidn del conflicto

g no S enlen due dyofmw em(m;o teao o ?pd.dn&,_
M\e_& An‘}«axmm.,e? %‘fé
Yeadon

£

JQT’”

N0, -
pactwlor di oo olnd

e, & e

1000 OVM

Nombre '“M% OK\WL !

Fecha 50 ﬂﬁyo’

Titulo de Ja obra

(A R @ g

Hipdtesis de lectura a partir
del titulo

0fe0 Gua e

2\Gom v unos & enleyd

Autor

Raelbo MY

Personaje(s) principal(es)
caracleristicas

U
A0 SpOn Tt TEene Hienle

Personaje(s) secundario(s)

X (%XQ s @\1}\(\7/\

beauds Fo0- O, fodope- % e
‘n-_‘\‘.

Tipo de narrador

Megino Wby o 5?‘“‘“‘““
| WrChse Bon—ai @0

108



Descripeion del espacio fisico

! ( Y, & KO@ Q\A\QJ(U@A s o° /\ o W
oS €U IOS Oﬁu/\us/ Low,m
RIS L@Awlhuu sl ] Parente

Descripeior del espacio psicolégico

Dot &€ Son Lo enNe dl
QELMCN\O Mw‘ nmo e&pw i & WS o

TTOGRWD: oyt Vm’m B\ hombre w\ EU\N wibn /5“o ey
o ot gol Lo §u o gl NN

NS VO“*Ea e die B oy RS T bonenico
© Tungu 4 eslibin e de 9 wo lo debhs hiun -

Inferencias a partir de los espacios

00 L0 UIeA, 'y e WEnr e 7\ (ewras

o .

P P = I T T R e

Pospe DS A gone e peliwh, ot T

o OO pel iloito  (On Odips FODTUS.
[Tdea principal del texto (A loolle ‘\Y)—_( \JQW\E DA & omealo. —I

{

|

Resolucién del conflicto

( [U\IQL('/O & O{U/Mdo pO/IA JDD(/‘/Z( ;\V'ufww)ilso
Bun (unw rkshy) giftende 2 BV(S O( U 80LGC en
A Lenlk v e & (,\,e“mq,a d e . lotha (’o’/
esvee 1o (pnked 082, ‘uuy\w B w6l B
You Sus  Swdy mentos ﬁ/l&z, J f/@ﬁ& Vo7l {@/6?&?3

Pistas entregadas en el texto

°Cl Hom e duere vhovago W oGy iubtikno

ottt % 7 S T
B o,oag‘d&;w!*é\d,«w\* ,‘
Sbre & Lien ;

109



Anexo 20: Evidencia estrategias de lectura- guia clase tres

COLEGIO
NACIONAL

i Ateniane 1

drgn 1930

Guia de inferencias:

Objetivo: Desarrollar procesos de comprension inferencial y deductiva mediante cstrategias y la
claboracion de lichas de lectura,

Instrucciones: Lee la siguiente narracion de un caso de homicidio, luego utilizando estrategias de
lectura encuentra la mancra de inculparlo, para esto narra de manera clara y coherente los hechos.

Narraciones de un detective
Anonimo

Durantc ¢l festival de primaveracelebrado cada afo en Chinase iluminan tres palabras: agua, ticrra y
esperanza, las cuales se encienden en orden, cada una durante dicz minulos.

En un hotel de la ciudad a 40 minutos de distancia del festival, un hombre mata a su amigo.
Aﬁf?\:(_( ﬂi’crn antes, micntras Augusto sc lavaba los dientes desordend la habitacion para que
parcciera un asalto, luego le dispara en la cabeza y corre.El asesino llega agotado y acalordo al
festival y entre Ta multitud pide que se le tomenfotogralias junto a las palabras iluminadass las
cuales servirian de cuartada para ¢l crimen.La policia lo encuentra minutos después debido a la
llamada de un vecino que dice haber escuchado un disparo, el caddver que se encuentra cerca de la
entrada de Ta habitacion con ¢l cepillo de dientes en la mano y espuma en su hoca.

El asesino fue Hamado para dar (estimonio. Se le pregunta a qué hora se habia ido al festival, ¢l
responde que no sabe porque dejé su reloj en casa, muestra la muicca la cual tiene una marca en ¢l
lugar donde va pucsto ¢l reloj, ¢l asesino, cuenta que junto a Augusto, recorren desde hacd
paiscs para poder vivenciar sus [estivales mas reconocidos, posteriormente, entrega a
su camara con lotogralias que cvidencian su presencia cn el festival, una de las cllas
lo mostraba jupto a la palabra ticrra la que se apagé a las 8:25, ¢l asesinato [ue a las 8:00. No habia
2 = 5 s . — —
cvidencia que lo inculpara.

los detective

El detective, junto a la policia no tenfan causas probables para detenerlo.Algunos llegan a I
conclusion de que ¢s un asalto jeomo inculparlo?

Evidencia: Imagen de cuartada

TOI’YY\Q Lu\ {)OTQ Q& c\ﬁo Qubug\@ O\@ 5 Queb/ 5600 (e do
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Anexo 21: Evidencia proceso inferencial- Guia clase tres
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Anexo 22: Evidencia de estrategias de lectura y proceso inferencial clase cuatro
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COLEGIO
NACIONAL

e 1930

Guia de inferencias:

Objetivo: Desarrollar procesos de comprension inlerencial y deductiva mediante estrategias y la
claboracion de lichas de lectura,

Instrucciones: Lee la siguicnte narracion de un caso de homicidio, luego utilizando estrategias de
lectura encuentra la manera de inculparlo, para esto narra de manera clara y coherente los hechos.

Narraciones de un detective
Anéonimo

Durante cl festival de primaveracelebrado cada ano en Chinase iluminan tres palabras: agua, ticrra y
esperanza, las cuales se encienden en orden, cada una durante dicz minulos.

En un hn.lq\l de la ciudad a 40 minutos de distancia del festival, un hombre mata a su amigo.
Aﬁg,i\l( ﬂ')'érn antes, micntras Augusto sc lavaba los dicntes desordend la habitacion para que
parecicra un asalto, luego le dispara en la cabeza y corre.El asesino lega agotado y acalorado al
lestival y entre Ta multitud pide que se le tomenfotogralias junto a las palabras iluminadas, las
cuales servirian de cuartada para ¢l crimen.La policia lo encucntra minutos después debido a la
Hamada de un veeino que dice haber escuchado un disparo, el caddver que se encuentra cerca de la
entrada de Ta habitacion con ¢l cepillo de dientes en Ta mano y espuma en su hoca.

El ascsino fue Hamado para dar (estimonio. Se le pregunta a qué hora se habia ido al lestival, ¢l

responde que no sabe porque dejé su reloj en casa, muestra la muicca la cual tiene una marca en ¢l

lugar donde va pucsto el reloj, ¢l asesino, cucnta que junto a Augusto, recorren desde hacd
paiscs para poder vivenciar sus [estivales mas reconocidos, posteriormente, entrega a

los detectives su camara con lotogralias que evidencian su presencia cen el festival, una de las cllas

lo mostraba juplo a la palabra ticrra la que se apago a las 8:23, ¢l asesinato [uc a las 8:00. No habia

% = 2 3 i C— ——
cvidencia que lo inculpara.

El defective, junto a la policia no tenian causas probables para detenerlo.Algunos Ilegan a la
conclusion de que ¢s un asalto jeémo inculpario?

Evidencia: Tmagen de cuartada

TO(YY\Q (/L/\ (/OTQ 2& O\ﬁO Qc«f)ouc,\@ O\@b Qu@b/ SQK)&@ﬁ O(O
C(\LQQ >/(/z TRk Lu~ C/UC»-‘O\\O\\:&Q\ ?QX\QE;(/TC\ Lot B Q/Q
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Anexo 23: Evidencia de proceso inferencial y estrategias de lectura de la evaluacion
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Caso 2: 6 de septiembre del 2007
Lugar de los hechos: Hospital
Sospechosos: todos los pacientes y compafieros de trabajo

Descripcién del caso: Un doctor recibe todos los 20 de febrero un
juguete y unas flores

Relato: Un médico ingresa a trabajar al hospital el 24 de agosto del
2005 al hospital de la comuna, actualmente busca saber quién le
envia flores y un ]'uguete usado cada afio par: 20 de febreros. Este
lleva tres afos trabajando en el hospital y ha tenido 3 pacientes
especiales: el I)ﬁ’xhéfbm en el ano 2003, un lt._\gu_(_e_mo_
que tuvo un coagulo en el cerebro lo que le caus6 la parélisis de todo
su_lado derecho del cuerpo, lo que le impide actualmente
confeccionar juguetes y vive en un asilo. En segundo lugar, un ni
de cinco afios en el 2006 que lleg al hospital por peritonitis, sus .
padres con creyeron en el cuando les decia que le dolia el estémago
por lo que la ida al hospital fue muy tarde, el chico muri6 y Su padre.
fue el mds afectado y en tercer lugar una mujer de 30 afios en el 2007

coleccionista de mufiecas, llegé al hospital por una caida al bailar,

sigui6 un fratamiento con el doctor para su pierna y por una reaccién

alérgica al medicamento guedé en coma, su familia llora cada dfa,
e e STl

actualmente vive con sus padres.
ot S O VAVE COISUY PACIES:

Caso 1: 25 de abril, 2005
Lugar de los hechos: Una cafeteria
Lugar del asesinato: Bafio mixto con puertas

Sospechosos: Maria Dolcea 55 kilos, Ricardo Grandon 90 kilos,
Felipe Vargas 70 kilos y Daniela Marinckovich 54 kilos

Arma homicida: Una soga o cordel (elemento para estrangular) y un

cuchillo.

Relato: Durante una tarde de verano, entra a la cafeteria una mujer

abogada cargada por carpetas llamada Maria Dol¢
persona, un eseritor que busca inspiracién llamado
Jag}’su L e o = by . (-
bolsas | e libros, una mujer:

hombre musculoso [lamado Rig

Felipe, luego Dolcea,

En la escena del crimen se puede evidenciar que es imposible entrar

por la puerta o salir en el caso del asesino.

Se encuentra sangre solo por encima de la puerta del bafio y los
demds bafios estaban limpios ;c6mo llegé la victima al lugar?
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