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I. Introduccion

La escritura es percibida por una gran mayoria de la poblacion como una habilidad
con la que se nace y a la que solo los escritores tienen acceso (Cassany, 1995). Del mismo
modo, tanto Serafini (2005), como Cassany (1997) postulan que los alumnos poseen una auto
percepcion como escritores muy pasiva, esperando la correccion y comentarios del profesor.
Los alumnos consideran la escritura como un objeto misterioso, al que acceden de forma
obligada y automatica, sin preparacion ni planificacion previa. Ademas, este proceso aln es
visto con la finalidad de producto de los primeros modelos, enfocdndose en la correccion de

elementos formales, en vez de los procedimentales.

Los profesores, por otro lado, poseen una carga de corrector de textos, recayendo toda
la responsabilidad de la revision y evaluacion en sus manos. Estd obligado a corregir todos
los textos de los alumnos, y debe comentar todos los aspectos para que el producto alcance
los criterios establecidos por ¢l mismo. (Cassany, 1997). Sin embargo, tal como plantean
Cassany (1995) y Serafini (2005), la escritura es una habilidad la cual se puede desarrollar y
potenciar por medio de estrategias, las que requieren gran esfuerzo por parte del escritor
novato, pero que permiten dar cuenta de la escritura como un proceso que integra operaciones

recursivas, en las que el texto siempre es perfectible.

El presente trabajo de titulacion se enmarca en un proyecto de investigacién-accion,
el cual se realizé en el contexto de la practica docente final. El curso intervenido es el séptimo
basico A, del Colegio Rubén Castro en Vifia del Mar. Este grupo de estudiantes tiene entre
12 a 13 afios y poseen intereses propios de su edad, se caracteriza al curso como inquieto,
pero muy participativo. Tras realizar una investigacion del contexto se determind que una
problemaética que poseia el curso estaba relacionada con el desarrollo de la habilidad de la
escritura, especialmente en el momento de revision, ya que dependian constantemente de la

aprobacion del profesor.

Frente a esta problematica se propuso el objetivo de propiciar el desarrollo de la
habilidad de produccion escrita, por medio de la implementacion de estrategias de revision y
trabajo colaborativo para desarrollar la autonomia en el proceso de escritura de textos

argumentativos. Para ello se disefiaron 11 sesiones en las que se puso en marcha el plan de



accion para remediar esta situacion. La unidad corresponde a argumentacion, por lo que la
tarea final designada es realizar un video recreando un juicio como en caso cerrado, para ello
deben escribir un texto argumentativo sobre un tema polémico mostrando ambas posturas y

convertirlo en guion.

A continuaciéon se mencionaran y describirdn brevemente los apartados que

componen este trabajo de titulacion:

En primer lugar se realizara un analisis del contexto de aplicacion. En este apartado
se analizaran los factores que influyeron en la determinacion de la problematica por remediar.
Para ello se analizara, primero, los factores del contexto del aula, y luego, el contexto de la
institucion en el que se inserta este curso. Se prefirio este orden para conocer primero al curso

intervenido y luego comprender alguno de sus aspectos que vienen dados por el contexto.

En segundo lugar se presentard el Marco Metodologico, el cual responde a las
caracteristicas una investigacion-accion. Para ello, se utilizo como base el texto de Martinez
(2000), adecuando sus fases a seis: identificacion del problema, analisis del problema,
recoleccion y andlisis de informacion, formulacion de hipdtesis, disefio y ejecucion del plan
de accion y finalmente, la evaluacion de los resultados. Esto tiene por objetivo justificar el

plan de accion.

En tercer lugar, se presentara el Marco Tedrico, en el que se presentaran los conceptos
y modelos en los que se baso esta investigacion. Para ello se analizard conceptos como la
concepcion de la escritura, estrategias, revision, metacognicion, trabajo colaborativo, entre

otros.

En cuarto lugar, se presenta el plan de accidn, se analizan los objetivos generales y
especificos de esta intervencion, como se enmarcan en los objetivos de aprendizaje de los
planes de estudio y bases curriculares. Ademas, se presenta la tarea final y el desglose de los

objetivos por sesion justificados en esta propuesta.

En quinto lugar, se realizara el analisis de resultados de la implementacion. Para ello
se realizard el analisis en apartados que responden a categorias de andlisis. Para realizar esta

tarea se realizd un analisis cuantitativo y cualitativo de los datos resultantes.



En sexto lugar, se realizard una reflexion estructurada por apartados, en los que se
reflexionara de manera sistematica y critica sobre los resultados obtenidos y analizados en el
apartado anterior. Ademas, de reflexionar en torno a las decisiones metodoldgicas realizadas

durante la intervencion.

En séptimo lugar, se propone un plan de mejora para el plan de accion disefiado e
implementado. Finalmente, se presentaran las conclusiones y proyecciones que surgieron a

partir de este trabajo de titulacion, la bibliografia y los anexos.



II. Analisis del contexto de aplicacion

A continuacion se daran a conocer los factores contextuales que influyeron y determinaron la
investigacion-accion en el aula. Esta caracterizacion se subdividira en dos ejes: descripcion del curso
y descripcion del contexto educativo. Para ello, en ambos ejes se describiran sus aspectos mas
relevantes en apartados. En cuanto a la descripcion del curso se analizara: datos basicos del curso,
clima de aula, mediacion de la ensefianza, rendimiento en la asignatura, intereses, estilos de
aprendizaje, tolerancia a la frustracion, infraestructura. En cuanto a la descripcion del contexto
educativo se destacara: informacion basica de la institucion, contexto profesional y el sistema de

evaluacion.

A) Descripcion del curso

Descripcion General: El curso observado e intervenido es el séptimo basico A del Colegio

Rubén Castro en Vifia del Mar. Es un grupo de 38 jovenes que se encuentran entre los 12 y 13 afios.
En su mayoria contintian desde afios anteriores en el colegio, solo dos alumnos son nuevos y dos son
repitentes. Respecto a los aprendizajes diversos se encuentran diagnosticados un alumno con
dificultad para el aprendizaje, dos con trastornos de atencion y uno sin diagnostico definido. El nivel

socioecondémico de los alumnos es medio bajo.

Clima de aula: En general el curso es caracterizado por los profesores como inquieto pero
participativo, por lo mismo, es necesario establecer normas claras de convivencia y disciplina para el

desarrollo normal de la clase.

Mediacion de la ensefianza: la profesora a cargo de la asignatura impone reglas claras de

disciplina, lo cual es corroborado por otros profesores, permite crear un ambiente de aula ordenado
para las sesiones. Por lo mismo, es necesario ser muy estricto durante las primeras clases para
delimitar las normas, para que una vez interiorizadas se logre un ambiente mas dinamico y proactivo
en las actividades. La profesora utiliza un método de ensefianza por descubrimiento y constructivista,
el cual permite que los alumnos vayan construyendo su conocimiento y relacionandolo con su entorno
a través de un aprendizaje significativo. En las sesiones observadas, la profesora realiza preguntas a
los alumnos para recordar contenidos y aterrizarlos a su realidad con ejemplos concretos, ademas,
realiza actividades dinamicas para incentivar la lectura domiciliaria, cuyo listado es seleccionado por
los alumnos en la primera unidad. En general, el clima de aula es inquieto y bullicioso, pero siempre

en una relacion de respeto y carifio hacia la docente.

Rendimiento en la asignatura: Respecto al rendimiento del curso en la asignatura de lenguaje

es regular. Basado en los informes entregados el afio 2016 terminaron con promedio general 55.
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Ademas, en el diagnostico de este afio demostraron gran manejo en la comprension a nivel explicito,
pero no en el nivel implicito. Del mismo modo, en escritura, demuestran interés en explicar sus ideas,
pero falta fortalecer estructuras y desarrollo de las mismas. Durante el transcurso de este semestre,
los alumnos han mantenido un nivel regular, pero destacando especialmente en los trabajos de

escritura y de modalidad colaborativa.

Intereses: En cuanto a sus intereses, se puede extraer tanto de la observacion como de la
encuesta, que los alumnos tienen intereses propios de su edad, tales como: videojuegos, series de
television, deportes, entre otros pasatiempos. Existen capacidades destacadas de los alumnos, por
ejemplo: dibujar o leer en voz alta fluidamente. La percepcion que tienen de la asignatura es muy
buena, en comentario general les gusta la dinamica de la asignatura. El aspecto que mas les gusta es
hacer trabajos en grupo, lo cual es evidenciado en un trabajo colaborativo en realizar comics y
entrevistas a personajes, en cuyas sesiones trabajaron sin problemas y activamente. Por otro lado, el
que menos les gusta es leer y hacer muchas actividades. En algunos estudiantes uno de los aspectos
que no les gusta de la clase es escribir, lo cual es importante considerar, ya que esto puede ser por
falta de una adecuada motivacion hacia la escritura, la cual es considerada como estrategia propia de

la asignatura y siempre con una finalidad evaluativa.

Estilos de aprendizaje: Se realiz6 un test que miden los tipos de aprendizaje segiin canales de
percepcidn: visual, auditivo, kinestésico. El curso posee una mayoria visual (15), seguida de alumnos
auditivos (11) y kinestésicos (6). Esto permite dar cuenta de las estrategias adecuadas que se deben

tomar para fomentar el aprendizaje, por medio de actividades apropiadas para cada estilo.

Tolerancia a la frustracion: al ser un colegio de alto rendimiento y con elevados estandares

académicos, los alumnos tienden a ser competitivos y perfeccionistas. Dado el sistema de evaluacion
por objetivos del colegio, se incentiva a los alumnos a lograr siempre el maximo de rendimiento, ya
que al no hacerlo pueden bajar drasticamente sus calificaciones. En este contexto, se pretende
desarrollar autonomia en el proceso de escritura y responsabilidad por medio del trabajo colaborativo,

elementos que les ayudard a madurar y a dominar mejor la alta exigencia demandada por el colegio.

Infraestructura: En relacion a la infraestructura del aula, esta posee buena iluminacion y
ventilacion. Posee dos pizarras blancas y proyector, sin embargo, el espacio queda un poco ajustado
a la cantidad de alumnos. El entorno es tranquilo, por lo que no interfiere con el correcto desarrollo
de las clases. Considerando todos los recursos del colegio (tales como la biblioteca y la sala de
computacion-que se encuentra en reparacion-), como los del aula, se puede potenciar un aprendizaje

multimodal y didactico.



B) Descripcion de la Institucion

Institucion: El colegio Rubén Castro es una institucion que depende de la Autoridad
Eclesiastica de la Iglesia Catolica, la cual impregna todo el proyecto educativo del establecimiento.
El financiamiento es compartido subvencionado por el Estado, cuyo sostenedor es la Pontificia
Universidad Catolica de Valparaiso. Es un colegio exclusivamente de varones, tiene jornada escolar
completa y posee ensefianza basica y media cientifica humanista. Se ubica en Av. El Bosque 1388,
Santa Inés, Vina del Mar. Es un sector tranquilo que permite un adecuado desarrollo de las actividades

académicas.

Contexto Profesional: Las unidades académicas se distribuyen por departamentos. En el caso

del departamento del lenguaje y comunicacion, se retinen dos veces por semana para realizar trabajos
colaborativos y organizar actividades que son parte del colegio. Esta instancia es de suma importancia
en la labor docente, ya que permite la retroalimentacion y compartir experiencias pedagogicas.
Respecto a la evaluaciones se aplican tres tipos: diagnostica, al inicio del afio escolar y al iniciar una
unidad; formativa, la cual ayuda a mejorar el proceso de enseflanza; y sumativa, la cual permite
evidenciar el aprendizaje de los alumnos. El departamento realiza planificaciones semestrales, una
general que considera todas las unidades del semestre y otras tres que corresponden a los detalles de
cada unidad. En cuanto a los contenidos planteados para este primer semestre del 2017, se basan en
el programa propuesto por el ministerio, cumpliendo con los contenidos minimos obligatorios. Sin
embargo, las unidades se estructuran segun lo planificado por el departamento, esto es en unidades
enfocadas a: texto expositivo, texto narrativo, texto argumentativo. Esta organizacién y libertad para
proponer nuevas actividades, facilita el disefio e implementacidon de una investigacion-accion, la cual

beneficiara las practicas educativas futuras y el desarrollo de los estudiantes.

Evaluaciéon: Una de las caracteristicas que distingue a este colegio es su sistema de evaluacion, el
cual se estructura por medio de objetivos. El Reglamento de Evaluacion y Promocion 2017 establece
que: “Segun la importancia o complejidad de cada objetivo se le asignara un determinado porcentaje.
El total de los objetivos debe sumar 100%” (articulo 11, apartado a). Esto quiere decir que cada
item de la evaluacion corresponde a un porcentaje, por ejemplo, el item de preguntas explicitas
correspondera a un 15% de la prueba. Si el alumno contesta sobre el 80% de las preguntas
correctamente se le otorgara todo el porcentaje, si responde correctamente entre el 60% y el 79% del
item se le otorgard s6lo un 9%, y si responde correctamente menos del 60%, no se le otorgara
porcentaje en ese item. Luego, para calificar la evaluacion, se revisa una tabla de porcentajes, en las
que se ubican las calificaciones en rangos diferenciados por 5 décimas. Este sistema de evaluacion se

caracteriza por exigir el mejor rendimiento de sus alumnos, de modo que premia a los que tienen



buenos resultados, pero castiga a los que no. En este contexto, esta intervencion pretende mejorar la
habilidad de escritura, por medio de la adquisicion de estrategias de revision, las cuales permitiran a
los alumnos ser mas conscientes de sus respuestas y producciones escritas. Del mismo modo, el
desarrollo de las habilidades de revision se puede extrapolar a otras asignaturas como matematicas o
ciencias al revisar nuevamente sus respuestas, lo cual repercutira positivamente en su desempefio

general.



III. Metodologia

La metodologia utilizada para realizar esta intervencion se basa en los sustentos teoricos de
la investigacion-accion (IA) planteadas en el articulo “La investigacién-accion en el aula” de Miguel
Martinez (2000). Segun este autor la investigacion-accion es una metodologia en la que el
investigador-participante puede cambiar su realidad al analizarla, identificar y resolver problemas que
se presenten en su diario quehacer. De modo que se amplia el espectro de la investigacion cientifica,
dando respuesta a problemas sociales, y en este caso, educacionales. En este sentido, no basta con los
conocimientos generales del area en cuestion, sino que para aplicar una investigacién-accion es
necesario conocer los factores contextuales especificos en los que se espera realizar cambios. Para
ello, es necesario realizar un diagnodstico adecuado que entregue una vision acabada del contexto de

aplicacion.

Segin Martinez (2000) la investigacion-accion en el aula permite mejorar practicas
educativas del docente-investigador, siendo una actividad constante y recursiva, que permite mejorar
el desempeio docente. Dado que, si bien, un profesor puede pertenecer a un establecimiento
educacional, cada curso y estudiante tendran diferentes necesidades e intereses, las cuales deben ser
contempladas para realizar cambios realmente significativos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Los principios que rigen la IA en el aula son los siguientes: el método esta determinado por la
naturaleza del objeto, es un problema practico, reconocer al docente como investigador, debe poseer
una postura exploratoria e irrepetible, siempre debe ayudar a mejorar la practica educativa y no

entorpecerla.

Las nueve fases descritas por Martinez (2000) fueron adecuadas y reformuladas en seis fases:
Identificacion del problema, analisis del problema, recoleccién y analisis de la informacion,
formulacion de la hipétesis, disefio y ejecucion del plan de accion y evaluacion de los resultados. A
continuacion, se describira con mayor detalle en qué consisten estas fases y como fueron aplicadas
en la intervencion aplicada en el contexto de practica profesional docente, en el séptimo basico A del

Colegio Rubén Castro.

Fase 1) Identificacion del problema

Para poder identificar un problema es necesario, en una primera instancia, insertarse en el
contexto que se quiere investigar. Esta intervencion de investigacion-accion esta situada en el marco
de la practica profesional docente, la cual contempla dos semanas para que el docente-investigador

pueda averiguar datos del establecimiento y conocer la realidad del aula. Para conocer el contexto se



analizaron dos aspectos fundamentales: contexto de la institucién y contexto del aula. Para ello se

utilizaron diferentes herramientas para recabar informacion:

Una revision del proyecto educativo del colegio (Anexo 1) ¢l cual contiene los datos basicos,

directrices y fundamentos que sustentan al colegio en una vision catdlica y con estrictas normas de

convivencia. Una revision al reglamento de evaluacion y promocion (Anexo 2), en el cual explican

el método de la evaluacion por objetivo caracteristico del colegio, asi como la evaluacion diferenciada

para los alumnos con necesidades educativas especiales.

Apuntes de observacion (Anexo 3) registrados en las primeras semanas de observacion e

intervencion, en los cuales se registraron las metodologias pedagogicas utilizadas por la profesora
para abordar los contenidos conceptuales, procedurales y actitudinales. La relacion entre la docente
y el curso. Ademas, se aprovecho esta instancia para observar el comportamiento de los estudiantes
durante los diferentes horarios de clase y como reaccionaban a los diferentes tipos de actividades. En
este ultimo punto, cabe destacar que los trabajos grupales tenian alto nivel de éxito en la motivacion

del curso.

Prueba de Diagndstico 7mo basico A (Anexo 4) aplicado al iniciar el curso. Esta prueba

estaba disefiada para medir sus habilidades en la comprension explicita, implicita y habilidad en el

nivel escrito. Este instrumento se subdividia en tres objetivos:

a) Ildentificar informacion explicita: tras una lectura atenta de un breve texto, los alumnos
deben contestar preguntas de seleccion multiple. Se contestan preguntas explicitas del texto

ly2.

b) Inferir informacion implicita: tras una lectura atenta de los textos 1 y 2, se responden

preguntas de opcion multiple de caracter inferencial.

¢) Escribir un texto de acuerdo a una situacion comunicativa: En este tercer objetivo se les
solicita a los alumnos escribir un texto argumentativo bajo la consigna de escribir una carta

al director del colegio para solicitar ir al colegio con ropa de calle.

En cuanto a los resultados de esta prueba, demostraron gran manejo en la comprension a
nivel explicito, ya que 31 alumnos lograron el objetivo, mientras que en el nivel implicito lo lograron
solo 16. Del mismo modo, en escritura los resultados demuestran que gran parte del curso se encuentra
en el nivel de medianamente logrado (21), lo que demuestra interés en explicar sus ideas, pero falta
fortalecer el conocimiento de la estructura y desarrollo de las mismas. Ademas, en este item se les

present6 una situacion comunicativa que consistia en escribir una carta al director solicitando el uso



de ropa de color en el colegio, para ello debian argumentar sus razones. En este caso, la escritura no
tuvo tiempo de ser planificado o mejorada por medio de borradores, método de proceso que si es
utilizado en las clases de la asignatura y que demuestra gran efectividad en la mejora de los textos.
Asimismo, la rubrica utilizada para corregir el texto se basaba principalmente en la composicion del
texto, que posea titulo, sin faltas de ortografia, uso de conectores, composicion de parrafos, etc. Por
lo mismo, los alumnos se preocupaban de temas formales antes de lograr el objetivo de convencer al
receptor. En este sentido, se propone que los alumnos poseen dificultades en el desarrollo del proceso

de escritura.

Fase 2) Analisis del problema:

Los datos contextuales de la institucion permitieron conocer la mision y vision en la que son
educados en el establecimiento, un colegio catodlico de alto rendimiento, reconocido por su exigencia
y buenos resultados, los cuales se ven reflejados en su desempefio en pruebas estandarizadas
nacionales. Dentro de este contexto, el curso del 7mo basico A, fue observado durante dos semanas
manifestandose una buena relacion y disposicion hacia la asignatura de lenguaje y comunicacion.
Tras el resultado del diagnostico, se manifestd un excelente resultado en la comprension de nivel
explicito, no asi en comprension nivel implicito y escritura. Frente a estos dos objetivos, se puede
justificar el nivel descendido en el nivel implicito dada la edad de los estudiantes que se encuentra
entre 12 y 13 afios, por lo tanto, esta habilidad esta siendo desarrollada durante este periodo y, en
conversaciones con la profesora titular, se prefieren realizar ejercicios durante las clases que ayuden
a ir mejorando su capacidad inferencial. Sin embargo, en cuanto a la escritura, es una habilidad la

cual puede manifestar mejorias por medio de la implementacion del presente plan de accion.

Durante las observaciones de clases, asi como en el diagnoéstico, los alumnos manifestaron
una gran dependencia ante el proceso de escritura, tanto en la planificacién como en la revision. En
la planificacion, los alumnos no eran capaces de generar ideas propias, y su organizacion les era
confusa. En cuanto a la revision presentaron grandes dificultades, ya que constantemente solicitaban
ser corregidos, a nivel tematico, estructural, ortografico, entre otros aspectos. Esta falta de autonomia,
especialmente en la revision, viene dada por los roles tomados por el docente y los estudiantes desde
cursos anteriores. Las unicas correcciones validas eran las emitidas por el profesor y no se les habia

dado la instancia de ser sus propios correctores.

En este sentido, se determiné que la principal problematica de los estudiantes del séptimo
basico A se encuentra en el desarrollo del proceso de escritura, especificamente en el momento de
revision y correccion de sus textos, ya que dependen permanentemente de la correccion de borradores

por parte del profesor, lo cual incide en una falta de autonomia en el proceso de escritura. Esta
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problematica puede estar causada por la perspectiva de evaluacion como objeto de calificacion, sin
interiorizar los progresos que resultan de los procesos aplicados en la asignatura. El contexto
netamente académico en que se desenvuelve el desarrollo de la escritura, impide a los estudiantes
apropiarse de su evolucion como escritores novatos, y aplicarlos en diferentes contextos fuera del

aula de clases.

Fase 3) Recoleccion y analisis de la informacion

Para visualizar el problema se recolecté mas informacion que confirmara esta problematica.
Algunas de las estrategias utilizadas se relacionan con recabar informacion que evidencien la
dependencia de los alumnos y su falta de correccion autéonoma. Para se utilizaron los siguientes

instrumentos:

Entrevistas: (Anexo 5) al ex profesor jefe, ya que conocia mas tiempo al curso que el

profesor jefe actual y que podia entregar datos referentes al contexto y comportamiento general de

los estudiantes. También se realizé una entrevista a la ex profesora de lenguaje, ya que tenia una

visidn acabada del desempefio del curso en el area de lenguaje, asi como sus fortalezas y debilidades

en los ejes de comprension, oralidad y escritura. Finalmente, una entrevista al educador diferencial

del colegio, pues poseia los datos de los alumnos con necesidades educativas especiales y los recursos
que un profesor debe ocupar al respecto en su clase. Todas estas entrevistas permitieron conocer
elementos necesarios para la planificacion de las sesiones, tanto de la practica como de la intervencion

de investigacion-accion.

Test que miden los estilos de aprendizaje: (Anexo 6) segiin canales de percepcion: visual,

auditivo, kinestésico. El curso posee una mayoria visual (15), seguida de alumnos auditivos (11) y
kinestésicos (6). Esto permite dar cuenta de las estrategias adecuadas que se deben tomar para
fomentar el aprendizaje dependiendo de las fortalezas y habilidades de los alumnos. De este modo,
se potencian actividades que incorporen la diversidad en los estilos de aprendizaje, para que todos los

alumnos tengan la oportunidad de alcanzar un desempefio 6ptimo.

Encuesta de intereses: (Anexo 7) enfocada en conocer la percepcion que poseian de la

asignatura de lenguaje y comunicacién y las tematicas que querian ver en las clases. Con este
instrumento los alumnos tuvieron la oportunidad de dar a conocer su punto de vista respecto a la
asignatura. En general la vision de la asignatura es positiva, en una gran mayoria de las respuestas
manifestaron interés por los trabajos en grupo, lo cual es comprobado por el buen comportamiento

colaborativo que mantienen en este tipo de actividades.

11



Actividad de escritura: (Anexo 8) en la primera unidad. Esta consistio en escribir un articulo

informativo sobre un libro designado por la profesora. La finalidad de esta actividad es que el curso
escoja la seleccion de libros para el plan lector. Por lo tanto, por medio de las presentaciones orales
se conocia una gama de libros de los cuales deben seleccionar seis para la lectura anual. En esta
actividad, los alumnos escribieron mediante el método por proceso. En este caso se evidencio grandes
problemas para la planificacion y la revision de los textos escritos, al necesitar ser constantemente
monitoreados y corregidos. Se evidenciaron algunos errores provocados por la ausencia de revision
tales como faltas de ortografia, repeticion de palabras, repeticion de ideas, desorden en las oraciones,

entre otros.

Tras el andlisis de toda esta informacidn se pudieron elevaron categorias de andlisis, tales
como: percepcion de la evaluacidon, competitividad y trabajo colaborativo, planificacion de la

escritura, revision de la escritura, motivacion a la escritura y estrategias multimodales.

Percepcion de la evaluacion: El sistema de evaluacion por objetivos caracteristico del

colegio, tiene por comentario general que incentiva la competencia entre los alumnos. En
conversaciones con los profesores se establece que este sistema “premia a los aplicados y castiga a
los perezosos”. Otros profesores comentan que los alumnos no toleran la frustracion al bajar su
estandar de notas. Todo esto favorece que el objetivo de los alumnos sea la calificacion y no priorizar
el aprendizaje. Se levanta esta categoria ya que esta disposicion hacia el aprendizaje es transversal,
los alumnos sobreponen las calificaciones por sobre el aprendizaje real y funcional de las habilidades
adquiridas. En este contexto, los alumnos se adectian siempre a lo solicitado a la rabrica de
evaluacion, enfocados siempre en como obtener todo el objetivo del item, mas alla de comprender la

utilidad de los conocimientos o de las actividades.

Competitividad y Trabajo colaborative: Dentro del perfil de los estudiantes del Rubén

Castro se encuentra el alto nivel de exigencia y nivel académico. Esto provoca en los alumnos
competitividad por destacar, esto se observa en las intervenciones de clase, en los que muchos quieren
leer en voz alta y si no lo hacen se frustran o que deseen contestar preguntas, aunque repitan las
respuestas de otro compafiero. Ademas, esta caracteristica hace que los alumnos no tengan una vision
positiva de las correcciones, ya que siempre estan poniendo al limite sus capacidades para lograr los
objetivos. Este afan por destacar y comentar sus opiniones tiene gran repercusion en el método de
trabajo colaborativo, ya que en conjunto logran trabajos de mejor calidad, refuerzan el compafierismo
y permite la colaboracion en entre pares. En la encuesta de intereses aplicada en los alumnos dio a
conocer lo que mas le gustaba de las clases de lenguaje. El aspecto que mas se repetia en las respuestas

es el trabajo colaborativo, en el cual pueden desempefiarse como equipo. Esto permite la

12



sociabilizacion entre los alumnos, y la opcion de complementar opiniones para un mejor desempefio
y disminuir los niveles de competitividad negativa, convirtiéndolo en colaborativa para la

construccion conjunta de conocimientos y desarrollo de habilidades.

Planificacién de la escritura: En el caso del diagndstico los alumnos no tienen la

oportunidad de reescribir los textos y recibir retroalimentaciéon de un borrador, precisamente porque
la prueba diagnostica pretende ser una imagen del nivel del curso con esta habilidad. Sin embargo,
en clases se trabaja escritura por proceso, la cual obtiene muy buenos resultados. A pesar de ello, a la
hora de escribir el texto, tienden a escribir automaticamente, sin categorizar la informacion que
pondran en sus escritos o hacer lluvia de ideas, para luego comenzar a escribir la informacion de
forma ordenada. Esta problematica se evidencid en un trabajo que consistia en escribir un articulo
informativo. Hubo muchos casos de repeticion de palabras, desorden en el contenido, por ejemplo,
mencionar al autor del libro al comienzo del parrafo de introduccidn y luego agregar otros datos extra
al final del parrafo. En este sentido, el curso demuestra una ansiedad ante el proceso de escritura y

desean terminar lo antes posible para una evaluacion.

Revision de la escritura: Otro paso importante que no manifiestan los estudiantes a la hora

de escribir es la revision de sus textos. Esto se relaciona directamente con la percepcion de la
evaluacion como objeto de calificacion, ya que los alumnos revisan la ribrica de evaluacion a nivel
de contenido, pero la coherencia y el orden de los parrafos lo descuidan. Por ejemplo, en la misma
actividad mencionada anteriormente, algunos alumnos tenian multiples repeticiones de un referente
en el mismo parrafo. Es por ello, que se levanta esta categoria como evidencia de la falta de

metacognicion en el proceso de elaborar textos.

Motivacion a la escritura: Esta categoria tiene relacion con algunos comentarios realizados

en la encuesta de intereses. Si bien no son muchos, hubo estudiantes que mencionaron como actividad
por cambiar de la asignatura “no escribir tanto” o simplemente “escribir”. Esto llama la atencion en
un grupo con el que se ha trabajado la escritura por proceso, dado que permiten revisar y mejorar sus
textos. Sin embargo, es posible que no le vean utilidad a la escritura, ya que se escribe en situaciones
hipotéticas o que no exista una adecuada motivacion hacia la escritura, revisando su utilidad real en
la vida de los estudiantes. Esta categoria sera vista con mayor profundidad en una encuesta o test
referido a su apreciacion de la escritura, el cual permitira dar cuenta de su apreciacion hacia la misma,

las técnicas que utilizan y enfocado a la metacognicion de sus textos.

Estrategias multimodales: Las clases de lenguaje histéricamente se basan en la lectura, la

escritura y el manejo de la oralidad. Considerando el desarrollo de las tecnologias, y los nuevos
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recursos que existen en el aula, es posible implementar nuevos formatos y estrategias para lograr el
aprendizaje para todos los estilos de aprendizaje. La implementacion de videos, imagenes y
presentaciones, es posible para fomentar el aprendizaje de alumnos con diferentes aprendizajes como
los visuales y auditivos. En cuanto a los alumnos kinésicos es posible realizar actividades practicas,

como comics, actuaciones, etc.

Fase 4) Formulacion de la hipotesis

Ante la problematica encontrada en el séptimo basico A, la cual se encuentra en el desarrollo
del proceso de escritura, especificamente en el momento de revision y correccion de sus textos, ya
que dependen permanentemente de la correccion de borradores por parte del profesor, lo cual incide
en una falta de autonomia en el proceso de escritura. Ante esta problematica, se plantea la siguiente
hipotesis: La habilidad comunicativa de la escritura puede mejorar a través de la implementacion de
estrategias de revision, tales como las propuestas por la metacognicion, las cuales permitiran a los
alumnos ser conscientes y autobnomos en su proceso como escritores. Ademas, se considera que los
alumnos pueden beneficiarse del trabajo colaborativo, por medio de la correccion de pares, lo cual
vislumbrara ante ellos falencias en su propio desempefio y ayudard a disminuir la competitividad en

su caracter negativo, convirtiéndolo en cooperacion para la construccion del aprendizaje significativo.

Fase 5) Disefio del plan de accion (Anexo 9)

En esta fase se disefia un plan de accion remedial a la problematica identificada. La
problematica identificada en el séptimo basico A tiene relacion con el desarrollo del proceso de
escritura, especificamente en la revision. Para desarrollar este plan de accion es necesario tener claros

los objetivos por alcanzar. En este caso, los objetivos por alcanzar son:

e Objetivo general: Propiciar el desarrollo de la habilidad de produccion escrita por medio de

la implementacion de estrategias de revision y trabajo colaborativo para desarrollar la
autonomia en el proceso de escritura de textos argumentativos en el séptimo basico A del
Colegio Rubén Castro.

e Objetivos especificos: a) Implementar estrategias de revision de la escritura para desarrollar

la autonomia en el proceso de produccién por medio de revisidon entre pares, pautas y
preguntas metacognitivas. b) Evaluar el proceso de autonomia de los estudiantes y cémo
afecta a su desempeno en la escritura, por medio de evaluaciones formativas a través de
preguntas de monitoreo. ¢) Valorar las estrategias de revision como herramientas utiles tanto
en la asignatura como en otras disciplinas y su diario quehacer por medio de encuestas en las

que deban apreciar la importancia de este proceso metacognitivo.
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Luego de definir los objetivos que guiaran el plan de accidn, se situa esta intervencion en una
unidad dispuesta por la planificacion del departamento. Considerando el tiempo requerido y el
objetivo del plan de accion se sita esta intervencion en la tercera unidad del semestre:
“Argumentacion”. Se dispone de la totalidad de las clases de esta unidad para implementar este plan
de accion, siendo en total 11 sesiones de 90 minutos, en las que se intervino con esta investigacion-
accion. Para disefar cada sesion se utilizo una plantilla que contiene: nimero de la sesion, el objetivo
de la sesion, los contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales), las actividades dispuestas
en el inicio, desarrollo y cierre, el tiempo que se dedica a cada momento, los materiales por utilizar y

el tipo de evaluacion que se utilizaria en cada oportunidad.

Para llevar a cabo este plan de accion se planificaron actividades y evaluaciones que se dirigieran
a lograr los objetivos propuestos, que incluyeran la diversidad del aula, como son los intereses, los
estilos de aprendizaje y alumnos con dificultad de aprendizaje. Asimismo, se contemplaron los

recursos existentes en el aula como es el uso de pizarra, proyector, entre otros.

Fase 6) Evaluacion de los resultados:

Una vez implementado el plan de accion es necesario organizar los resultados de las
actividades planificadas para remediar la problematica del séptimo basico A. Este registro de
resultados es realizado para analizar el progreso de los estudiantes y reflexionar en torno a la
efectividad del plan accién, si se alcanzaron los objetivos y qué se podria mejorar para otras
instancias. Se espera que los resultados reflejen un progreso en el desarrollo de la habilidad de

escritura y en la autonomia de la correccion.

Para reflexionar en torno a los resultados se realizd un analisis cuantitativo, los cuales se

expresaban por medio de graficos de los resultados obtenidos por los alumnos. Estos graficos de
resultados se analizaran bajo criterios de desempefio: No logrado, Medianamente Logrado y Logrado.
Estos criterios de desempefio estan dispuestos por el reglamento de evaluacidn del colegio, el cual
también es aplicado en todas las evaluaciones del colegio, ya que las pruebas se estructuran en cuanto
a cumplimiento de objetivos. A partir del analisis cuantitativo de los resultados se realizara un anélisis
cualitativo, con este se pretende comprender las posibles causas de desempefio y falencias que deben

mejorar.
Las categorias de analisis se subdividieron en los siguientes apartados:

v Datos iniciales: Identificacion de estructura interna TA y resultados escritura creativa
v Incidencia Planificacion: Resultados Planificacion

v Estrategias de revisién: Resultados Revision

15



v Datos finales: Resultados finales del texto
v Trabajo Colaborativo: Resultados auto y coevaluacion

v' Metacognicion y Autonomia: Resultados del monitoreo constante y reflexion
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IV. Marco Teorico

En el siguiente apartado se pretende revisar los contenidos y conceptos necesarios
para explicar la problematica y sustentar el plan de accion. En este sentido, se presenta el
siguiente Marco Teorico, el cual tiene por objetivo sustentar la propuesta didactica que se
implementard en el curso para mejorar la escritura de los estudiantes. Los conceptos se
revisaran de modo deductivo, de lo general a lo particular. Por lo que se iniciara el analisis
del concepto de escritura, y cual es el modelo en el que nos ubicamos. Luego, se analizard el
concepto de estrategia, tanto a nivel de aprendizaje como en la escritura en particular. Luego,
se analizaran los métodos de evaluacion de la escritura, y como afectan en la percepcion de
la escritura. Se dara paso a una parte central del marco tedrico que es la revision de la
escritura, la cual es parte importante de la problemdatica que poseen los estudiantes. Se
presentard un apartado respecto a las estrategias de metacognicion, dada su importancia en
la investigacion, por su proyeccion como estrategia remedial. Finalmente, se analizara un
apartado sobre el trabajo colaborativo, el cual se desea implementar como estrategia para

fomentar el trabajo y correccion entre pares.

1. Concepcion de la Escritura

En este apartado se analizaran las principales concepciones de la escritura, las cuales
muestran un progreso en su percepcion desde producto a proceso. El concepto de escritura
es central en esta intervencion dado que la problematica que se pretende remediar es el
desarrollo de la habilidad de escritura, por medio de estrategias de revision, metacognitivas

y trabajo colaborativo.

1.1 Recorrido teorico del proceso de escritura

Son muchos los tedricos que han investigado sobre la escritura. La concepcion sobre
el proceso de escritura ha cambiado con el tiempo, de concebirla como producto, el cual
debia tener ciertas caracteristicas especificas y ser redactada de forma lineal con etapas
discretas, a una vision enfocada en el proceso de escritura, cuyas operaciones son de caracter

recursivo. Estos son los denominados modelos cognitivos.

Parodi (2003) sefiala que los primeros antecedentes de la escritura como producto se
remontan a los manuales de ensefianza de la escritura, las gramaticas tradicionales y los

tratados de retdrica clasica. Esta perspectiva enfocada en el producto, se concentra en la
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superficie del texto, es decir, corrige errores tales como ortografia, puntuacion, legibilidad,
entre otros aspectos formales de un texto terminado. Luego, el foco de atencion pasoé del texto
al escritor, tal como mencionan Camps (2003) y Benitez (2006) los primeros modelos de
etapas, corresponden a una vision internalista del proceso de escritura, en los que se suceden
pasos discretos, lineales y unidireccionales en la escritura. Estos tenian por objetivo entregar

estrategias y pautas enfocadas en alcanzar el producto observable, el texto escrito.

Segin lo planteado por Benitez (2006) las teorias de la produccidon escrita, se
subdividen en internalismo y externalismo. Dentro del internalismo, se menciona el
expresivismo, concentrado en sujeto que escribe y en la manera en que expresa sus
pensamientos; el Cognitivismo, enfocado en los procesos mentales que realiza el sujeto al
momento de escribir; y finalmente el socioconstructivismo, que considera los componentes
socioafectivos y sociocognitivos que rodean al sujeto escritor. Uno de los aportes
significativos en las teorias cognitivistas de la produccion escrita es la mencionada por Parodi
(2003) y Benitez (2006) de Bereiter y Scardamalia (1982, 1987) en la que diferencian entre
un escritor inmaduro, que dice el conocimiento sin esfuerzos, de manera lineal y sin
adecuarse a su audiencia; mientras que un escritor maduro es capaz de transformar el
conocimiento, realizando la escritura de forma recursiva, y no limitandose a reproducir

contenidos.

Finalmente, como mencionan Benitez (2006), Camps (2003) y Parodi (2003) la teoria
de Flower y Hayes (1980, 1981), replanteada por Hayes (1996) es referente obligado para el
modelo cognitivista y una vision de la escritura como proceso. Es una teoria de procesos, ya
que plantea una vision altamente recursiva de las operaciones de la escritura, y es cognitiva,
dada la carga que poseen los procesos mentales. El modelo de Hayes (1996) se diferencia
del anterior, ya que integra un componente afectivo, ddndole importancia a la motivacion y

el afecto como esenciales para escribir.

Dado que el séptimo basico A presenta dificultades con el desarrollo de la habilidad
de la escritura, especialmente en las tareas de revision y su autonomia. Estas concepciones
extraidas de los modelos cognitivos influyen en esta intervencion ya que plantean un caracter

recursivo del de escritura, el cual serd implementado en la tarea y el plan de accion.
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1.2 Modelo Grupo Didactext: sociocognitivo, pragmalingiiistico y didactico para la
produccion de textos escritos.

El modelo propuesto por el Grupo Didactext esta basado en las propuestas realizadas
por los modelos cognitivos y complementa con una nueva perspectiva aspectos que faltaban
por explorar. Este modelo concibe el proceso de escritura como: “un proceso complejo en
el que intervienen de manera interrelacionada factores culturales, sociales, emotivos o
afectivos, cognitivos, fisicos (viso-motores), discursivos, semanticos, pragmaticos y
verbales” (2003, pg.78). Esto quiere decir que se entiende a la escritura no como una instancia
alejada de la realidad del escritor, sino como un proceso en el que confluyen multiples

factores.

En relacion a lo anterior, el modelo estd construido a partir de la interaccion
interrelacionada de tres dimensiones simbolizadas por circulos concéntricos. El primer
circulo corresponde al ambito cultural, el que consiste en toda la vision de mundo que rodea
la praxis humana en la que se inserta el escritor. El segundo circulo tiene relacion con el
contexto de produccion, el cual contempla el contexto social, fisico, situacional, audiencia
en la que se posiciona el productor. El tercer circulo corresponde al individuo, el cual
considera elementos tales como la memoria, la motivacion, las emociones y las estrategias

cognitivas y metacognitivas.

Este plan de accidn se adscribe al modelo propuesto por el Grupo Didactext, ya que
considera, en una primera instancia, el ambiente cultural y los conocimientos de mundo que
poseen los alumnos del séptimo basico A. Considerando el segundo circulo, esta propuesta
también incorpora el contexto que envuelve directamente la produccion, esto se vio reflejado
en la consideracion de intereses y el analisis que permitio elevar la problematica. Finalmente,
se inscribe en la nocion del tercer circulo, al considerar los procesos mentales y
metacognitivos de los estudiantes, ya que se pretende que los alumnos consigan ser mas
autonomos por medio de la ensefanza-aprendizaje de estrategias de revision y realizando
preguntas de metacognicion de su proceso. Ademas, al ser una reformulacion de la propuesta
de Hayes (1996), posee el énfasis en la escritura como proceso recursivo, el cual se utiliza en

esta intervencion.

19



1.3 Escritura por proceso

Segun Camps (2003) la escritura es concebida como un proceso en el que se
interrelacionan diversas operaciones: planificar, textualizar, revisar. La autora sostiene que
estas operaciones no son secuenciales, sino que altamente recursivas, es decir, que cada una
de estas acciones puede volver a retomarse cuantas veces sea necesario hasta finalizar con la
tarea. Este concepto de escritura por proceso es central en la planificacion e implementacion
de esta puesta en marcha, ya que se pretende que los alumnos interioricen que el proceso de
escritura no es una accion aislada y que deben realizar solo en un momento, sino que es
precisamente lo contrario, un proceso en que se cruzan operaciones, y que cada vez que se
enfrenten a la produccion de textos (u otras instancias de escritura), deben pasar por estas
acciones recursivas. En esta intervencion se puso especial énfasis en las estrategias de

revision.

El disefio de intervencion se planifico para insertarse en la unidad de argumentacion,
por lo tanto, la tarea designada para alcanzar el objetivo de este plan de accion es planificar,
textualizar y revisar un texto argumentativo, incluyendo este caracter recursivo propuesto por
la escritura de proceso. Se espera que los estudiantes internalicen y repliquen estas
concepcidn de proceso en otras asignaturas, como en otros quehaceres diarios, para alcanzar

esta interiorizacion se aplicaron actividades para desarrollar la metacognicion.

2. Estrategias

Para desarrollar una habilidad como la escritura, es necesario desarrollar estrategias
que nos permitan alcanzar nuestros objetivos. Ante esta situacion, es necesario especificar a
qué se refiere el concepto de estrategia y como se diferencia de procedimientos o técnicas.
Es por ello, que en este apartado se dedicara especial atencion a las estrategias de aprendizaje,

las cuales deben ser desarrolladas por los estudiantes.

2.1 Diferencia entre Estrategias y Técnicas

Respecto al concepto de estrategia Monereo (1999) diferencia las técnicas de las
estrategias. Por un lado, las técnicas pueden ser utilizadas de forma mecanica para la
consecucion de metas. Por otro lado, las estrategias son siempre conscientes e intencionadas,
dirigidas a alcanzar objetivos, en este caso, del aprendizaje. En este sentido, el autor define

el concepto estrategia de aprendizaje:
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“Las estrategias de aprendizaje como procesos de toma de decisiones (conscientes e
intencionales) en los cuales el alumno elige y recupera, de manera coordinada, los
conocimientos que necesita para cumplimentar una determinada demanda u
objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la situacion educativa en que se

produce la accion.” (1999, p. 14).

Por lo tanto, las estrategias de aprendizaje al ser conscientes e intencionadas, permiten
al estudiante ser agente activo de su aprendizaje, y su formacién como escritores. En el
contexto de esta intervencion, se pretende que los alumnos internalicen el proceso de
escritura y las estrategias de revision y metacognicion, de modo que sea una actividad
consciente y voluntario, sin caer en el mecanismo propio de las técnicas, las cuales ellos
utilizan solo para una finalidad aislada como son tareas. Se pretende que al adquirir estas
estrategias los alumnos sean capaces de extrapolarlas a otras actividades, como en otras

asignaturas o actividades recreativas o personales.

2.2 Estrategias de aprendizaje en la escritura

La propuesta del Grupo Didactext (2003) incluye estrategias referidas al proceso de
escritura. Las cuales se clasifican en estrategias cognitivas y metacognitivas. Ambas son
analizadas bajo el proceso de escritura: acceso al conocimiento, planificacion, produccion

textual y revision.

En la primera instancia, acceso al conocimiento, las estrategias cognitivas ayudan al
escritor a definir el publico y las tematicas, buscar informacion en la memoria, hacer
inferencias de la informacidon incompleta, mientras que las estrategias metacognitivas, se
encuentran reflexionar sobre el proceso de escritura, evaluar factores ambientales, variables
personales. En la segunda instancia de planificacion, las estrategias cognitivas relacionadas
se encuentran la seleccion de informacion pertinente, la formulacion de objetivos y la
clasificacion y orden de la informacidon, mientras que las estrategias metacognitivas se
encuentran disefiar el plan a seguir, evaluar la efectividad del plan escogido, seleccionar

estrategias adecuadas. Esta etapa se evidencia por medio de esquemas o resiimenes.

En la tercera instancia, produccion textual, las estrategias cognitivas implicadas se
encuentran la organizacion del discurso, el desarrollo y la textualizacién, mientras que las

metacognitivas se encuentra supervisar el plan y las estrategias seleccionadas. Esta etapa se
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manifiesta por medio de borradores o textos intermedios. Finalmente, en la cuarta instancia,
revision, las estrategias cognitivas se relacionan con leer e identificar problemas relacionados
con la situacion retorica o a nivel textual, mientras que las metacognitivas se encargan de

revisar, verificar y corregir la produccion escrita.

Como se mencionaba en el apartado anterior, se pretende que los alumnos adquieran
estas estrategias de manera consciente y que sean capaces de desarrollar estas habilidades
metacognitivas. En este caso, se refiere a las actividades cognitivas y metacognitivas que se
pretenden implementar en las sesiones para desarrollar el proceso de escritura. Respecto a
este ultimo punto, se marca el énfasis en la escritura como proceso, la cual deben comprender

como proceso recursivo de operaciones.

Retomando lo anterior, se pretende trabajar con la nocion de estrategia recién
explicada, es decir, como una toma de decision consciente e intencionada. En el contexto de
esta intervencion las estrategias utilizadas seran especialmente las dedicadas a la revision
(por medio criterios de revision y estrategias) y a la metacognicion (mediante monitoreos y
encuestas). Estas estrategias seran explicadas en apartados posteriores, sin embargo, es
necesario mencionar que la finalidad de adquirir estas estrategias es desarrollar la habilidad

de la escritura, su autonomia y el trabajo colaborativo.

3. Evaluacion de la escritura
En este apartado se analizara el concepto de evaluacion de la escritura. Se analizara
las nociones sobre el concepto, como se diferencia de la correccion y un sub-apartado sobre

la evaluacion formativa.

3.1 Concepto de evaluacion

Existen diferentes nociones respecto a la evaluacion de la escritura. Por un lado, se
percibe la evaluacion como aquella instancia de juicio, calificada por medio de un método de
cuantificador, comparando resultados entre estudiantes y con resultados anteriores (Serafini,
2005). Esta percepcion de la evaluacion se expone como evaluacion del producto, en la que
se promueve la competitividad y el aprendizaje con finalidad de calificacién. Esta nocién

produce mucho estrés en los estudiantes, tal como lo menciona Gimeno Sacristan (2013).
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Sin embargo, existe la nocion de evaluacion como concepto genérico, en la que se
incluyen cualquier tipo de correccion en el proceso de escritura, ya que cualquier correccion
incluye una evaluacion previa (Cassany, 1997). Ademas, Benitez (2006) concibe la
evaluacion como un subproceso de la escritura, y por lo tanto, puede intervenir en cualquier

momento del acto de componer textos escritos.

Frente a estas dos concepciones de evaluacion, es necesario seialar que los alumnos
del curso intervenido comprenden evaluacion como la primera concepcidn, una instancia
calificativa que rige su sistema de aprendizaje. Aunque no visualizan que, al aplicarse
estrategias de escritura por proceso, la evaluacion se realiza de forma permanente y continua.
Tales como las instancias de evaluacion de diagnostico, formativas y sumativas. Se pretende
dar gran importancia a las evaluaciones formativas, dado que estas permiten visualizar el

proceso que van desarrollando por medio de la escritura.

3.2 Evaluacion formativa

Una de las instancias mas enriquecedoras del proceso educativo, es la evaluacion
formativa, ya que permite observar el aprendizaje adquirido por los alumnos durante el
proceso de aprendizaje. Esta se puede expresar de diferentes formas, como actividades con
guias o revision de borradores. Esta retroalimentacion permite a los alumnos a mejorar sus

textos escritos, asi como su desempeio escritor.

Tanto Camps (2003) como Camps y Vild 1 Santasusana (2003), consideran la
evaluacion formativa como un proceso que cumple con una funcion reguladora del curso de
produccion/aprendizaje. Ademas, se reconoce como estrategia para detectar dificultades en
el proceso de ensefianza, el cual da paso al alumnado para resolver sus dificultades. Esta
percepcion de la evaluacion formativa, se encuentra presente en la escritura por proceso
aplicado en el colegio y es acuiiada por este plan de accion. Sin embargo, como veremos mas
adelante, esta percepcion de evaluacion como correccion posee algunas dificultades, las

cuales pueden arreglarse por medio de las estrategias propuestas en la hipotesis.

3.3 Instrumentos de evaluacion en la composicion escrita
Camps y Ribas (1998) postulan que para la evaluacion de una composicion escrita,
deben ser tres los elementos por evaluar: el texto, el proceso de composicién y los

conocimientos de la lengua. Ante la instancia de evaluacion, las autoras proponen
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instrumentos para evaluar los aspectos antes mencionados en las distintas fases de la
escritura. Proponen el uso de pautas, las cuales cumplen la funcion de ser ayudante auxiliar
de la evaluacion y explicitar y tomar conciencia sobre su actividad de escritura. Por lo tanto,
esta actividad metalinguistica de los alumnos se refuerza por la reflexion en sus propios

textos.

Estas pautas se pueden clasificar en dos grandes grupos, segin su objeto de
evaluacion: proceso de redaccion y el de ensefianza/aprendizaje o los enfocados en el texto

y en el borrador. Por un lado, se pueden utilizar pautas para guiar el proceso de escritura, es

decir, planificacion, textualizacion y revision. Estas pautas son propuestas y guiadas por el
docente, para que los alumnos de forma autéonoma, pueda ir componiendo su texto. Por otro

lado, las pautas enfocadas a la evaluacion de textos y borradores, pueden ser aplicadas tanto

por los propios autores en autoevaluaciones, o ser evaluados por medio de una coevaluacion
entre pares. Del mismo modo, se recomienda una revision de los textos por parte del profesor

en una heteroevaluacion formativa.

Ademas, las autoras proponen el uso de otras herramientas para evaluar el proceso,
los textos y borradores, tales como listas de cotejo, escalas de apreciacion, rubricas,
cuestionarios metacognitivos, entrevistas, entre otros. Estos instrumentos seran aplicados
durante la intervencién en el curso, ya que permite a los estudiantes desarrollar la autonomia

en el proceso de composicion, especialmente con los pautas de autoevaluacién del proceso y

de los borradores. Las instancias de coevaluacién y heteroevaluacion de la escritura

permitirdn a los alumnos comparar sus propios juicios con los de alguien mas y asi

complementar su correccion.

4. Revision de la Escritura
En este apartado se revisara la bibliografia relacionada con la revision de la escritura.
Un proceso en el que los alumnos del curso intervenido poseen grandes falencias, y que

derivan en la problematica por remediar.

4.1 Concepto de revision
Varios de los autores mencionados en el apartado anterior, realizan la diferencia entre
los conceptos de evaluacion y correccion. La nocion de evaluacion varia segun cada autor,

pero la idea de correccidon se mantiene como instancia de intervencion a los textos escritos.
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Benitez (2006) define la revision como “proceso consciente en el cual los escritores deciden
leer lo que han escrito como punto de partida para textualizar posteriormente y para evaluar
y/o revisar el texto” (p. 52). Este concepto de revision es el que se pretende utilizar en esta
intervencion, relacionandola directamente con la nocion de estrategia, la cual comparte la
caracteristica de ser consciente. Se pretende, entonces, que por medio del aprendizaje y
aplicacion de estrategias de revision, el alumno sea mas autonomo. De este modo, los
alumnos de manera independiente serdn participes del proceso de escritura, incorporando su

nociédn de recursividad.

Ademas, Cassany (1997) y Serafini (2005), postulan que la correccion esta enfocada
en la transmision de datos al alumno por medio de una retroalimentacion efectiva, el objetivo
de la correccion, por lo tanto, es que el alumno comprenda los errores cometidos y que sea
capaz de reformularlo y asi mejorar. Serafini (1994), por su parte, considera que el objetivo
de la revision es hacer mas claro el texto para la audiencia. Para ello, entrega diferentes
estrategias que ayudan a conseguir este objetivo. Algunos de los consejos son: cambiar el
orden de las palabras, eliminar palabras superfluas, transformaciones textuales, etc. Por

nuestra parte, consideramos que

4.2 Percepcion de la revision

La correccion historicamente ha sido responsabilidad del profesor. Cassany (1997),
propone que los roles del profesor y del alumno han estado demarcados en la educacion
tradicional. En este sentido, el alumno es un agente pasivo, el cual no posee estrategias de
escritura, y que espera las correcciones propuestas por el profesor, no se encuentra capacitado
para autocorregirse, por lo que siempre es dependiente de la opinion de un tercero para validar
sus escritos. Ademas, comprende la escritura como producto, el cual debe ser corregido, o si
no pierde el sentido. Por otro lado, el profesor es el que decide las tematicas, como y cuando
escribir. Se encuentra obligado a corregir todos los textos de los alumnos, y es el Uinico capaz

de determinar los criterios de esta correccion.

En este mismo texto, Cassany (1997) comenta que existen distintos tipos de
interacciones que se pueden llegar a dar en el aula, desde una relacion entre profesor y
alumno, activo pasivo, en la que el maestro corrige las faltas, entregando las pautas de lo

corregido. Guia y cooperacion, en la que el maestro marca los errores y orienta la correccion,
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para que los alumnos sigan las instrucciones. Finalmente, una interaccion de colaboracion

mutua, en la que el maestro y el alumno dialogan para mejorar el texto escrito, siendo el

alumno el autor y capaz de corregir su texto.

Serafini (2005) entrega estrategias para la correccion de textos escritos que pueden
utilizar los estudiantes, las cuales se dividen segun tipo de revision, puede ser a nivel de
contenido, es decir, requiere una comprension global del texto o a nivel formal, la cual puede

ser resuelta por medio de técnicas de rastreo de errores.

La percepcion de revision que poseen los alumnos del séptimo bésico A, corresponde
en un inicio a un rol pasivo, explicado por Cassany (1997). Este constituye uno de los
principales problemas observados, el escaso o nulo desarrollo en la autonomia de la
produccion escrita. Los alumnos en las sesiones observadas esperaban que las profesoras
(mentora y en formacion) resolvieran todas sus dudas, sin aventurarse en corregirlos ellos
mismos. Antes esta problematica de dependencia, se propone instaurar una interaccion de
colaboracion mixta (Cassany, 1997) en la que tanto el maestro como el estudiante dialogan
para mejorar sus textos. Por lo tanto, el docente ya no tiene la autoridad absoluta sobre las
correcciones 'y se da paso a una revision por parte del alumno, guiada por las

recomendaciones del profesor.

4.3 Tipos de revision

Cassany (1997) analiza los tipos de revision que existen, clasificandola en dos: la
correccion tradicional y la correccion procesal. Por un lado, la correccion tradicional es
aquella en la que se pone énfasis en el producto, se corrige la version final del texto, enfocado
en los errores del texto, el maestro es quien juzga el texto, el alumno posee un rol pasivo
siguiendo instrucciones, se establece una norma rigida de correccidon y se posee una vision
de reparacion de defectos. Por otro lado, la correccion procesal que plantea un énfasis en el
proceso, corrigiendo borradores previos, se centra en el escritor, trabajando con los habitos
de los estudiantes, evalua tanto el contenido como la forma, el maestro colabora con el
alumno a escribir, el maestro se acomoda al alumno, posee una norma flexible, cada alumno

tiene un estilo personal de composicidn, y la correccidon es como revision y mejora de textos.
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Estas dos perspectivas, se diferencian en los objetivos de la escritura, mientras que el
tradicional aspira a que los alumnos no repitan los mismo errores, el procesal se enfoca en
modificar los habitos de la composicion. Mientras que uno solo se enfoca en corregir un texto
especifico, el otro entrega las herramientas para enfrentarse a cualquier nueva situacion de
produccion escrita. Es en esta tltima en la que se enmarca esta intervencion por medio de la

adquisicion estrategias y la comprension de la escritura como proceso.

4.4 Estrategias de revision

Si bien las estrategias fueron mencionadas con anterioridad, se consider6 pertinente
presentar la propuesta de estrategias de revision en este apartado, el cual estd enfocado
especificamente en la revision. La siguiente taxonomia fue adaptada de Cassany (1997) y

esta enfocada a como revisar y corregir textos argumentativos.

Correcciones en el proceso de Escritura

Informacion

Carracchdn Indcial:

i « Tema controversial
Contenido

* Argumentos validos l.‘
Estructura o

= Separacion de parrafos
+ Cada parrafo tiene una idea principal
Redaccion w

* Recortar frases muy largas ‘
= Afadir conectores v Marcadores textuales adecuados I_d
(Correccion o

« Evitar repetir palabras
« Corregir Ortografia: Puntual, literal, acentual |
Fresentacion o
Correrciin final: * Cuidar la caligrafia
Forma * Presentacion sin manchas

Figura 1
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Estrategias para revisar

Anotaciones Subrayado
* Escribe breves comentarios en el * Aquellas palabras por mejorar o que
borde del borrador se repiten
» Especialmente para errores de
contenido
Revision
Marcas Colores de lapices
* Usar marcas como cruces o circulos » Ayuda a diferenciar el texto de las
« Circulos para encerrar faltas de diferentes correcciones
ortografia
Figura 2

Enla figura 1, se presenta una propuesta de correccion en el proceso de escritura.
Esta va desde el contenido hasta la forma. En otras palabras, va desde corregir ideas internas
del texto (enfoque del texto, tesis, argumentos), a preocuparse por su aspecto mas externo
(caligrafia, ortografia, presentacion general del escrito). Mientras que en la figura 2 se dan a
conocer estrategias explicadas ante los alumnos para llevar a cabo la correccion desde el
contenido a la forma con diferentes estrategias. En este sentido, se explicaron cudles eran las
funciones de estas estrategias, por ejemplo, las anotaciones estaran mas enfocadas en corregir
ideas de contenido del texto, mientras que las marcas como circulos o subrayados permiten

fijarse en detalles mas formales como la ortografia o la repeticion de palabras.

5. Metacognicion
En este apartado se revisaran algunas propuestas teoricas que respaldan las estrategias

de metacognicion como instrumentos eficaces en la mejora de textos escritos.

Tal como postulaba el Grupo Didactext (2003), las estrategias metacognitivas
permiten al escritor ser conscientes del proceso de escritura en sus diferentes instancias

recursivas. En esta misma linea, se propone en esta intervencion en el Colegio Rubén Castro,
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la nocidén de metacognicion, que consiste en ser agentes activos de su produccion escrita de
forma autonoma, de modo que ellos sientan que es un proceso autoregulado y mejorado por
ellos mismos. En este sentido, es necesario estrategias que permita a los estudiantes ser
independientes en cuanto a la escritura, lo que facilitara un compromiso con su desarrollo de
ser escritores novatos a ser escritores expertos. Ademas, existen estudios de la efectividad de

las estrategias de metaproduccion, tal como lo presenta Peronard (2005):

“Es posible ensefiar provechosamente conocimiento metacognitivo y
metatextual. Este procedimiento se realiza mediante actividades didacticas
que combinen la ensefianza directa de este conocimiento en asociacion
inmediata con actividades y reflexion acerca de la utilidad de dichos
conocimientos al momento de leer comprensivamente y escribir textos
congruentes con las situaciones retdricas decididas durante la planificacion

de la actividad.”

Ademas, Diaz y Leon (2002) plantean la metaproduccion como un proceso que permite
la revision y andlisis de nuestro quehacer como estudiante o como docentes. En otras
palabras, el proceso de metaproduccion beneficiaria al aprendizaje significativo de las
estrategias utilizadas para escribir. Enfocandose en la asociacion del conocimiento y la
practica de estos procesos metacognitivos, lo que permitira un desarrollo de la escritura mas

reflexiva y menos mecanicista.

Para llevar a cabo esta tarea de metacognicion se propone realizar monitoreos
constantes en todas las sesiones, las cuales consisten en contestar tres preguntas en pequenas
hojas. Estas preguntas estan especificamente enfocadas en articular estos nuevos
conocimientos sobre texto argumentativo y sus posibles repercusiones en otras esferas del
conocimiento. De este modo, se pretende que los alumnos sean mas autdbnomos y sean
conscientes de la relevancia de desarrollar la habilidad de escritura. Otra estrategia utilizada
para concretar esta categoria, son las autoevaluaciones grupales, las cuales estaban enfocadas

en el proceso de escritura como operacidn recursiva.
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6. Trabajo colaborativo
En el siguiente apartado se analizara la estrategia del trabajo colaborativo en modo
general. Luego, se reflexionara en torno al trabajo colaborativo especificamente en el area de

la escritura.

6.1 Trabajo colaborativo

El trabajo colaborativo es un aspecto destacado, tanto en la sala de clases, como en
su expresion por medio de encuestas. Ante esta situacion, se eleva esta categoria en el marco
teodrico, ya que se pretende evidenciar los beneficios de la escritura por medio del trabajo

colaborativo.

Los equipos de trabajo son definidos de modo global por Ahumada (2005) como: “un
conjunto de individuos que cooperan de forma coordinada para lograr un resultado,
estableciéndose relaciones de autoridad, poder, interdependencia, apoyo, motivacién y
comunicacion para ello.” Esto permite a los estudiantes en cuestion motivarse con las tareas

de escritura planteadas y ser participes de la construccion activa de su conocimiento.

6.2 Trabajo colaborativo en la escritura
En cuanto al trabajo colaborativo para desarrollar la escritura, Colomer, Ribas y Utset

(2003) mencionan:

“Los miembros del grupo pasan a ejercer el papel de “receptores provisionales”
del escrito y su intercambio de juicios criticos permite utilizar una especie de
doble punto de vista constante a lo largo de toda la tarea, a la vez que las
sugerencias de unos y otros favorecen la mutua observacion de las estrategias de
escritura utilizadas y la revelacion de las que se revelan como mas eficaces” (p.

63)

Esto permite que los alumnos desarrollen autonomia al momento de revisar, dado que
se sienten capaces de identificar y corregir los errores de los compaifieros. En este sentido, la
importancia radica tanto la en el desenvolvimiento del alumno como escritor novato, asi

como la construccion conjunta de conocimientos significativos.

Ademas, Serafini (2005) postula tres razones por las que es bueno trabajar la escritura

por medio del trabajo colaborativo. Primero, se plantea que los alumnos son mejores criticos
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que autores de los textos. Segundo, la correccidén entre pares es una excelente motivacion
hacia la escritura, ya que el estudiante sabe que tendra un lector real que estard atento a su
proceso de escritura y no solamente el profesor, quien posee el cardcter de evaluador.
Tercero, la correccidn entre pares permite el didlogo entre el autor y el corrector, instancia
enriquecedora para el proceso de produccion, al darse esta interaccion, el autor es capaz de

explicarle al receptor redacciones que resulten confusas u oscuras.

Es bajo esta linea de propuestas, que se pretende desarrollar un trabajo colaborativo
en la escritura, en el que puedan tener la instancia de ser evaluados por ellos mismos a través
de estrategias metacognitivas que les permita ser conscientes del proceso de composicion,
asi como de sus borradores y textos finales, asi se pretende que adquieran mayor autonomia

en la redaccion.
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V. Plan de accion

En este apartado se analizara el presente plan de accion aplicado en el séptimo basico A del
Colegio Rubén Castro, en el cual, tras una serie de analisis de pruebas, entrevistas y otras estrategias
de recoleccion de informacion, se detectdé una falencia en el proceso de escritura de textos,
especificamente en la revision de sus producciones. Es por ello que el objetivo general de este disefio
de intervencion consiste en propiciar la habilidad de produccion escrita por medio de la
implementacion de estrategias de revision y trabajo colaborativo para desarrollar la autonomia en el
proceso de escritura. Para alcanzar este objetivo general se pretende implementar estrategias de
revision, tales como la supervision entre pares, correccion autonoma de los textos por medio de pautas
o listas de cotejo, entre otras estrategias. Ademas, se evaluara como afectan estas nuevas estrategias
en el desempefio de los estudiantes, asi como se pretende desarrollar que los alumnos valoren estas
estrategias como herramientas ttiles tanto en la asignatura como en otras disciplinas y en su diario

quehacer.

El siguiente plan de accion se enmarca en los siguientes objetivos de aprendizajes de las

bases curriculares ubicadas en séptimo basico:

8. Analizar y evaluar textos con finalidad argumentativa como columnas de opinion, cartas y
discursos, considerando: la postura del autor y los argumentos e informacién que la sostienen, la

diferencia entre hecho y opinion, su postura personal frente a lo leido y argumentos que la sustentan.

14. Escribir, con el proposito de persuadir, textos breves de diversos géneros (por ejemplo, cartas al
director, editoriales, criticas literarias, etc.), caracterizados por: la presentacion de una afirmacion
referida a temas contingentes o literarios, la presencia de evidencias e informacion pertinente, la

mantencion de la coherencia tematica.

15. Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar sus textos en funcidn del contexto, el destinatario y

el proposito:

21. Dialogar constructivamente para debatir o explorar ideas: manteniendo el foco, demostrando
comprension de lo dicho por el interlocutor, fundamentando su postura de manera pertinente,
formulando preguntas o comentarios que estimulen o hagan avanzar, la discusion o profundicen un
aspecto del tema, negociando acuerdos con los interlocutores, considerando al interlocutor para la

toma de turnos.

Estos objetivos de aprendizaje son coherentes con la intervencion, ya que en una primera

instancia las actividades estan enfocadas en conocer las caracteristicas y estructura de textos
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argumentativo, para ello los alumnos deben analizar y evaluar textos con finalidad argumentativa, lo
cual coincide con el OA 8 de las bases curriculares. Las sesiones iniciales poseen breves tareas de
redaccion, sin embargo, las tareas de escritura toman mayor relevancia en las tltimas sesiones, en las
que deben planificar, escribir, revisar y editar sus producciones escritos, las cuales poseen el propésito
de persuadir, estos objetivos coinciden con los OA 14 y 15 de las bases curriculares. Finalmente,
durante todas las sesiones los alumnos deben ser capaces de dialogar con sus compaifieros, debatiendo
los posibles argumentos y la estructuracion de los textos argumentativos, esto coincide con el objetivo

OA 21 de las bases curriculares.

Presentacion _de la tarea: este plan de accion se enmarca en la tercera unidad:

“argumentacién”, por lo tanto, la tarea de escritura estara relacionada con el contenido de texto
argumentativo. La tarea final consiste en recrear un juicio, para ello deben realizar un guion que posea
la estructura del texto argumentativo. Para la tarea final de escritura del guidn, se implementaran
estrategias de planificacion y, especialmente, de revision. La distribucion de porcentajes de la
evaluacion son: Guidn (40%), Video (30%), Ortografia (10%), Autoevaluacion y Coevaluacion
(10%), Monitoreo de sesiones (10%). Todas estas actividades componen la nota sumativa de la
unidad. Para la realizacion de todas estas tareas se realizan por medio de trabajo colaborativo, en

grupos distribuidos entre 4 a 5 personas.

Sesiones: El plan de accion de esta intervencion consiste en 11 sesiones, cuya progresion se
basa en la adquisicion de conocimientos y habilidades, por medio de actividades de conocer,
identificar, comparar y aplicar, para finalmente lograr objetivos de mayor dificultad, como evaluar y
elaborar textos escritos. Tienen una primera sesion de diagnodstico, en la que por medio de actividades
podran identificar caracteristicas generales del texto argumentativo, recurriendo a sus conocimientos
previos. Las primeras sesiones (de la 2 a la 6) tienen objetivos basicos en el aprendizaje y desarrollo
de habilidades, dado que ésta es una unidad que posee contenidos poco conocidos por los estudiantes,
ya que fueron vistos por primera vez en sexto basico, a diferencia del género expositivo o género
narrativo, los cuales llevan varios afios trabajando. Por lo mismo, es necesario formular varias
sesiones en las que adquieran el conocimiento basico sobre el texto argumentativo, realizando y
enfocandose en tareas de identificacion y aplicaciones breves, de modo que se posibilite de manera
progresiva adquirir la estructura de esta tipologia textual. Una vez desarrollados estos conocimientos
y habilidades basicas sobre la estructura del texto argumentativo, los alumnos podran aplicarlos por

medio de la elaboracion y evaluacion de sus producciones escritas, estas estaran enfocadas (sesiones

7alall).
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OBJETIVOS POR SESIONES

SESION 1 = Conocer caracteristicas del género argumentativo
» Identificar y comparar caracteristicas de géneros textuales
SESION 2 = Conocer y analizar caracteristicas de la estructura interna del texto
argumentativo
* Analizar y comparar hechos y opiniones en textos argumentativos
SESION 3 = Conocer e Identificar estructura de la introduccion de un texto argumentativo
= Aplicar la estructura de la introduccién de un texto argumentativo
SESION 4 = Conocer e Identificar estructura del desarrollo de un texto argumentativo
= Aplicar la estructura del desarrollo de un texto argumentativo
SESION 5 = Conocer ¢ Identificar estructura del desarrollo de un texto argumentativo
» Aplicar la estructura del desarrollo de un texto argumentativo
SESION 6 = Conocer ¢ Identificar estructura del cierre de un texto argumentativo
» Aplicar la estructura del cierre de un texto argumentativo
SESION 7 = Sintetizar las caracteristicas del género argumentativo para aplicarlas en las
actividades
= Revisar y corregir resefias bajo el cumplimiento de la estructura del texto
argumentativo
SESION 8 = Elaborar un texto argumentativo con tematica libre, aplicando todos los
conocimientos de la estructura del texto argumentativo
SESION 9 » Planificar el borrador del guion que contenga las caracteristicas del texto
argumentativo.
SESION = Elaborar el borrador del guiéon, demostrando conocimiento del texto
10 argumentativo
» Revisary aplicar las correcciones realizadas en el borrador
SESION » Elaborar texto final del guién, demostrando conocimiento del texto
11 argumentativo

Evaluar su desempefio y el de sus compafieros en cuanto a su participacion y

aporte en el proceso de escritura
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VI. Analisis de evidencias

A continuacion se analizaran los resultados que surgieron a partir de la
implementacion del disefio de intervencion aplicado en el séptimo basico A del Colegio
Rubén Castro en Vifia del Mar. Tras una acuciosa investigacion se determind que la
problemaética de este curso se relacionaba con el desarrollo de la habilidad de la escritura,
especialmente en el momento de revision, la cual se evidenciaba por la constante dependencia
de los alumnos por validar sus producciones escritas por parte del profesor. Frente a esta
problematica, se planted como objetivo de esta investigacion-accion propiciar el desarrollo
de la habilidad de la escritura por medio de la implementacion de estrategias de revision y

trabajo colaborativo para desarrollar, entre otras cosas, la autonomia y el trabajo colaborativo.

Esta implementacion se realizo a través de once sesiones, las cuales se ubican bajo el
modelo sociocognitivo, pragmalingiiistico y didactico para la produccion de textos escritos
del Grupo Didactext (2003). Esta intervencién se ubica en la tercer unidad de
“Argumentacion”, por lo que en las primeras sesiones (1-6) se dedican a conocer y aplicar
los contenidos respecto a las caracteristicas propias del texto argumentativo, para dar paso a
objetivos de mayor complejidad en las siguientes sesiones (7-11) tales como sintetizar,
elaborar, producir, revisar. Se recolectdé evidencia que permitié el andlisis del siguiente
apartado durante toda la intervencion. Durante las sesiones iniciales en las que se
diagnosticaron las falencias principales. Luego, en las sesiones dedicadas plenamente a la
escritura se percibieron progresos en el desarrollo de la habilidad de produccion, por medio
de la resignificacion de la escritura como un proceso recursivo, el cual debe ser

constantemente revisado de manera autdbnoma.

Este analisis se realizara por medio de los siguientes criterios: A) Nivel de Desempefio
Inicial: Resultados de Identificacion de estructura interna Texto Argumentativo y resultados
escritura creativa. B) Incidencia Planificacion: Resultados Planificacion. C) Estrategias de
revision: Resultados Revision. D) Nivel de Desempefio Final: Resultados finales del texto.
E) Trabajo Colaborativo: Resultados auto y coevaluacion. F) Metacognicion y Autonomia:

Resultados del monitoreo constante y reflexion
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A) Nivel Desempetio Inicial

En este apartado se analizaran las primeras instancias de escritura de los alumnos del
séptimo basico A. En estas se evidencian un claro descenso de algunas habilidades en la
identificacion de estructura del texto argumentativo, en la escritura de textos con tematica
argumentativa, esto causado por la falta de revision de sus textos. Para realizar este andlisis
se observaran dos actividades: resultados en la identificacién de la estructura del texto
argumentativo y resultados de la escritura de un texto argumentativo con tematica libre, a

partir de las cuales se presenta un perfil inicial del curso en el proceso de escritura.

A.1) Resultados de Identificacion de Estructura Interna Texto argumentativo

Al iniciar la unidad del texto argumentativo, asi como el inicio de esta intervencion,
se realizo una guia que tenia una finalidad diagnoéstica (Anexo 10). En esta primera sesion se
diagnosticé por una parte, cuanto recordaban del contenido de la unidad: caracteristicas y
estructura del texto argumentativo (visto por primera vez en sexto basico) y el modo de
redactar su opinion. Para ello, se realizaron dos actividades individuales centrales: la primera
consistia en comparar dos textos, uno de género narrativo y uno de género argumentativo,
con esto se pretendia que los alumnos elevaran las caracteristicas del género argumentativo
por medio de la comparacion y activacion de conocimientos previos. La segunda actividad
consistia en ver un video de un breve capitulo de “Caso cerrado”, y a partir del visionado,
debian: reconocer la tematica de la discusion, las posturas y argumentos de los litigantes y
ofrecer una opinién fundamentada sobre quién creian que tenia la razon. Los resultados por
analizar corresponden a esta segunda actividad. Esta actividad se evalud por medio de indices
de logros: logrado, medianamente logrado y no logrado. Identificar el tema (2 puntos),
identificacion peticion y argumentos litigantes (4 puntos) y opinién personal (2 puntos). Por
lo tanto, el indice de logro corresponde a 6/8 (Logrado), 5/8 (Medianamente logrado), 0/8
(No logrado). Ante la suma de los puntos los alumnos correspondian a alguna categoria del

indice de logro.
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Resultados actividad de Identificacion partes
texto argumentativo y opinidn

25
20

s 22

. . | | A
0 - - e ——

Logrado Medianamente Logrado No Logrado

Los resultados generales de esta actividad (Anexo 11) reflejan que los alumnos
demuestran un manejo parcial, tanto de la estructura del texto argumentativo, como de la
expresion de sus opiniones por medio de argumentos. Solo un 21% del curso logr6 responder
esta actividad de manera integral. Mientras que un 59% del curso esta en la categoria de
medianamente logrado y un 18% en no logrado. A pesar de que los resultados no son 6ptimos,
presenta un buen desempefio para ser la actividad inicial de la intervencion, demostrando
cierto manejo de contenidos y siendo capaces de identificar tema, argumentos y poder
entregar su opinion frente al tema. Esto demuestra que a pesar de que los contenidos son
relativamente nuevos, aprendieron de buena manera en el curso anterior, dado que son

capaces de demostrar un conocimiento suficiente de la unidad.

Nivel de respuesta en la actividad

CRITERIO 1: IDENTIFICAR CRITERIO 2: IDENTIFICAR  CRITERIO 3: ESCRIBIR OPINION
TEMA ARGUMENTOS

m Respuesta Completa  m Respuesta Incompleta = No responde
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En el grafico anterior se presenta el nivel de respuesta entregadas por los estudiantes
en cada criterio. En general las respuestas se coindicen con el promedio general de la
actividad, es decir, mantiene una mayoria con respuestas medianamente lograda en los tres
criterios. Se puede observar que la columna de no respuesta va aumentando desde el criterio
1 al criterio 3, lo cual demuestra una falencia en terminar la actividad escrita. Esto evidencia
la problematica en la escritura de los alumnos, quienes no son capaces de controlar el tiempo

de la actividad, dejando progresivamente sin responder las ltimas partes de la actividad.

A.2) Resultados actividad escritura texto argumentativo con tematica libre

Esta actividad consiste en que los alumnos, reunidos en grupos, debian escribir un
texto argumentativo con temadtica libre. Esta actividad se situa en la sesion niimero 8,
posterior a las sesiones en las que aprendieron las caracteristicas y estructura interna del texto
argumentativo y antes de comenzar con el proceso de escritura del texto argumentativo
(guidn) de la tarea final. Los resultados de esta actividad se analizaron a través de una breve

pauta de cotejo (Anexo 12) la cual debian completar.

Resultados Actividad escritura texto
argumentativo con tematica libre

20

15 18

10
: 8

Logrado Medianamente Logrado No logrado

Los resultados de esta actividad (Anexo 13) reflejan que a pesar de conocer las
caracteristicas y la estructura del texto argumentativo no son capaces de realizar un texto
integro. Los resultados de manera porcentual se reflejan de la siguiente manera: un 21% del
curso logro realizar esta actividad, un 48% alcanz6 medianamente el objetivo de la sesion, y
un 29% no lo logroé. Los resultados generales son similares a la actividad de identificacion,
anteriormente analizada. Una posible causa para explicar estos resultados es que los
estudiantes no planificaron ni revisaron sus producciones. Otra posible causa se relaciona

con la motivacion, dado que esta actividad no poseia calificacion, por lo tanto, no le
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dedicaban tanta atencion como la demostrada en otras instancias. Es necesario mencionar, al
igual que en la actividad anterior, la categoria no logrado se ve aumentada por la falta de
participacion de los estudiantes, quienes, ya sea por falta de tiempo o desinterés, no

completan las actividades.

Nivel de respuesta en la actividad

i
CRITERIO 6: INTRODUCCION  CRITERIO 13: CONCLUSION  CRITERIO 14: ORTOGRAFIA

PREGUNTA DE ENGANCHE PROPUESTAS O
PROYECCIONES

Cumple No cumple

En estos resultados se destacan aquellos criterios que demostraron tener unos indices
peculiares. El criterio 6 es uno de los que posee una mayor participacion por parte de los
estudiantes. Una posible causa de este buen desempefio se debe a que la pregunta de
enganche, es parte del inicio del texto argumentativo. Mientras que el criterio 13 se relaciona
con las propuestas y proyecciones que son parte del cierre del texto argumentativo. Por lo
tanto, al comparar ambos resultados, se puede inferir que los alumnos perciben la escritura
como un proceso lineal, el cual deben entregar durante la sesidn y completamente
descontextualizada. Finalmente, destaca el criterio n° 14 el cual corresponde a ortografia, en
el que se visualiza que no existe ningun grupo que logre este objetivo, es decir, todos los
grupos poseen una cantidad superior a 8 faltas ortograficas. Este tltimo resultado es muy
importante, dado que tras la implementacion se pudo comprobar un avance en el este criterio

en especifico, gracias a la técnicas de correccion.

B) Incidencia Planificacion

En este apartado se analizara la actividad correspondiente a la sesiéon namero 9, la
cual corresponde a la primera sesion del proceso de escritura del texto argumentativo final
(tarea final). En esta sesion se les solicito a los alumnos traer informacion sobre el tema que

iban a escoger, este podia ser un tema ya visto en clases o uno totalmente nuevo. Para realizar
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esta fase, se les ensefid a los alumnos técnicas para la planificacion, tales como lluvia de
ideas, esquemas, hacerle preguntas al borrador, adaptadas de Cassany (1995). Luego se les
entregd un guia (Anexo 14) de planificacion. Los alumnos planificaron con estas técnicas
sus textos de manera grupal y todos escribiendo. Luego, aplicaron una breve autoevaluacion
sobre la planificacion por medio de una pauta de cotejo (Anexo 15). Entregando los

siguientes resultados:

B.1) Resultados Planificacion

Resultados de Autoevaluacion
Planificacion

30

20 26
10 0
, -8
Logrado Medianamente Logrado No Logrado
Para esta planificacion no se contabiliz6 a los alumnos ausentes (3). En general los
resultados de la autoevaluacion (Anexo 16) son bastante buenos, ya que la pauta de cotejo
consideraba aspectos estructurales, es decir, lluvia de ideas, esquema de la estructura interna
del texto argumentativo. La mayoria del curso logro el objetivo de la planificacion (70%),
mientras que la parte del curso que no lo logré (21%) debido a falta de motivacion o en
algunos casos por falta de coordinacion del grupo. Estos buenos resultados se pueden deber
a que ya habian realizado una planificacion de estilo similar en la unidad anterior del género

narrativo, en la que debian planificar un cuento, por lo tanto, la estrategia no les era

desconocida.

C) Estrategias de revision

En este apartado se analizaran los resultados que surgieron a partir de la sesion 10, en
esta sesion debian revisar los borradores realizados en la sesion anterior, posterior a su
planificacion. Algunos alumnos se les dio tiempo para terminar su borrador (20 minutos) y
luego se les ensefaron criterios y estrategias de revision, adaptadas de Cassany (1997). Para

esta actividad, los alumnos de manera grupal debian leer sus borradores y corregir aspectos
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desde el nivel de contenido hasta aspectos formales utilizando diferentes estrategias de
correccion. Luego, realizaron una autoevaluacion respecto a la revision por medio de una

pauta de cotejo (Anexo 17).

C.1) Resultados Revision.

Resultados de Autoevaluacion

Revision
40
0129
4 4
0 : e
Logrado Medianamente Logrado No Logrado

Segun estos resultados, se puede apreciar que los alumnos efectivamente revisaron
sus borradores utilizando distintas estrategias (Anexo 18). En términos de porcentaje, el
rendimiento del curso en este proceso fue de: Logrado (78%), Medianamente Logrado (10
%) y No logrado (10%). Esto refleja que las estrategias fueron bien aceptadas por los
estudiantes y que fueron utilizadas. En caso de los resultados més descendidos tiene relacion
con la coordinacién de los grupos, y no utilizar tantas estrategias como debian. Se pretende
que por medio de esta actividad se logre un verdadero impacto en los resultados del texto
final, y que gracias a estas estrategias los alumnos se sientan capaces de corregir sus propios

escritos.

C.2) Nivel de cumplimiento segun criterios en la autoevaluacion: revision.

Nivel de cumplimiento en criterios de
Autoevaluacion: revision
40
30

20

o .i.l.l.

Criterio 1: Revision Criterio 6: Revision de Criterio 12: Uso de  Criterio 13: Uso de
tematica conectores subrayado marcas

B Cumple ®Nocumple
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Se escogieron algunos criterios para analizar el cumplimiento de los alumnos. En
cuanto a la revision segun criterios, la revision de la tematica fue la que tuvo mayor
cumplimiento (100% del curso). Esto demuestra que los alumnos se preocupan no tanto de
la forma, sino que principalmente de que el contenido de sus producciones sea acorde a lo
solicitado segun el género argumentativo. Mientras que dentro de la revision segun criterios,
el 6, referente a la revision de conectores y marcadores textuales fue el mas descendido
(89%), esto se podria explicar en que los alumnos al momento de escribir se fijaban de utilizar
diversos marcadores y conectores, los cuales fueron aprendidos en las primeras sesiones. Es
por ello, que los alumnos no se dedicaron a revisar este aspecto, ya que lo consideraron

innecesario.

En cuanto a la utilizacion de estrategias de revision, la menos utilizada se puede
apreciar en el criterio 12: uso de subrayado (54% del curso), esto se puede deber a que
generalmente los alumnos han recibido correcciones, como marcas o anotaciones al margen.
Mientras que la estrategia mas utilizada se puede visualizar en el criterio 13: uso de marcas,
en la que un 67% del curso utiliz6 esta estrategia. Este resultado positivo se puede relacionar
con la experiencia de los alumnos, quienes en general reciben como retroalimentacion marcas
como los circulos para faltas de ortografia o repeticiones, por lo tanto, replicaron esta

estrategia en sus propios borradores.

D) Nivel de desempeiio final:

En este apartado, se analizaran los resultados finales de los textos, los cuales fueron
entregados en la sesion 11, finalizando de este modo el proceso de escritura. En esta sesion
los alumnos debian corregir en conjunto los errores detectados en sus propios borradores y
pasar el texto corregido a una nueva hoja, la cual seria calificada de manera sumativa. Para
esta revision final se utiliz6 una rubrica (Anexo 19), la cual estaba enfocada en aspectos

estructurales y formales.
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D.1) Resultados finales del texto.

Resultados Texto Final

40

30 37
20

10

0 0

Logrado Medianamente Logrado No Logrado

Tal como se puede apreciar en los resultados de la ribrica de textos finales, el 100%
del curso alcanzo6 el objetivo tras las sesiones de planificacion y de revision, siendo positiva
la incorporacion de estrategias de planificacion y revision. Especialmente estas ultimas
tomaron gran trascendencia, ya que los alumnos fueron capaces de mejorar sus borradores

de manera autdbnoma y colaborativa, sin intervencion del docente.

Resultado Final Ortografia

25
20

15 20

10
> 4

Logrado Medianamente Logrado No Logrado

Ademas de los resultados entregados por la ribrica en los textos (Anexo 20), se
considero pertinente analizar el nivel de desempefio de la ortografia. En esta entrega final la
ortografia fue considerada un objetivo aparte, el cual poseia su propio indice de logro:
Logrado (0-5 faltas de ortografia) Medianamente Logrado (6-10 faltas de ortografia) No
Logrado (11 o + faltas de ortografia). En este sentido, los alumnos mejoraron bastante, dado
que un 54% se encuentra en el indice de desempefio logrado, mientras que solo un 10% en
medianamente logrado, y un 35% en no logrado. Ortografia es considerado el criterio mas
descendido en el curso, dado que en todas las evaluaciones es motivo de reduccion de

porcentaje por no cumplir con los indices de logro. Por lo tanto, a pesar de existir resultados
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no logrado, el efecto que produce que un 54% haya logrado este objetivo es considerado un
tremendo avance, ya que se demuestra que los alumnos por medio de su propia revision son

capaces de mejorar en aspectos formales como la ortografia.

D.2) Comparacion nivel desempefio inicial y final
En este apartado se compararan los resultados iniciales del texto con tematica libre,
en comparacion con la entrega del texto final, ya que muestra el progreso antes de la

intervencion con estrategias y después de la misma.

Comparacion de logro texto inicial y final

40
30
20
10 18 I i
8 0 11 0
0
Logrado Medianamente Logrado No Logrado

Texto inicial:tematica libre  ® Texto final

Se puede apreciar en los resultados un claro progreso en la produccion de texto
escritos, ya que en el texto inicial de texto de tematica libre, la mayoria del curso se encuentra
entre los niveles no logrado y medianamente logrado, en comparacion a la evaluacién final
en la que el 100% de los alumnos alcanzo el indice logrado. Esto se puede interpretar en
relacion a la efectividad de las estrategias de revision, las cuales eran nuevas para los
alumnos, pero que una vez adquiridas demostraron gran efectividad en el desarrollo de su
autonomia y mejora de los textos escritos. Otra posible causa de la diferencia entre ambos
textos es la finalidad que le otorgaron los alumnos, ya que la primera actividad de escritura
no poseia ningln tipo de calificacion el esfuerzo por realizarlo fue menor que el puesto en el

trabajo final, cuyo porcentaje en la nota final de la unidad corresponde a un 40%.
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Comparacion criterio ortografia texto
inicial y final
40

20 37
, R o 2  m

Logrado Medianamente Logrado No Logrado

Ortografia Texto Inicial B Ortografia texto Final

Se decidi6 analizar este criterio, dado que fue el que demostrd una gran mejoria en
relacion texto inicial y final. En el texto inicial 0% de los alumnos alcanzé el objetivo de
ortografia, mientras que en el texto final un 54% del curso fue capaz de alcanzar el objetivo
logrado, es decir, entre 0 a 5 faltas ortograficas. Esto demuestra la efectividad y el valor que

adquiere la revision de los borradores a través de estrategias de revision.

E) Trabajo Colaborativo

En este apartado se analizaran los resultados de la autoevaluacion grupal en cuanto al
proceso de escritura (Anexo 21) y una coevaluacion individual que realizaron los integrantes
de cada equipo (Anexo 22). Estos instrumentos fueron aplicados en la sesion 11, luego de

haber terminado el proceso de escritura.

E.1) Resultados Autoevaluacion

Resultados Autoevaluacion Grupal
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Al analizar los graficos de los resultados de la autoevaluacion grupal (Anexo 23),
podemos visualizar que nos estudiantes en su mayoria (89%) consider6 haber realizado un
trabajo 6ptimo durante todo el proceso de escritura. Solamente un grupo de estudiantes (10%
del curso) no alcanz6 a completar esta autoevaluacion, ya que por motivos de coordinacioén
estaban un poco mas atrasados en la elaboracion del texto final, lo que demuestra algunas
deficiencias en el trabajo de equipo. Por medio de la observacion de la docente-investigadora,
se pudo apreciar una buen trabajo colaborativo, exceptuando el caso de algunos de trabajos
que tuvieron problemas, teniendo que cambiar integrantes de grupos o separando a los

integrantes, pero en su mayoria trabajaron armoniosamente y de manera colaborativa.

E.2) Resultados Coevaluacion grupal

Resultados Coevaluacion Grupal
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Los resultados de la Coevaluacion Grupal (Anexo 24) en términos de porcentajes
serian: Logrado (37% del curso), Medianamente Logrado (29% del curso) y No Logrado (8%
del curso). Estos resultados demuestran algunas dificultades en los roles tomados por los
integrantes del grupo. Sin embargo, en su mayoria la percepcion sobre la participacion de los
integrantes es buena. En los casos de los no logrado, se trata de alumnos que de distraian con
facilidad y que no aportaban con muchas ideas o tareas al grupo de trabajo. Mientras que los
resultados de medianamente logrado, demuestra la alta exigencia por parte de los alumnos a
sus demds compafieros, quienes no dudaron en calificar su desempefio como regular.
Finalmente, aquellos alumnos que se encuentran en el rango de logrado demuestran haber
sido reales aportes al equipo de trabajo, aportando ideas, tomando roles, controlando el

tiempo, entre otros criterios.
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Estos resultados tan diversos en la coevaluacion, demuestran la honestidad de los
estudiantes al momento de evaluar su propio desempefio, ya que se esperaba que en esta
instancia los alumnos tendiesen a evaluar por simpatia y no por desempefio. Sin embargo,
con estos resultados se demuestra la honestidad en la evaluacion hacia sus compaiieros,

enfocados principalmente en su desempefio dentro del grupo.

F) Metacognicion y Autonomia

En este apartado se analizara el efecto de las actividades que pretendian influir en la
metacognicion y la autonomia de los estudiantes. Para determinar su efectividad, se
analizaran las respuestas de los monitoreos (Anexo 25), los cuales se realizaban al cierre de
cada sesion a modo de incentivar la metacognicion, siendo un total de 10 sesiones aplicadas.
Ademas, se analizaran las respuestas entregadas en la encuesta final (Anexo 26) sobre la

efectividad de estos monitoreos, realizada en la sesion 11.

F.1) Respuestas del monitoreo constante:

Sesion | Preguntas Respuestas
S1 *; Respondi adecuadamente las | -Si las respondi, pero al ver las respuestas de
preguntas sobre el texto argumentativo | mis compafieros pude reforzarlo
en el tiempo indicado por la profesora? | -Si, alcancé a responder
* (Vi atentamente el video para poder
completar el cuadro? -Si lo hice aunque no se escuchaba muy bien,
por lo tanto use los subtitulos
-Vi atentamente el video, estuve en silencio €
* (Cémo puedo aplicar el contenido | hice callar a alguien.
relativo al texto argumentativo en otras | -Argumentando mis respuestas para asi
asignaturas? tenerlas mas completas.
-Explicar mejor mis respuestas
S2 * ¢ Sé distinguir entre un hecho y una | -Si, sé distinguir porque el hecho es algo que
opinién? pasd y la opinién lo que pienso.
-Si, porque el hecho es real y la opinion lo que
* (Puse atencion a la presentacion del | pienso
PowerPoint de la profesora? -Si, participé y puedo seguir aportando
-Mas o menos, participando mas
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* (Puedo identificar las asignaturas en
las que se empleen hechos y en las que

se empleen opiniones?

-Si, lo hicimos y conversamos las ideas

-Si, todos juntos aportando lo mas importante

S3 * (Soy capaz de escribir una | -Si, pudimos desarrollarla y completarla con
introduccion de un texto | mis compaiieros
argumentativo? -Si, todos trabajamos
* ;Qué hicimos como grupo para | -Comparar nuestras opiniones
corregir las introducciones? -Discutimos para entendernos
* ;De qué modo puedo incorporar los | -Estructurando los datos
conocimientos que adquiri en esta | -Comprendiendo las clases
sesion a otra(s) asignatura(s)?
S4 * ;Puedo distinguir entre argumentos | -Si, los puedo distinguir
racionales y afectivos? -Si gracias a las explicaciones de mis
compafieros
* 1 Soy capaz de redactar un argumento | -Si, soy capaz de redactar ambos argumentos
racional? ;Y uno afectivo? -Si, jlos entendi bien!
* (Comprendo el uso de estos | -Si, sé utilizarlos en un debate
argumentos en una argumentacion o | -Si, los sé usar bien
debate
S5 * Comprendo la importancia de | -Si, para dar o entender distintas opiniones
presentar las dos perspectivas en una | para armar polémica y llegar a una conclusion
argumentacion? -Si
* (Reconozco marcadores discursivos
que permiten la transicion entre las
perspectivas de un argumento?
* (Soy capaz de emplear los | -Si, estudiando mas
marcadores discursivos en un texto
escrito por mi?
S6 * 1Qué corregi de la conclusion mal | -El inicio que se intercambid por el final

escrita?
* (Cumpli con las actividades a
tiempo?
* (Cual es la finalidad de la conclusion

en un texto argumentativo?

-El orden y los conectores

-Si, al menos la mayoria excepto una
-Si, con todo mi grupo

-Convencer al lector

-Resumir lo anterior
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*;Cuales son las partes de Ila|-Retoma  tesis, retomar  argumentos,
conclusion? propuestas.
S7 * ;Por qué laresefia se puede considerar | -Porque argumentas tus opiniones sobre un
un texto argumentativo? libro
* (De qué otras expresiones artisticas | -Mas especificos con algo de humor
de mi gusto podria realizar resefias? -Peliculas, Series, etc.
* ;Siento que corregir textos mal | -Si, porque aprendemos de los errores, no
escritos ayuda a mejorar mi escritura? | necesariamente nuestros
(Como? -Si, me ayuda a reconocer las partes
S8 * (En qué favorece la escritura en | -Podemos realizar un texto en que todos
grupo? trabajen.
-Ayudamos a corregir la escritura
-Todos aportamos ideas
* (En qué puntos nos fijamos para | -Estructura
corregir nuestro texto? -Ortografia y estructura
* (Cudl es la importancia de escribir | -Podemos  desarrollar  nuestras  ideas
textos argumentativos? -Podemos convencer al lector
S9 * ;Coémo colaboré en la elaboracion de | -Bien, con ideas
la planificacion y borrador del guion? | -Escribiendo el borrador
* ;Como optimizamos el tiempo como
grupo? -Nos falt6 tiempo para revisar
* (Qué podria mejorar en nuestro | -Alcanzamos a hacer la planificacion
borradores? -La ortografia
-No le corregiria nada
S10 * ;Como colaboré en la correccion del | -Re-escribiendo
borrador? -Aporté en la correccion del texto final
* 1 Qué técnicas utilizamos? -Leer en voz alta para corregir
-Discusiones para ver acuerdos
* ;Cual estrategias consideré mas | -Re-leer porque asi nos dabamos cuenta de los
efectiva? ;Por qué? errores.

Estas son algunas de las respuestas (Anexo 27) entregadas por los alumnos en las

preguntas de monitoreo. En general las preguntas estaban enfocadas a valorar su desempefo
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y participacion en las actividades de las sesiones, estas poseen respuestas variadas, a veces
los alumnos respondian de manera escueta, pero en otros casos los alumnos respondian de

manera muy eficiente.

Otras preguntas estaban enfocadas a los roles y las actividades grupales, lo cual
permitia a los alumnos darse cuenta de la importancia de trabajar colaborativamente.
También existian preguntas de reflexion en torno a como estas actividades ayudan a la
autonomia, generalmente los alumnos perciben estas actividades como algo positivo y

enriquecedor para su formacion tanto académica como personal.

Ademas, se les presentaron preguntas en las que debian ser capaces de evaluar como
podrian extrapolar estos conocimientos a otras instancias, como otras asignaturas, 0 cOmo
podrian utilizar lo aprendido en otras areas de su interés, estas preguntas les ayudaba a
reflexionar sobre la importancia en la adquisicion de estas herramientas, las cuales poseian
un enfoque comunicativo y funcional, dado que les ayuda a mejorar su capacidad
comunicativa en todas las areas (lectura, escritura, oralidad), asi como poder utilizar estas

herramientas en contextos reales fuera del aula.

F.2) Respuestas de la encuesta

Preguntas Algunas respuestas

Pregunta 1. ;En qué me ayudd tener un | -Me ayudo a saber qué hago mal o bien
monitoreo constante de mis actividades? -En que puedo acordarme de los que vemos en
las clases

-Saber que puedo mejorar

-Me sirvid para corregir mis errores

-Saber si realmente comprendi la clase

Pregunta 2. ;Como se aplicaron estas estrategias | -Los traté de aplicar los mas que pude para que
para el control y revision de la escritura? quedara mejor

-Para saber en qué y como lo debemos corregir
-Mejorar el trabajo y prepararme para la prueba
-Con esto nos fijamos en cosas que antes no nos
fijabamos tanto

-No repetir lo que haciamos mal
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-Que ayer pudimos revisar la escritura y hoy

también gracias al monitoreo

Pregunta 3. ; Te sientes mas seguro para corregir

tus propios textos o aceptar sugerencias de

-Me siento mejor en trabajar en un grupo

-Creo que si, asi podré mejorar mi ortografia

compaferos? -Si, porque asi todos se dan cuenta del error
-Si, harto de verdad
-Si, me siento seguro

Pregunta 4. ;Como se extrapolan estas | -Se puede aplicar en distintas formas

estrategias en otras asignaturas o quehaceres

diarios?

-Para aceptar errores

-En la revision de actividades

-Aplicando y mejorando lo que tenemos mal
-Servira para saber si estoy trabajando bien o no
-Para hacer un resumen en historia por ejemplo,

asi lo podremos mejorar.

Pregunta 5. ;Qué es lo que mas destacas de esta

estrategia de monitoreo? Fortalezas

-Me puedo corregir solo

-Que la profe se da cuenta si aprendemos o0 no
-Uno puede saber sus avances, puede analizar
qué mejorar y buscar mejores soluciones

-Que reforzamos lo que esta deficiente

-La capacidad para revisar bien

-La forma en que debes contestar, porque no hay

que escribir mucho y se aprende

Pregunta 6. ;Qué aspectos creen que se pueden

mejorar?

-Puede mejorar el trabajo grupal

-Que a veces habian palabras muy dificiles
-Ninguno, esta bien asi como esta, solo falta la
disposicion de quienes la ejecutan

-Ni uno, ya que la funcion de monitoreo de por
si ya es buena

-Deberia hacerse grupalmente, asi no se puede
mentir

-El respeto por nuestras opiniones del jefe de

grupo y todos.

51



En este recuadro de incluyen algunas de las respuestas de los estudiantes (Anexo 28)
frente a las preguntas de la encuesta de percepcion de la actividad de monitoreo constante.
Ante la pregunta 1, los alumnos reconocen la efectividad de tener la oportunidad de pensar
en su desempefio personal y grupal, asi como ser conscientes de la efectividad de la revision.
En la pregunta 2, los estudiantes reconocen la utilidad de las estrategias de correccion y
revision en sus producciones escritas, la percepcion general del curso es satisfactoria. En la
pregunta 3, la respuesta general es “Si, me siento mas seguro”, ya que la adquisicion de
criterios y estrategias de revision les otorga la autoridad de poder corregirse de manera
autonoma y poder defender sus propias evaluaciones. En la pregunta 4, los alumnos debian
considerar y pensar en como les ayudaria las estrategias de revision en otras asignatura, ente
lo cual la mayoria percibia esta intervencion como un gran aporte a su formacion. En la
pregunta 5, los alumnos destacaron algunas fortalezas de esta actividad, tales como poder
revisar sus propias producciones y la importancia que adquiere que la profesora se diera
cuenta si aprenden o no, siendo un instrumento de retroalimentacion eficiente y
personalizado. En la pregunta 6, se percibid una pequefia confusion en las respuestas, ya que
algunos daban su opinion sobre qué se podia mejorar sobre el instrumento de monitoreo, a lo
que respondieron que en general era un buen instrumento, pero otro respondieron sobre qué
aspectos mejorar en cuanto a su desempefio en las clases, respondiendo cosas como el respeto

ante las opiniones del grupo y mejorar el trabajo grupal.

En general la percepcién de este instrumento fue percibido como util para el
desarrollo de la asignatura. Al iniciar esta intervencion con los monitoreos se les explico que
no existian respuestas buenas o malas, ya que importaba su opinion y su real aprendizaje, de
modo que sea una retoalimentacion real de las sesiones. Los alumnos, destacados por su
honestidad, a veces respondian muy brevemente, o aprovechaban para mostrar que les faltaba
repasar algunos contenidos. Si bien estas respuestas no eran evaluadas, los monitoreos eran
parte del porcentaje de la nota final (10%) por lo tanto, cada monitoreo correspondia a 1%
de la nota, esto sirvid para que los alumnos respondieran efectivamente este instrumento.
Mientras que la encuesta era voluntaria, ante lo cual, se percibi6 una muy buena

participacion, solo 6 alumnos no alcanzaron a responder esta encuesta.
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VII. Reflexi6n

En el siguiente apartado se reflexionara en torno a los criterios de analisis revisados
en el apartado anterior, es por ello que se reflexionard segun los siguientes criterios: a)
Proceso de escritura, b) Incidencia de la planificacion, ¢) Autonomia: estrategias de revision,

d) Metacognicion y e) trabajo colaborativo.

A) Proceso de escritura

El proceso de escritura es entendido segin Camps (2003) y en esta intervencion como
un proceso recursivo. Ademas, en este proceso interfieren multiples factores culturales,
contextuales y personales. Esta nocion de escritura proviene del modelo del grupo Didactext
(2003). En cuanto al proceso de escritura en esta intervencion, los alumnos tuvieron
instancias de diagnostico y luego sesiones dedicadas a realizar las operaciones propias de la

escritura.

Para disefiar las sesiones de la intervencion se consider6 todo el entorno cultural que
envuelve a los estudiantes del séptimo basico A, como era su conocimiento previo de textos
argumentativos y su metodologia para enfrentar la produccion escrita. A nivel contextual se
consideraron sus intereses, estilos de aprendizaje y aprendizajes diversos, de modo que las
tematicas para escribir se relacionaran con su realidad y fuese motivante, del mismo modo,
se incluyo la modalidad de trabajo colaborativo el cual habian mencionado les agradaba. De
modo incorporarse en el modelo de Didactext (2003). Finalmente, en el proceso de escritura
se consideraron aspectos personales como la metacognicion (por medio de encuesta y
monitoreos), dandole gran importancia a la reflexion de su quehacer y su desempefio y uso

de estrategias de revision en sus textos.

Los resultados analizados en el apartado anterior dan cuenta de la efectividad que
posee una intervencion en el eje de escritura. En los graficos se podia visualizar un progreso
en la habilidad. Sin embargo, es necesario mencionar que en la actividad inicial, los alumnos
no tuvieron la oportunidad de realizar las operaciones propias del proceso de escritura
(planificacion, textualizacion, revision), por lo tanto, al realizar estas operaciones recursivas
en la actividad final, dedicandoles 3 sesiones, se puede observar la mejora en la calidad de

los textos argumentativos. Es por ello que se considera indispensable utilizar esta vision de
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la escritura por proceso, ya que permite al alumno a desarrollar eficientemente la habilidad

de la produccion escrita.

B) Incidencia Planificacion

En la sesion 9 se les ensefio a los alumnos estrategias de planificacion, como la lluvia
de ideas, esquemas, hacer preguntas al texto, adaptadas de Cassany (1995). Sin embargo, esta
actividad habia sido planteada en la unidad anterior de narrativa. Por consiguiente, los
resultados analizados demostraron gran efectividad en esta operacion. La importancia que
adquiere la planificacion estd dada en que les permite escribir textos mucho mas organizados,
evitando la repeticion de ideas dentro de un mismo parrafo, mejorando de este modo la

coherencia y la cohesion.

En esta intervencion se pudo evidenciar que el rol de la planificacion permite a los
estudiantes a mejorar sus textos y a participar activamente en el trabajo grupal, ya que pueden
realizar el borrador sin tantos inconvenientes y cada integrante tiene la oportunidad de
entregar opiniones en cuanto a la tematica, tipos de argumentos, correccion, entre otros
aspectos. Tal como menciona Colomer, Ribas y Utset (2003) los alumnos toman un rol
provisional de receptores y pueden convertirse en criticos. En esta misma linea, los alumnos
agradecen la oportunidad de poder planificar sus textos, al ser jovenes muy estructurados la
organizacion de ideas les ayuda a entregar trabajos de una alto nivel académico, del mismo
modo, esto les ayuda a ser més disciplinados en todo aspecto, ya que la habilidad de planificar

se puede extrapolar a otras situaciones de la vida.

Se puede concluir que la planificacion posee una incidencia fundamental en los
buenos resultados finales. Esto se pudo observar ya que al realizar planificaciones completas,
al momento de redactar el borrador, esto tomd pocos minutos, ya que solo debian decidir el
uso de conectores y marcadores textuales, los cuales ya conocian por las sesiones anteriores.
De este modo, podian asegurar que el contenido del texto argumentativo era coherente y se

encontraba seglin la estructura interna solicitada para el trabajo final.

C) Autonomia: estrategias de revision

En cuanto a la autonomia y las estrategias de revision, es necesario mencionar que en
esta intervencion fue la primera vez que los alumnos corregian ellos mismos sus textos. Los
criterios y estrategias de revision fueron ensefiados y modelados en la sesién 10, en esta
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instancia los alumnos fueron capaces de reflexionar en torno al proceso de revision de manera
grupal, de modo que tuvieron que enfrentar opiniones sobre qué era importante y qué no
mejorar en los textos. El aprendizaje y uso de las estrategias de revision fueron muy bien
recibidas, tanto por la profesora mentora como de los estudiante, decidiendo que serian
trabajadas por grupo para colocarlas en cartulinas alrededor de la sala, para que en las futuras
instancias de escritura pudiesen recordar todas estas estrategias y criterios para aplicarlo en
su correccion. Tanto los criterios como las estrategias de revision utilizadas fueron adaptadas
de Cassany (1997) tales como ir desde el contenido hasta la forma, utilizando estrategias

como anotaciones, marcas, subrayado, entre otras.

A pesar de trabajar en modo colaborativo el proceso de redaccion, el nivel de
autonomia no se midid en relacion a la capacidad de ser independiente, sino como la
capacidad de ser capaces como grupo de poder revisar sus propios textos. Como mencionaba
anteriormente, esta instancia de revision por parte de los alumnos no se habia dado de manera
explicita, probablemente los alumnos con mayor habilidad en la escritura intuian la
importancia de la revision. Sin embargo, al hacerlo explicito todos los alumnos tuvieron la
oportunidad de conocer los criterios de revision y las estrategias mas utilizadas, reconociendo

muchas en las que le realizaban sus profesores en sus evaluaciones.

El sentirse capaces de revisar sus propios textos fue percibido como algo muy
enriquecedor, ya que entre todos se podian validar y sentir que su texto estaba mejorando
gracias a sus propias correcciones como alumnos, y no depender del juicio del profesor. Ante
este escenario, se considera uno de los grandes logros para el desarrollo de los estudiantes
del séptimo basico A. Esta habilidad de autonomia dada por la correccion se fue dando de
manera progresiva, desde correcciones a pequeiios parrafos a nivel estructural, a corregir
conectores y marcadores textuales en textos mal redactados, hasta finalmente ser capaces de

corregir sus propias producciones.

D) Metacognicion

Tal como propone Peronard (2005), la metacognicion es un aspecto que debe adquirir
una mayor relevancia en las practicas docentes, dado que muchas se quedan en la entrega de
informacion a los estudiantes, aislando este conocimiento al salon de clases. Es necesario

conocer y fomentar el desarrollo del pensamiento metacognitivo de los estudiantes, el
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adquirir estrategias y no técnicas repetitivas, de modo que el estudiante las utilice de manera
voluntaria, consciente y con objetivos claros. En esta intervencion se utilizaron varias
estrategias para desarrollar la metacognicion en los estudiantes, tales como las estrategias de
revision, autoevaluaciones grupales, los monitoreos constantes y las encuestas, las cuales

estaban disefnadas para que el estudiante sea consciente de sus procesos de aprendizaje.

Tras el analisis de los monitoreos, la encuesta, las autoevaluaciones y las correcciones
realizadas a sus borradores, se pudo evidenciar que los alumnos fueron desarrollando
consciencia de las estrategias que estaban adquiriendo, asi como consciencia de los procesos
que realizaban en cada sesion. Por medio de estas reflexiones fueron capaces de ser mas
criticos con su propio desempefio y el de sus compafieros, proponiendo alternativas para
mejorar sus deficiencias. Esto demuestra la importancia que adquiere el ejercicio

metacognitivo en los estudiantes.

E) Trabajo Colaborativo

Segun Serafini (2005) es recomendable trabajar escritura en grupos, ya que permite a
los alumnos ser criticos de sus trabajos, la correccion es motivante, se permite el didlogo
entre lectores y autores. Sin embargo, este criterio es uno de los que generé mas diversidad
de resultados, y diferencias a los resultados esperados. Esta intervencion se disefido con un
enfoque de trabajo colaborativo, dado que tras las observaciones y encuestas la totalidad del
curso parecia agradarles el sistema colaborativo. Por lo mismo, toda la unidad e intervencién
se realizaria de manera grupal. Se formaron grupos de 4 a 5 personas, se escogieron 9 jefes
de grupos, los cuales fueron designados por las profesoras por destacar en rendimiento y
comportamiento en las clases. El curso se mostrdé conforme con la designacion de los jefes
de grupos, quienes tenian la responsabilidad de procurar la atencion en el trabajo y mantener
el orden al momento de explicaciones, asi como el trabajo colaborativo real de todos los

integrantes del grupo y no realizar de manera individual el trabajo.

Las primeras sesiones esta metodologia resultd perfectamente, los jefes de grupos
mantenian el orden y se lograba que todos participaran. Sin embargo, con el pasar de las
sesiones comenzaron a aparecer rencillas al interior de algunos grupos, enfrentamientos por
no colaborar al equipo y por otras conductas. A partir de estas disputas se traté remediar y

solucionar los conflictos, sin embargo, los alumnos se mostraron intransigentes y un grupo
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decidi6 dividirse en dos (de dos personas cada uno), alegando que los otros dos se distraian
y no cooperaban a las tareas. Del mismo modo, en otro grupo uno de los integrantes no se
adecud al modo sistematico y mas lento que habia tomado el equipo para realizar las

actividades y solicit6 cambiarse de grupo.

Estas interacciones poco amigables, denotaron algunas particularidades en el curso,
y es que si bien pueden trabajar colaborativamente siempre y cuando no se trate de
actividades evaluadas, dado que se habia observado que en tareas no evaluadas este sistema
funcionaba perfectamente. Sin embargo, al momento de tratarse de una calificacion sumativa
los alumnos como grupo no permiten que alguno de los integrantes no realice ninguna

actividad, siendo bastante criticos entre ellos.

Se esperaba que en esta actividad los alumnos realizaran sus evaluaciones a partir de
la simpatia y las amistades, dejando pasar por alto algunas deficiencias, esto se considero
dada la edad de los estudiantes, del mismo modo, se pensaba que no tomarian esta actividad
con la seriedad que se debe. Por lo mismo, se le dio a esta actividad solo un 5%. Sin embargo,
al momento de analizar las evidencias y los resultados resulté que los alumnos se tomaron
esta instancia de coevaluacion con toda la seriedad que se debe, solo muy pocos alumnos
fueron evaluados con la totalidad del puntaje. Si bien existen 23 alumnos con desempefio
logrado, la mayoria se encontraba en el rango de entre 20 a 25 puntos, siendo muy pocas
veces evaluados por todo el grupo con el puntaje maximo 26. Mientras que se evaluo el
desempefio de algunos integrantes con logros regulares (11) y no logrados (3), los cuales

reflejaban algunas quejas que se dieron durante el transcurso de las sesiones.

Finalmente, es necesario destacar que a pesar de los problemas que se dieron por
motivos actitudinales, este método resulto ser eficaz para el proceso de escritura, ya que al
ser participes los cuatro integrantes, tuvieron la oportunidad de tener varias opiniones sobre
la planificacion, textualizacion y correccion de los textos. Ayudandose mutuamente a
comprender y a explicar cosas que no se entendian en las clases, ya que debian ser aplicadas
en la actividad. Por lo mismo, a pesar de las dificultades, se considera la metodologia de
trabajo colaborativo como algo fundamental en esta intervencidon y que consigo trajo
multiples beneficios para los estudiantes, como desarrollar empatia, respeto, ensefianza entre

compaiieros, multiples perspectivas en el proceso de escritura, entre otros.
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VIII. Plan de Mejora

En el siguiente apartado se daran a conocer algunas mejoras que se podrian
implementar a esta intervencion para obtener mejores resultados. Por lo mismo de
consideraron los siguientes aspectos: a) disposicion de las sesiones, b) motivacion a la
escritura, ¢) énfasis en las estrategias de revision, d) deficiencias en instrumentos evaluativos,

e) eleccion de la unidad, f) consideraciones en torno al trabajo colaborativo.

A) Disposicion de las sesiones: Un aspecto que se podria mejorar en este plan de accion
es la distribucion de sesiones, las cuales se enfocaron largamente en conocer caracteristicas
y estructura del texto argumentativo, dejando poco tiempo al proceso de escritura de la tarea
final. Por lo mismo, no se cumplid con el objetivo de transformar el texto argumentativo al
formato de guidn, evaluandoles solo el texto argumentativo que utilizarian como base. En
este sentido, seria recomendable ceder o agregar mas sesiones para esta ultima y tan
importante etapa, para que los alumnos tuviesen mas tiempo para planificar e investigar en
clases, asi como modelar y ejercitar aun mas las estrategias de revision, cuya implementacion

era el foco de esta investigacion.

B) Motivacion a la escritura: Es un aspecto que quedo un poco descuidado durante la
intervencion. A pesar de incorporar actividades como la del cadéver exquisito, no se
realizaron muchas mas actividades de motivacion hacia la lectura. Por lo tanto, y relacionado
con el punto anterior, seria recomendable realizar una mayor cantidad de actividades que
motiven la escritura, ya sea por el visionado de cortometrajes u otras actividades de escritura

creativa.

C) Enfasis en las estrategias de revision: A pesar de ser el foco de esta investigacion, las
sesiones dedicadas exclusivamente a conocer estrategias para la revision se redujeron a dos.
Si bien los alumnos fueron adquiriendo habilidades para corregir desde sesiones anteriores,
tales como corregir introducciones o cierres mal elaborados, estaba mas enfocado al aspecto
estructural de los textos. A pesar de que esta intervencion obtuvo buenos resultados, podria
enfatizar, conocer y aplicar en mas sesiones estrategias de revision desde el inicio de la

intervencion, de modo que los alumnos internalicen, efectivamente, estas estrategias.
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D) Deficiencia en instrumentos de evaluacion: A pesar de obtener buenos resultados
finales, se podrian mejorar algunos instrumentos de evaluacién como las pauta de cotejo que
sirvieron de autoevaluacion, dado que muchas veces se quedaron en lo estructural sin dar
paso a otros aspectos esenciales de los textos como la coherencia y la cohesion. Del mismo
modo, se podria mejorar la ribrica final, dado que al igual que las pautas de cotejo, se enfocd

en gran medida en el cumplimiento de estructuras y no en otros aspectos igual de importantes.

E) Eleccion de la unidad y/o curso: Un problema que se presentd al momento de disefiar
el plan de accion fue que los alumnos no poseian un amplio conocimiento del texto
argumentativo, dado que aprendieron solo las nociones basicas en sexto basico. Por lo
mismo, se implementaron varias sesiones enfocadas en ensefiar caracteristicas y estructura
del texto argumentativo. Seria recomendable implementar este plan de accidén en un curso
que ya posea un conocimiento mas acabado, para que se pudiese dedicar menos clases a
ensefar conocimientos nuevos y enfocar mas sesiones al proceso de escritura. Del mismo
modo, si se quisiera implementar las estrategias de revision en el sétimo basico, se podria
implementar en una unidad que conozcan desde hace mas tiempo, como es el género

narrativo o el texto expositivo.

F) Trabajo colaborativo: a pesar de los efectos positivos que conllevd el trabajo
colaborativo en el séptimo bésico, se presentaron multiples conflictos. Para remediar esta
situacion se podria dar la libertad de que los estudiantes escogieran libremente sus grupos de
trabajo, escogiendo entre ellos un jefe de grupo. Por lo tanto, al ser reconocido y escogido

por ellos mismos, se evitarian los conflictos por incompatibilidad de caracter.
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[X. Conclusiones y proyecciones

En el presente trabajo de titulacion se presentd de manera detallada la investigacion-
accion realizada e implementada en el séptimo basico A, perteneciente el Colegio Rubén
Castro. Para ello se analiz6 el contexto de aplicacion, del cual se pudo extraer una
problematica, en este caso, en relacion con el desarrollo de la habilidad de produccion escrita.
Luego, por medio del marco metodoldgico se justificoO una propuesta remedial a esta
problematica, la cual consiste en implementar estrategias de revision para propiciar la
autonomia y el trabajo colaborativo. Para sustentar todo este trabajo de titulacion, se recurrio
a bases teoricos que fundamentaran las decisiones tomadas, los cuales fueron presentados en

el marco tedrico.

Luego de estos apartados, se realizé el andlisis de resultados de manera cuantitativa
y cualitativa, para dar paso a la reflexion en la que se conjugaron los resultados expuestos
con la teoria que sustentaba este proyecto, asi como la justificacion de decisiones
metodologicas. Posterior a ello se realizé un plan de mejora, el cual consistié en presentar

posibles mejorias que se podrian aplicar a esta intervencion.

Tras todo este analisis de informacion, se puede concluir que el proyecto de
investigacion accion fue exitoso. Dado que los alumnos pudieron mejorar los resultados en
la produccion de textos escritos, asi como en los aspectos de la autonomia, beneficidndose

del trabajo colaborativo.

Respecto a la importancia que adquiere la investigacion accion para el futuro del
docente-investigador en un contexto educativo real, se deben mencionar los aportes que
significa esta experiencia. Como docente se adquiere una herramienta eficaz para la
retroalimentacion de las practicas educativas, la cual puede ser utilizada durante toda la vida
laboral, ya que los contextos siempre cambian y, por lo tanto, siempre existiran problemas
por remediar. Es un método que sirve para conocer mejor los intereses de los estudiantes, y
poder ser mas cercanos a ellos, ayudandolos a crecer y desarrollar habilidades. Del mismo
modo, los estudiantes se ven beneficiados de la investigacion-accion al resolver un problema
en alguna habilidad comunicativa, considerando su contexto e intereses, de modo que los

aprendizajes son significativos.
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Anexos

Anexo 1: Proyecto educativo del colegio

EL PROYECTO EDUCATIVO DEL COLEGIO RUBEN CASTRO.
INTRODUCCION.

Este documento recoge, en un esfuerzo de sintesis, los principales aspectos del Proyecto
Educativo del Colegio Rubén Castro diurno, dependiente de la Pontifida Universidad Catdlica de
Valparaiso.

El proceso de documentacidn del Provecto Educativo, fares son mo conolwios, ha sido el
fruto de un trabajo tesonero del plenario que integran la totalidad de los docentes gue se
desempefian en el establecimiento, contando con el aporte de alumnos v apoderados. Ello significo
una labor de rescate de una Propuesta gque se construyd a partir de la época fundacional gue en
parte estaba documentada v en parte se conservaba en la tradicion oral del personal mas antiguo v
gue en distintos grados también se manifiesta en la praxis educativa del establecimiento.

Aquellos elementos del contenido que aqui se presentan hacen referencia a:

Descripcion del Colegio.

Los antecedentes histdricos v los principios fundacionales.

El contexto sociocultural de nuestra época como marco de referenda.

El contexto de la Reforma Educativa

Los fundamentos, principics, finalidades de nuestra Propuesta Educativa.

La dimension curricular y estilos de gestion pedagogica definidos en nuestra Propuesta
Educativa.

+ FEl esguema organico v el modelo de gestion implicitos en el Proyecto  Educativo.

1. DESCRIPCION.

El colegio Rubén Castro es un establecimiento educacional de varones, com niveles de
ensefianza basica' vy medio dentifico humanista en régimen de jornada escolar extendida, de
dependencia particular subvendonado de finandamiento compartido, que tiene a la Pontificia
Universidad Catdlica de Valparaiso como institucion sostenedora.

Se sitla en la comuna de Vifia del Mar, en avenida El Bosgue N® 1388, Santa Inés, anexo a
las dependencias del campus universitario "Teresa Brown de Ariztia”.

(Referencia:
http://www.colegiorubencastro.cl/files/SINTESIS%20PROYECTO%20EDUCATIVO%20COLEGIO%20R
UBEN%20CASTRO.pdf)
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Anexo 2: Reglamento de evaluacién y promocion

REGLAMENTC DE EVALUACION ¥ PROMOCION
DEL COLEGI) RUBEN CASTRO

Consdemdas las facultades concedidas a los

esiablecimienios. educacianales, por
los Decreios Exentos de Educacdn N* 811 del Mdumgudetsar W* 112 de 20 de Abnl de
18 y N B3 de & de Marzo del 2001, en orden a adoptar decisiones en materas refercas al
proceso de evaluacion cel aprendizaje de los alumnos dentro de: un manoa reglamentario minimo,
hmummmmummddm.mmummmum

Prolesores, resolvid

Educacion General Btnc.l.:.rrh

ARTICULD 1

ARTICULD 2

ARTICULD 3

ARTICULD 4

ARTICULD &

ARTICULD &

(Referencia:

m Reglamenta de Evaluacion y Promocion de Alumnos de
Iadia para el afo esoolar cel 2017

TiTuLa i
DISFOSICIONES GENERALES
Lo o se aplicaran en los reveles de

Emahmﬁz-ym-uudiqn Rubén Casira ca Vifa dal Mar,
durante el afo escolar del 2017,

Fara todos los efecios de Evaluacdn del afio esoolar comprenderd dos
periooas lechvos semesirales.

ulPTulnmrJlfuym:u’mhdmenm’{Hnl:mn:-npuﬂl
aprendizaje y al Ovenlador Educacional del rvel, podra autorizar la
eximidtn de los alumnos de un subsecior o campo  de aprendizaje
contemplado en el Plan de Estudios csndo acredilen, con infomes de
especialistas, tener difiodtades de aprendizaje, problemas ce salud u oo
muivo debidaments fundamentado.

La aplicacion del procedimienio de Evaluacion Diferendiada sblo es
aplicable da forma obligatoria cuando ef apoderado erwia al Educador
Diferencial del Calegio un informe disgnbstion cumpla a cabalidad con
hmmdeﬂmllﬂ%&DﬂJﬂﬂmdﬁ
consignar de forma esplicia o dagndsion especifico de Mecesidad
Educava Espedal y las medidas pedagtgicas vy evaluativas superidas
caca casa.

chos informes deben ser gacas al is duranie &l primer
semesire cel ano escolar,

TiTuLo W
DE LA EVALUACHON

Llﬁuldlduiﬂ'uniddpmmmwiﬂuqmmqinuﬂu
establecimienta, es proporcionar  informacian objetiva, wilida, confiable,
oportuna y dlil para mejorar la prictica pedagagica de los profesores y el
aprendizaje de los alumnos.

Concebimos la evaluacion como un procesaoc

a De naturslers continsa, conssstancal con s aoctn educstiva y
orantada a mejarar su calidad.

b. Dw cardcier cooperative que compromels en su gestion a iodos los
acicees del proceso sducativo.

. Do alcanoe descrpivo, cuantitative y cuaktativa. Pama ello se wiliza
tu:.llug:midq:u'rﬂu procedimientos apropiados para evaluar las
diferentes dimensiones de desarmolio de |2 personalidad del alumno
consideradas en la Propussts Educafivm

d. Cenirado en la evasodn de cada nifio o joven, consderando su
suacian personal y sus particulandades.

http://www.colegiorubencastro.cl/files/Reglamento%20de%20Eval%20y%20Prom%202017..pdf)
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Anexo 3: Apuntes de observacion

Anexo 4: Prueba de diagndstico
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Colegio Rubén Castro
Departamento de Lenguaje y Comunicacion

PRUEBA DE DIAGNOSTICO LENGUAJE Y COMUNICACION

Nombre: Curso: Fecha:

Instruccidon: Lea atentamente el siguiente texto no literario y responda las preguntas de
alternativas que aparecen a continuacion.

Texto |

Martes 14 marzo de 2017 |Publicado a las 15:46

NO ES BROMA: 5 COSAS QUE DEBERIAS DECIRTE A TI MISMO ANTES DE IR A DORMIR
Publicado por Sebastian Asencio
1. A muchos les pasa que justo al momento de ir a dormir y acostarse en la cama, de inmediato se
acerca una tormenta de pensamientos que no nos deja conciliar el suefio. Puede ser ansiedad,
problemas en el trabajo o de pareja, entre muchos otros. La verdad es que siempre el objetivo es
obtener suficientes horas de suefio para que al dia siguiente el funcionamiento sea al 100%, pero
nuestra mente nos traiciona. Sin embargo, y aunque no lo creas, lo que te dices a ti mismo antes de

dormir puede determinar el suefio que vas a conseguir.

2. Lindsay Holmes, del Huffington Post, nos cuenta qué podemos hacer facilmente para dormir bien.
Pequefias frases que podemos decirnos a nosotros mismos o simplemente escribir lo que sentimos
pueden ayudar muchisimo. Revisa los consejos aqui:

3. “Estoy agradecido de...” Esta comprobado cientificamente que ser agradecido y agradecer, en
general, trae sélo consecuencias positivas psicoldgicamente y biolégicamente. Aumenta nuestra
felicidad, nuestro animo y favorece nuestras relaciones. Te recomendamos que, si puedes, lo
escribas mejor y asi soltaras tension.

4. “Déjalo ser” “Nunca te vayas a acostar enojado”. Puede ser algo que hayas escuchado. Lo cierto
es que irte enojado a dormir es una idea no recomendable. Sélo vas a seguir pensando en lo que te
molesta de la otra persona y no lograras conciliar el suefio. Incluso es recomendable olvidarte y
resolverlo la mafiana siguiente dicen algunos estudios. Esto no significa que tengas que resolver
todos tus problemas antes de dormir, pero intenta estar en paz contigo mismo lo que mas puedas.

5. “Soy fuerte” Busca en tus recuerdos y reflexiona en las cosas que eres buen@ y tus metas
cumplidas. La aceptacion de uno mismo es fundamental para lograr la felicidad en nuestras vidas
segln estudios. Trata de ejercitar esto antes de dormir en vez de pensar en los malos ratos que
puedes haber pasado durante el dia.

6. “éCOmo puedo mejorar esta situacion?” A veces simplemente es mejor preguntarnos
directamente lo que necesitamos justo cuando nos vamos a acostar. Puede ser que en ese momento
encontremos nuestro momento y nos demos cuenta cémo resolver lo que nos tiene aproblemado.
El escritor y periodista Steven Kotler sefiala que “a veces es mejor preguntarnos silenciosamente o
en alta voz, no parece existir diferencia®.
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7. “Voy a encontrar la calma” A veces repetir una frase, como un mantra, puede ser muy efectivo.
Intenta concentrarte en solo repetir “voy a encontrar la calma” mientras estas acostado y lo mas
probable es que la calma llegue a ti y te quedaras dormido.

(Fuente: http://www.biobiochile.cl/noticias/sociedad/consejos-de-vida/2017/03/14/no-es-broma-
5-cosas-que-deberias-decirte-a-ti-mismo-antes-de-ir-a-dormir.shtml)

Objetivo 1: Identificar la informacion en el nivel explicito referentes al texto.

Prema: 3/3 L 10%

2/3 ML 6%

1/3 NL 0%

1. Segun el texto éa qué revista pertenece Lindsay Holmes?

a) Muy interesante
b) Reader’s Digest

c) Huffington Post
d) New York Times

e) Biobio Chile

2. Segun el autor del texto ¢Qué sucede al momento de irnos a dormir?

a) Contamos ovejas.
b) Desarmamos la cama.
c) Apagamos la luz.

3. ¢Bajo qué enunciado se nombra a Steven Kotler?

a) “Estoy agradecido de...”
b) “Déjalo ser”
c) “Soy fuerte”

d) Aparece una tormenta de pensamientos.
e) Nos dejamos llevar facilmente por el
suefo.

d) “éCémo puedo mejorar esta situacién?”
e) “Voy a encontrar la calma”

Objetivo 2: Inferir informacidn en el nivel implicito referentes al texto

Prema: 4/4 L 20%

3/4 ML 12%

2/4 NL 0%

4. Segln el texto ¢ Qué sucede si no obtenemos suficientes horas de suefo?

a) Nos quedamos dormidos en cualquier
parte.

b) Necesitamos tomar mas cafeina.

c) No recuperamos toda la energia que
necesitamos.

5. ¢Qué se puede inferir del parrafo 5?

a) La aceptacién de uno mismo es un paso
necesario para alcanzar la felicidad

b) Ser fuerte es lo mas importante

c) La felicidad implica ejercitarse diariamente

d) Estaremos mas despiertos.
e) Nuestro rendimiento académico serd
inferior.

d) Es necesario enfocarse en nuestros
errores.

e) Sdlo se puede ser feliz dejando el pasado
atras.
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6. ¢Qué tienen en comun los cinco enunciados propuestos en el texto?

a) No nos permiten dormir tranquilamente. d) Son mantras que se deben repetir

b) Son enunciados que nos hacen pensar mds mentalmente.

de lo que deberiamos. e) Son consejos que nos permiten alcanzar la
c) Todos implican asumir nuestra felicidad.

responsabilidad.

7. (A qué se refiere el autor con la expresién “tormenta de pensamientos”? (lenguaje figurado)

a) Los pensamientos derriban todo a su paso. d) Los pensamientos son como reldmpagos y
b) Los pensamientos poseen el caracter truenos.

alborotado de las tormentas. e) Cuando el dia esta despejado no es

c) Cuando pensamos siempre comienza a necesario pensar.

llover.

Instruccidn: Lea atentamente el siguiente texto literario y responda las preguntas de alternativas
que aparecen a continuacion.

Texto Il

Historia de los dos que sofiaron (Gustavo Weil)

Cuentan los hombres dignos de fe (pero sélo Ald es omnisciente y poderoso y misericordioso y no
duerme) que hubo en El Cairo un hombre poseedor de riquezas, pero tan magnanimo vy liberal que
todas las perdié, menos la casa de su padre, y que se vio forzado a trabajar para ganarse el pan.
Trabajo tanto que el suefio lo rindid debajo de una higuera de su jardin y vio en el suefio a un
desconocido que le dijo:

-Tu fortuna estd en Persia, en Isfajan; vete a buscarla.

A la madrugada siguiente se despertd y emprendid el largo viaje y afrontd los peligros de los
desiertos, de los iddlatras, de los rios, de las fieras y de los hombres. Llegé al fin a Isfajan, pero en el
recinto de esa ciudad lo sorprendié la noche y se tendié a dormir en el patio de una mezquita. Habia,
junto a la mezquita, una casa y por el decreto de Dios Todopoderoso una pandilla de ladrones
atraveso la mezquita y se metid en la casa, y las personas que dormian se despertaron y pidieron
socorro. Los vecinos también gritaron, hasta que el capitan de los serenos de aquel distrito acudié
con sus hombres y los bandoleros huyeron por la azotea. El capitan hizo registrar la mezquita y en
ella dieron con el hombre de El Cairo y lo llevaron a la carcel. El juez lo hizo comparecer y le dijo:

-éQuién eres y cual es tu patria?

El hombre declaré:

-Soy de la ciudad famosa de El Cairo y mi nombre es Yacub El Magrebi.
El juez le pregunto:

-éQué te trajo a Persia?
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El hombre optd por la verdad y le dijo:

-Un hombre me ordend en un suefio que viniera a Isfajan, porque ahi estaba mi fortuna. Ya estoy
en Isfajan y veo que la fortuna que me prometié ha de ser esta carcel.

El juez echd a reir.

-Hombre desatinado -le dijo-, tres veces he sofiado con una casa en la ciudad de El Cairo, en cuyo
fondo hay un jardin. Y en el jardin un reloj de sol y después del reloj de sol, una higuera, y bajo la
higuera un tesoro. No he dado el menor crédito a esa mentira. Tu, sin embargo, has errado de ciudad
en ciudad, bajo la sola fe de tu suefio. Que no vuelva a verte en Isfajan. Toma estas monedasy vete.

El hombre las tomd y regresé a la patria. Debajo de la higuera de su casa (que era la del suefio del
juez) desenterrd el tesoro. Asi Dios le dio bendicion y lo recompensd y exaltd. Dios es el Generoso,
el Oculto. FIN

Objetivo 1: Identificar la informacion en el nivel explicito referentes al texto.
Prema: 3/3 L 10% 2/3 ML 6% 1/3 NL 0%

1. éEn qué ciudad inicia la historia?
a) Isfajan. c) Estambul. e) Persia
b) Alejandria. d) El Cairo.

2. Segun el suefio del juez ¢Qué hay después del reloj de sol?
a) un tesoro. c) una higuera. e) una mezquita.
b) un jardin. d) unas monedas.

3. ¢Por dénde escaparon los ladrones?
a) por la azotea. c) por la ventana. e) por un tunel.
b) por un callejon. d) por la mezquita.

Objetivo 2: Inferir informacidn en el nivel implicito referentes al texto
Prema: 4/4 L 20% 3/4 ML 12% 2/4 NL 0%

4. iPor qué fue encarcelado el protagonista?

a) Por robar una casa d) Por ser de El Cairo

b) Por dormir en la mezquita e) Por viajar sin documentos
c) Porque lo confundieron con los ladrones

5. ¢Qué opinidn tiene el juez respecto de los suefios proféticos?
a) Incredulidad. c) Aceptacion. e) Confianza
b) Indiferencia. d) Rebeldia.

6. ¢ Por qué el protagonista se volvio rico al seguir su suefio?
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a) Porque el juez le dio monedas. d) Porque al viajar a Isfajan conocio al Juez

b) Porque lo liberaron de la carcel. que le dijo dénde estaba el tesoro.
c) Porque el juez se hizo su amigo y le contd e) Porque los ladrones lo recompensaron por
su secreto. no delatarlos.

7. {Como actua Dios en el relato para ser denominado “el oculto”?
a) Se esconde en las mezquitas.

b) Se oculta en las sombras.

c) No sefiala claramente lo que hay que

hacer.

d) Se expresa a través de los suefios.
e) Permanece en el cielo, sin bajar a la Tierra.
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Objetivo n°3: Escribir un texto de acuerdo a una situacién comunicativa establecida.

Prema:

Instruccidn: Escriba un texto argumentativo respetando la estructura y ortografia. Refiérase al
siguiente tema:

Redacte un texto argumentativo dirigido al director intentando justificar que se pueda asistir con
ropa de calle al colegio. El texto busca convencer al director para que permita no usar mds
uniforme.
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PAUTA DE CORRECCION PRODUCCION DE TEXTO

ASPECTOS Categorias
Presenta titulo Presenta titulo que no
1. Titulo pertinente con el tema guarda relacién con el

solicitado tema solicitado
( 2 puntos) (0 punto)
2. Parrafos Presenta tres parrafos Presenta dos o un
( 1 puntos) parrafo.
(0 punto)

3. Situacion retdrica
3.1Tema

Mantiene el tema en
todo el texto
(2 puntos)

Mantiene el tema en
parte del texto
(1 punto)

Cambia de tema en el
texto o no se refiere al
solicitado
(0 punto)

3.2 Propésito

El texto busca
convencer sobre utilizar
ropa de calle
(2 puntos)

El texto busca
parcialmente
convencer. Mas bien
trata de informar
(1 punto)

El texto tiene claramente
otra finalidad

(0 punto)

3.3 Audiencia

Adecua su texto a la
audiencia
completamente
(2 puntos)

Adecua su texto a la
audiencia
parcialmente
(1 punto)

No considera a la
audiencia

(0 punto)

4. Organizacion del texto
(introduccion, desarrollo
y conclusion)

Presenta inicio,
desarrollo y conclusion
(2 puntos)

Presenta solo 2 partes

(1 punto)

Presenta una parte

(0 punto)

5. Uso de conectores

Usa conectores
correctamente en su

Usa conectores en
forma parcialmente

Usa conectores con
errores o no los usa

texto correcta (0 punto)
(2 puntos) (1 punto)
6. Ortografia Presenta entre0a3 Presenta entre4 a7 Presenta 8 o mas errores
faltas errores ortograficos (0 punto)
(2 puntos) (1 puntos)
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Ejemplos textos diagndstico

Anexo 5: Entrevistas

ENTREVISTA JONATHAN IBACACHE

Ex profesor Jefe del 7mo basico A

Preguntas:

1. ¢Cuanto tiempo fue profesor jefe de este curso?

e 2 afos.

2. ¢Cdédmo se caracteriza al curso en general? (opinion de usted y opinién en general de los
profesores)

e Esun curso que en general trabaja bien, pero hay que estar constantemente
encima de ellos, recordar habitos y deberes, pero una vez que agarran el ritmo,
funcionan bien.

3. ¢Cudles son las fortalezas de este curso?
e Curso muy participativo, con ganas de aprender, muy cooperadores.
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4. ¢Cuadles son sus debilidades?
e Sus niveles de atencion duran muy poco, poco compromiso en los habitos de

estudio.
5. ¢Cudl es el nivel socioecondmico de los alumnos?
e Medio bajo

6. ¢En qué sector tienen la residencia los alumnos? (éprincipalmente vifia del mar? ¢Algunos
casos de vivir mas alejados del colegio?)
e vifia del mar
7. ¢Quisiera agregar algunos datos particulares del curso? (algunos alumnos destacados, alumnos
mas inquietos, etc.)

e Hay muy buenos alumnos, que realizan muy buenos aportes y le hacen muy bien
al curso.

ENTREVISTA LISETTE FIGUEROA

Ex profesora Lenguaje del 7mo basico A

Preguntas:
1. ¢ Cuanto tiempo fue profesora de este curso?
Un ano (2016)

2. ¢Como se caracteriza al curso en general? (opinidén de usted y opinidn en general de los
profesores)

El curso en general es un poco desordenado y conversador, sin embargo es un curso muy activo en
participacién durante la clase y en realizacidn de trabajos. Ademas es un curso bastante critico.

3. éCudles son las fortalezas de este curso?

La principal fortaleza a mi juicio es su participacidon activa del aprendizaje, siempre realizan guias,
contestan preguntas y participan de la clase, salvo contadas excepciones.

4. i Cudles son sus debilidades?

Su principal debilidad es la disciplina, ya que son muy buenos para conversar y a algunos de ellos,
les costaba bastante el autocontrol.

5. ¢En qué aspectos presentan fortalezas y debilidades en cuanto: Lectura, Escritura y Oralidad?

Lectura es un area bien desarrollada en general, tienen buena comprensién, mejor manejo en
vocabulario y explicita que implicita. En cuanto a escritura, el curso posee una excelente base,
manejan varios tipos textuales y escribian en base a proceso, por lo que generalmente tuvieron
muy buenos resultados. Respecto a la oralidad, es un area disimil en los nifios, si bien algunos de
ellos tienen muchas capacidades y desplante, existen otros con capacidades muy bajas en el area.
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6. éCoOmo considera el clima de aula?

El trato entre los compafieros en general y con el docente es bastante bueno, sin embargo el clima
se veia afectado generalmente por el desorden que se formaba, esto sobre todo en actividades
grupales, mas que durante tareas individuales o exposicion.

7. ¢Qué técnicas y estrategias utilizd para el manejo del curso?

El curso en general obedece a una légica mas bien autoritaria, sin embargo, estaban avanzando
mucho a fin de afio y algunos de los alumnos conflictivos ya no estan, por lo que quizas en la
actualidad puedan responder a otras técnicas. Ellos gustan mucho de trabajar por si mismos, pero
debe ser un trabajo muy regulado por el docente.

También responden mas y mejor al estimulo positivo: darles porcentajes, regalarles minutos de
recreo, poner timbres, caras felices o tickets.

8. ¢Qué tipo de actividades recomienda para este curso en particular?

Muchas actividades en grupo y donde puedan desarrollar otras areas vinculadas al lenguaje, como
el dibujo, la actuacion y el area manual, ya que en ese aspecto tienen muchos talentos.

Entrevista al educador diferencial: Francisco Galvez
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Anexo 6: Test estilos de aprendizaje

Cuestionario Test VAK

CUESTIONARIO PARA IDENTIFICAR EL TIPO
DE INTELIGENCIA DE PERCEPCION
DOMINANTE {(Modelo PHL)

Elige una opcidn con la que mds te
identifiques de cada una de las preguntas:
1. #Cudl de las siguientes actividades
disfrutas mds?

a) Escuchar musica

b) Wer peliculas

) Bailar con buena musica

2. #Qué programa de television prefieres?
a) Reportajes de descubrimientos v lugares
b) Comicoy de entretenimiento

c) Moticias del mundo

3. Cuando conversas con otra persona, ti:
a) La escuchas atentamente

b) La cbsarvas

c) Tiendes z tocarla

4. 5i pudieras adquirir uno de los
siguientes articulos, {cual elegirias?

a) Un jacuzzi

b) Un estéreo

c) Un televisor

5. éQué prefieres hacer un sabado por la
tarde?

a) Quedarte en casa

b} Ir @ un concierto

o) Iral cine

6. #Qué tipo de exdmenes se te facilitan
mas?

19. Si no encuentras las llaves en una bolsa
8} La buscas mirando

b) Sacudes la bolsa para oir el ruido

¢} Buscas al tacto

20. Cuando tratas de recordar algo, como
lo haces?

a) A través de imagenes

b) Através de emociones

) Através de sonidos

21. 5i tuvieras dinero, jqué harias?

a) Comprar una casa

bj Viajar y conocer el mundo

) Adguirir un estudio de grabacidn

22. :Con qué frase te identificas mas?

a) Reconozco a las personas por su voz

bj Mo recuerdo el aspecto de la gente

¢} Recuerdo el aspecto de alguien, perc no
su nombre

23. Si tuvieras que quedarte en una isla
desierta, ;qué preferirias llevar contigo?
a} Algunecs buenos libros

b) Un radio portatil de alta frecuencia

¢} Golosinas y comida enlatada

24, ;Cual de los siguientes
entretenimientos prefieres?

a) Tocar un instrumento musical

b) Sacar fotografias

) Actividades manuales

25. ;Como es tu forma de vestir?

a} Impecable

a) Examen oral

b Examen escrito

£} Examen de opcidn mdltiple

7. ¢Como te orientas mas facilmente?

a} Mediante 2l uso de un mapa

b) Pidiendo indicacionas

€} Através de laintuicion

8. (En qué prefieres ocupar tu tiempo en
un lugar de descanso?

a} Pensar

b) Caminar por los alrededores

c) Descansar

9. :Qué te halaga mas?

a) Cue te digan que tienes buen aspecto
b) Cue te digan gue tienes un trato muy
agradable

£} Que te digan gue tienes una
conversacidn interesante

10. £Cual de estos ambientes te atrae mas?
a} Uno en el gue se sienta un clima
agradable

b) Uno en el que se escuchen las olas del
miar

¢} Uno con una hermosa vista al océano
11. iDe qué manera se te facilita aprender
algo?

a} Repitiendo en voz alta

b) Escribiéndolo varias veces

£} Relaciondndolo con algo divertido

12, ¢ A qué evento preferirias asistir?

b) Informal

) Muy informal

26. :Qué es lo gue mds te gusta de una
fogata nocturna?

a) El calor del fuego y los bombones asados
b) Elsonido del fuego quemando la lefa
c) Mlirar el fuego y las estrellas

27. :Como se te facilita entender algo?

a) Cuando te lo explican verbalmente

b) Cuando utilizan medics visuales

) Cuando se realiza a través de alguna
actividad

28. :Por qué te distingues?

a) Portener una gran intuicidn

b) Por ser un buen conversador

c) Porser un buen observador

29, ;Qué es lo gue mas disfrutas de un
amanecer?

a) La emocion de vivir un nuevo dia

b) Lastonalidades del cielo

c) El canto de |as aves

30. Si pudieras elegir iqué preferirias ser?
a) Un gran médico

b} Un gran musico

¢} Un gran pintor

31. Cuando eliges tu ropa, iqué es lo mas
importante para ti?

a) Cue s2a adecuada

b) CQue luzca bien

) Que sea comoda

a) A una reunidn social

b) A una exposicidn de arte

€) A una conferencia

13. ;De gué manera te formas una opinion
de otras personas?

a} Porla sinceridad en su voz

b} Por la forma de estrecharte la mano

£} Porsu aspecto

14, (Como te consideras?

a) Atlético

b) Intelectual

) Sociable

15. Qué tipo de peliculas te gustan mas?
a) Clasicas

b) De accidn

c) De amor

16. ¢Como prefieres mantenerte en
contacto con otra persona?

a) por correo electranico

b) Tomando wn café juntos

c) Por teléfono

17. ¢Cual de las siguientes frases se
identifican mas contigo?

a} Me gusta que mi coche se sienta bien al
conducirio

b) Percibo hasta el mas ligero ruido que
hace mi coche

£} Esimportante que mi coche esté limpic
por fuera y por dentro

32, :Qué es lo que mas disfrutas de una
habitacion?

a) Que sea silenciosa

k) Que sea confortable

) Que esté limpia y ordenada

34, :A qué tipo de espectaculo preferirias
asistir?

@) A un concierto de musica

b) Aun espectaculo de magia

) A una muestra gastrondmica

36. Cuando vas de compras, ¢en donde
pasas mucho tiempo?

a} En una libreria

b) En una perfumearia

c) En una tienda de discos

38. {Qué es lo que mas disfrutas de viajar?
a) Conocer personas y hacer nuevos amigos
b) Conocer lugares nuevos

¢} Aprender sobre otras costumbres

39, Cuando estas en la ciudad, :qué eslo
que mas hechas de menos del campo?

a} El aire limpio y refrescante

b} Los paisajes

) La tranguilidad

40. 5i te ofrecieran uno de los siguientes
empleos, dcudl eleginias?

a) Director de una estacidn de radio

b) Director de un club deportive

c) Director de una revista
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Anexo 7: Encuesta de intereses
Encuesta

Erecuesta pe InTereses Thao sdsico A

MNombre,,

Instrucciones: Conteste las preguntas que se presentan a
continuacion para Conocer sus intereses respecto a la asignatura.

1. iCual de las siguientes actividades prefieres realizar en |a clase de
lenguaje v comunicacion?

a) Leer textos
b) Escribir textos originales
C) Exponer en voz alta

2. iQue es lo que mas te gusta de la clase de lenguaje?

3. iCudles son tus actividades favoritas en la asignatura?

4.5 pudieras agregar algdn tipo de actividad a |a clase (cual seria?

5. iQué tipo de lacturas son tus favoritas? (Informativos, ciencia
ficcion, historicos, poéticos, dramaticos, etc)

6. 5i pudieras cambiar algo de |a clase iQué seria?

7. iCudles son tus temas de interés en general? (ciendia, literatura,
historia, etc.)

B. Nombra los tres libros que mas te han gustado

8. iTienes alguna propuesta para la asignatura?
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Anexo 8: Actividad de escritura
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Anexo 9: Plan de accidon

N° Obijetivos Contenidos Actividades Materiales Evaluacién
Sesidén
Sesidn 1 | Conocer Conceptual: Inicio: [25 minutos] Guia de Diagndstica a través de
caracteristicas | Caracteristicas | -Saludos ejercicios. ejercicios de identificacién
del género de texto -Oracidén de la mafiana de caracteristicas, del
argumentativo | argumentativo | -Pasar la lista Video texto argumentativo.
-Se presenta el proyecto y formas de evaluacién de la
Identificar y Procedimental: | unidad. El proyecto consiste en realizar un video, en el Pc Formativa por medio de
comparar Comparacién gue deben recrear un juicio, para ello los alumnos preguntas de monitoreo.
caracteristicas | de diferentes deberdn generar un guién en el que se evidencien las Data
de géneros géneros caracteristicas y estructura del texto argumentativo.
textuales textuales Ademas, se presentaran como se van a distribuir las Pizarra
sesiones y los porcentajes de la instancia de evaluacion.
Analisis de un Los alumnos trabajaran durante toda la unidad en Plumon

video

Actitudinales:

Colaboracién
entre
compaferos

Respeto por
las opiniones
de los demds

Respetoy
atencién a las

grupos de 4 personas, las cuales deberan conformarse
para toda la unidad. Estas instrucciones se presentaran
en un ppt. (Anexo 1)

-Activacion de conocimientos previos: Se pregunta a los
alumnos sobre los dos géneros textuales vistos
anteriormente en las sesiones, tales como género
expositivo y género narrativo.

A partir de ello, se inicia la actividad 1 en la guia de
ejercicios (Anexo 2) que consiste en diferenciar un texto
narrativo de un texto argumentativo. Estas actividades
seran proyectadas, ademas en un power point (Anexo 3)
Los alumnos responden las preguntas a continuacién y
se levantan las caracteristicas que diferencian un texto
argumentativo.
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instruccionesy
comentarios
dela

Desarrollo: [50 minutos]
Los alumnos responden algunas preguntas basandose en

profesora. el ejercicio anterior, activando sus conocimientos
previos sobre el texto argumentativo. Preguntas tales
Opinién y como: ¢Qué es el texto argumentativo? ¢En qué se
colaboracién diferencia de un texto informativo o un narrativo? ¢ De
en las qué estd compuesto? ¢ Qué tipos de textos
actividades argumentativos conocen?
Como tercera actividad los alumnos veran un video
(Anexo 4) de caso cerrado, el cual deberan ver con
atencion para completar un cuadro, en el que se
identifican los elementos del texto argumentativo. Se
revisan las respuestas de la actividad.
Cierre: [15 minutos]
La docente retoma los puntos esenciales de la clase.
Pregunta a los alumnos cudles son las caracteristicas del
género narrativo vistos en la sesion y como se
manifiestan en el video analizado. Finalmente, se les
presenta a los alumnos una breve guia de monitoreo, las
cuales deberan entregar al finalizar cada sesién. (Anexo
5)

Sesion 2 | Conocery Conceptual: [nicio: [25 minutos] Guia de Formativa por medio de la
analizar Caracteristicas | -Saludos ejercicios. revision individual de los
caracteristicas | generales del -Oracién de la mafiana alumnos
dela texto -Pasar la lista Video
estructura argumentativo | -Retroalimentacion Prueba libro Frin Formativa por medio de
interna del Pc preguntas de monitoreo.
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texto
argumentativo

Analizary
comparar
hechos y
opiniones en
textos
argumentativo
S

Diferencia
entre hechoy
opinién

Marcadores
textuales

Procedimental:

Definicion y

comparacién
de hechos y

opiniones.

Aplicacién de
caracteristicas
del texto
argumentativo
en la tematica
gue les toco.

Monitoreo en
Su proceso por
medio de
breves
preguntas de
control.

Actitudinales:
Colaboracién

entre
compaferos

-Activacion de conocimientos previos: La docente realiza
un esquema en la pizarra en la que se diferencia los
textos literarios de los no literarios. A partir de estos, los
alumnos deben determinar cudl es la diferencia
fundamental entre ambos: Uno es ficcion y el otro no.
Se les pregunta los textos argumentativos en qué
categoria se encontraria. Los textos narrativos en cual y
los informativos en cual. Ademas, se les pregunta si
tuviesen que ubicar los hechos y las opiniones en qué
categorias los ubicarian. Esto permitira que los alumnos
tengan una vision inicial, la cual podra ir cambiando
durante la sesion.

Para iniciar la sesidn se les presenta a los estudiantes un
PPT (Anexo 6) en el que aparecen las instrucciones de las
actividades. La primera actividad consiste en comparar
un hecho de una opinién y luego definir en qué consiste
cada uno. Deberdn realizar las definiciones de manera
individual, luego comparar sus respuestas,
complementarlas y se revisard una respuesta por grupo.
Luego de esta actividad inicial para definir
hecho/opinidn, los alumnos deberan buscar un
reglamento del manual de convivencia. Determinar esta
regla como hechoy proponer una opinién sobre la
misma. Se revisa esta actividad.

Desarrollo: [50 minutos]

Se presenta a los alumnos una presentacion power point
(Anexo 7) en la que conocerdn las caracteristicas
generales del texto argumentativo: Funcion, tipos de
texto argumentativo, diferencia hecho/opinién,
Estructura: Introduccion (tesis), desarrollo (argumentos)
y cierre (conclusion).

Data

Pizarra

Plumodn
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Respeto por
las opiniones
de los demds

Respetoy
atencién a las
instrucciones y
comentarios
dela
profesora.

Opiniény
colaboracién
en las
actividades

Luego se reparten a los alumnos sobres cerrados (Anexo
8). La profesora repartira por grupo y los alumnos
escogeran un sobre cerrado. Estos sobres contienen
tematicas que a ellos les sean interesantes y de su
contexto: el uso de uniforme, colegio mixto, permiso
para usar celulares, etc. La tematica que les tocd
deberan anotarlo en su cuaderno todos los integrantes
del equipo, ya que esa tematica sera utilizada en varias
sesiones.

La siguiente actividad consistira en escribir dos hechos y
dos opiniones sobre la tematica que les tocd, ademas
deberan tomar una posicién respecto a la tematica que
les tocd (a favor o en contra) y argumentar su decisién
(Anexo 8). Luego de trabajar, deberan pasar dos
representantes por grupo a explicar a sus compafieros la
tematica que les toco, los hechos y opiniones que
generaron desde el trabajo grupal.

Cierre: [15 minutos]

La profesora retomara algunos ejemplos de los alumnos
para destacar la diferencia entre hechos y opiniones.
Clarificar que tanto los hechos y las opiniones se
encuentran en el texto argumentativo, y retomar los
conceptos generales de la sesién por medio de
preguntas entre compaferos. Finalmente se realiza la
actividad de monitoreo (Anexo 9), en la que los alumnos
deben ser capaces de pensar en su proceder en las
actividades. Se les explica que pueden buscar mas
informacion sobre las tematicas que les tocd para
realizar las siguientes sesiones.
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Sesién 3

Conocer e
Identificar
estructura de
la introduccion
de un texto
argumentativo

Aplicar la
estructura de
la introduccion
de un texto
argumentativo

Conceptual:

[nicio: [15 minutos]

Estructura
texto
argumentativo
. Introduccion

Marcadores
textuales
utilizados en la
introduccién
de textos
argumentativo
S.

Procedimental:

Organizacion
de una
introduccién
desordenada
de un texto
argumentativo

Escritura de
una breve
introduccién
gue contemple
la estructura
aprendida.

Correccion
entre pares

-Saludos

-Activacion de conocimientos previos: La profesora les
cuenta un problema vy los alumnos dan consejos,
especificando cuales son los hechos y cuales son sus
opiniones.

Desarrollo: [60 minutos]

Se les comenta que en esta sesién se trabajara las
introducciones de los textos argumentativos. Se les
presenta un power point (Anexo 10) del cual deberan
tomar apuntes de las partes fundamentales que debe
poseer la introduccion de un texto argumentativo.

-Luego, se les presenta la actividad que consiste en
armar una introduccion, la cual estd desordenada. Cada
parte posee un nimero, deberan armarla como si se
tratara de un plan de redaccién.

-Luego de eso, deberan analizar textos y reconocer las
partes de una introduccién en una guia (Anexo 11) Esta
actividad serd revisada en conjunto por los alumnos.

Finalmente, los alumnos deberan escribir una breve
introduccién utilizando la tematica asignada. Esta tarea
serd individual, se darad un espacio para que el
compafiero de puesto corrija el texto. Luego, se
revisaran algunas introducciones, considerando que se
cumplan todas las partes estudiadas.

Cierre: [15 minutos]

Power point
Guia

Data

Pc

Pizarra

Plumodn

Formativa, por medio de
monitoreo del profesory
correccion entre pares

Formativa por medio de
preguntas de monitoreo.
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Actitudinales:
Colaboracion
entre
compafieros

Respeto por
las opiniones
de los demds

Respetoy
atencién a las
instrucciones y
comentarios
dela

A los alumnos se les realiza la actividad de monitoreo.
(Anexo 12) Se comparten algunas respuestas y se rescata
los aspectos mds importantes de la sesion.

profesora.

Opinién y

colaboracion

en las

actividades

Sesidon 4 | Conocer e Conceptual: [nicio: [15 minutos] Formativa, por medio de

Identificar Estructura -Saludos Power point monitoreo del profesory
estructura del | texto -Oracion correccion entre pares
desarrollo de argumentativo | -Pasar la lista Guia
un texto : desarrollo Activacion de conocimientos previos: por medio de Formativa por medio de
argumentativo preguntas dirigidas entre compafieros se realizara un Data preguntas de monitoreo.

Marcadores recordatorio de la estructura que debe poseer una
Aplicar la textuales introduccién. Los alumnos recuerdan que la Pc

estructura del

utilizados en el

introduccién posee cuatro partes esenciales:
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desarrollo de
un texto
argumentativo

desarrollo de
textos
argumentativo
s.

Procedimental:

Escritura de
argumentos
segun la
tematica
designada

Correccion
entre pares

Actitudinales:
Colaboracion
entre
compafieros

Respeto por
las opiniones
de los demds

Respetoy
atencién a las
instrucciones y
comentarios
dela
profesora.

contextualizacion, definicidon del tema, tesis y pregunta
de enganche.

Desarrollo: [60 minutos]

El nuevo contenido consiste en los tipos de argumentos
utilizados en un texto argumentativo, en el nivel de 7mo
basico solo se diferencian en dos categorias: Racionales
(por autoridad y hechos) y los afectivos. Se les presenta
a los alumnos un power point (Anexo 13), explicando la
primera actividad consiste en que ellos deben responder
a algunas preguntas peculiares que han aparecido en
entrevistas de trabajo. Primero deben responder con
sus conocimientos previos y luego se comparten algunas
respuestas.

-Luego, la profesora expone la materia de los diferentes
tipos de argumentos (Anexo 14), los cuales se subdividen
en dos categorias para el nivel: racionales (hechos,
autoridad, etc) y afectivos (el sentido comun, las
emociones). Se dan algunos ejemplos y se identifican
algunas razones en vifietas. Ademas, se agregan los
modalizadores y conectores mas utilizados para
proponer estos tipos de argumentos.

-La docente pide a los alumnos que retomen la
actividad anterior y que piensen nuevamente en los
argumentos que dieron y que los clasifiqguen en estas
dos categorias, en caso de no tener de alguna categoria
inventarlas. Se revisan las respuestas.

-Otra actividad consiste en escribir dos argumentos: uno
racional y uno emocional sobre la tematica que se les
asigno en la sesién anterior. Se revisan entre
compafieros y se comparten respuestas.

Pizarra

Plumon
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Opinién y
colaboracion

Cierre: [15 minutos]

en las Se les pregunta a los alumnos en qué situaciones ellos

actividades utilizan mds argumentos afectivos y cuando utilizan
argumentos racionales. Se les solicita que respondan las
preguntas de monitoreo (Anexo 15), las cuales estaran
enfocadas a la importancia de saber argumentar en
cualquier situacion y cémo podrian aplicar estos
conocimientos en otras asignatura o en otras situaciones
de su quehacer diario. Se comparten algunas respuestas.

Sesidn 5 | Conocer e Conceptual: Inicio: [15 minutos] Power point Formativa, por medio de
Identificar Estructura -Saludo monitoreo del profesory
estructura del | texto -Oracion Guia la autocorrecion
desarrollo de argumentativo | -pasar la lista
un texto : desarrollo -Activacion de conocimientos previos: Por medio de una | Data Formativa por medio de
argumentativo diapositiva (Anexo 16) se les presenta a los alumnos preguntas de monitoreo.

Marcadores varios tipos de argumentos racionales y afectivos, los Pc
Aplicar la textuales alumnos deberan ir identificando y justificando a qué
estructura del | utilizados en el | tipo de argumento corresponde, por quéy en qué Pizarra
desarrollo de desarrollo de situacion la ocuparian.
un texto textos Plumdn

argumentativo

argumentativo
s.

Procedimental:
Organizacion
de argumentos
segun si estan
afavoroen
contra

Desarrollo: [60 minutos]

Para comenzar este nuevo contenido se les pedird a los
alumnos que recuerden la primera sesion, en la que
debian analizar un video de caso cerrado. Se les pedira
gue recuerden cuales eran los argumentos del
demandante y las demandadas. Se les cuestionara a los
alumnos si en un texto argumentativo es necesario solo
mostrar un tipo de posicién o se pueden mostrar ambas
perspectivas. Ademas, deberan nombrar otras
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Escritura de
argumentos a
favor o en
contra segun
tematica
designada.

Actitudinales:
Colaboracién
entre
compaferos

Respeto por
las opiniones
de los demds

Respetoy
atencién a las
instruccionesy
comentarios
dela
profesora.

Opinién y
colaboracion
en las
actividades

situaciones, ademads de un juicio, en las que ellos vivan
enfrentamientos de argumentos.

Se les presenta a los alumnos el nuevo contenido por
medio de un PPT con la materia (Anexo 16). Cémo se

presentan en los textos ambos tipos de argumentos y
cuales son los marcadores discursivos que permiten la
transicion entre unoy otro.

Se les proyectara una diapositiva (Anexo 16) con
argumentos desordenados, los cuales deberan ubicar
segln la temética a favor o en contra, luego de la
revisiéon de esta actividad, se proyectara la imagen
(Anexo 16) original de las que se extrajo los fragmentos,
una imagen sobre la tauromaquia.

En la misma guia deberdn crear argumentos a favor o en
contra de la tematica que se les habia asignado en la
tercera sesidn. Se revisan algunos argumentos y se
sociabilizan.

Cierre: [15 minutos]

Se les pide a los alumnos pensar un poco en la
importancia de conocer ambos puntos de vista, y
reflexionar en como esto les ayuda a ser mas empaticos
en diferentes situaciones. Se les pide que respondan las
preguntas de monitoreo (Anexo 17) relacionadas con la
importancia que tiene conocer diferentes versiones y
argumentos de un hecho. Ademas, se realiza un cuadro
comparativo en el que se rescatan las diferencias entre
los argumentos a favor y los argumentos en contra.
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Sesién 6

Conocer e
Identificar
estructura del
cierre de un
texto
argumentativo

Aplicar la
estructura del
cierre de un
texto
argumentativo

Conceptual: [nicio: [15 minutos]
Estructura -Saludo

texto -Oracion
argumentativo | -pasar la lista

:cierre

Marcadores
textuales
utilizados en el
cierre de
textos
argumentativo
S.

Procedimental:

Escritura de
argumentos a
favor o en
contra segun
tematica
designada.

Anticipacién
de contenidos

Escritura de
una conclusion
respetando la
tematica
designaday la
estructura del

-Activacion de conocimientos previos: Se les propone a
los alumnos una situacion problematica: qué piensan
sobre los musicos en los medios de transporte, para ello
se les presenta un video (Anexo 18)

-Se les pide que entreguen argumentos a favory en
contra de esta situacién. Se les recuerda la importancia
gue estos tienen para conocer mejor una situacion.

Desarrollo: [60 minutos]

- Se les pregunta a los alumnos “Hasta el momento ¢ Qué
partes del texto argumentativo hemos visto?” Deberdn
responder: introduccién (sus partes) y desarrollo (tipos
de argumentos). Estos se anotan en la pizarra. Entonces
la docente pregunta: ¢Entonces qué parte nos falta por
conocer? Los alumnos identificaran que el cierre. Se les
pregunta a los alumnos ¢ Cémo creen que se compone el
cierre? éQué elementos serdn necesarios rescatar al
cierre de un texto argumentativo? Se anotan sus
respuestas en la pizarra para ver si se cumplen, luego de
la revision de la materia.

- Se les presenta a los alumnos en una diapositiva un
cierre de un texto argumentativo (Anexo 19), del cual
deben extraer las partes que componen el cierre.

-A continuacién, la docente les presentara un power
point (Anexo 19) con la estructura del cierre, incluyendo
los modalizadores y conectores mas utilizados en el
cierre del texto argumentativo. Se les proyectaran

Power point
Guia

Data

Pc

Pizarra

Plumodn

Formativa, por medio de
monitoreo del profesory
la autocorreccion

Formativa por medio de
preguntas de monitoreo.
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texto
argumentativo

Actitudinales:
Colaboracion
entre
compaferos

Respeto por
las opiniones
de los demas

Respetoy
atencién a las
instruccionesy
comentarios
dela

algunas conclusiones mal estructuradas y deberdn
transcribirlas en su cuaderno con las correcciones
necesarias para cumplir con la estructura deseada.

-La siguiente actividad consiste en realizar una
conclusién en grupo, la cual posea la estructura del
cierre del texto argumentativo. Para ello se les
presentaran algunas infografias con argumentos (Anexo
19). Se compartiran algunos ejercicios.

Cierre: [15 minutos]

La docente retoma las partes mas importantes de la
sesion, destacando la importancia de tener una buena
conclusién, ya que retoma las ideas anteriores y permite
erigir proyecciones y soluciones a las problematicas
planteadas. Los alumnos responden las preguntas de
monitoreo (Anexo 20) por medio de una actividad que
consiste en responder las preguntas en una palmera, en

profesora. la que destaca la idea principal de la clase y preguntas
enfocadas a monitorear su aprendizaje en las hojas.

Opinién y Finalmente, se comparten algunas respuestas y se

colaboracion anotan en la pizarra.

en las

actividades

Sesidon 7 | Sintetizar las Conceptual: Inicio: [20 minutos] Power point Formativa, por medio de

caracteristicas | Caracteristicas | -Saludo monitoreo del profesory
del género del texto -Oracion Guia correccion entre pares
argumentativo | argumentativo | -pasar la lista
para aplicarlas -Activacion de conocimientos previos: Para realizar la Data Formativa por medio de
en las Procedimental: | activacion de conocimientos previos, la docente realiza preguntas de monitoreo.
actividades un concurso por filas, en las que tendran que salir Pc

Correccion de | voluntarios a responder preguntas sobre la materia. La

resefias Pizarra

94




Revisary
corregir
resefias bajo el
cumplimiento
dela
estructura del
texto
argumentativo

literarias,
basado en los
contenidos
aprendidos
sobre texto
argumentativo

Actitudinal:
Desarrollo de
la autocritica

Valoracién del
proceso de
autonomia en
la revisién de
sus escritos

Respetar
opiniones de
los
compafierosy
el profesor

fila que consiga mds puntos ganard unos dulces de
gomita.

Desarrollo: [55 minutos]

Esta sesidn estara enfocada en la actividad del libro,
pero relacionandolo con las caracteristicas del texto
argumentativo. En primera instancia, y a modo de
motivacion se les presentaran tres videos: uno para
contextualizar la segunda guerra mundial (Anexo 21), un
segundo video del trdiler del pianista(Anexo 22), que
deberan relacionar con el libro leido, y por ultimo una
breve entrevista de la autora sobre el libro en
cuestion(Anexo 23). Para realizar la actividad central se
les entregard una guia (Anexo 24) y se explicaran las
instrucciones en un ppt (Anexo 25) en la que deberdn
identificar las partes del texto argumentativo en una
resefia mal elaborada y que ellos deberan corregir,
basdndose en sus conocimientos del libro “Cuando
Hitler robd el conejo rosa” de Judith Kerr y una segunda
actividad que consiste en planificar y escribir una propia
resefia en grupo. El trabajo serd colaborativo, por lo
tanto, habran instancias de correccion entre pares.

Cierre: [15 minutos]

La docente pide a algunos alumnos que lean sus nuevas
resefias y que justifiquen los arreglos basandose en los
contenidos sobre la estructura del texto argumentativo.
Los compafieros podran realizar aportes a las resefias
presentadas frente al curso.

Plumon
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Finalmente se les pide que contesten las preguntas
(Anexo 26) de monitoreo, enfocadas en la importancia
de corregir textos mal escritos.

Sesion 8

Elaborar un
texto
argumentativo
con tematica
libre, aplicando
todos los
conocimientos
dela
estructura del
texto
argumentativo.

Conceptual: [nicio: [20 minutos]
Caracteristicas | -Saludo

del texto -Oracién
argumentativo | -pasar la lista

Procedimental:

Escritura de un
texto
argumentativo
con tematica
libre

Correccion
entre pares

Actitudinal:
Desarrollo de
la autocritica

Valoracién del
proceso de
autonomia en
la revision de
sus escritos

Respetar
opiniones de

-Activacion de conocimientos previos: para recordar la
estructura del texto argumentativo se realizard un
esquema en la pizarra, desarrollado junto al curso.
Luego, para motivar esta sesién de creaciodn, se iniciara
con una breve actividad: “el cadaver exquisito” explicada
en un ppt (Anexo 27) el cual consiste en escribir un
poema de manera creativa en grupo. Para ello, se les
entregara a los alumnos una guia con instrucciones
(Anexo 28), la cual deberan ir enrollando y pasando a sus
compafieros hasta cumplir dos rondas. Luego, leeran sus
producciones en grupos y pasaran algunos voluntarios a
leer.

Desarrollo: [55 minutos]

Se explicard esta nueva sesidn que tiene por objetivo
elaborar un texto argumentativo breve sobre un tema
libre. Se les proyectaran varias tematicas por medio de
imagenes de infografias (Anexo 27), temas variados en
los que podrdn basarse o inventar unos nuevos. Dado
qgue los alumnos ya manejan la estructura del texto
argumentativo, se les pide que elaboran este breve
texto de manera grupal.

Se les pide a los alumnos que se corrijan entre pares,
siguiendo una pauta de cotejo breve (Anexo 29)

Power point
Guia

Data

Pc

Pizarra

Plumon

Formativa, por medio de
monitoreo del profesory
correccion entre pares

con una pauta de cotejo.

Formativa por medio de
preguntas de monitoreo.
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los
compafierosy

Cierre: [15 minutos]

el profesor
Los alumnos comentan las tematicas que utilizaron, y se
les pide que comenten por qué escogieron esa tematica
y cudl es su importancia.
Finalmente, responden algunas preguntas de monitoreo
(Anexo 30) relacionadas a su labor como correctores
del texto y qué pudieron corregir durante el proceso de
escritura La profesora se lleva estos textos para
corregirlos y conocer cuales son los errores mas
comunes. Se les pide, ademas, que traigan informacion
sobre la tematica en la que basardn su juicio.

Sesidén 9 Conceptual: Inicio: [20 minutos] Power point Formativa por medio de la
Planificar el Caracteristicas | -Saludos supervision constante de
borrador del del texto -Oracién Guia los borradores
guién que argumentativo | -Pasar la lista
contenga las -Activacion conocimiento previo: Data Formativa entre pares, los
caracteristicas | Procedimental: | -Actividad de crear preguntas para la prueba. En grupos alumnos supervisan el
del texto planificacion deben repasar la materia y crear dos preguntas que Pc desempefio de sus
argumentativo. | del borrador deben contener la pregunta, la respuesta y justificacion compafieros y el propio.

del guion del de su importancia. Las mejores se incluirdn en la C2. Pizarra

juicio -La docente realizara una retroalimentacion en la pizarra Formativa por medio de
con los errores mas comunes cometidos en el trabajo de | Plumdn las actividades de
la sesién anterior. Ademas, pide a los alumnos que monitoreo.

Actitudinal: comenten cudles fueron sus principales errores y cémo Rubrica

Desarrollo de
la autocritica

podrian mejorarlos.
Desarrollo: [55 minutos]
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Valoracién del
proceso de
autonomia en
la revisién de
sus escritos

Respetar
opiniones de
los
compaferos y
el profesor

Se presenta a los alumnos un ppt (Anexo 31) que explica
estrategias para planificar, tales como lluvia de ideas,
esquemas y hacerles preguntas al texto, estas ideas
fueron extraidas del libro “La cocina de la escritura” de
Cassany. Ademas, se les presenta una guia de
planificacion (Anexo 32) del texto argumentativo, que
serd convertido en guidn vy la rubrica de evaluacion del
guion (Anexo 33). Se les pide a los alumnos que
comiencen a planificar y elaborar el borrador de su
guion. La informacién debian traerla desde la casa, ya
gue se les menciond en la sesidon anterior.

Los alumnos trabajan en su planificacién y borradory la
profesora pone énfasis en que lean constantemente la
rdbrica para controlar su proceso.

Para ser conscientes y lograr una metacognicion de su
proceso de planificacién se les presenta a los alumnos
una autoevaluacién grupal (Anexo 34) en la que deberan
evaluar su participacién en la elaboracion de la
planificacion y borrador del texto.

Cierre: [15 minutos]

Finalmente se les presenta a los alumnos una imagen
(Anexo 31) de metacognicion extrapolado a las
publicaciones en twitter, las cuales deben cumplir
ciertos criterios para que sean buenos aportes. Se les
pide a los alumnos que relacionen esta situacion al
trabajo de monitoreo que realizaron en esta sesién y de
qué modo ellos realizaron un monitoreo de su escritura.
Finalmente se les solicita que completen las preguntas
(Anexo 35) de monitoreo enfocadas en la autorevision
de sus textos escritos.
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Sesion
10

Elaborar el
borrador del
guioén,
demostrando
conocimiento
del texto
argumentativo

Revisary
aplicar las
correcciones
realizadas en
el borrador

Conceptual:
Caracteristicas

del texto
argumentativo

Procedimental:

Correccion de
los borradores

Escritura del
borrador final

Actitudinal:
Desarrollar
autocritica

Valorar el
proceso de
autonomia en
la revisién de
sus escritos

Respetar
opiniones de
los
compaferos y
el profesor

Inicio: [15 minutos]

-Saludos

-Oracién

-Pasar la lista

-Activacion de conocimientos previos: para motivar el
trabajo del borrador se les presenta un fragmento de un
capitulo de Malcolm (Anexo 36) en el que no existe
trabajo colaborativo. Deben mencionar qué hizo bien
Malcolm en un inicio y qué hizo mal después, finalmente
los alumnos deberan responder que habrian hecho ellos
para trabajar y escribir en equipo.

Desarrollo: [55 minutos]

La primera actividad consiste en conocer estrategias de
revision, dado que en esta sesién corregiran sus
borradores en grupos. Para ello se les presentara un ppt
(Anexo 37) en el que se les ensefiaran diferentes
criterios de correccién que van desde el contenido hasta
la forma, utilizando estrategias como el subrayado,
anotaciones al margen, marcas y utilizar diferentes
lapices de colores. Estos criterios y estrategias fueron
adaptadas del texto “Reparar la escritura” de Cassany.
Ademas, se les hara entrega de una breve guia que
contiene estas estrategias de revision, las cuales
pegardn en su cuaderno. (Anexo 38).

Se les dara tiempo para realizar su borrador aquellos
grupos que tenian incompleto. Durante el transcurso de
la sesidn, se les pedira a los alumnos que realicen una
autoevaluacién grupal (Anexo 39) en cuanto a la revision
del borrador, lo cual permitird una metacognicion del
proceso de revisién. Luego, la docente monitorea

Power point
Guia

Data

Pc

Pizarra
Plumon

Rubrica

Formativa por medio de la
supervision constante de
los borradores

Formativa entre pares, los
alumnos supervisan el
desempefio de sus
compafieros y el propio.

Formativa por medio de
las actividades de
monitoreo.
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constantemente el desempefio de los alumnos, les
recuerda que pueden ir revisando la rdbrica para ir
mejorando su borrador.

Cierre: [15 minutos]

Se les pide a los alumnos que completen la ficha de
monitoreo (Anexo 40) que estara enfocada en como
ayudo a corregir el texto de su compafiero. Luego, la
docente pedira a los alumnos que compartan algunas de
las estrategias que utilizaron, cuales fueron sus aportes y
por qué creen que es bueno revisar el trabajo entre
pares. Por medio de un esquema en la pizarra se
recuerdan los criterios y estrategias de correccion.

Sesidn
11

Elaborar texto
final del guion,
demostrando
conocimiento
del texto
argumentativo

Evaluar su
desempefioy
el de sus
compaferos
en cuantoasu
participacion y
aporte en el
proceso de
escritura.

Conceptual: Inicio: [15 minutos]
Caracteristicas | -Saludos

del texto -Oracién
argumentativo | -Pasar la lista

Procedimental:

Correccion de
los borradores

Escritura del
guién final

Actitudinal:
Desarrollo de
autocritica

Valoracion del
proceso de
autonomia en

-Activacion de conocimientos previos: para motivar la
correccion de sus textos finales, se proyecta una imagen
(Anexo 41) en la que se motiva y se comprende la
importancia de revisar y perfeccionar todo en lo que se
desempefian. Los alumnos deben enumerar acciones
gue ellos hacen para corregir sus textos y cudles son los
criterios que deben tener su guidn para cumplir con la
rubrica de evaluacion.

La docente anota en la pizarra los errores mas comunes
cometidos en sus borradores y que ellos mismos
detectaron. Los alumnos deben tomar notas de los
errores mas comunes y corregirlos para entregar la
version final.

Power point

Guia

Data

Pc

Pizarra

Plumon

Rubrica

Autoy Co
evaluacion

Encuesta

Sumativa, por medio de Ia
entrega de la version final
del guidn, evaluadas por
medio de la rdbrica.

Sumativa por medio de la
Auto y coevaluacién

Formativa por medio de la
encuesta
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la revision de
Sus escritos

Respeto por
las opiniones
de los
compaferos y
el profesor

Desarrollo: [55 minutos]

La docente supervisa el proceso de redaccion final de los
estudiantes. Se resuelven dudas del texto final.

-Los alumnos realizan autoevaluacién grupal sobre la
escritura colaborativa (Anexo 42) y coevaluacién (Anexo
43) de los integrantes del grupo en cuanto a su
compromiso con el trabajo grupal. Ademas, explica que
las siguientes clases practicaran el guidon, conociendo
estrategias para realizar un buen video.

-Se presenta la rubrica (Anexo 44) de evaluacion del
video y se entregan instrucciones

Cierre: [20 minutos]

Se les pide a los alumnos responder una breve encuesta
(Anexo 45) sobre el proceso de monitoreo que se
evidencié en las sesiones, enfocado principalmente en
como sintieron que les sirvid para su autonomiay
autocontrol en las sesiones. La docente retoma algunas
principales de los alumnos, por medio de opiniones
voluntarias del proceso. Se conversa con los alumnos
sobre qué les parecié esta actividad de escritura y qué
ideas tienen para realizar su video.

Ademas, explica que las siguientes clases practicaran el
guidn, conociendo estrategias para realizar un buen
video.
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Anexo 10: Guia diagnodstico Unidad
Guia de Ejercicios: Texto Argumentativo

Nombre:

Fecha / /2017 Curso:

Objetivos: Identificar caracteristicas de géneros textuales
Identificar caracteristicas texto argumentativo

I. Lee atentamente los siguientes textos y responde las preguntas a continuacioén

Texto 1

El sueiio de todo adolescente

Era domingo por la noche, mis padres tuvieron que viajar por negocios y volverian hasta el martes
en la tarde, era el escenario perfecto para por fin ver la serie en Netflix que hace tanto tiempo
estaba esperando. Les prometi a mis padres que estudiaria un poco para una prueba y me iria a
dormir. A penas mis padres salieron por la puerta corri a la cocina, me preparé unos emparedados
y me instalé frente al computador para ver la serie.

Sin embargo, al momento de comenzar a ver la serie, unos amigos me contactaron para jugar en
linea, tuve que meditarlo un momento, “jqué mas da!” —pensé- “Es domingo por la noche y mis
padres no estan, jugaria un rato con mis amigos, luego veria la serie y después repasaria la materia
para la prueba de mafiana”. Pasaron las horas, y pasé de jugar en linea, a ver videos graciosos en
internet, descargar musica, ver un poco de la serie. “Es increible lo rapido que pasa el tiempo
cuando uno se divierte en internet”

Pasaron y pasaron las horas, yo no me daba cuenta, iba en la mitad de la serie, cuando algo
inesperado sucedio, jEstaba sonando la alarma para levantarme e ir al colegio!, no lo podia creer,
pasé toda la noche frente al computador. Me duché rapidamente, tomé desayuno y traté de estudiar
en el autobus.

Los resultados de esa maravillosa noche fueron catastroficos: No pude estudiar, por lo tanto
reprobé en el examen, estuve todo el dia cansado y durmiendo en clases, por lo mismo los
profesores llamaron a mis padres, ademas, al volver a casa casi me atropellan porque crucé sin
darme cuenta que estaba en rojo el semaforo. La unica conclusion a la que pude llegar: jNunca
mas pasaria una noche entera frente al computador!.
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Texto 2

El uso de internet en los adolescentes

Internet se ha convertido hoy dia en una herramienta indispensable en la vida de las personas.
Seria dificil, especialmente para los mas jovenes, concebir un mundo en el cual “no estemos
conectados”. Ingo Lackerbauer, en su libro "Internet", sefiala que la importancia de internet en el
futuro desborda todo lo acontecido hasta ahora, se esta convirtiendo en el "medio de
comunicacion global".

No hace falta explicar con detalles los beneficios de estos maravillosos inventos tecnologicos.
Nos permite educarnos, conocer, disfrutar. Es decir, es una herramienta multiuso. Precisamente,
es este uso el que puede volverse negativo. Estamos hablando de la adiccion al internet. Muchos
jovenes pasan una gran parte del dia navegando por paginas, publicando en las redes sociales, o
viendo videos en youtube.

Usar el internet para el entretenimiento no es algo malo en si. Lo malo es abusar. El mundo de la
web esta plagado de conocimientos muy utiles, lo ideal seria también utilizarse en esa faceta, y
que no sea solo como manera de ocio.

(Cuadles son los perjuicios que puede acarrear la adiccion a internet?. Debido a que el
adolescente pasa un tiempo considerable frente al ordenador, una de las mayores consecuencias
es la pérdida de una vida social activa. Es probable que pierda el contacto que tenga con sus
amigos mas cercanos, y pasé mas tiempo con los amigos “virtuales”

II. Responda las siguientes preguntas:

a. {Qué tienen en comun ambos textos?

b. ;Cuales son las diferencias entre ambos textos? Realice cuadro comparativo

Texto 1 Texto 2
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c. (Por qué es malo el uso excesivo de internet? Ejemplifique con ambos textos

d . Si tuvieras que defender el uso de internet en adolescentes ;Qué razones darias? (minimo dar 3
razones)

II. Responda las siguientes preguntas en grupo:

a. /Qué es el texto argumentativo?

b. ;Qué diferencia un texto argumentativo de uno informativo o uno narrativo? ;Cual es su
finalidad?

c. ;/De qué esta compuesto un texto argumentativo? Elementos caracteristicos

d. {Qué tipos de textos argumentativos conocen?
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II1. Vea el siguiente video y complete el siguiente cuadro:

Tema del video: (2 puntos)

Demandante

(Qué exige? (1 punto)

(Cuales son sus razones? (1 punto)

Demandadas

(Qué exige? (1 punto)

(Cuales son sus razones? (1 punto)

Segtin su opinion ;Quién tiene la razén y por qué? (2 puntos)

Indice de logro
Logrado

No logrado

Medianamente Logrado (5/8)

(7/8)

(0/8)
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Anexo 11: Ejemplo guia diagnostica




Anexo 12: Pauta de cotejo Actividad escritura tema libre

¢El texto posee...? Si No
(1 punto) | (O puntos)

1. Titulo

2. Participantes

3. Introduccién: contextualizacion tematica

4. Introduccion: definicidn de la tematica

5. Introduccidn: tesis

6. Introduccién: pregunta enganche

7. Desarrollo: argumentos a favor

8. Desarrollo: argumentos en contra

9. Desarrollo: argumentos racionales

10. Desarrollo: argumentos afectivos

11. Conclusién: retoma la tesis

12. Conclusién: retoma los argumentos

13. Conclusién: propuestas o proyecciones

14. Ortografia

15. Extension

16. Limpieza

17. Puntualidad

Puntaje total

Observaciones:

Logrado: 13/17
Medianamente Logrado 10/17
No Logrado 0/17
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Anexo 13: Ejemplo texto de tematica libre
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Anexo 14: Guia Planificacion
PLANIFICACION TEXTO ARGUMENTATIVO: GUION DE JUICIO

Integrantes:

I. Realice una lluvia de ideas de posibles temas polémicos de su interés

Il. Seleccione uno de los temas polémicos y justifique su eleccion

Tema:

Justificaciones:

1.
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lil. Realice una investigacion sobre el tema polémico
IV. Organice la introduccion
Introduccion:

A. Contextualizacion

B. Definicién tema polémico

C. Tesis

D. Pregunta de enganche:
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Desarrollo

ARGUMENTOS

A favor

En contra

Racionales

Afectivos
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Cierre

A. Recapitulacion tesis

B. Recapitulacién argumentos

C. Proyecciones o propuestas
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Anexo 15: Autoevaluacion planificacion pauta de cotejo

AUTOEVALUACION GRUPAL: PLANIFICACION

Nombres:

Objetivo: Evaluar su proceso en la planificacion del guién

Criterios

Si
(1 punto)

No
(0 puntos)

Realizamos una lluvia de ideas referentes a nuestro tema

Organizamos las ideas en el esquema propuesto

Seleccionamos el tema vy lo justificamos

Organizamos la Contextualizacidn de la Introduccidn

Organizamos la Definicién del tema polémico

Organizamos la tesis de la introduccion.

Organizamos la preguntas de enganche

Organizamos el argumento a favor racional

Organizamos el argumento a favor afectivo

Organizamos el argumento en contra racional

Organizamos el argumento en contra afectivo

Organizamos la recapitulacién de la tesis

Organizamos la recapitulacién de argumentos

Organizamos las proyecciones o propuestas

Realizamos atentamente esta revision

Puntaje total

Comentarios:

Logrado: 12/15
Medianamente Logrado  9/15
No Logrado 0/15
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Anexo 16: Ejemplo autoevaluacion y planificaciéon
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Anexo 17: Autoevaluacion revision pauta de cotejo

AUTOEVALUACION GRUPAL: CORRECCION BORRADOR

Nombres:

Objetivo: Evaluar su proceso en la correccidon del guion

Criterios

Si
(1 punto)

No
(0 puntos)

. Revisamos la tematica del borrador

. Revisamos que los argumentos sean validos

. Revisamos la separacién de los parrafos

. Revisamos que cada parrafo tuviese una idea principal

. Revisamos que las frases no fuesen muy largas

. Revisamos los conectores y marcadores textuales

. Revisamos la repeticidon de palabras

. Revisamos la ortografia puntual, literal y acentual

O (IN|OO LB WIN|F

. Revisamos la Caligrafia

10. Revisamos la presentacion final de nuestro borrador

11. Utilizamos anotaciones

12. Utilizamos subrayado

13. Utilizamos Marcas

14. Utilizamos distintos colores

15. Todos participamos en la correccion

Puntaje total

Comentarios:

Logrado: 12/15
Medianamente Logrado  9/15
No Logrado 0/15
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Anexo 18: Ejemplo Revision y Pauta de cotejo
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Anexo 19: Rubrica final
RUBRICA TEXTO ARGUMENTATIVO: GUION DEL JUICIO

Nombre integrantes:

no es muy polémico
(1 punto)

Curso:
Logrado Medianamente No Logrado
Logrado

Titulo Posee titulo | Posee titulo No posee titulo
atractivo (1 punto) (0 puntos)
(2 puntos)

Participantes Menciona los | Menciona solo los | No menciona a los
integrantes y los | nombres de los | participantes ()
papeles que van a | participantes, sin los | puntos)
realizar (2 puntos) papeles (1 punto)

Introduccion: La La No posee

contextualizacion contextualizacion es | contextualizacion contextualizacion (0

tematica general e interesante | no es tan general y | puntos)
(2 puntos) se confunde con la

tematica especifica
(1 punto)

Introduccion: La definicion del | La definiciéon del | No posee definicion

definicion de la | problema es clara y | tema no se aprecia | del tema polémico

tematica polémica (2 puntos) | de forma clara y/o | (0 puntos)

Introduccidn: tesis

La definicién de la

La definicién de la

No posee tesis (0

tesis es | tesis es poco clara y | puntos)
comprensible y | toma una posicion
toma una posicion | poco definida (1
definida (2 puntos) | punto)
Introduccion: La pregunta de|La pregunta de | No posee pregunta
pregunta enganche enganche es | enganche no es|de enganche ( 0
atrayente y | atractiva y/o  no | puntos)

concuerda con la
tematica (2 puntos)

concuerda con la
tematica (1 punto)

Desarrollo:
argumentos a favor

Los argumentos a
favor apoyan
efectivamente la
tesis (2 puntos)

Los argumentos a
favor apoyan
parcialmente la tesis
(1 punto)

No posee
argumentos a favor
(0 puntos)
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Desarrollo:
argumentos en contra

Los argumentos en
contra se oponen a la
tesis (2 puntos)

Los argumentos se
oponen de manera
parcial (1 punto)

No
argumentos
contra (0 puntos)

posee
en

Desarrollo: Los argumentos | Los argumentos | No posee
argumentos racionales se basan | racionales se basan | argumentos
racionales en hechos y [en inventos (1 | racionales (0
autoridades (2 | punto) puntos)
puntos)

Desarrollo: Argumentos Argumentos No posee

argumentos afectivos | afectivos se basan | afectivos se basan | argumentos
en situaciones | parcialmente en | afectivos (0 puntos)
emocionales o | situaciones
sociales (2 puntos) | emocionales (1

punto)

Conclusion: retoma | Retoma la tesis de | Retoma la tesis de | No retoma la tesis (0

la tesis manera clara y con | manera poco | puntos)
una posicion | definida 'y  no
determinada (2 | destaca una posicion
puntos) (1 punto)

Conclusion: retoma | Retoma de manera | Retoma de manera | No  retoma los

los argumentos completa los | parcial los | argumentos (0
argumentos (2 | argumentos (1 | puntos)
puntos) punto)

Conclusion: Presenta propuestas | Presenta propuestas | No  propone o

propuestas oly proyecciones | 0 proyecciones poco | proyecta  posibles

proyecciones coherentes con la | coherentes con la | soluciones a la
tesis (2 puntos) tesis (1 punto) problematica ()
puntos)

Extension Posee la pagina | La extension sobre | No cumple con la
minimo y 3 maximo | pasa 0 es menor a | extension solicitada
solicitadas (2 | media pagina de los [ en mas de una
puntos) solicitado (1 punto) | pagina méas o menos

(0 puntos)

Limpieza El trabajo se entrega | El trabajo se entrega | El trabajo se entrega
sin  manchas ni|con una mancha o |con dos o mas
borrones (2 puntos) | borron (1 punto) manchas (0 puntos)

Puntualidad El trabajo se entrega | El trabajo se entrega | El trabajo no se
durante la clase (2 | durante el mismo | entrega en la fecha
puntos) dia, pero mas tarde | correspondiente (0

de la clase (1 punto) | puntos)

Didlogos Los didlogos son | Los didlogos son | Los didlogos no son
claros y se | poco claros y/ono se | claros y no poseen
manifiesta una | manifiesta una clara | roles definidos (0
progresion entre | progresion del caso | puntos)
participantes (2 | (1 punto)
puntos)
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Puntaje total: /36 puntos

27/34 L (40%) 18/34 ML (24%)

0/34 NL (0%)

Escribir sin faltas de ortografia.

Escriba cada respuesta sin faltas de ortografia acentual y/o literal.

Prema: 0 a5 faltas L10% 6 a 10 faltas ML 6% 11 o + faltas NL 0%

Comentarios:
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Anexo 20: Ejemplo texto final y rubrica aplicada
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Anexo 21: Autoevaluacion Grupal Escritura
AUTOEVALUACION GRUPAL SOBRE ESCRITURA

Integrantes:

Puntaje total: /13 Nota:

Instrucciones:

-Lean atentamente su borrador grupal, luego verifiquen si posee los criterios evaluados en esta
pauta de cotejo.

-Marguen con una X en el recuadro de la columna “si”
caracteristica evaluada. Marquen con una X en el recuadro de la columna “no” si consideran que el
borrador no posee la caracteristica evaluada.

-Marguen su alternativa con lapiz pasta azul o negro.

-Disponen de 30 minutos para realizar esta autoevaluacion.

si consideran que el borrador posee la

CRITERIO Si(1) No (0)

cumple criterio cumple criterio

1. Planificacion de la escritura

1.1 Hicimos una lluvia de ideas

1.2 Seleccionamos la informacién necesaria en funcién del tema

1.3 Jerarquizamos la informacién

2. Situacion comunicativa

2.1 En los borradores se reconoce el propdsito del texto: mostrar un conflicto de
opiniones

3. Estructura

3.1 El texto posee un titulo representativo.

3.2 Los textos se estructura en parrafos con minimo de tres oraciones.

3.3 Cada parrafo posee una idea principal que se inserta dentro del texto.

4. Extension

4.1 Los borradores poseen la extensién solicitada.

5. Coherencia

5.1 Cada borrador posee una tematica global que se mantiene.

5.2 Los textos carecen de contradicciones internas.

6. Cohesidn

6.1 Uso correcto de conectores.
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6.2 Correcta separacion entre oraciones y parrafos (cada oracidn y parrafo
contiene una idea propia).

7. Ortografia

7.1 Los borradores carecen de faltas de ortografia.

Comentarios Puntaje total

Comentarios:

Anexo 22: Coevaluacion

COEVALUACION GRUPAL

Nombre evaluador: Cursoo. Fecha: / [/

Instrucciones:

v" En la siguiente coevaluacién debe evaluar el desempefio de sus compafieros.
v" Debe nombrar a cada uno de sus compafieros en el recuadro que se indica.
v Evallelo en consideracion a la siguiente escala de apreciacion:

Siempre: Marque con un (2)
A veces: Marque con un (1)
Nunca: Marque con un (0)

Nombre compafiero 1
Nombre compafiero 2:
Nombre compafiero 3

1. Participacion en el equipo

1.1 Aporta al grupo y cumple con sus
tareas.
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1.2 Participa en todas las etapas del
trabajo

1.3 Cumple con los plazos establecidos por
el grupo y el profesor.

1.4 Demuestra haber preparado su tema

2. Organizacion del trabajo

2.1 Ayuda a designar roles de forma activa
y participativa

2.2 Cumple con su rol designado

2.3 Coopera con la organizacidén y escritura
del trabajo

3. Respeto por los compaiieros

3.1 Escucha atentamente las opiniones de
sus compaferos

3.2 Respeta puntos de vista distintos al
suyo

3.3 Colabora en la solucién de problemas

3.4 Mantiene una actitud positiva frente a
las discusiones constructivas

3.5 Ayuda a mantener un buen ambiente
de trabajo

3.6 Respeta la decisién de la mayoria

Puntaje Obtenido:

/26

/26

/26

Nota:
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Comentarios:

Nombre Compaiiero 1:

Nombre Compaiiero 2:

Nombre Compaiiero 3:
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Anexo 23: Ejemplo autoevaluacion grupal




Anexo 24: Ejemplo Coevaluacién




Anexo 25: Preguntas de monitoreos
Preguntas de monitoreo

Sesion 1:
* ;Respondi adecuadamente las preguntas sobre el texto argumentativo en el tiempo indicado
por la profesora?

* (Vi atentamente el video para poder completar el cuadro?

* (Como puedo aplicar el contenido relativo al texto argumentativo en otras asignaturas?

Sesion 2:
* (Sé distinguir entre un hecho y una opinién?

* (Puse atencion a la presentacion del PowerPoint de la profesora?

* ;Puedo identificar las asignaturas en las que se empleen hechos y en las que se empleen
opiniones?

Sesion 3:
* (Soy capaz de escribir una introduccion de un texto argumentativo?

* (Qué hicimos como grupo para corregir las introducciones?

* (De qué modo puedo incorporar los conocimientos que adquiri en esta sesion a otra(s)
asignatura(s)?

Sesioén 4:

136



* (Puedo distinguir entre argumentos racionales y afectivos?

* (Soy capaz de redactar un argumento racional? Y uno afectivo?

* (Comprendo el uso de estos argumentos en una argumentacion o debate?

Sesion 5:
* (Comprendo la importancia de presentar las dos perspectivas en una argumentacion?

* Reconozco marcadores discursivos que permiten la transicion entre las perspectivas de un
argumento?

* (Soy capaz de emplear los marcadores discursivos en un texto escrito por mi?

Sesion 6:
* (Qué corregi de la conclusion mal escrita?

* (Cumpli con las actividades a tiempo?

* (Cual es la finalidad de la conclusion en un texto argumentativo?

*Cuales son las partes de la conclusion?

Sesion 7:
* (Por qué la resefia se puede considerar un texto argumentativo?
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* (De qué otras expresiones artisticas de mi gusto podria realizar resefias?

* (Siento que corregir textos mal escritos ayuda a mejorar mi escritura? {Como?

Sesion 8:
* (En qué favorece la escritura en grupo?

* (En qué puntos nos fijamos para corregir nuestro texto?

* (Cual es la importancia de escribir textos argumentativos?

Sesion 9:
* (Coémo colaboré en la elaboracion de la planificacion y borrador del guion?

* (Como optimizamos el tiempo como grupo?

* (Qué podria mejorar en nuestro borradores?

Sesion 10:
* (Como colaboré¢ en la correccion del borrador?

* (Qué técnicas utilizamos?
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* (Cual estrategias consideré mas efectiva? (Por qué?

Anexo 26: Encuesta sobre monitoreos
ENCUESTA EN CUANTO AL MONITOREO CONSTANTE

Nombre:

1. ¢En qué me ayudd tener un monitoreo constante de mis actividades?

2. ¢Como se aplicaron estas estrategias para el control y revisidn de la escritura?

3. (Te sientes mds seguro para corregir tus propios textos o aceptar sugerencias de compaferos?

4. ¢ Como se extrapolan estas estrategias en otras asignaturas o quehaceres diarios?

5. ¢Qué es lo que mas destacas de esta estrategia de monitoreo? Fortalezas
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6. ¢Qué aspectos creen que se pueden mejorar?
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Anexo 27: Ejemplo Monitoreo




Anexo 28: Ejemplo encuesta




