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Introduccién

El incentivo por la lectura y su comprension es un objetivo transversal a todos los niveles
de ensefianza, expuesto en las Bases Curriculares 2013, de Lengua y Literatura de 7° basico
a 2° medio. En estas se indica que todos los alumnos deben adquirir las competencias
necesarias para realizar cualquier actividad de lectura y obtener el goce estético y
beneficios que esta trae consigo como actividad recreativa y como vehiculo de nuevos
conocimientos. Se manifiesta ademas, que deben ser lectores motivados, capaces de gozar
con la lectura y recurrir a ella para lograr distintos propdsitos.

Conjunto a lo anterior, la definicion de lectura que se considera en las Bases Curriculares,
es aquella que concibe la lectura como interpretacion de los textos. Se considera que el
lector utiliza sus conocimientos e interpreta los elementos textuales y situacionales para
construir el significado, en donde se involucra la comprension, como resultado de las
habilidades y los conocimientos que tengan los alumnos para la construccion de
significado. Tal es la importancia que tiene la lectura en el aprendizaje y desarrollo de los
estudiantes, que es uno de los cuatro ejes que dispone las Bases Curriculares

componiéndose a su vez esta de varias aristas de objetivos a desarrollar.

Uno de estos componentes del eje de Lectura, es la Lectura de Textos no Literarios. Se
sefiala que el motivo de la integracion de estos textos, es por ser su lectura, una actividad
que esta presente en la mayor parte de ambitos de la vida, razén por la cual la escuela debe
favorecerla y estimularla en todas las asignaturas. Al respecto, una de las lecturas de los
textos no literarios propuestas, se enmarca en la lectura de textos que complementen y
contextualicen obras literarias. Este objetivo, ademas de aportar al desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes, amplia el repertorio de temas y géneros accediendo

a informacién sobre distintos ambitos.

Se busca ademas, que la lectura de este tipo de textos se realice en contextos apropiados en
que el estudiante encuentre sentido a lo que esta leyendo y profundice sus conocimientos

considerando ademas que estos tipos de textos contienen un vocabulario, conocimientos y




estructuras textuales diferentes que son necesarias de conocer. Se desprende le o
anteriormente descrito, que la lectura de estos textos debe poseer un objetivo de lectura
especifico con el que se dirija la lectura y una eleccion y aplicacion de estrategias de

comprension apropiadas.

Conjunto a la lectura de textos no literarios, otro de los componentes del eje de lectura son
las Estrategias Lectoras, indicadas las Bases Curriculares 2013, como un apoyo para

optimizar el proceso lector y lograr su comprension:

“El aprendizaje de estrategias de comprension permite enfrentarse a la lectura de
manera metacognitiva y reflexionar sobre las dificultades que surgen al leer. Las
estrategias cumplen una doble funcion: por un lado, permiten subsanar problemas
de comprension y, por otro, contribuyen a jerarquizar la informacion para asegurar
un acceso mas rapido a esta y una comprension mas solida. Existe consenso
respecto de que los lectores que utilizan flexiblemente las estrategias de
comprension son mas activos en la elaboracion de significados, lo que redunda en
que retienen mejor lo que leen y son capaces de aplicar lo aprendido a nuevos
contextos”(6)

Esta indicacion sobre la inclusion y utilizacion de Estrategias de Comprension, como
elemento a integrar a la ensefianza, se encuentra incompleta. Si bien esta mencion de las
estrategias abarca su funcion en la lectura, sus beneficios y la importancia de ser ensefiadas,
no integra otros elementos fundamentales, pues para obtener la comprension de una lectura,
no sélo basta con saber su funcién y conjugar conocimientos previos, sino que se requieren
saber las estrategias especificas de aplicar acorde las capacidades, habilidades y objetivos

de lectura de los alumnos.

Este cruce de propdsitos, de por un lado realizar lecturas de textos no literarios que
contextualicen obras literarias, y por otro la carencia de una conjugacion de estrategias a
seguir como pasos a seguir para lograr la comprension de un texto y la explicitacion de un
objetivo de lectura por el cual realizarla, son las aristas que configuran un problema
didactico pues no se esta llevando a cabo un trabajo detallado con textos no literarios para
alcanzar la contextualizacion literaria, es decir, no se realiza un tratamiento detenido de la

lectura a los textos no literarios que permita contextualizar poemas. Sumado a lo anterior es




de vital importancia implementar estrategia de lectura en los textos no literarios a escoger,
tomando en consideracion que estos tienen un vocabulario, contenidos y estructuras

particulares y el objetivo de lectura que se desea conseguir con aquellos textos.

Por lo tanto, el problema didactico identificado en el curriculum, es la inexistencia de un
tratamiento de la lectura de textos no literarios, que se realice de forma comprensiva bajo
un objetivo de lectura en particular: buscar informacién que sirva para contextualizar
poemas. Conjunto a lo anterior, no se entregan ademas, una proposicion de estrategias o
pasos de estrategias de lecturas que se especifiquen para esta tarea con los textos no
literarios acordes al nivel de ensefianza a trabajar, especificadas, explicadas y sustentadas

en el objetivo de lectura.

La eleccion de las correctas estrategias de lectura sera fundamental para la implementar la
contextualizacion de obras literarias, por lo tanto se debe trabajar con estrategias de nivel
explicito tal como apunta Condemarin (2005):

“Leer una gran cantidad de géneros literarios constituye la manera mas exitosa de
desarrollar comprension lectora de textos narrativos y poéticos. Sin embargo, la
lectura de textos expositivos o informativos-propios de la lectura de estudio
requiere, en la mayoria de los estudiantes, ser desarrollan o perfeccionada a través
de una ensefianza explicita” (87)

Para esta meta se trabajara con la clasificacion que siga de cerca el trabajo de Solé (1992).
Dicha clasificacion, parte de establecer una distincion de las estrategias a partir de los tres
momentos del proceso de la lectura. En este sentido es posible hablar de estrategias que
pueden utilizarse antes, durante y después del proceso lector y, aunque es muy estrecho de
definir los momentos de separacion y traspaso de cada uno de ellos, se vuelve necesario

para conocer qué funcion, propdsito y estrategia se debe llevar en cada momento.

En primer lugar, en el momento antes de la lectura es importante que se activen y
desarrollen los conocimientos y conceptos previos que los estudiantes requieren para leer.
En segundo lugar las estrategias Durante la lectura se orientan a utilizar estrategias para la
comprension del texto e identificar la informacion importante, en este caso, informacion

para la contextualizar el poema y en tercer lugar, en el momento Después de la lectura, se




orienta a aplicar estrategias de lecturas que permitan la vinculacion y andamiaje, en esta
propuesta, entre el poema y la nueva informacion que la lectura de textos no literarios

proporcionara.

El trabajo de contextualizacion de poemas con textos no literarios, debe ser adecuado a las
habilidades que tienen los alumnos dependiendo del nivel de ensefianza. Es por este
motivo que se ha escogido el séptimo afio basico para implementar la propuesta didactica,
por ser el curso intermedio en el traspaso de la escolaridad bésica a la media y en donde
deben adquirir y fortalecer de forma eficiente las herramientas que deben emplear en la
lectura para llegar a su comprensién, trabajando diferentes objetivos de lectura y puedan
fomentarla a medida que pasen al siguiente nivel escolar, en este caso, que lleguen

preparados para enfrentar las lecturas que la ensefianza media les dispone.

Por lo tanto, esta propuesta didactica, llamada Contextualizacion de poemas por medio de
la lectura de textos no literarios, se configura bajo una serie de secuencias de aprendizaje,
en donde los alumnos deben contextualizar poemas leidos, conociendo elementos
contextuales que mejoren su entendimiento por medio de la lectura comprensiva de una
serie de textos no literarios, que entreguen la informacidn necesaria, para llevar a cabo esta
tarea. La comprension de lectura de estos textos, se debe llevar a cabo por medio de la
aplicacion de estrategias de lectura adecuadas al nivel, a los tipos de textos escogidos y al

objetivo de lectura propuesto: basqueda de informacion para la contextualizacion.

Finalmente, esta propuesta didactica tiene como objetivo, contextualizar poemas por medio
de la busqueda de informacion en biografias, relatos historicos e informacion

enciclopédica llevando a cabo estrategias de lectura para la comprension de estos textos.




1. Estado del Arte.

El presente trabajo propone una secuencia didactica para ser implementada en séptimo afio
béasico, en la cual los alumnos sean capaces de contextualizar poemas por medio de la
basqueda de informacidn en textos no literarios como las biografias, relatos historicos e
informacién enciclopédica, llevando a cabo estrategias de lectura para la comprension de
estos textos.

Por este motivo, es fundamental para que los alumnos lleven a cabo este proceso y cumplan
el objetivo, incorporar a la secuencia didactica la ensefianza de la contextualizacion y todos
los elementos contextuales que la compongan, y luego vincularlos con la lectura no literaria
que permita encontrar dicha informacién, utilizando estrategias de lectura para la
comprension. A continuacion, se revisaran cinco instrumentos escolares con el proposito de
conocer el tratamiento que se le ha dado, y se le da, a la contextualizacion de poemas
mediante la busqueda de informacion en lecturas de textos no literarios teniendo en

consideracion un objetivo de lectura especifico.

En primer lugar, se revisaran tres textos escolares, uno para el docente y dos para el
alumno, utilizados en colegios municipales y particular subvencionados con diferentes afios
de edicion. La razon de considerar estos materiales, es la importancia que tienen dentro del
contexto del aula, lugar donde se debe llevar a cabo la ensefianza de la lectura y la
comprension. En este espacio, los textos escolares son utilizados de forma constante en los
trabajos de la asignatura en el eje de lectura, por lo que es de suma importancia analizar si
estos incluyen aspectos referidos al objetivo de lectura de busqueda de informacion
especifica en textos no literarios como propésito o guia para el alumno al momento de

realizar sus lecturas.

En segundo lugar se revisan dos paginas Web: Educar Chile y Educar, utilizados
recurrentemente por docentes para que sus alumnos trabajen en las actividades que estas
paginas proponen. La importancia de revisar estas paginas, es observar la calidad de las
actividades referidas a la contextualizacion de poemas teniendo como base la lectura
comprensiva de textos no literarios, las actividades con textos escolares, como materiales a
trabajar para los alumnos y prestar atencion a la forma en que se integran las estrategias

lectoras.




I) Textos Escolares.

Texto del estudiante 7° afio basico. Editorial Santillana, Edicion para el Ministerio
(2013-2015)

Este texto se organiza en siete partes, paginas de presentacion del texto y seis unidades: El
género narrativo, el género lirico, el género dramaético, los elementos de la narracion, los
elementos de la lirica y los elementos del drama. La unidad que contempla el género lirico
es la nimero dos llamada “Ser antes que tener”. Se observa la integracion de diversos

poemas de variada extension y tematica, los cuales se trabajan de tres forman distintas.

En primer lugar, se integran con gran enfasis, actividades relacionadas con la interpretacion
de los poemas por medio de la interpretacion del titulo, qué es lo que quiere decir el
hablante lirico, e interpretacion por versos. En segundo lugar, se trabaja con los poemas el
traspaso de los contenidos propios de la unidad, como las figuras literarias, el hablante
lirico, el motivo lirico, los tipos de rimas, los versos, el significado denotativo y
connotativo y las funciones del lenguaje. Finalmente, las actividades relacionadas con la
contextualizacion de los poemas, consiste en la lectura de recuadros, a un costado de los
poemas, con extractos de biografias de los autores y de informacion historica la cual se
presenta de forma resumida, con informacion exacta y especifica que lo alumnos necesitan

para comprender aspectos puntuales del poema.

Desde las actividades descritas, se evidencia que no hay un tratamiento lector de los textos
no literarios con el fin de leer para buscar informacion, pues los textos presentados son solo
fragmentos de no méas de dos parrafos breves, en los cuales no necesitan aplicar mayores
estrategias para la busqueda de informacion. Tampoco se aprecian actividades en que se
indique al alumno como tarea adicional leer biografias completas o relatos histéricos para
complementar la informacién del poema y poder contextualizarlo. Es decir, todo el material
que los alumnos necesitan para contextualizar el poema, se entrega de forma explicita y
puntual, sin dar espacio a que los alumnos sean quienes realicen esta busqueda y menos un

tratamiento mediante estrategias de lectura a los textos no literarios.

En resumen, si bien esta propuesta contempla la lectura de textos expositivos para

contextualizar ambitos del poema, estos textos se presentan solo en forma de fragmentos y




no de textos completos en donde los alumnos puedan llevar acabo el tratamiento de la
lectura. Estos textos no incorporan ademas, un objetivo de lectura en especifico, es decir, su
lectura no se realiza con el objetivo de lectura de contextualizar los poemas sin significar

una direccién ni un propdsito claro por el cual realizarlas.

Por lo anterior, la entrega de textos no literarios expuestos a un costado del poema, podria
presentar otro formato y otras actividades para mejor la tarea de contextualizar la obra. En
primer lugar, debe ofrecer un texto no literario completo, y no sélo un fragmento de textos,
dando la oportunidad a los alumnos de discriminar mediante la lectura comprensiva, la
informacién que les sirve para la contextualizar. Y en segundo lugar, asignarle un objetivo
de lectura especifico, es decir, mencionarle a los alumnos que la lectura que realizan de
biografias o relatos historicos tiene por objetivo extraer informacion que ayude a

contextualizar el poema leido.

Texto del Profesor 7° afio béasico. Editorial Santillana. Edicién para el Ministerio de
Educacion (2013-2015).

Este texto de divide en ocho partes: Orientaciones generales para el docente, orientaciones
por unidad (6) y un solucionario del texto del estudiante. En la primera parte, Orientaciones
generales para el docente, se da a conocer que en cada unidad existen los apartados
Ilamados Lectura literaria, Contenido literario, Lectura no literaria y Contenido no literario,
se menciona ademas que se debe llevar acabo estrategias lectoras en tres momentos: Antes,
Durante y Después de lectura, expuesto también en el texto del estudiante revisado

anteriormente.

En la unidad dos llamada “Ser ante que tener”, la cual esta relacionada con el género lirico,
se encuentra por ende el tratamiento de los cuatro elementos mencionados; Lectura
literaria, Contenido literario, Lectura no literaria y Contenido no literario. En primer lugar
en Lectura literaria se indica al docente que se deben realizar interpretaciones a poemas
considerando impresiones personales frente a la lectura, lenguaje figurado de los textos que
leen y el significado connotativo y denotativo de las palabras. Conjuntamente, en el
apartado Contenido Literario, se indica que se deben abordar las caracteristicas del género

lirico, sus elementos, el lenguaje poético y las figuras literarias mas usuales.
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Luego, en el apartado Lectura no literaria, se indica al docente que, a partir de los textos no
literarios correspondientes a distintas disciplinas, los estudiantes deben aproximarse al tema
central que aborda la unidad, o bien profundizar en él y también apropiarse de tematicas
desde una perspectiva diferente, que les permita integrar distintas visiones del contexto y
ver como la literatura se relaciona directamente con hechos histéricos. El primer objetivo a
realizar con la Lectura no literaria, se enmarca principalmente a buscar informacion para
aprender mas sobre los contenidos propios de la unidad, es decir, leer para aprender mas
sobre las figuras literarias, los tipos de rima, el motivo lirico, etc. El segundo objetivo, si
bien se enfoca en la contextualizacion de poemas en cuanto a su ambito historico, las
actividades entregada en el texto del estudiante se basan en realizar lecturas de fragmentos
de textos, de no méas de dos parrafos de extension, en la cual se entrega la informacion
exacta que los alumnos necesitan para comprender aspectos del poema sin permitirles una
basqueda de informacion de manera independiente por la que extraigan informacion

pertinente para contextualizar variados ambitos del poema.

Para finalizar, en el apartado Contenido no literario, se indica al docente que se deben
sistematizar aspectos de la teoria de la informacion presentes en las lecturas literarias e
ilustrar los contenidos mediante ejemplos. Se indica, que se debe abordar especificamente
las funciones del lenguaje y reforzar el contenido gramatical. Se aprecia por lo tanto, que se
excluyen en este apartado, el facilitar a los alumnos informacion relacionada con elementos
del contexto del poema, sin significar un espacio para entregar informacion adicional
extraida de textos no literarios que contextualice poemas leidos y contribuir al

entendimiento y comprension ellos.

Texto para el estudiante 7° afio basico. Editorial Santillana. Edicion para el Ministerio
de Educacion (2008).

Este texto escolar se estructura en diez partes. Para iniciar, se encuentra la presentacion del
texto, luego el desarrollo de las ocho unidades que lo componen: textos narrativos, el
cuento y sus elementos, los personajes literarios, el género lirico, la tradicidon oral, textos
expositivos y argumentativos, el género dramético y de la tragedia a la comedia.
Finalizando el texto, se encuentra una antologia de diez textos narrativos que son utilizados

para el trabajo en las unidades.
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Con respecto a la mencién o al tratamiento de los elementos que comprenden esta
propuesta didactica, se analiz6 dos unidades que tienen vinculacién con ellos. La primera
unidad analizada es la nimero cinco llamada “Poesia que canta”, la cual comprende el
contenido relacionado con el género lirico. En ella, se muestran poemas de distintos autores
y de variada extension con los cuales se desarrollan actividades predominantemente
enfocadas a la interpretacion del poema, buscando el significado de expresiones o palabras
a modo personal sin recurrir a textos completos o a informacién enciclopédica para extraer
informacién. Las actividades relacionadas con la contextualizacién del poema, recaen
basicamente, en pequefios recuadros con “Datos importantes” que entregan informacion
relacionada con el autor, o palabras desconocidas sin incorporar textos del cual extraer
informacion que permita saber los datos que rodean a la construccion del poema. La
informacion restante, que se entrega por medio del poema, es la relacionada propiamente
tal con los contenidos del género lirico como los tipos de rima, motivo lirico, el hablante
lirico, tipos de estrofas, figuras literarias y tambien contenidos como palabras homofonas y

homografas y la acentuacion.

En segundo lugar, se indaga también en la unidad seis, llamada “Para saber e informar” la
cual tiene por contenido los textos expositivos y argumentativos. Si bien esta unidad
comprende la lectura de variados textos expositivos y argumentativos, ninguno de ellos
presenta un objetivo de lectura relacionado con la contextualizacion literaria y, por ende,
tampoco existen estrategias de lectura destinadas para esta tarea mas que entregar datos a

considerar durante la lectura.

Otro apartado que se analizO en este texto es llamado “Leo y comprendo”, el cual esta
relacionado con la comprension lectora. Este apartado se encuentra en cada una de las ocho
unidades, dando un espacio en la unidad para trabajar la comprension lectora y la
interpretacion de los textos con actividades como la bdsqueda de vocabulario desconocido
en el diccionario, realizacién de cuadros comparativos, esquemas, mapas conceptuales,
creacién de textos a partir de la lectura como resumenes, el subrayado de palabras

importante en el texto, enumeracion de caracteristicas del texto, entre otras. Este apartado,
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si bien considera lectura de variados tipos de textos y la realizacion de multiples
actividades, con ninguno de ellos se da un espacio para trabajar la contextualizacion
literaria, es decir, ninguna de las actividades que alli se indican propone asignar por

objetivo de lectura el realizar una contextualizacion a obras literarias.

Por lo mencionado anteriormente hay varios elementos que se deben considerar. En primer
lugar, las lecturas no literarias dadas a los alumnos no incorporan un objetivo de lectura
relacionado con la busqueda de informacidn para contextualizar poemas. En segundo lugar,
las estrategias de lectura, divididas en momentos antes, durante y después de la lectura, se
presentan como actividades generalizadas y homogéneas para toda clase de lectura sea esta
literaria 0 no literaria, por lo que no se hace un tratamiento en particular con los textos no

literarios ni se consideran sus caracteristicas particulares para ahondar en su informacion.

Por otra parte, no hay evidencias de incorporar a las lecturas, los objetivos del enfoque
comunicativo funcional, pues las lecturas realizadas y sus actividades tienen como principal
finalidad dar a conocer los contenidos teoricos a pasar en la unidad, es decir, se realiza la
lectura con el fin de exponer contenidos sin llevar a cabo una reflexion de la importancia de
la funcionalidad de los textos. El tratamiento de la comprension lectora sera indtil si no se
da el espacio para que los alumnos reflexionen a cerca de la importancia de la comprension

y utilidad de los textos en vinculacion con otros y con sus conocimientos previos.

1) Paginas Web.

Educar Chile /www.educarchile.cl

e Entradas: Contexto de produccion - Contextualizar poemas.

Al realizar una busqueda en este sitio Web, sobre contextualizacion de poemas con textos
no literarios, se encuentra un solo resultado que posee algunos de los elementos que se
toman en consideracion para esta propuesta. Esta actividad estd disefiada para sexto afio
béasico, y consiste en la muestra de un poema y su lectura, luego se da paso al trabajo con
actividades interactivas, atractivas en disefio, dibujos y sonidos. En estas, se entrega en

primer lugar, una serie de objetos que hacen alusion a la interpretacion del significado del
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poema, y los alumnos deben seleccionar los que creen tener relacion a partir de su
interpretacion personal. Cada uno de estos objetos posee datos al hacer clic sobre ellos vy,
luego, al seleccionar el conjunto correcto de objeto, se entrega una propuesta de

interpretacion.

La segunda actividad tiene la misma dindmica, pero esta vez estd enfocada a la
contextualizacion historica del poema, entregando también una serie de objetos que hacen
alusion al autor y al contexto social e histérico del poema. Una vez seleccionados
correctamente el conjunto de elementos que hacen alusion al contexto, se entrega un texto

informativo con la informacion ordenada sobre los &mbitos contextuales del poema.

Con respecto a esta actividad, si bien el texto no literario entregado al finalizar la actividad,
entrega informacion que puede contextualizar el poema, no se enfoca en realizar un
tratamiento de su lectura en la cual se asegure la comprension lectora y pueda realizar las
vinculaciones necesarias entre el texto no literario y el poema. Se vuelve necesario para
esta actividad, la integracion de orientaciones para la lectura del texto informativo,
mediante estrategias lectoras y, a partir de la comprension del texto, pedir a los alumnos
que realicen la contextualizacion, actividad que les permitird ademas, reflexion sobre la
importancia y funcion que posee el texto a leer y las vinculaciones que se pueden realizar

con otros.

Después de la revision de cada uno de los instrumentos descritos, se concluye la necesidad
de definir un objetivo por el cual realizar las lecturas no literarias, el cual determine la
finalidad de su realizacion y qué es lo que se quiere conseguir con ellas. El objetivo de
lectura, ademas de guiar al alumno lector en su proceso de lectura, sera el determinante
para escoger las estrategias de lectura correctas al propdsito que se quiere lograr,
considerando ademas que cada tipo de texto tiene sus elementos y recursos linglisticos en

particular.

Todos estos factores mencionados, cada uno de ellos con su respectiva funcién e
importancia, no estdn presente como un conjunto en los instrumentos educacionales
revisados, sino que se fueron encontrando de forma independiente. Por este motivo, la esta

propuesta didactica se enfoca en agrupar todas las aristas mencionadas, para realizar la
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lectura de textos no literarios que contenga informacion para contextualizar poemas, dando
la posibilidad al alumno de llegar a su comprension y extraer de ella la informacién que

necesitan para cumplir el objetivo de lectura dado.

Educar / www.Educ.ar

e Entradas: Contextualizaciobn de poemas-Contexto de produccién de

poemas.

Al realizar una basqueda en este sitio web, con las entradas sefialadas, se encuentra una
propuesta didactica breve orientado a ensefianza media, la cual pone en relacion un
fragmento del poema Martin Fierro de José Hernandez con literatura acerca del contexto
en el que fue escrito, es decir, con su contexto de produccion. Por lo tanto, esta secuencia
tiene por objetivo que el alumno conozca el contexto de produccion para que finalmente

realice una critica social de la época.

Para que los alumnos lleguen a realizar este objetivo, se propone dos actividades. La
primera actividad estd orientada a que los alumnos aprendan el concepto de contexto de
produccién y consiste en que los alumnos lean varios diarios de la semana en curso y
distinguir las noticias que evidencian un reclamo de fondo de algun sector social y luego
realiza un listado con problemas sociales vigentes. Luego, se le pide al alumno elegir el
problema con el que se sienta mas identificados y analizarlo en profundidad, identificando

cdmo este esta inmerso en su propia vida y en la de los demas.

La segunda actividad, esta orientada a llevar a cabo una contextualizacion propiamente tal y
consiste en leer un fragmento de una carta de José Hernandez y unos versos del Martin

Fierro y luego se propone realizar una serie de preguntas como:

e ;Cual era la condicion del gaucho en el siglo XIX?

e La preocupacién de Herndndez por los gauchos, ¢es parte de un interés mas
general acerca de la organizacion politica y social del pais, o es un simple
interés humano por ese grupo social?

e ;Por qué, segun Hernandez, era importante el gaucho dentro de la organizacion

politica y social de la argentina del siglo XIX?
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e /Como describe Herndndez la actividad ganadera?

e Comparar las razones aducidas a favor de los gauchos en el fragmento de la
carta con las estrofas citadas del Martin Fierro. ;A qué apela en cada caso: a la
razon o al sentimiento?

e En funcidn de los ejemplos citados, ¢cual les parece que es el modo mas eficaz
para influir en la opinion pablica: las razones o las emociones?

e ;Qué métodos se utilizan actualmente para operar sobre la opinién publica?

e Creen que la literatura podria ser Gtil para defender una causa politica o social?

¢Por qué?

La descripcion de esta segunda actividad termina con la proposicion de las preguntas
expuestas, sin dar indicacion de la indicacion o actividades para cerrar la contextualizacion
del poema.

Después de las actividades mencionadas para esta secuencia breve, hay hartos elementos
que no se han considerado y otros que se deben mejorar. En primer lugar, el problema de
estas actividades para llegar a realizar la contextualizacion del poema, es que si bien se pide
leer un texto para conocer parte del contexto de produccion del poema, este es demasiado
breve, lo que no permite que el alumno realice una busqueda de la informacidn que necesita
saber, sino que esta viene ya dada explicitamente en el texto sin permitir al alumno realizar
una lectura rapida para escoger textos que necesitaran, ni una lectura profunda para
comprender el texto y extraer de alli la informacion que necesita para realizar su
contextualizacién y tampoco la aplicacion de estrategias de lectura.

Conjunto a lo anterior, esta actividad, tampoco permite realizar una buasqueda
independiente al alumno de los textos que necesitara para llevar a cabo la
contextualizacidn, sino que el texto es indicado y entregado por el docente para completar
la actividad.

En segundo lugar, si bien las actividades son interesantes, no son suficientes para llevar a
cabo una contextualizacion, ya que se necesita de actividades en que el alumno ponga
directamente en relacion el poema con su contexto y que luego se pueda comprobar este

aprendizaje, como lo es la produccion escrita o la exposicion oral de su contextualizacién.
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I11. Marco tedrico

El marco tedrico que se presentara a continuacion, tiene por objetivo presentar y explicar de
manera operativa los principales conceptos en torno a los cuales se articula la propuesta
didactica. Lo anterior con el proposito de facilitar la comprension de la misma y situar las
bases en las cuales fue planeada.

De esta forma, los conceptos fueron organizados desde lo mas general a lo mas particular,
conforméandose de los siguientes: constructivismo, enfoque Comunicativo Funcional, eje de
lectura, modelo Cognitivo de lectura de Van Dijk y Kintsch, objetivo de lectura, estrategias
lectoras, contextualizacion, géneros discursivos y finalmente los recursos linguisticos

seleccionados: conectores y marcadores textuales.
1. Modelo pedagogico de la propuesta: Constructivismo

La propuesta pedagogica se enmarca en el modelo constructivista ya que se parte de la base
que los alumnos traen consigo ideas, conocimientos e informacion previa que les permitira
realizar una vinculacion con los nuevos conocimientos se les entregan. Por este motivo, se
garantiza bajo este enfoque que los alumnos adquieran conocimientos por medio de un
proceso de construccion, o mejor dicho, de autoconstruccion y no por medio de una
absorcion o acumulacion de informacion proveniente del exterior. Sobre su caracteristica
principales, (Diaz y Hernandez (2010) mencionan: ‘“el constructivismo, se situa en
encuadres teoricos distintos pero comparten el principio de la importancia de la actividad
constructivista del alumno en la realizacion de los aprendizajes escolares, es decir hablar de
un sujeto cognoscente aportante que con su labor constructivista va mas alla de lo que

ofrece su entorno” (23).

Este enfoque pedagdgico posibilita, por lo tanto, que el alumno tome un
rol activo en el proceso del aprendizaje, al respecto Carretero (1993) sefiala sobre el

aprendizaje bajo este enfoque:

“el individuo, tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como
en los afectivos, no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccion propia que se va produciendo dia a dia

como resultado de la interaccion entre esos dos factores” (21).
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En este aspecto, el conocimiento por ende no seria una copia fiel de la realidad, sino una
construccion del individuo. Esta construccion se lleva a cabo mediante esquemas mentales
que el individuo ya posee tanto por los conocimientos previos o representaciones que tenga
de la nueva informacion o de la informacion interna o externa que el alumno realice al

respecto.

Lo maés importante de la eleccion de este modelo es el énfasis que se le entregan a
los constructos mentales de los sujetos en contextos en donde deban adquirir un nuevo
aprendizaje existiendo una relacién dinamica no estética entre el sujeto y, en este caso, la
lectura, en la cual los conocimientos nuevos se vinculen a los previamente construidos y los

modifiquen.

De esta manera, este enfoque es el escogido para la propuesta didactica, ya que los alumnos
traen conocimientos previos sobre los textos expositivos por medio de lecturas anteriores y
también informacion previa de la obra lirica que deben contextualizar y complementar con
nueva informacion. Por lo tanto, el estudiante ya posee en su estructura cognitiva
conocimientos previamente formados, en que el nuevo conocimiento que extraen mediante
la lectura de los textos expositivos, pueda vincularse con el anterior. Esta lectura como
proceso constructivo es conceptualizada como “un proceso dindmico durante el cual, el
lector, activa y aplica un conjunto coherente y organizado de conocimientos con la

finalidad de construir una interpretacion personal del discurso escrito” (Escoriza, 2003:4).
2. Enfoque de la asignatura: Comunicativo Funcional.

El objetivo general del sector de Lenguaje y Comunicacion expuesto en las Bases
Curriculares (Mineduc, 2013) es la competencia comunicativa. Esta implica definir un
enfoque didactico que posibilite efectivamente el desarrollo de habilidades de
comunicacion en la linea recién mencionada, enfoque que se denomina comunicativo-

funcional.

Este enfoque de la asignatura se basa en considerar el lenguaje como una herramienta
eficaz de expresion, comunicacion e interaccion, estimulando a los estudiantes para que
utilicen el lenguaje para pensar, crear, procesar Vvariadas informaciones, recrearse,

desarrollar la autoestima y la identidad, en una dimension personal y social tal como se
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indica en los Fundamentos del Ajuste Curricular en el sector de Lenguaje y Comunicacion
(2009).
“En sintesis, la competencia comunicativa no comprende el lenguaje como la
representacion fiel de un lenguaje “interno” o unas reglas del pensamiento que se
plasmen en producciones correctas gramaticalmente. Por el contrario, lo entiende

como un modelo amplio de competencias de orden linglistico, textual, cognitivo y
social” (2).

El objetivo definido para el sector implica definir un enfoque didactico que posibilite
efectivamente el desarrollo de habilidades de comunicacién linguisticas, discursivas y
pragmaticas. Lo anterior, favorece ademas la adquisicion de conocimientos, técnicas y
estrategias que permitan a alumnos y alumnas alcanzar las competencias necesarias para ser
receptores eficientes y productores de variados tipos de discurso y textos, en diferentes
situaciones de comunicacion, manteniendo una actitud critica y de reflexion acerca de la

importancia y utilidad de estas habilidades.
3. Eje Lectura.

El eje que se trabajara en esta propuesta didactica es el de Lectura, ya que esta se realizara
en base a la lectura de textos escritos no literarios y la utilizacion de estrategias de lectura
para llevarla a cabo. Dentro de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion, este eje tiene
una gran importancia, ya que permite formar a los estudiantes para que puedan asumir
competentemente cualquier desafio de lectura e ir adquiriendo nuevos conocimientos,
desarrollar posturas criticas y relacionarse en distintos contextos sociales, culturales o

disciplinarios.

En el eje de lectura expuesto en las Bases Curriculares (Mineduc, 2013), se considera que
el lector utiliza sus conocimientos e interpreta los elementos textuales y situacionales para
construir el significado, conjugando tanto las habilidades como los conocimientos. Lo
anterior permite que lector establezca conexiones entre el texto y sus conocimientos
necesarios para construir el significado del texto estando en estrecha relacién con el
enfoque constructivista escogido para la propuesta didactica. Este proceso permite también

reflexionar sobre de la importancia de la lectura como herramienta a utilizar en todos los
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ambitos de la vida como ente social vinculandose con el enfoque Comunicativo Funcional

que propone el Ministerio de Educacion (2013) para esta Asignatura.

4. Modelo Cognitivo de lectura de Van Dijk y Kintsch (1983)

El modelo de lectura escogido es el propuesto por los autores Teun Van Dijk (linguista) y
Walter Kintsch (psic6logo) en el libro “Strategies of discourse comprehension” en el afio
1983. Este modelo de lectura comienza a gestarse en 1978 y en 1983 se postul6 su modelo
final, una version mejorada que se basa en estrategias proposicionales, incorporando un
nuevo concepto clave, el modelo de situacion, resultando un modelo estratégico-cognitivo

de comprensidn de textos escritos.

Se ha escogido este modelo porque esta en concordancia con lo que se quiere conseguir con
la lectura: leer para aprender por medio del alcance de la comprension de lectora,
vinculando los conocimientos previos que los alumnos traen para realizar la lectura con la
nueva informacion que extraen del texto permitiendo objetivo de la propuesta:

contextualizar poemas.

Segun esta teoria, es posible sostener que en la comprension profunda de un texto escrito,
intervienen procesos psicolingiisticos que interactuan para generar una representacion de
tres niveles de profundidad de la lectura, el primero llamado Codigo de Superficie, el
segundo Base Textual y el tercero Modelo de Situacién, acompariados de dos planos

estructurales, la microestructura y la macroestructura.

En primer lugar, el codigo de superficie es el nivel de representacion del discurso que
corresponde a la representacion de palabras y frases del texto, es decir, la decodificacion
de los simbolos gréaficos y la decodificacion sintactica. En este nivel intervienen elementos
necesarios para representacion del texto, como lo indica Ibafiez (2012): “Aqui, la
percepcion, la atencién y la memoria de corto plazo juegan un rol central en el

reconocimiento y asociacion de silabas y palabras”. (25).

En segundo lugar, la Base Textual se relaciona con un nivel semantico, ya que constituye
una representacion mental del significado del texto, al que los autores asignan un formato

representacional de orden proposicional. De esta manera, las situaciones que describen los
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textos, ya sean reales o imaginarias, serdn comprendidas si el lector integra la Base Textual

que ha construido de un texto determinado a su conocimiento previo.

En tercer lugar, la construccion de un Modelo de Situacion consiste basicamente en
vincular la representacion semantica del texto con los conocimientos previos, es decir, los
conocimientos que estan almacenados se conectan con la nueva informacion permitiendo la
comprension profunda del texto leido modificando la estructuracion de los conocimientos

previos del lector por medio de la integracion de algunos nuevos.

En este nivel se realiza la integracion de la nueva informacion captada en el nivel de la base
textual a los conocimientos almacenados en la memoria del lector, permitiendo aplicar el
nuevo conocimiento adquirido a nuevas situaciones. (Ibafiez 2012). En otras palabras,
comprender profundamente un texto, se asocia con el aprendizaje. Ahora bien, la Base
Textual y el Modelo de Situacion no deben ser entendidos como dos niveles desvinculados,

pues corresponden a representaciones interdependientes.

Ademas de los niveles de representacion del discurso, se encuentran los constructos de
Microestructura y Macroestructura descritos por Van Dijk y Kintsch. La vinculacion podria
ser entendida a modo de mutua dependencia en cuanto alcanzar el nivel de la Base Textual
requiere de la generacion constante de una Microestructura, mientras que la
Macroestructura solo puede construirse habiendo alcanzado el nivel correspondiente al
Modelo de Situacion. (Ibafez 2012).

La Microestructura es una construccion que se genera a partir de procesos de orden
semantico que interactuan directamente con los procesos de decodificacion, pues “su
construccion consiste en la formacion de una cadena proposicional a partir del
establecimiento de las diversas relaciones semanticas explicitas e implicitas que el lector es
capaz de representar a partir de la informacion textual” (Ibanez, 2012: 26). Este
procesamiento, también se le han denominado el establecimiento de la Coherencia Local. Si
en esta parte del proceso de comprension, existe informacion no explicita en el texto, se

considera fundamental llevar a cabo Inferencias de tipo puente.

Por otro lado, Ibanez (2012) define la Macroestructura de la siguiente forma: “es un

proceso a partir del cual se establece una organizacion general, dependiente de la
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interrelacion de los topicos centrales del texto” (26). La construccion de esta estructura
representacional global del texto involucra la eliminacion, generalizacion y construccion de
nueva informacion a partir de las proposiciones componentes de la Microestructura. Esta
organizacion de la informacion se realiza en base a esquemas retoricos asociados a los

géneros discursivos, que son parte del conocimiento previo del lector.

A continuacién se presenta un esquema del modelo de Van Dijk y Kintsch propuesto por
Ibafez (2012) para presentarnos los tres niveles de representacion de los planos

estructurales que intervienen.

de
situacién

palabras

“Recsnorimiento de
letras e integracién
de silabas

Tres niveles de representacion y planos estructurales.
Representado por Ibafiez (2012)

Este modelo fue escogido, por lo tanto, por permitir conducir el proceso lector del alumno y
ayudarlos a desarrollar su capacidad de lectura comprensiva. Permite ademas, abordar el
fendmeno de la comprension lectora y explicar como algo que vemos o escuchamos llega a
formar parte de las estructuras mentales. Cubo de Severino (2002) menciona al respecto:
“segun este modelo, el lector establece permanentemente una retroalimentacion entre
unidades menos complejas como las palabras y unidades mas complejas como el texto
completo. En su proceso de comprension, por otra parte, no solo utiliza el texto como

forma de informacién, sino que también la recibe del contexto y de esquemas previos
de conocimiento del mundo que guarda en su memoria” (14).
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5. Objetivo de lectura

Los objetivos que pueden plantearse los lectores frente a un texto son muy variados, habra
por ende tantos objetivos de lectura como lectores en diferentes situaciones y momentos.
Solé (1992) menciona al respecto: “Los objetivos de lectura determinan cémo se sitiia un
lector ante ella y como controla la consecucion de dicho objeto, es decir, la comprensién de
textos” (80). Esta autora define ademds algunos objetivos genéricos: Leer para obtener
informacién precisa, leer para seguir instrucciones, leer para obtener informacion de
caracter general, leer para aprender, leer para revisar un escrito propio, leer por placer, leer
para comunicar un texto a un auditorio, leer para practicar la lectura en voz alta y leer para

dar cuenta de lo aprendido.

En esta propuesta didactica, el objetivo general que se trabajara, serd Leer para encontrar
informacion. Esta lectura es la que realizamos cuando nuestro objetivo consiste en localizar
algin dato que nos interesa. Solé (1992), al respecto de este objetivo indica: “Este tipo de
lectura se caracteriza por el hecho de que en la busqueda de unos datos, se produce de
manera concomitante el desprecio hacia otros. No podria ser de otra manera dado que en

caso contrario nuestra actuacion seria muy poco eficaz” (80).

Por lo tanto, este objetivo de lectura sera el adecuado para que el alumno lea los textos no
literarios, teniendo en consideracion, que necesita de ellos informacion especifica que
permitira contextualizar los poemas leidos. Por esto, si bien, es necesario que el alumno lea
de forma comprensiva el texto completo, debe también ir realizando un trabajo de
discriminacion y eleccidn de informacion permitente para cumplir con el trabajo
encomendado, vinculandose ademas con el desarrollo de habilidades para la investigacion,

nuevo eje del sector de Lenguaje y Comunicacion a considerar y trabajar.

Para poder llevar a cabo la lectura, basandose en este objetivo, se requiere ensefiar algunas
estrategias, sin las cuales este el objetivo de lectura resultara mas complejo de alcanzar,
como lo es conocer el tipo de texto, su organizacion interna y externa, paginas o secciones

destinadas para tipos de informacion.

6. Estrategias lectoras.
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Una estrategia, segiin Cubo de Severino (2002) “es una representacion cognitiva global de
los medios para alcanzar la meta”, esta representacion permitird, por lo tanto, el logro de un
objetivo en forma mas répida, eficiente y con minimo esfuerzo, operando como un proceso
en varios niveles cognitivos al mismo tiempo, e interactuando entré si en distintos

momentos del procesamiento mental.

Por otro lado, leer es el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito,
interviniendo por un lado en la comprension, la forma y contenido del texto y por otro, las
expectativas y conocimientos previos del lector. Solé (1992) menciona al respecto que
“para leer necesitamos, simultdneamente manejar habilidades de descodificacion y aportar
al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas; necesitamos implicarnos en un
proceso de prediccion e inferencia continua, que se apoya en la informacion que aporta el

texto y en nuestro propio bagaje (18).

Para cumplir este objetivo con éxito, el lector debera emplear una serie de estrategias que lo
ayuden a construir sus conocimientos, aplicandolos en situaciones diversas y en contextos
diferentes pudiendo definirse estas de la siguiente manera: “Las estrategias de comprension
lectora son procedimientos de caracter elevado que implican la presencia de objetivos que
cumplir, la planificacion de las acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como su

evaluacion y posible cambio”. Solé (1992:59)

Estos procedimientos cumplen requisitos como la obtencion de una meta, lo que permite
avanzar en la lectura, se caracteriza ademas por no estar sujeta a una clase de contenido o
un tipo de texto exclusivamente, sino que pueden adaptarse a distintas situaciones de
lectura, y también implican componentes metacognitivos de control sobre la propia
comprension, ya que el lector no solo comprende, sino que sabe y comprende cuando no

estd comprendiendo.

Al momento de escoger las estrategias de lectura que se utilizaran, se debe tomar en
consideracion el objetivo de lectura que se ha propuesto. Parodi (2010) sefiala al respecto
del alumno, que para cumplir ese objetivo de lectura debe seleccionar un texto y poner en
juego un conjunto de estrategias de lectura que le permitan alcanzar sus metas, de esta
manera su lectura estard orientada a encontrar informacion especifica que necesita para

alcanzar su objetivo.
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Son muchas las clasificaciones de los tipos de estrategias de lectura que se han elaborado a
partir de un sinnumero de investigaciones. Sin embargo, para esta propuesta didactica, se
utilizardn una serie de estrategas enmarcadas en los tres momentos que ocurren en el
proceso de la lectura: el antes, durante y después de la lectura, por lo tanto, es posible
hablar de estrategias que pueden utilizarse en estos tres momentos del proceso lector.

Conjunto a lo anterior, para que la actividad de leer se realice adecuadamente, es necesario
involucrar de manera unida y coordinada estrategias autoreguladoras y especificas durante
todo el proceso. Las primeras, se orientan hacia la definicion de propositos de lectura, lo
cual le permite al lector trazar el itinerario de las acciones futuras, por ejemplo, cémo
enfrentarse al texto, qué procedimientos seguir y como evaluar este proceso, y las segundas,
como su nombre lo indica, son aquellas dirigidas especialmente a encontrar el significado

de un texto determinado.

A partir de lo anterior, se presenta un cuadro de Solé (1992), donde muestra la gama de

estrategias de lectura que se pueden utilizar en cada momento de la lectura, relacionandolas

ademas, a las estrategias autoreguladoras que interacttan en cada uno de ellos.

Momento Estrategias Autoreguladoras  Estrategias de Lectura.
Antes de la lectura. » Establecimiento del » Activacion del
proposito. conocimiento previo
.. » > Elaboracion de
» Planeacion de la actuacion. predicciones.
» Elaboracion de preguntas.
Durante la lectura » Monitoreo o supervision. » Determinacion de partes
relevantes del texto.
» Estrategias de apoyo a
repaso (subrayado, tomar
notas, relectura parcial o
global del texto)
Después de la lectura. > Evaluacion. > Identificar de la idea

principal
» Elaboracion del resumen
» Formulacion y contestacion
de preguntas.
Clasificacion de estrategias de Solé (1992) para el proceso de comprension lector.

Estrategia a utilizar.
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Las estrategias a utilizar en la propuesta didactica estan en estrecha relacién con el modelo
de lectura y enfoque pedagodgico propuestos. Las estrategias fueron divididas en los tres
momentos de lectura habituales: Antes, Durante y Después de leer, incorporandose en cada
uno de estos momentos, las estrategias mas adecuadas para el tratamiento de textos no

literarios y su objetivo de lectura.

En primer lugar, para el momento Antes de leer, se han elegido tres estrategias lectoras
basadas en Condemarin (2005), las cuales han sido ordenadas de forma tal, que proporcione
una metodologia adecuada para conseguir contribuir a la activacion de conocimientos
previos, indagando sobre areas de interés de los alumnos, por medio de la formulacion de
preguntas y establecimiento de propositos, llevando a cabo las siguientes estrategias de

lectura:

1) Formulacién de pregunta o propdsito de lectura.
2) Examen superficial de la lectura.
3) Sintesis con tabla CQA.

En primer lugar, se debe determinar un objetivo de lectura como el componente
fundamental para que los alumnos determinen cdmo se plantearan la lectura. Condemarin
(2005) menciona: “Se deben formular una pregunta o plantear un propdsito para leer el
texto con el fin de que los alumnos piensen en ¢l antes de leer” (23). De esta manera, el
lector dirigira el texto como la forma de regular y evaluar todo el proceso, en este caso el
objetivo de lectura a considerar es: Buscar informacion en textos no literarios que permita

contextualizar un poema escogido.

En segundo lugar, se realizard un examen superficial del texto para determinar los
conceptos principales que se puedan observar, a qué género discursivo pertenece, qué
informacion puede contener, y su utilidad, siendo el primer acercamiento del alumno con
texto, y la primera posibilidad que tienen para discriminar si aquel texto les servird 0 no

para el objetivo de lectura propuesto.

En altimo lugar, es necesario que los alumnos realicen una vista panoramica de lo que

quieren conseguir con el texto realizando la vinculacién con el poema mediante la tabla
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CQA: Conozco, Quisiera y Aprendido. Esta estrategia consiste en que los alumnos
focalicen tres preguntas, dos antes de leer: ;qué Conozco sobre el poema? y ¢qué Quisiera
saber? Y una pregunta después de leer, ;qué informacién he Aprendido?, exponiendo sus
respuestas en una hoja de trabajo como en el siguiente ejemplo:

¢Qué sé o que conozco sobre (Qué méas Quisiera ¢Qué informacion he

el poema? saber? Aprendido u obtenido?

Ej. Nombre del autor: Pablo Elementos del Contexto

Neruda. de Produccion.

-Nacionalidad
-Fecha de nacimiento.
-Estudios.

-Acontecimientos
histéricos.

-Lugar en la historia de la
literatura,

-Corriente literaria del
autor

De esta manera, en el recuadro que contiene la pregunta ¢Que conozco sobre el poema?, los
alumnos deben completarlo con informacion que ya saben sobre los elementos del contexto
de produccién del poema. En el recuadro ¢qué mas quisiera saber?, los alumnos deben
completarlo con la informacion de los elementos del contexto de produccién que se
proponen encontrar a través de la lectura no literaria para poder cumplir con el objetivo de
lectura. Finalmente, en el Gltimo recuadro ¢qué informacién he Aprendido? Se debe
completar con la informacion que realmente hallaron en cada uno de los tres textos a

trabajar.

Luego, se encuentran las estrategias que compondran el momento Durante la lectura, en las
cuales se da una interaccion directa entre el lector, el texto y el objetivo de lectura que se ha

planteado, componentes fundamentales para la ejecucion de los micros y macroprocesos de
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lectura relacionados con el modelo de lectura escogido. En este momento, los alumnos
deben realizar una lectura comprensiva del texto completo e ir buscando ademas la
informacion que necesitan para llevar a cabo el objetivo de lectura propuesto y los
elementos del contexto de produccion que determinaron en la tabla CQA. Se utilizaran por
lo tanto, estrategias de lectura acorde a fomentar la actividad metacognitiva del lector para

la comprension del texto, confirmando ademas, si va comprendiendo lo que lee.

En base a lo anterior, las estrategias a utilizar en el momento Durante la lectura son las

siguientes:
1) Identificacion del modo de organizacién del discurso.
2) Identificacién de elementos constitutivos segin modo de organizacion del discurso.
3) Identificar la informacion atil de los textos para la contextualizacion.

En primer lugar, se identifica en el texto si su modo de organizacion del discurso es la
narracion o la descripcion, con el fin de que los alumnos identifiquen de qué forma estara
dispuesta la informacion en el texto, facilitando la lectura y la busqueda de informacion que
necesitan. Esta identificacion se debe apoyar con el reconocimiento de marcadores y
conectores utilizados en el texto, para determinar si estos estan aportando a realizar
relaciones de definiciones o descripciones de elementos o aportando a la narracion de
hechos o acontecimientos. De esta forma, los conectores y marcadores a reconocer para el
modo de organizacién de descripcion son los de tiempo, de lugar y espaciales, y los a
reconocer para el modo de organizacion de narracion son los temporales, causales y

consecutivos también los espaciales y organizadores discursivos de orden.

En segundo lugar, una vez reconocida la modalidad del discurso en narracion o descripcion,
se identifican los elementos constitutivos de cada modo de discurso segun corresponda. De

esta forma, si el modo es narrativo se identificaran los siguientes elementos:

-Tema: Se identifica el tema del texto por medio de la pregunta ;de qué trata el

texto? Expresandolo por medio de un enunciado simple el cudl ira guiando la lectura.

-Temporalidad: Se identifica el tiempo en el que transcurre la sucesion de

acontecimientos del texto expresado en meses, afios, siglos, etc.

28

——
| —



-Unidad tematica: Se identifica un Sujeto- Actor de quién se narra el cudl puede ser

animado o inanimado, individual o grupal, paciente o agente.

-Transformacién: Se identifican los cambios de estados o predicados de aquel sujeto-
actor.

-Unidad de accion: Se identifica la situacion inicial de la narracion y la situacion final
a la que llega a través del proceso de transformacion.

Por otro lado, si el modo de organizacion de a informacion es por medio de la descripcion

se identifican los siguientes elementos constitutivos:

1) Anclaje descriptivo: Se identifica el tema, es decir el objeto que seré descrito.

2) Aspectualizacion: Se identifican las cualidades, propiedades y partes del objeto de
la descripcion.

En ultimo lugar en el momento durante la lectura, se debe identificar la informacion util
para contextualizar el poema. Esta se lleva a cabo pidiendo a los alumnos que realicen una
segunda lectura de sus textos, esta vez sélo orientada a la busqueda de la informacion que
ellos necesitan para contextualizar sus poemas dejandola subrayada en ellos. Esta
identificacion de informacion les resultara facil de hallar pues la lectura sera méas cercana y
comprensiva gracias a que ya han trabajado con el texto mediante la identificacion de todos
los elementos constitutivos del texto anteriormente explicados, como el modo de
organizacion del discurso, sus componentes basicos y sus conectores y marcadores

textuales.
El momento Después de la lectura, se compondra de las siguientes estrategias:

1) Extraer la informacidn util y completar tabla CQA.
2) Relacionar la informacion encontrada con el poema.

Después de haber terminado la segunda lectura y el subrayado en los textos, se extrae la
informacion que subrayada como importante y se completa la tabla CQA, en el ultimo

recuadro correspondiente al titulo ;Qué he Aprendido y obtenido?.

Para finalizar, se pone en relacion, la informacién completada en la tabla CQA,
correspondiente a los elementos del contexto de produccion, con el poema escogido a

contextualizar. Se parte leyendo nuevamente el poema, prestando atencién a los elementos
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que pudieron ser influidos por la informacion obtenida y luego se lee la informacion
completada en la tabla CQA para finalmente construir para la contextualizacion un
comentario el cudl introduzca el poema bajo la informacion contextual que se encontrd
otorgandole parte del contexto de produccion al poema y completandose éste a medida que
se halla més informacion con la lectura de méas textos No Literario, es decir, por medio de
la lectura de la biografia, de un relato historico y una informacion enciclopédica indicada

sobre un aspecto del contexto que produccién que se necesite saber especificamente. .
7. La contextualizacion.

Para definir este concepto, se partird de la base de los estudios de Mijael Bajtin en su
“Teoria del enunciado”. En esta, Bajtin apunta que el lenguaje se debe estudiar dentro de
las situaciones sociales en que se encuentra, es decir en contextos situacionales, donde cada

acontecimiento es expresado entre un ente emisor, y un ente receptor.

Este contexto, indica Bajtin, se vincula con la realidad extraverbal del autor componiéndose
de una situacion, un ambiente y una historia en donde fueron creados los discursos. De esta
forma, todo texto serd creado bajo un contexto o una realidad extraverbal y seran afectados
por ella. Al respecto Bajtin (1999), indica “el sujeto discursivo (en este caso, el autor de la
obra) manifiesta en ellos su individualidad mediante el estilo, vision del mundo en todos los

momentos intencionales de su obra” (264)

En base a lo anterior, todo texto sera el resultado de un comportamiento verbal concreto,
realizado por un agente situado en un espacio y un tiempo, y procede de un acto realizado
por un autor en un contexto llamado Contexto de Produccién definido por Bronckart (2004)

como “el conjunto de los pardmetros susceptibles de influir en la organizacion de un texto”

(60).

Este contexto de produccion, menciona Bronckart (2004), puede ser definido por tres
parametros especificos: primero, el emisor quien es la persona que produce fisicamente el
texto, ya sea oral o escrito, segundo, un lugar de produccién es decir, la ubicacion espacial
donde el autor produce el texto y por Gltimo, un momento de produccion el cual es la
extension de tiempo durante la cual se produjo el texto. Por lo tanto, este el contexto de

produccién lo compondra la informacion personal y circunstancia de su vida del autor, las
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situaciones o acontecimientos histéricos como lugar y la época historica, el lugar en la
historia de la literatura, y por ultimo, tendencias, acontecimiento, movimientos sociales,
politicos, artisticos y culturales relevantes que intervinieron en el momento que el autor

cred o produjo el texto.

A partir de lo anterior, una contextualizacion por lo tanto, sera la accién de conocer de un
texto los elementos que influyeron en el momento de su realizacion para aportar al
entendimiento, tal como menciona Calzadilla (2007): “La contextualizacion literaria, es un
cuerpo de categorias a partir del cual, mediante una pequefia investigacion en obras de
referencias, puede el promotor de lectura, extraer ideas-marco para la sensibilizacion

intelectual suya” (57).

La contextualizacion llevara a cabo por lo tanto, una reconstruccion de la situacion de la
obra en la produccién del autor, es decir, el lugar del autor en su contexto historico y
cultural. En esta propuesta en particular, llevar a cabo una contextualizacion de poemas
investigando los elementos del contexto de produccidn, especificados anteriormente, en los

cuales se produjo la obra.
8. Géneros discursivos

Los géneros son variedades de una lengua que opera a través de conjuntos de rasgos
linglisticos- textuales co-ocurrentes sistematicamente a travées de las tramas de un texto, y
que se circunscriben linguisticamente en virtud de propdsitos comunicativos, participantes
implicados, contextos de produccion, ambitos de uso y medios de organizacion discursiva.
Parodi (2008). Estos constructos cognitivos son dinamicos, evolutivos y variables en el
tiempo y en interacciones del sujeto con entornos y son también los que dan forma y

constituyen lo que se denomina Género Discursivo.

Propdsito comunicativo

En primer lugar, todo texto tiene una intencién por el cual ha sido producido por un
individuo, de acuerdo a las necesidades que el contexto les impone. Por lo tanto, el
propdsito comunicativo es, como menciona Parodi (2008), el objetivo para el cual un
género discursivo es utilizado en un intercambio comunicativo (47). Por esta razén, cada

texto posee un proposito que lo origina y permite identificarlo como un género discursivo
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determinado. Los propositos que identifica Parodi son: Instruir, consignar, regular,

persuadir, guiar, invitar, constatar y ofrecer.

Relacidn entre los participantes

En segundo lugar, un grupo de personas, pertenecientes a una misma comunidad discursiva,
comparten un conjunto de conocimientos y con roles de habla que adoptan en un
intercambio comunicativo como hablante/escritor y oyente/lector los cuales se proyectan
con roles determinados por el grado de experticia de los participantes. Este grado de
experticia sera el que determinara la relacion entre los participantes pudiendo establecerse
cuatro roles centrales: escritor experto, lector experto, lector semilego y lector lego.

Contexto de circulacion

En tercer lugar, el contexto de circulacion da cuenta del contexto en que, idealmente, los
textos correspondientes a un género son empleados. (50). A partir de lo anterior, se
distinguen contextos mas especializados que posee una circulacion restringida y otros mas
generales que poseen un grado menor restriccion. Parodi identifica cuatro contextos de

circulacion: Pedagdgicos, Laboral, Cientifico y Universal.

Modo de organizacion discursiva

En cuarto lugar, los modos predominantes de organizacidn discursiva, son tipos basicos de
enunciados que expresan diferentes formas de organizar el discurso, los cuales permiten la
secuenciacion de los contenidos y definen al género como predominantemente descriptivo,

narrativo o argumentativo. (49).

A pesar de que puede identificar la organizacion bajo una estructura interna, ésta sera
percibida como la predominante, pues es posible encontrar mas de un modo de
organizacion del discurso siendo una la predominante, como apunta Casamiglia y Tuson
(2001) “lo mas habitual es que los textos se presenten mediante la articulacion de mas de un

modo de organizacion textual (259).

A continuacion, se describen, segun Parodi (2008), los dos modos de organizacion del

discurso que poseen los textos a utilizar en la propuesta didactica.
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Modo descriptivo: Este modo de organizacion del discurso presenta tres tipos de
componentes: nombrar, localizar-situar y clasificar. Estos permiten caracterizar objetos,
personas, situaciones o procesos, a partir de sus cualidades o circunstancias temporales

espaciales.

Para este tipo de organizacion del discurso, ademas, Casamiglia y Tuson (2001) proponen
considerar dos constituyentes basicos: El anclaje descriptivo y la aspectualizacion.

1) Anclaje descriptivo: se establece el objetivo como un todo, el tema. Este se puede

establecer desde un inicio, o bien después de enumerar las caracteristicas.

2) Aspectualizacion: a través de este se distinguen las cualidades, las propiedades y las
partes del objeto de la descripcidn.

Conjunto a lo anterior, la enumeracion aparece como el recurso més utilizado en el modo

descriptivo y los marcadores mas utilizados son los de tiempo, de lugar y espaciales.

Modo narrativo: Este modo de organizacion del discurso dispone las acciones y los
acontecimientos en un orden temporal integrador, dando unidad y orientando la accion
hacia un fin; de manera tal que si una de las partes de la accion es desplazada o suprimida,

todo se altera.

Si se atiende a la estructura interna de la secuencia narrativa, podemos distinguir cinco

constituyentes basicos propuestos por Casamiglia y Tuson (2001)

1) Temporalidad: Existe una sucesion de acontecimientos en un tiempo que transcurre,

que avanza

2) Unidad tematica: esta unidad se garantiza por, al menos, un Sujeto- Actor, a sea

animado o inanimado, individual o colectivo, agente o paciente.

3) Transformacion: los estados o predicados cambian, por ejemplo de tristeza a alegria,

de desgracia a felicidad, etc.

4) Unidad de accion: Existe un proceso integrador. A partir de una situacion inicial, se

llega a una situacion final a través del proceso de transformacién.
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Este modo de organizacion se caracteriza por presentar relaciones de causa efecto y de
secuencia temporal. En cuanto a los conectores y marcadores mas usados se encuentran los
conectores y marcadores temporales, causales y consecutivos también los espaciales y
organizadores discursivos de orden (Casamiglia y Tusén, 2001).

En base a lo descrito anteriormente se caracterizaran cada uno de los textos a trabajar en la

propuesta didactica considerando los elementos de los géneros discursivos descritos:
Género discursivo La biografia.

La biografia es la historia de vida de una persona que resume los principales hechos de su
vida. Su estructura béasica incluye la introduccion (una presentacion del personaje), el
desarrollo (la narracién de los sucesos trascendentes de su vida) y el cierre (estado actual de

la persona).

Este tipo de texto, por lo tanto, podria caracterizarse por ser un genero discursivo cuyo
macroproposito es instruir sobre la vida de una persona. Los participantes configura una
relacion entre escritor experto y lector lego. EI &mbito de circulacion es generalmente

universal. El modo de organizacion discursiva que predomina en este género es narrativo.
Género discursivo El relato Histarico.

Un relato Historico es una narracion cronoldgica que se lleva a cabo con la intencion de
contar los detalles de determinados sucesos vinculados a la historia. Lo habitual es que se
estructure en tres secciones: introduccion donde se ofrece un panorama amplio acerca de lo

que se tratara, el desarrollo de los acontecimientos y finaliza con una conclusion.

Este tipo de texto, por lo tanto, podria caracterizarse por ser un género discursivo cuyo
macroproposito es instruir sobre hechos histéricos. Los participantes configuran una
relacion entre escritor experto y lector lego. EI ambito de circulacion es generalmente

universal. El modo de organizacion discursiva que predomina en este género es narrativo.

Género discursivo La Enciclopedia.
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La enciclopedia es un libro en el cual se encuentra, a modo de compendio el conocimiento
humano. Relne en sus paginas datos especializadisimos, sobre una ciencia en particular o
sobre varias de estas, constituyendo un auténtico e importante servicio a la cultura

moderna.

Este tipo de texto, por lo tanto, podria caracterizarse por ser un género discursivo cuyo
macroproposito es instruir sobre una ciencia en particular. Los participantes configuran una
relacion  entre escritor experto y lector lego. EI ambito de circulacion es generalmente

universal. EI modo de organizacién discursiva que predomina en este género es descriptivo.

Recursos linguisticos.
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Los marcadores y conectores.

La disposicion lineal de los textos va poniendo en relacion unos enunciados con otros, lo
que permite que los hablantes vayan estableciendo enlaces necesarios entre enunciados,
lugar donde incluye los marcadores y conectores.

Casamiglia y Tuson (2001) definen los conectores y marcadores como: “piezas lingiiisticas
que relacionan de forma explicita segmentos textuales (...), estableciendo entre ellos
diversas relaciones semanticas” (235), Por lo tanto, ambos contribuyen a relacionar los

distintos enunciados de un texto.

Su funcion, segun las autores, es enlazar un segmento textual previo con el siguiente,
estableciendo una relacién semantica, mientras que su finalidad discursiva es proporcionar
cohesion y estructura al servir de guia para la interpretacion. Por otro lado, dentro de la
forma en que se presentan, pueden ser simples o compuestas, conjunciones, adverbios y

locuciones, sintagmas nominales, verbales o preposicionales.

De forma particular, los marcadores que se consideraran para esta propuesta didactica son
aquellos que contribuyen a la organizacion global del texto, llamados marcadores de la
ordenacion del discurso, los cuales también reciben el nombre de conectores metatextuales
como afirma Casamiglia y Tuson (2001) : “ Los marcadores de ordenacion del discurso,
suelen recibir el nombre de conectores metatextuales porque no se orientan a la conexion

del contenido de los enunciados sino al desarrollo mismo de la enunciacion™ (236).

Por lo tanto, como estaos marcadores contribuyen a la organizacion global del texto, estan
ligados al desarrollo de la enunciacidn, es decir contribuyen a una ordenacion en un inicio,
desarrollo y cierre, y refieren ademas a un espacio y tiempo determinado, siendo estos los

siguientes:

Iniciadores: para empezar, antes que nada, primero de todo...

Distribuidores: por un lado, por otro; por una parte, por otra; éstos, aquellos...
Ordenadores: primero, en primer lugar, en segundo lugar...

De transicion: por otro lado /parte, en otro orden de cosas...

Continuativos: pues bien, entonces, en este sentido, el caso es que, a todo esto...

Aditivos: ademas, igualmente, asimismo
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Digresivos: por cierto, a proposito...
Espacio temporales:
e de anterioridad: antes, hasta el momento, mas arriba, hasta aqui.

e de simultaneidad: en este momento, aqui, ahora, al mismo tiempo, mientras, a la
Vez.

e De posterioridad: después, luego, mas abajo, seguidamente, mas adelante...
Conclusivos: en conclusion, en resumen, en suma, en resumidas cuentas, total...
Finalizadores: en fin, por fin, por dltimo, para terminar, en definitiva.

Los conectores por su parte, “sirven para poner en relacion l6gico-semantica segmentos
textuales, sean enunciados o conjuntos de enunciados” (Casamiglia y Tusén 2001: 237).
Para ello, existen diversos tipos dependiendo de la funcion que cumplan y la relacién que
establezcan, siendo los conectores que mas se encuentran en los textos no literarios a
utilizar en la propuesta didactica, los aditivos, contra argumentativos, causativos vy
consecutivos, condicionales, finales, temporales y espaciales, especificados por los autores

de la siguiente manera.

Aditivos: ademas, encima, después, incluso, igualmente, asimismo, también, del mismo

modo, ni, tampoco.

Contra argumentativos: pero, en cambio, sin embargo, ahora bien (oposicidn) sino, en lugar

de, por el contrario, antes bien, contrariamente, a pesar de, no obstante, aun asi, asi y todo.

De base causal:

e Causativos: a causa de ello, por eso, porque, pues, puesto gque, ya que, dado que, por

el hecho de que, en virtud de, gracias a.

e consecutivos: de ahi que, pues, luego, por eso, de modo que, de ello resulta que, asi

que, de donde se sigue, asi pues, por lo tanto, de suerte que, en efecto , entonces.

e Condicionales: si, con tal de que, cuando, en caso de que, segin, a menos que,

siempre que, mientras, a no ser que, siempre y cuando, sélo que, con que.

e Finales: para que, a fin de que, con el propdésito de, de tal modo que.
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Temporales: cuando, de pronto, en ese momento, entonces, luego, méas tarde, mientras
tanto, una vez, un dia, en aquel tiempo, de repente, en seguida.

Espaciales: enfrente, delante, detras, arriba, abajo, al fondo, a la derecha, a la izquierda, a lo
largo, a lo ancho, por encima.

1V. Descripcion general de la propuesta didactica.
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Este trabajo didactico propone llevar acabo, en el nivel de séptimo baésico,
contextualizaciones de poemas leidos, conociendo elementos contextuales que mejoren su
entendimiento, esto por medio de la lectura comprensiva de una serie de textos no literarios
que entreguen la informacion necesaria para llevar a cabo esta tarea. La comprension de
lectura de estos textos, se debe llevar a cabo por medio de la aplicacion de estrategias de
lectura adecuadas al nivel, a los tipos de textos escogidos y al objetivo de lectura propuesto:

busqueda de informacion para la contextualizacion de poemas.

Objetivo general de la propuesta.
El objetivo general de propuesta didactica, es contextualizar poemas por medio de la
basqueda de informacién en biografias, relatos histéricos e informacion enciclopédica,

llevando a cabo estrategias de lectura para la comprension de estos textos.

Ubicacion en los planes y programas:

La presente propuesta didactica se enmarca en un séptimo afio basico, en el subsector de
Lenguaje y Comunicacidn, en particular, se sitda en la tercera unidad referida a textos No
literarios. Es proposito es trabajar con variados textos no literarios en torno a nuevos
aprendizajes y destindndoles nuevas formas para su conocimiento y comprension, siendo
protagonistas para esta tarea, las estrategias de lectura y la integracion de objetivos de

lectura para enfocar a los lectores bajo una direccidn y propdsito.

El eje en que estd enmarcado esta propuesta es en el eje de Lectura, con la cual se presente
formar a los estudiantes para que puedan asumir competentemente cualquier desafio de
lectura, en los soportes existentes, y en aquellos que puedan aparecer en el futuro, adquirir
nueva informacion, reflexionar sobre el lenguaje utilizado en los textos, adoptar una postura
critica sobre lo que leen y relacionarlo con distintos contextos sociales, culturales o
disciplinarios. Sin embargo, es importante destacar, que si bien el eje central de esta
propuesta didactica es el de Lectura, son integrados y trabajados los otros tres ejes
restantes, Escritura, Comunicacién Oral y el nuevo eje de Investigacion, esto con la
finalidad de que los alumnos desarrollen la mayor cantidad habilidades posibles y

adquieran los contenidos de formas diversas atractivas e interesantes a su edad.
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Objetivos de aprendizaje:
Los objetivos de aprendizaje, extraidos de las Bases Curriculares 2013, que se trabajaran en
esta propuesta didactica para séptimo afio basico, son dos:
e 0O.A 10. Leer y comprender textos no literarios para contextualizar y complementar
las lecturas literarias realizadas en clases.
e O.A 11. Aplicar estrategias de comprension de acuerdo con sus propositos de

lectura.

Objetivos transversales:
Los objetivos transversales, a considerar en esta propuesta didactica, fueron extraidos del
Programa de Estudio para septimo Afio basico de Lenguaje y Comunicacion (2010), estas
son:
e Interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento.
e Desarrollo de habilidades de investigacion y de analisis, interpretacion y sintesis de
la informacion.

e Buscar y acceder a informacion de diversas fuentes virtuales.

Conocimientos previos necesarios para el desarrollo de la propuesta.
Para el desarrollo de la propuesta, es necesario que los estudiantes posean una serie de
conocimientos previos adquiridos por medio de su trabajo en afios anteriores. Esta
propuesta gira en torno a diversos conocimientos y recursos de textos no literarios que ellos
ya conocen, los que mediante una revision de los Planes y Programas de 1° a 6° basico,
serian los siguientes:
e Textos no literarios. -Cartas,
-Biografias,
-Relatos historicos.
-Libros y articulos informativos.
-Noticias.
e Informacion explicita e implicita

e Inferencias
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e Tema de un texto.
e Proposito de un texto: Preguntas de reconstruccion de sentido quién, qué, a quién,
para quién, donde, cuando, cuanto, como.
o Aplicar estrategias lectoras
- Claves contextuales
- Raices y afijos
- Consultar diccionarios, enciclopedias e internet.
- Comparaciones de textos
e Funcion de recursos complementarios utilizados: imagenes, mapas conceptuales y

esquemas.

Sin embargo, se ha observado, que los alumnos ademas de poseer estos conocimientos
previos, es importante que sean considerados una serie de otros nuevos, los cuales no
han sido trabajados hasta el momento, por lo que esta propuesta didactica incluirla su
ensefianza para que los alumnos completen sus aprendizajes. Los conocimientos a
integrar en la propuesta didactica son:
e Textos no literarios: Caracteristicas y finalidad de los textos no literarios
e La biografia, relato historico y enciclopedia:
-Finalidad
-Estructura Global: Introduccion, desarrollo y término.
-Modo de organizacion de la informacién.
Modo narrativo y modo descriptivo.
-Elementos prototipicos.
e Obijetivos de lectura
e Estrategias de lectura.
e Conectores y marcadores discursivos.
e Cohesidn y coherencia.
e Informacidn explicita e implicita.

e |deas principales y secundarias.

NuUmero de sesiones:
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De acuerdo con los Planes y Programas de séptimo afio basico, para la Unidad 3, estan
consignadas 51 horas pedagdgicas las cuales divididas en los aprendizajes esperados de los
tres ejes, se le entregan a los aprendizajes esperados de textos no literarios siete sesiones de
dos horas pedagogicas cada una. Sin embargo, existe la necesidad tanto de profundizar en
los contenidos propuestos, como de incorporar otros nuevos que no son considerados y que
se vuelven sumamente necesarios para que los alumnos conozcan variadas aristas de los
textos no literarios alcanzando de forma completa los objetivos de aprendizajes. Por esta
razén la propuesta didactica se compondra de 10 sesiones de dos horas pedagdgicas cada

una para su implementacion.

Aprendizajes esperados secuenciados.

Sesion 1: -Conocen el proceso de la contextualizacion de obras literarias.
-Reconocen elementos contextuales de los poemas.
Sesion 2: -Determinan objetivos de lectura a trabajar.
-Seleccionan y conocen tipos de textos que entregan informacién para
contextualizar un poema.
Sesion 3: -Seleccionan informacion en textos no literarios adecuada para la
contextualizar un poema.
-Aplican estrategias de comprension lectora acorde al objetivo de lectura.
Sesion 4: -Seleccionan informacion en textos no literarios adecuada para la
contextualizar un poema.
-Aplican estrategias de comprension lectora acorde al objetivo de lectura.
Sesion 5: -Seleccionan informacion en textos no literarios adecuada para la
contextualizar un poema.
-Aplican estrategias de comprensién lectora acorde al objetivo de lectura.
Sesion 6: -Contextualizan un poema
-Seleccionan informacion de fuentes confiables en internet para
contextualizar un poema.
Sesion 7: -Seleccionan informacion en textos no literarios que ayude a contextualizar

el poema asignado.
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-Aplican estrategias lectoras trabajadas a textos no literarios acorde al
objetivo de lectura.

Sesidn 8: -Seleccionan informacion en textos no literarios que ayude a contextualizar
el poema asignado.
-Aplican estrategias lectoras trabajadas a textos no literarios acorde al
objetivo de lectura.

Sesion 9: -Contextualizan un poema.
-Planifican exposicion oral.

Sesion 10:  -Contextualizan un poema.

V. Planificacién general de la secuencia

43

——
| —



N° | Aprendizaje Contenidos Método Actividades Recursos | Evalu
sesio Esperado didacticos | acion.
n
Hora
S
Sesio |e Conocen | Conceptuales Ensefianz | Inicio: eLapiz Form
nl el proceso | Concepto de | apor -Saludo. eCuaderno ativa
de la contextualizaci | descubrim | -Indicacion de comienzo de Unidad |ePizarra
contextua on iento. nimero 3. Subunidad Textos no literarios. |epjumén.
2 lizacion |e Contexto  de -Presentacion de la finalidad de la eDiapositiva
Hora | de obras produccion:- subunidad: Leer y comprender textos no | -on video y
S literarias. Datos del literarios para contextualizar Y | |etra de Ia
peda autor. complementar las lecturas de poemas | cancion
gégic |e Reconoce | -Situaciones realizadas en clases. “La voz de
as n historicas -Activacion de conocimientos previos: | 1,5 80 y
elementos | -Lugar en la Indagacion sobre el concepto de contexto | gatos  de
contextua historia de la y su funcion dentro del proceso de la | |45 autores.
les de los | literatura. comunicacion. «Cuadro con
poemas. Acontecimient -Explicitacion de los objetivos de la clase. | gamentos
0 0 del
movimientos Desarrollo: contexto de
sociales Actividad 1 por descubrimiento. produccion
relevantes. e Se muestra la letra de una cancién en ePoema La
una diapositiva y su reproduccién en guerra.

Procedimentale
S:

-ldentifican
elementos
contextuales.

- Crean
elementos
contextuales.

Actitudinales:
-Pensar y
reflexionar en
torno a la
lengua.

-Respetar los
turnos de habla

-Valorar la
opinion de los
demas

video, ademas wunos cuadros con
informacion de los autores de la cancion
y del contexto en que se hallaban
cuando crearon la cancion.

-Se pide la lectura de estos textos y

comentar qué aspectos de los autores
pudieron haber influido en la creacién de
la cancion.
-Se explican las situaciones y contextos
gue influencian a los autores en el
momento de la creacién de sus textos y
los determinan.

-Explicitacion e instauracion del concepto

de Contexto de Produccion.

e Confeccidn de cuadro en la pizarra para
sintetizas los elementos del contexto de
produccién.

e Explicacion de cada uno de los
elementos del contexto de produccién.

Actividad 2:

-Se les indica a los alumnos que escriban
un poema corto de tema personal y definir
sus propios contextos de produccion.
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-Instauracion del
Contextualizacion.
Actividad 3.

-Se les entrega a los alumnos un poema
llamado La guerra de Antonia Alvarez
para que lleven a cabo la
contextualizacion de aquel  poema
inventando su posible contexto de
produccién.

-Se les dicta la definicion de los conceptos
trabajos en clases: Contexto de
produccion y contextualizacion.

concepto:

Cierre:

-Sintesis de los contenidos vistos.

-Se corrobora el cumplimiento de los
objetivos de aprendizaje expuestos.
-Peticién de las palabras claves de la
clase.

Sesio
n2

Hora

peda
gagic
as

Determinan
objetivos
de lectura a
trabajar.

Selecciona
ny
conocen
tipos de
textos que
entregan
informacio
n para
contextuali
zar un
poema.

Conceptuales

e Concepto de
objetivo de
lectura.

e Caracteristicas
de textos no
literarios:
biografia,
relato histérico
y enciclopedia.

Procedimentale
S:

-ldentifican
propésitos de
lecturas.

-Descubren
relacion entre
objetivo de
lectura 'y
contextualizacié
n.

-ldentifican
textos de
utilidad.

Actitudinales:
Pensar y
reflexionar en

Ensefianz
a por
descubrim
iento.

Inicio:

-Saludo.

-Activacion de conocimientos previos:
recuerdan las diferentes tareas que han
realizado en sus vidas con lecturas.
-Explicitacion del objetivo de la clase.

Desarrollo:

Actividad 1 por descubrimiento:

-Se le entrega a cada alumno una hoja con
un texto informativo vy se les pide realizar
tres actividades distintas con él.

-Se revisa la actividad.

-Se les pregunta las diferencias de las
actividades que realizaron con la misma
lectura, induciéndolos por medio de
preguntas guiadas, que un texto se puede
leer con distintos objetivos.

-Instauracion del concepto: Objetivo de
Lectura.

-Se enuncia el objetivo de lectura que se
trabajara a lo largo de todas las sesiones.

Actividad 2 por descubrimiento:

-Se dibuja una tabla en la pizarra para que
los alumnos descubran los textos
indicados para encontrar los elementos del
contexto de produccion.

-Se anotan las ideas de los alumnos en la
tabla y se indica que se trabajara sélo con
los siguientes textos:

Lapiz
eCuaderno
ePizarra
ePlumon.

e Texto
Inicial:
Derrame
de petréleo
en
Quintero.

eBiografia
de Nicanor

Parra
eRelato

Historico

Informacié
n
Enciclopéd
ica.

-Guia con
los
conectores
textuales vy
marcadores
discursivos

Form
ativa
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tornoa la
lengua.

Respetar los
turnos de habla

Valorar la
reflexion como
mecanismo para
darse cuenta de
SuS errores

-Biografia.

-Relatos Historicos.

-Enciclopedias.

*Una vez terminada la tabla se pide a los
alumnos copiarla en los cuadernos.

Actividad 3.

-Se entrega una guia con una biografia, un
relato historico breve y una informacion
enciclopédica, y cuadros con sus
caracteristicas principales.

-Se leen los cuadros informativos y luego
los textos para que los alumnos al
momento de leer la biografia, el relato
histérico o informacién enciclopédica

vayan identificando y vinculando sus
caracteristicas

-Se le entrega a cada alumno una hoja con

todas las clases de conectores textuales y
marcadores  discursivos 'y con la
indicacion de identificarlos en los textos
leidos por medio del subrayado.

Cierre:

-Sintesis de los contenidos vistos
mediante la construccion de un esquema

en la pizarra con los conceptos principales

vistos en la clase.

-Se corrobora el cumplimiento de los
objetivos de aprendizaje expuestos

Sesio
n3

Hora

peda
gdgic
as

e Seleccion
an
informaci
on en
textos no
literarios
adecuada
para la
contextua
lizar un
poema.

e Aplican
estrategia
s de
comprens
ion
lectora
acorde al
objetivo
de
lectura.

Conceptuales

e Concepto de
Contextualiza
cion.

e Contexto de
produccion:
-Datos
autor.
-Situaciones
historicas
-Lugar en la
historia de la
literatura.
Acontecimient
0 0
movimientos
sociales
relevantes.

del

¢ Caracteristicas
principales de
la Biografia.

Ensefianz
a Guiada.

Inicio:

-Saludo.

-Activacion de conocimientos previos:
actividad de reconocimiento de los
factores del contexto de produccion
escritos en carteles y pegados en la
pizarra.

o Explicitacion del objetivo de la clase.

Desarrollo:

-Entrega y lectura de poema Mis ojos de
Pablo Neruda, se da espacio para que los
alumnos lo  comenten, den algunas
interpretaciones y puedan identificar la
tematica central del poema.

-Recuerdan  textos que  contienen
informacidn para contextualizar poemas.
-Se entrega a los alumnos una biografia
del autor del poema y una hoja guia con
forma de tablero de juego, con las
estrategias a realizar en los momentos
antes, durante y después de la lectura.

oL 4piz
eCuaderno.
ePizarra
ePlumon.
eCarteles
escritos.
ePoema Mis
Ojos de
Pablo
Neruda
eBiografia
de Pablo
Neruda
eGuia de
estrategias
de lectura.

Form
ativa
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Procedimentale
S:

Identifican
elementos del
contexto de
produccién.

Realizan una
guia de
estrategias de
lectura.

Actitudinales:

-Pensar y
reflexionar en
torno a la
lengua.

-Respetar los
turnos de habla

Comienzo de aplicacion de estrategias de
lectura:

a) Momento Antes de la lectura:

1. -Determinar el objetivo de lectura.

2. -Examen superficial de la lectura para
identificar qué tipo género discursivo es 'y
qué informacion puede contener.

3. Sintesis con la tabla CQA, (inserta en la
guia de estrategias entregada) para que
focalicen lo que quieren encontrar en la
lectura.

b) Momento Durante La lectura:

1- Lectura en voz alta de docente y
alumnos, identificando, el modo de
organizacion del discurso para conocer la
disposiciéon 'y organizacion de la
informacién en el texto.

-reconocimiento  de  marcadores y
conectores textuales propios del modo de
organizacion del discurso.

2. ldentificacion de los elementos
constitutivos del modo de organizacion
del discurso identificado, en este caso
modo narrativo: Tema, temporalidad,
unidad tematica, transformacion y unidad
de accion, en conjunto con el docente.

3- Se realiza una segunda lectura de la
biografia, exclusivamente para determinar
la informacion que necesitan para la
contextualizacion ~ por  medio  del
subrayado.

¢) Momento después de la Lectura:

1- Traspaso de lo subrayado en el texto a

la casilla de la tabla CQA llamada ;Qué

informacién he Aprendido u obtenido?

2- Relacionar la informacion obtenida con

el poema por medio de la escritura de un

comentario literario breve, realizando una

contextualizacion.

-Se revisa la guia completa.

Cierre.

-Sintesis de lo realizado en la clase.

-Indicacion de guardar sus guias de

estrategias.

-Confirmacién de que se cumplieron los
objetivos propuestos para la clase

Sesio |eSelecciona | Conceptuales Ensefianz | Inicio: el apiz Form
nd | n a guiada -Saludo. eCuaderno. | ativa
( |
47
L J




Hora

peda
gogic
as

informacio
n en textos
no
literarios
adecuada
para la
contextuali
zar un
poema.

eAplican
estrategias
de
comprensi
on lectora
acorde al
objetivo de
lectura.

e Concepto de
Contextualiza
cion.

e Contexto de
produccion:
-Datos del

autor.
-Situaciones
histéricas
-Lugar en la
historia de la
literatura.
Acontecimient
0 0
movimientos
sociales
relevantes.

e Caracteristicas
principales del
relato
histérico.

Procedimentale
S:

Identifican
elementos del
contexto de
produccion.

Realizan una
guia de
estrategias de
lectura.

Actitudinales:
-Pensar y
reflexionar en
torno a la
lengua.
-Respetar los
turnos de habla.
-Valorar la
opinion de los
demas

-Activacion de conocimientos previos:
Lectura por parte de los alumnos de la
guia realizada la clase pasada en base a la
lectura de la biografia.

-Explicitacion del objetivo de la clase.

Desarrollo:

-Se anuncia a los alumnos que se seguird
trabajando en base a la contextualizacion
del mismo poema Mis 0jos.

-Se les entrega un segundo texto a leer,
esta vez un relato histérico.

-Se les entrega nuevamente una guia de
apoyo estrategias en blanco para que
apoyen su lectura.

-Se indica que se llevara a cabo la misma
forma de lectura realizada la clase pasada
pero esta vez con un dado gigante de
carton el cual indicara el turno del
alumno que debe responder la casilla.

Momento Antes de la lectura:

-Se entrega el dado a un primer alumno y
se le pide recordar el objetivo de la
lectura.

-Entrega el dado para realizar el examen
superficial del texto

-El alumno entrega su dado a otro
compariero el cual debe extraer de la tabla
CQA, de la clase pasada, los elementos
que faltaron por completar del contexto de
produccién ubicandolos en la tabla CQA
de la nueva guia.

Momento Durante la Lectura:

-Se entrega el dado a otro alumno para
que identifique durante la lectura del
relato histérico de docente y compafieros,
el modo de organizacidn del discurso.

-Se entrega el dado, esta vez para gue otro
alumno reconozca los conectores
textuales.

-Entrega el dado a otro alumno y se sigue
la lectura para identificar los elementos
constitutivos del modo de organizacion
narrativo: tema, temporalidad, unidad
tematica y unidad de accion.

-Lectura del relato historico en voz alta
para que los alumnos identifiquen la
informacion que necesitan para la
contextualizacion del poema por medio

ePizarra
ePlumon.
ePoema Mis
Ojos
eRelato
histérico
sobre el
contexto
econdémico
de chile.
oeGuia de
estrategias
de lectura.
Dado
gigante
indicador
de turnos
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del subrayado.

Momento después de la lectura:

-Entrega de dado para que el alumno
comparta la informacion que ha
subrayado y complete la tabla CQA en el
titulo: ¢(Qué informacion he obtenido o
aprendido?

-Cada alumno escribe un comentario
breve otorgando al poema el contexto de
creacion incorporando la informacion del
acontecimiento histérico puntal
encontrada en el relato histérico.

-El docente guia la escritura escribiendo
en la pizarra las posibles formas de
comenzar.

-Se revisa la guia completa a cada alumno
atendiendo a las dudas y ayudando a
realizar sus comentarios.

Cierre.

-Sintesis de lo realizado en la clase por
medio de comentarios de la informacién
hallada hasta el momento.

-Confirmacién de que se cumplieron los
objetivos propuestos para la clase

Sesio
n5

Hora

peda
gagic
as

e Seleccion
an
informaci
on en
textos no
literarios
adecuada
para la
contextua
lizar un
poema.

e Aplican
estrategia
s de
comprens
ion
lectora
acorde al
objetivo
de
lectura.

Conceptuales

e Concepto de
Contextualiza
cion.

e Contexto de

produccion:-
Datos del
autor.
-Situaciones
historicas
-Lugar en la
historia de la
literatura.
Acontecimient
0 0
movimientos
sociales
relevantes.

e Caracteristicas
principales de
la informacion
enciclopédica.

Ensefianz
a Guiada

Inicio:

-Saludo.

-Activacion de conocimientos previos.
-Explicitacion del objetivo de la clase

Desarrollo:
-Se anuncia que se trabajara con el dltimo
texto para completar la contextualizacion
del poema: informacion enciclopédica.
-Se pide a los alumnos formar un circulo
sentados en el suelo de la sala, luego el
docente instala un tablero gigante de
juego, el mismo que contiene la guia de
apoyo de estrategias de lectura.

-Se explica la nueva dinamica de trabajo
con este tablero-guia.

-Se le entrega también a cada uno una
guia de apoyo.

Comienzo de aplicacidn de estrategias de
lectura:

Momento Antes de la lectura:

-Se pide comenzar el juego avanzando la
ficha a la casilla 1 el cual debe identificar
el objetivo de la lectura, dando espacio

oL 4piz
eCuaderno.
ePizarra
ePlumoén.
ePoema Mis
0jos
eTexto con
Informacié
n
enciclopedi
ca.

eGuia de
apoyo de
estrategias
de lectura.
Guia de
estrategias/
Tablero de
juego
gigante.

Form
ativa
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Procedimentale
S:

Identifican
elementos del
contexto de
produccién.

Realizan una
guia de
estrategias de
lectura.

Actitudinales:
-Pensar y
reflexionar en
tornoa la
lengua.

-Respetar los
turnos de habla.

para que los deméas alumnos lo anoten en
sus guias individuales.

-Se indica a otro alumno que salga al
circulo para que corra la ficha a la casilla
2 para realizar en voz alta el examen
superficial del relato histérico.

-Se le pide la participacion de otro alumno
avanzando a casilla 3 para identificar cual
es la informacion que adn falta por hallar
estimada en la primera tabla CQA para
traspasar aquella informacion a la tabla
CQA de la nueva guia.

-El docente a modo de recordatorio vuelve
a explica cada una de las casillas de esta
tabla CQA.

Momento Durante la Lectura:

-El docente le indica a otro alumno
avanzar hacia la casilla 4 para identificar
el modo de organizacion de la
informacidn mientras se realiza la lectura.
-Lectura entre docente y alumnos de la
informacion enciclopédica, mientras el
alumno escogido identifica el modo de
organizacion de descripcion.

-Se le pide a al resto del curso ayudar con
el reconocimiento de marcadores y
conectores textuales.

-Estos deben ser encerrados en el texto y
luego escritos en la guia de apoyo
completando la casilla 4.

-Se escoge a otro alumno para que avance
a la casilla 5 y 6 y trabajar con los
elementos constitutivos del modo de
organizacion que se identificd, en este
caso la descriptiva: Anclaje descriptivo y
aspectualizacion,  correspondientes  al
objeto de la descripcion y a las
propiedades y caracteristicas de ese objeto
completando la casilla 5 y 6 de la guia.
-Se pide a otro alumno avanzar a la casilla
9 para realizar una segunda lectura del
texto e identificar la informacién util para
terminar la contextualizacién del poema
debiendo subrayarla.

Momento después de la lectura:

-Se escoge a otro alumno ara avanzar a la
casilla 10 e indicar la informacion que se
ha subrayado como util del texto y
traspasarla a la tabla CQA en el recuadro
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de ¢Qué informacion he obtenido o
aprendido?

-El docente avanza a la ultima casilla 11 e
indica a los alumnos realizar la relacion
entre la informacion obtenida y el poema
por medio de un comentario breve
afiadiendo los datos encontrados al
contexto de creacion. Se revisa la guia
completa.

Cierre.

-Sintesis de lo realizado en la presente
clase y el trabajo realizado por medio de
los tres textos leidos.

-Ronda de apreciaciones y consultas.
Indicacion de guardar sus guias de
estrategias.

-Se indica que en la préxima clase se
evaluara la escritura de un comentario
final para la contextualizacion del poema.
-Confirmacién de que se cumplieron los
objetivos propuestos para la clase.

Sesio
no6

Hora

peda
gagic
as

e Contextu
alizan un
poema

e Seleccion
an
informaci
on de
fuentes
confiable
S en
internet
para
contextua
lizar un
poema.

Conceptuales:
e Concepto

contextualizaci

on.
o Contexto
produccion.
e Concepto de
objetivo de
lectura.

e Caracteristicas

de textos no
literarios:
biografia,

relato histérico
y enciclopedia.

Procedimentale

S:
Identifican
informacion

relevante en sus

guias.

Construyen
texto
recopilando
informacion.

Identifican

Ensefia
nza
guiada.

Inicio:

-Saludo.

-Activacion de conocimientos previos: La
docente pega el tablero gigante con el que
los alumnos trabajaron la clase pasada en
la pizarra, y pide a un alumno explicar el
trabajo realizado con este en cada una de
sus casillas.

-Se explicitan los objetivos de la clase.

Desarrollo:

Esta clase sera dividida en dos momentos,
en primer lugar uno para completar la
contextualizacion del poema y en segundo
lugar, para una basgueda de informacion
de textos no literarios en internet que
necesitardn para llevar a cabo la
contextualizacion de un nuevo poema que
les serd asignado.

Primer Momento:

-Se anuncia a los alumnos que deberan
escribir un comentario literario final para
contextualizar el poema trabajado, el cudl
seré evaluado.

-Se le pide a los alumnos sacar las tres
guias de apoyo trabajadas y leerlas.

-La docente lee en voz alta un comentario
de un poema a modo de ejemplificacion

e 4piz
eCuaderno.
ePoema
Leido.
eTres guias
de
estrategias
trabajadas
oeGuia para
la escritura
de
comentario
literario.
ePauta de
evaluacién
del
comentario
literario.
ePoema
asignando
por grupo.
ePauta para
la
busqueda
en Internet

Form
ativa

suma
tiva
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textos

adecuados a
objetivo de
lectura.

Actitudinales:

Reflexionar en

torno a
lengua.

Trabajar en
grupo
respetando
turnos e ideas
distintas de las
propias.

la

de la contextualizacion que deben llevar a
cabo.

-La docente entrega una guia que
contiene los pasos para escribir un
comentario literario y la pauta de
evaluacion con la que sera evaluado el
comentario y lo lee en voz alta.

-Se indica a los alumnos que tienen 45
minutos para la escritura del comentario.
-La docente retira sus trabajos para
evaluarlos y entregarlos la proxima sesion
con sus respectivas retroalimentaciones.

Segundo Momento:

-Se pide a los alumnos conformar grupos

de 5y se les entrega un poema para que |

contextualicen en conjunto.

-Se anuncia que se trabajara en esta clase,

en el laboratorio de computacion para la

busqueda de una biografia, relato histérico

e informacion enciclopédica.

-Se explica la importancia de realizar la

basqueda de los textos que necesitaran en

paginas web confiables.

-La docente entrega a los grupos una guia

para la navegacion en internet.

-La docente da la indicacion de comenzar

con sus trabajos grupales y monitorea sus

avances.

-Luego de 45 minutos de busqueda, se da

la opcién de mandar los textos a sus

correos personales con la indicacion que

estos tres textos deben venir impresos

para la préxima clase.

-Se indica a los alumnos volver a su sala

de clase.

Cierre:

-Ronda e apreciaciones de los alumnos

dando sus comentarios acerca del trabajo

realizado en la sesion.

-Se indica que los grupos que no

encontraron todos los textos deben

traerlos desde sus casas para la préxima

sesion.

-Se confirman los objetivos por medio de
una lectura de ellos desde la pizarra.

Sesio
n7

e Seleccion
an
informaci

Conceptuales:
¢ Concepto de
objetivo de

Practica
guiada

Inicio:
-Saludo.
-Activacion de conocimientos previos: se

oL 4piz
eCuaderno.
ePizarra

Form
ativa
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on en | lectura. recuerdan los contenidos vistos hasta el |ePlumon.
2 textos no |e Concepto de momento y el trabajo realizado en las |eBiografia y
Hora literarios Contextualiza clases pasadas. relato
S que ayude | cion. -Explicitacion del objetivo de la clase. historico
peda | a e Contexto de seleccionad
gogic | contextua produccion:- Desarrollo: os por los
as lizar el | Datos del -La docente comienza la  sesion | alumnos.
poema autor. entregando las retroalimentaciones de 10s |eGuias
asignado. -Situaciones comentarios literarios. apoyo de
historicas -La docente le entrega 10 minutos para | estrategias
» Aplican -Lugar en la que vuelvan a escribir, en sus cuadernos, | de lectura.
estrategias | historia de la sus comentarios, esta vez integrando las
lectoras literatura. retroalimentaciones entregadas.
trabajadas | Acontecimient -Se indica que la lectura de los tres textos
a textos no| o 0 encontrados por medio de la bisqueda en
literarios movimientos internet, se realizard bajo el mismo
acorde al| sociales objetivo de lectura propuesto, cuya
objetivo de| relevantes. informacién encontrada, finalizara con la
lectura. e Caracteristicas exposicion de sus trabajos, explicando
principales de cada uno de los aspectos del contexto de
textos no producci()n.
literarios. -Se indica a los grupos que la presente
clase sera para la lectura de la biografia
Procedimentale completa y la mitad de la lectura del
s relato histérico.
Corrigen sus -Se entrega una guia de apoyo de
textos. estrategias de lectura a los grupos para
trabajar cada texto.
Identifican -Se da la indicacion de comenzar sus
elementos  del lecturas.
contexto de -Se anuncia el cumplimiento de una hora
produccion. de clases, por lo que deben dar paso a
iniciar el trabajo con la lectura del relato
Realizan una historico, el cual se terminara la siguiente
guia de clase.
estrategias  de - El docente monitorea el trabajo de los
lectura. alumnos.
Actitudinales: Cierre:
-Se corrobora el cumplimiento de los
Trabajar en objetivos de la clase
grupo -Se anuncia que deben guardar el trabajo
respetando realizado esta clase y deben traer sus
turnos de habla. textos para la préxima sesién para
seguirlos trabajando.
Respetar y -Se anticipa el trabajo a realizar la
valorar las ideas proxima sesion.
distintas de las
propias
Sesié |e Seleccion | Conceptuales: Préctica Inicio: el apiz Form
(=)




nsg an e Concepto de guiada -Saludo. eCuaderno. | ativa
informaci objetivo de -Activacion de conocimientos previos: el |ePizarra
on en | lectura. docente recuerda el trabajo que realizaron |ePlumoén.
2 textos no |e Concepto de los grupos la sesion pasada realizando una |eRelato
Hora literarios Contextualiza ronda de apreciaciones con respecto al | histérico e
s que ayude | cion. estado del avance de los grupos. informacio
peda a e Contexto de -Explicitacion del objetivo de la clase. n
gogic | contextua | produccién:- enciclopédi
as lizar el | Datos del Desarrollo: ca
poema autor. -El docente indica que en esta sesion | escogidos
asignado. -Situaciones deben terminar de trabajar con el relato por los
historicas historico, y luego dar paso a trabajar con | ajumnos.

» Aplican -Lugar en la la informacion enciclopédica. eGuias de
estrategias | historia de la -Se indica realizar las preguntas apoyo  de
Iector_as literatura. necesarias._ o | estrategias
trabajadas | Acontecimient -Se anuncia el cumplimiento de media | §e |ectura.
a textos no| o 0 hora de clases, tiempo estimado para
literarios movimientos poder realizar el trabajo con el relato
acorde al| sociales historico e iniciar con la enciclopedia.
objetivo de| relevantes. -El docente monitorea el trabajo de los
lectura. e Caracteristicas alumnos._ .

principales de -Se anuncia el cumplimiento de una hora
textos no de trabajo con la informacion
literarios. enciclopédica, por lo que lo grupos que no
terminaron el trabajo con este texto lo
Procedimentale deben realizar en sus casas.
s -Se indica que en caso de que la
Identifican informacion enciclopédica escogida, les
elementos  del ofrece escasa informacion para realizar
contexto de sus  contextualizaciones, tiene la
produccion. posibilidad de buscar uno nuevo en sus
casas pero deben traerlo terminado en
Realizan  una la proxima sesion.
guia de )
estrategias  de Cierre:
lectura. -Se corrobora el cumplimiento de los
objetivos de la clase.
Actitudinales: -Se pide traer para la proxima case sus
Trabajar en tres textos y sus tres guias de apoyo
grupo trabajadas. o
respetando -Se realiza una breve explicacion del
turnos de habla. trabajo que llevaran a cabo la proxima
sesion: planificar sus exposiciones orales.
Respetar y -Se les ’pide traer los materiales que
valorar las ideas necesitaran.
distintas de las
propias
Sesio |e Contextua | Conceptuales: Practica | Inicio: el apiz Form
no lizan un | Concepto de Guiada | -Saludo. eCuaderno. | ativa

Contextualizaci

-Se activan los conocimientos previos

54

——
| —




Hora

peda
gogic
as

poema.

e Planifican
exposicio
n oral.

7

on.

Contexto de
produccion:

e Datos del
autor.

e Sjtuaciones
histéricas

e Lugar en la
historia de la
literatura

e Acontecimie
nto 0
movimientos
sociales
relevantes.

Procedimentale
S:

Realizan  guia
de sintesis de la
informacion.

Planifican y
organizan
informacion.

Actitudinales:
Trabajar en
grupo
respetando
turnos de habla.

Respetar y
valorar las ideas
distintas de las
propias

para lo cual la docente anota en la pizarra
los contenidos vistos hasta el momento y
las actividades que se han realizado en
torno a ellos.

-Explicitacion del objetivo de la clase.

Desarrollo:

-Se les pide a los grupos sacar sus tres
textos y sus tres guias trabajadas durante
las dos ultimas sesiones.

-La docente le entrega a los grupos una
guia para la organizaciéon de la
informacion.

-La guia pide también escribir un
comentario final contextualizando el
poema asignado.

-La docente indica que esta guia sera su
base para realizar sus exposiciones ya
que esta ordena la informacién a
presentar.

-Se anuncia a los alumnos un factor
sorpresa para la exposicion: uno del
grupo debe personificar al autor y sera
también quien exponga los datos del
autor en primera persona.

-Se les entrega a cada grupo una pauta de
evaluacion de la exposicion en donde se
indica los aspectos que evaluara la
docente de forma grupal.

-La docente lee en voz alta cada aspecto a
evaluar.

-Se da la indicacion de comenzar con el

trabajo de sus guias y luego dar paso a

construir sus materiales de apoyo para la

exposicion.

-Se les indica ensayar sus exposiciones, y

les entrega una guia con informacién

sobre el lenguaje verbal, no verbal vy
paraverbal.

-La docente da la indicacién de, que si

desean complementar en sus casas la

informaciéon que han encontrado pueden
hacerlo.

Cierre:

-Se corroboran los objetivos propuestos

para la sesion para lo cual la docente los

leen en voz alta.

-Se recuerda la actividad final a realizar la

préxima sesion.

-Se recuerda traer sus materiales y prestar

atencion a la pauta de evaluacion

ePizarra
ePlumoén.
oTres textos
no
literarios
leidos por
el grupo.
eTres guias
de apoyo
trabajadas
por el
grupo.
eGuia para
la
organizacio
n de Ila
informacié
n.

ePauta de
evaluacion
de
exposicion.
eGuia de
lenguaje
verbal, no
verbal vy
paraverbal.
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entregada.
-Se recomienda ensayar la exposicion al
Menos tres veces.

Sesio
n10

Hora

peda
gogic
as

Contextua
lizan un
poema.

Conceptuales:
Concepto de
contextualizacié
n.

Contexto de

produccién

e Datos del
autor.

e Situaciones
histéricas

e Lugar en la
historia de la
literatura

e Acontecimie
nto 0
movimientos
sociales
relevantes.

Procedimentale
S:

Exponen
informacion
ordenada.

Identifican el
proceso de
trabajo total
realizado.

Actitudinales:

Trabajar en
grupo
respetando
turnos de habla.

Respetar y
valorar las ideas
distintas de las
propias.

Reflexionar en
torno a la
lengua.

Trabajo
guiado.

Inicio:

-Saludo.

-Activacion de conocimientos previos en
la cual se le pide a los alumnos al azar,
que recuerden las actividades que se
realizaron la sesién pasada.

-Explicitacion del objetivo de la clase.

Desarrollo:

-La docente vuelve a leer en voz alta la
pauta con la que seran evaluados los
grupos.

-Sortea el orden de presentacion de los
grupos Yy hace pasar adelante a cada
grupo.

-La docente presenta a cada uno de los
grupos que van pasando adelante,
nombra sus integrantes y el nombre del
poema que contextualizaran.

-Al final de cada exposicion, la docente
pide aplausos para el grupo expositor y
da la opcidn al resto del curso de realizar
las preguntas que posean al grupo.

-Mientras se prepara el siguiente grupo, la
docente completa la pauta de evaluacion
del grupo que expuso.

-Una vez terminadas todas las

exposiciones pide a los alumnos formas

un circulo con sus sillas y sentarse y los
felicita.

-La docente le entrega a cada grupo una
letrerito de cartulina en forma de mano.

-Les pide escribir en los dedos de un lado

de la mano lo que mas le gusto del trabajo

realizado a lo largo de las 10 clases y en
reverso, es decir al otro lado de los dedos,
las dificultades que encontraron.

-Luego un integrante del grupo toma su

mano como cartel y siguiendo el orden del

circulo, comentan lo que han escrito.

-Finalizando esta actividad, se le entrega a

cada alumno una pauta de autoevaluacion

para que juzguen sus logros respecto al
trabajo en grupo que cada uno ha
realizado.

Cierre:
-Se corroboran los objetivos propuestos

e 4piz
eCuaderno.
ePizarra
ePlumon.
el etrero en
forma de
mano.
ePauta de
evaluacién
de
exposicion
€s

e Autoevalua
cion.

Suma
tiva

Auto
evalu
acion
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para esta Ultima sesion para lo cual la
docente los leen en voz alta.

-Se les agradece a todos los alumnos por
el gran trabajo que Ilevaron a cabo.

V1. Sesiones Narradas
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Narracién Sesién 1.

(2 Horas pedagogicas)
Aprendizajes Esperados: Los objetivos y aprendizajes que se pretende que los estudiantes

desarrollen en esta primera clase son:
e Conocen el proceso de la contextualizacion de obras literarias.
e Reconocen elementos contextuales de los poemas.
Contenidos: Los contenidos de la clase se organizan en torno a tres aspectos.

e Conceptuales:
-Concepto de contextualizacion
-Contexto de produccion:

-Datos del autor.
-Situaciones historicas. (Lugar y época historica)
-Lugar en la historia de la literatura

-Acontecimiento 0 movimientos sociales, politicos, artisticos y
culturales relevantes.

e Procedimentales:
-ldentifican elementos contextuales.
-Crean elementos contextuales.

e Actitudinales:
-Pensar y reflexionar en torno a la lengua.
-Respetar los turnos de habla

-Valorar la opinion de los demas.

Actividades y Estructura de la clase:
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Inicio: Luego del saludo correspondiente hacia los alumnos, se comienza por indicarles que
a partir de esta sesién comienza la Unidad 3, partiendo de la subunidad de Textos No
Literarios. Se explica la finalidad de esta subunidad explicitando que los contenidos a ver y
trabajos a realizar con estos tipos de texto estaran enfocados a encontrar informacion en
ellos para contextualizar poemas, leidos y trabajados en la unidad anterior. Se indica, por lo
tanto que la finalidad de esta subunidad es: Leer y comprender textos no literarios para

contextualizar y complementar las lecturas de poemas realizadas en clases.

Luego, se da paso a la activacién de conocimientos previos indagando sobre el concepto de
contexto y su funcion dentro del proceso de la comunicacion haciendo énfasis a los
elementos de los cuales se componia el factor contexto. (Contenido visto en la unidad de

“Comunicacion”)

Para continuar, se explicitan los objetivos que se desean cumplir con la clase anotandolos
en la pizarra y pidiendo a los alumnos que los escriban en sus cuadernos en conjunto con la
fecha de la clase: 1.- Conocen el proceso de la contextualizacion de obras literarias. 2.-
Reconocen elementos contextuales de los poemas. Se da paso luego, a explicitar los
objetivos de la clase, escribiéndolos en la pizarra en conjunto con la fecha e indicando a los
alumnos que los escriban en sus cuadernos pues representara la meta a lograr al terminar la

clase.

Desarrollo: Se comienza el desarrollo de la clase con una actividad de descubrimiento. Se
muestra a los alumnos una diapositiva (Anexol) con la letra de una cancién de la banda
Ilamada Los Prisioneros y también se reproduce el video de la cancion para que pueda ser
escuchada al mismo tiempo que los alumnos leen la letra, volviendo mas atractiva y
llamativa la actividad. Terminada la reproduccion del video y la lectura de la letra de la
cancién, se muestran en la siguiente diapositiva cuadros con informacidn de los integrantes
de la banda y del contexto en que se encontraban cuando crearon la cancién, con datos
como: situacién personal de la banda, el afio en que cre6 la cancién, lugar en el que se

encontraban y el contexto de aquella época.

A continuacion, se les pide a los alumnos que lean la letra de la cancion y luego la
descripcion del autor y comenten qué aspectos del autor pudieron haber influido en la

creacién de la cancién, dando la posibilidad ademas, de complementar la informacion del
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autor con datos que ellos saben adicionalmente compartiéndolos con el resto del curso y
procurando que los alumnos hagan la relacién entre el contexto que tenia el autor de la
cancién al momento de la creacion y la cancién misma, descubriendo la influencia entre
estos elementos y formando un dialogo profesor-alumno para que expresen sus opiniones.

Para completar la actividad, se explica que un autor, al momento de crear un texto, en este
caso una cancion, esta en una situacion determinada, en un contexto determinado el cual se
compone de muchos elementos como los estados personales del autor, sus gustos y
preferencias, el afio o0 época en la cual se encuentra y los acontecimientos importantes que
pudieron intervenir, las corrientes artisticas de las cuales se rodeaba. Se sintetiza que estos
elementos compondran, por lo tanto, el contexto en el cual el autor cred su obra llamado

Contexto de Produccion. Se dicta su definicidén para que sea escrita en sus cuadernos.

Seguido a esto, se confecciona un cuadro en la pizarra (Anexo 2) con el titulo de Contexto
de Produccion. Se les pide a los alumnos que vayan enumerando los elementos nombrados
que componen el contexto de produccion mientras que el docente los va anotado en el
cuadro.

Una vez que los alumnos nombraron todos los elementos del contexto de produccion
trabajados por medio de la actividad, se da paso a explicar cada uno de ellos ejemplificando
con los datos del autor de la cancion. Se pide finalmente a los alumnos que copien el

cuadro en sus cuadernos.

Luego de la explicacion del contexto de produccion y de sus elementos se realiza una
segunda actividad. Se les indica a los alumnos que escriban en sus cuadernos un poema
corto, de dos estrofas de cuatro versos cada una, sobre algin tema personal. Una vez
creados sus poemas deben definir sus propios Contextos de Produccién describiendo los
elementos que lo componen su vida de forma personal anotandolos también en sus
cuadernos.

Durante la realizacion de la actividad por parte de los alumnos, se va monitoreando sus
avances y atendiendo a sus dudas, y luego de 15 minutos se da paso a la revision de la
actividad. Se pide a algunos alumnos que compartan al curso la lectura de su poema y la

explicacion de su contexto de produccion indicando los elementos que lo componen, y a su
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término el docente corrige posibles errores en las respuestas de los alumnos, reforzando
cada concepto explicado.

Terminada la ronda de respuestas de los alumnos, se abre paso para indicar el nombre de
las actividades que han estado realizando. Se da a conocer que la actividad de identificar los
elementos del Contexto de produccion, que estuvieron presentes en el momento de creacion
de textos, y que ellos han estado realizando en las actividades, recibe el nombre de
Contextualizacion. El docente anota este concepto en la pizarra con su respectiva
definicion e indica que en esta subunidad los textos que se contextualizaran seran poemas.
(Recordatorio de lo mencionado en el inicio de la sesion).

Se da paso a la ultima actividad de la sesion. Se les entrega a los alumnos un poema
llamado La guerra de Antonia Alvarez (Anexo 3), y se les pide que lleven a cabo la
contextualizacion de aquel poema, inventando su posible contexto de produccion,
mencionando los elementos de contexto de produccion vistos que pudieron haber influido
en el momento de la escritura del poema. Se les da 15 minutos para la realizacion de la
actividad y se da paso a su revision ocupando el concepto de Contextualizacion. Después
de algunas respuestas voluntarias de los alumnos, se les pide que entreguen las hojas con
sus contextualizaciones realizadas, con el fin de que el docente revise el entendimiento,
instauracion y aplicacion de los conceptos vistos en la sesion y tener en consideracion
aquellos que deben ser reforzados.

Cierre: Al finalizar la clase, se realiza una sintesis de los contenidos vistos pidiendo a los
alumnos que indiquen palabras claves de la sesion. Se repasan los conceptos trabajados y
definidos: Contexto de produccion y Contextualizacion y se les pide a algunos alumnos
leer la definicion escrita en sus cuadernos. Se da ademas, una breve explicacion sintesis de
cada uno de ellos recordando cémo fueron trabajos en las actividades de la clase. Por
altimo, se va corrobora con los alumnos si se ha cumplido o no los objetivos explicitados al

comienzo de la clase, y cudles fueron sus mayores dificultades.

Anexos sesion 1

Anexo 1

Power Point
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EL
CONTEXTO
DE
PRODUCCION

ol

https: / /www.youtube.com/watch?v=yWP__ YnKzsl

La voz de los ‘so
Los prisioneros

\'f Algo grande esti naciendo Ya viene la fuerza la voz
;-/ en la década de los ‘80 P i
{ ya se siente en la atmdsfera 'zgm""
i saturada de aburrimiento la gente de tu edad
| los hippies y los punks sen o
y tuvieron la ocasion sabe qué hacer
de romper el estancamiento &Maﬂnd:\y
en las garras de la comercializacion mwnbléhsnbwms ";’*‘
}' murid toda la buena intencidn 'm?a;nm
1t las juventudes cacarearon bastante
] ¥ no convencen ni por $6lo un instante samhtha'neoesitaei
pidieron comprensién, amor :
omfraseshed\asnud\osaﬂo!;lmrs roja furiosa y adolescente
deja la inercia de los 70, W'ﬁ'm‘“‘
abre los ojos, ponte de pie y
escucha el latido, sitoniza el sonido, PR Rt ko
s sentidos hvieoel:;‘uerzalam
date cuenta que estas vivo de l0s 80
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Los autores

critican todo
lo que la
dictadura y
las clases
sociales a su
favor
defendian y
la forma en
que lo
hacian

=%+ Conversemos

'
S~
AT oo b

éQue aspectos de la
vida de los autores
pudieron haber
influenciado en la
escritura de esta
cancion?
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La frrupcion del
grupo en la escena musical nacional marco un
verdadero hito: nunca antes se habia escuchado
en Chile un rock tan directo,

Sus canciones los encumbro como lideres del
emergente movimiento musical rock que nacia
en el pais.
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Anexo 2

Tabla en la pizarra

CONTEXTO DE PRODUCCION

Datos del autor(es):

Influencias del autor(es):

Situaciones historicas
(Lugar y época historica)

Acontecimientos sociales,
politicos, artisticos y culturales.

Movimientos sociales, politicos,
artisticos y culturales.

Anexo 3
Poema La guerra

La guerra
Antonia Alvarez Alvarez

La guerra tiene labios azulados,

ojos de soledad, carne de frio,

campos de noche eterna, gesto airado,
inviernos sin otofo y sin estio,

la guerra...

tiene nifios asombrados,

manitas de miseria y extravio,

cierzos que cortan vidasy sembrados,
grises atardeceres, sol sombrio,

la guerra...

tiene dientes afilados,

cuchillos de acerado desafio,

boquitas de hambre triste y rostro helado,
inmensa podredumbre hacia el vacio,
la guerra...

tiene el cefio ensangrentado,
haraposy negrura de atavio,

alaridos sin nombre y sin soldado,
desbordadas las venas, turbios rios.

Fuente: La guerra - Poemas de Antonia Alvarez
Alvarez http://www._poemas-del-alma com/antonia-
alvarez-alvarez-la-guerra htm#ixzz3ignhmNG6T
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Narracién Sesién 2.

(2 Horas pedagogicas)

Aprendizajes Esperados: Los objetivos y aprendizajes que se pretende que los estudiantes

desarrollen en la segunda clase son:
e Determinan objetivos de lectura a trabajar.

e Seleccionan y conocen tipos de textos que entregan informacion para contextualizar

un poema.
Contenidos: Los contenidos de la clase se organizan en torno a tres aspectos.

e Conceptuales:
-Concepto de objetivo de lectura.
-Caracteristicas de textos no literarios: biografia, relato historico y enciclopedia
e Procedimentales:
-ldentifican propdsitos de lecturas.
-Descubren relacidn entre objetivo de lectura y contextualizacion.
-ldentifican textos para su objetivo de lectura.
e Actitudinales:
-Pensar y reflexionar en torno a la lengua.
-Respetar los turnos de habla
-Valorar la reflexion como mecanismo para darse cuenta de sus errores.

Actividades y Estructura de la clase:

Inicio: Luego del saludo a los alumnos, se da paso a explicitar los objetivos de la clase
escribiéndolos en el pizarron y pidiendo a los alumnos que los copien en sus cuadernos en
conjunto con la fecha. Acto seguido se comienza con la activacion de conocimientos
previos preguntando a los alumnos cuales han sido las tareas que les han pedido realizar
después de leer un texto con el fin de que recuerden que a lo largo ensefianza han tenido

que realizar diferentes tipos de actividades con las lecturas encomendadas.
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Desarrollo: Luego de la indagacion en los conocimientos previos de los alumnos respecto
a objetivos de lectura, se les entrega una guia con un texto llamado Derrame de petroleo en
Quintero (Anexo 4) vy el cual se pide leerlo y luego realizar tres actividades distintas con él:
Identificar los sujetos causantes y perjudicados, buscar datos especificos y describir el

problemay las soluciones.

Una vez terminada la actividad por parte de los alumnos, se da paro a la revisién de las
actividades y se les pregunta las diferencias de las actividades que tuvieron que hacer con la
misma lectura, preguntandoles ¢qué diferencia existe entre las actividades realizadas?
¢Todas tenian el mismo objetivo?, ;tuvieron que buscar y ocupar la misma informacién
para las actividades propuestas? Induciéndolos, de esta forma, a reconocer que un texto se
puede leer con distintos objetivos.

Se explica, por lo tanto, que existen diversos objetivos por los cuales realizar una lectura, y
el propdsito u objetivo que tengamos para realizarla se llama Objetivo de Lectura, enuncia
que el objetivo de lectura que se trabajara a lo largo de todas las sesiones sera el Leer para
encontrar informacion, en este caso, informacion para contextualizar poemas. (Se
escribe en la pizarra la definicion de objetivo de lectura y el objetivo de lectura a trabajar y

se pide a los alumnos anotarlos en sus cuadernos)

Luego de estas explicaciones, se da paso una segunda actividad por descubrimiento. Se
dibuja una tabla en la pizarra (Anexo 5) cuyo titulo general es el objetivo de lectura que se
ha determinado trabajar, y los titulos de las casillas de la tabla son: Elementos del contexto
de produccion y Textos No literarios en los que se encuentra. En primer lugar, se
completan los elementos del contexto de produccion trabajados en la sesion anterior, y
luego se pide a los alumnos determinar cuales son los textos que nos permiten
contextualizar poemas, es decir en qué textos que se podra encontrar la informacion que
nos permita conocer: datos del autor, situaciones histéricas, lugar en la historia de la
literatura y acontecimiento o movimientos sociales, politicos, artisticos y culturales

relevantes.

Se anotan las ideas de los alumnos en la tabla para que por medio del descubrimiento
identifiquen los textos Utiles para hallar los datos expuesto ayudando a los alumnos por

medio de preguntas guiadas. Luego de prever que se encuentren los textos que se necesitan
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para la secuencia, se indica que se trabajard s6lo con los siguientes textos: biografia,
relatos historicos y enciclopedias. Una vez terminada la tabla se pide a los alumnos copiarla

en los cuadernos.

Se da paso a la tercera actividad por descubrimiento, para la cual se entrega una guia con
tres ejemplos de los textos, una biografia (Anexo 6), un relato histérico (Anexo 7) breve y
una informacion enciclopédica, (Anexo 8) incluyendo ademas a un costado de cada texto
cuadros informativos con sus caracteristicas como su finalidad, el tema, el modo de
organizacion del discurso, ya sea narrativo o descriptivo, y los conectores que en el texto
de presentan en negrita, mostrando la funcion de estos y sus tipos. Lo anterior con el
objetivo de que los alumnos conozcan las caracteristicas puntuales de cada uno de estos
textos, y adquieran este aprendizaje ya que estos conocimientos los necesitaran al momento

de aplicacion de estrategias de lectura en las sesiones siguientes.

El modo de trabajado de esta guia parte con la lectura en conjunto de, en primer lugar, los
cuadros informativos de los textos y en segundo lugar de los ejemplos de los textos en si,
para que los alumnos al momento de leer la biografia, el relato historico o informacion
enciclopédica vayan identificando y vinculando las caracteristicas de cada texto por medio
del subrayado de colores diferentes. Con relacion a los conectores y marcadores textuales,
se les entrega una guia (Anexo 9) con todos sus tipos y se pide que los reconozcan en los
tres ejemplos de textos entregados. Al término de las lecturas, la docente pide a los alumnos
que comenten cémo identificaron las caracteristicas y donde se hallan, formando una

conversacion a modo de curso.

Cierre: Se sintetizan los contenidos vistos mediante la construccion de un esquema en la
pizarra con los conceptos principales vistos en la clase, pidiendo a los alumnos que lo
construyan en sus cuadernos de forma colorida y creativa. Finalmente se corrobora el
cumplimiento de los objetivos de aprendizaje expuestos al comienzo de la clase, leyéndolos

desde la pizarra y sefialando como se fueron trabajando cada uno de ellos.
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Anexos sesidn 2

Anexo 4

Texto “Derrame de petroleo en Quintero: soluciones innovadoras”

Guia de actividades

Nombre: Fecha:
Actividad: Lee el siguiente texto y responde las preguntas que se presentan al final de
la guia.

Derrame de petrolero en Quintero: soluciones innovadoras

Un error humano significo el derrame de 3.000 litros de crudo en la bahia de Quintero. Por
eso, exploramos las formas mas innovadoras de enfrentar estas catastrofes

Por César Burotto  @cburotto | 2014-10-01

Alrededor de tres mil litros de petréleo se derramaron en la bahia de Quintero la semana pasada
Todo ocumd luego de que un barco, que se encontraba descargando el hidrocarburo, cortd las
amarras ocasionando la rotura de la conexién con la terminal y generando finalmente el desastre
ambiental, contaminado no solo el mar (y todos sus recursos) sino tambeén las playas

Los principales afectados son los pescadores del sector, que veran mermada su pesca debido al
derrame, ya que no pueden realizar su trabajo. Ademas del dafio a corto plazo, se estima un tiempo
de entre15 a 20 afnos para que el ecosistema se recupere totalmente.

Como medidas para pahar la crisis, la empresa Enap (responsable de recepcionar el petroleo)
asegurd que se contrataron a mas de 250 personas para gue realicen los trabajos de barrido en
las playas. Para esto se desplegaron dos mil metros de mangas absorbentes y 1500 metros de
barreras de contencién, para evitar la expansion del derrame.

Es por esto que presentamos aqui algunas de las ideas que se han utilizado alrededor del mundo
y que bien podrian ayudar para limpear el derrame de Quintero.

1. La solucion de Kevin Costner: El invirtib en una compafiia que desarrolld una maquina
procesadora capaz de separar el petrbleo del agua.

2. Limpiar el petréleo con imanes: cientificos mezclaron repelentes del agua con nanoparticulas
de hierro, las cuales se depositan en el hidrocarburo adhinéndose a este, pero separandose del
agua. De esta forma, después se utilizan imanes para atraer el petrdieo y sacarlo de los mares.

3. El petréleo también se limpia con esponjas: Un grupo de cientificos desarrolld una esponja
hecha en base a nanctubos de carbono, que puede absorber alrededor de 100 veces su peso en
petroleo

4. Nanosubmarinos que recogen el crudo: Un grupo de expertos en nanotecnologia de la
Universidad de California, disefiaron unos nanosubmarinos que son capaces de recolectar el
petrleo derramado por accidente en el mar,

Actividades:
1) Describe el problema y las soluciones que expone este texto.

2) Nombra quiénes son los causantes de esta catastrofe y quiénes son los perjudicados.
3) Identifica los siguientes datos:

- Cantidad de litros de petréleo derramados

- Tiempo que se demora el ecosistema en recuperarse

Fuente del texto:
http://www.eldefinido.cl/actualidad/mundo/3052/Derrame petrolero en Quintero soluciones innovador

as/
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Anexo 5

Tabla la pizarra.

OBJETIVO DE LECTURA:  Leertextos no Literarios para encontrar
informacion para contextualizar poemas.

Elementos del Contexto
de Produccion.

Textos no Literarios en los
que se pueden encontrar

Datos del autor

Blografia

Influencias del autor

Blografia /
Enciclopedia

Situaciones historicas

Ewciclo‘pcdia /
relato histdrico.

Acontecimientos sociales,

politicos, artisticos y culturales

rRelato historteo

Movimientos sociales,

politicos, artisticos y culturales

rRelato historico/
cwciclopcdia

——
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Anexo 6
Biografia de Nicanor Parra

& B
Uno de los grandes poetas de la historia
literaria de Chile. Naci6 el 5 de septiembre de
1914 en Chillan, hijo de Rosa Clara Sandoval
Navarrete, crecié en el seno de una familia
campesina cuya sensibilidad artistica fue
heredada por todos sus miembros.
En 1927, ingresé en el Liceo de Hombres de
Chillén, donde cursé hasta el Quinto Afio de
Humanidades. En 1932, huyd de casa rumbo a
Santiago. _Aqui estudié el Gltimo aflo de 1a informacién es sobre 1a vida de una persona.
educacién secundaria en el Internado ' predominantemente Narrativa. : 5 .
-Su dmbito de circulacién
Nacional Barros Arana, gracias a una beca. va que dispone de acciones y s universal
Su paso por los Estados Unidos en 1943 e Inglaterra, particularmente la | acontecimientos en un orden | Puede ser leida por un
inmersién en la vida cotidiana de dos sociedades desarrolladas, .y.su temporal que da unidad al ‘ foctor basicos !
oposicidn a la poesia tradicional de Pablo Neruda, son fundamentales en la texto y o va onﬂlmcbhmh R
gestacién de sus antipoemas. fin. —
En las Memorias de la Universidad de Chile aparece una seleccién de sus
antipoemas. Luego en 1954 aparecid su segundoy mas caracteristico libro de \ \_\
poemas: Poemas y antipoemas (1954) incorporando una critica al lenguaje Elementos basicos del a del
liico_y la apertura hacia zonas cotidianas habitadas por el malestar modo de organizacién de A 1‘
i i Noreatica: texto.Se puede hallar por
moderno ykancatunudo en su misma agonia, T""'m ammativa: medio de la pregunta:
-Tema
A pesar de lo dificil que resulta distinguirse, entre figuras de tanto brillo ~Temporalidad éDe qué trata el texto?
como Pablo Neruda y Gabriela Mistral, el poeta chileno Nicanor Parra logré -Unidad Tematica Em Haco sralk “_'5" la
~Unidad de Accién vida del poeta chileno
desarrollar su talento y obtener poreso, un sitial en las letras hispanas,y Ni P,
también en las de otros idiomas a los cuales ha sido traducido. ;
Fuente: http://www.icarito.cl/biografias/articulo/p/2009/12/252-7852-9-
parra-nicanor.shtml T lidad Unidad Tematica
2l Sempo en Corresponde a un
¢l que trascurre fa sucesion Sujeto-Actor de quién
c y marcadores textuales de PRI senarra. Puede ser
Smp&huqmnmemqpk?ewlm animado o manmado,
estableciendo entre versas relaciones . mdvidual o colectivo
Sirven para conectar los diferentes elementos de un texto y para f;"m'”;:::"" RSy
Conectores causales: acmdedo.p«mp«mmmomyamm I;’;‘”'M temitica es Nicanor Parra
que, por el hecho de que, en virtud de, gracias a. /
Conectores consecutivos: de ahi que, pues, luego, por eso, de modo que, de ello resulta
que, asi que, de donde se sigue, asi pues, por Jo tanto, de suerte que, en efecto, emgcet.
Unidad de Accion
Marcadores ordenadores: primero, en primer higar, y Marcad xtuales. Corresponde 2 ka smuacién |
fugar. .. El modo de organizacion de ncnlconhqmpmeh
Ia mformacion narrativa se
Marcado t rales: 7
res espacio tempo por
-De anteriondad: antes, hasta el momento, mas amba, hasta aqui. conectores causales y
; e ls - A 5 cousecutivos y marcadores
-l?emiz:dadenenemuo.mmdmnw. textusles ordenadores y
Ny o vex espacio temporales. |
-De posteriondad: después, luego, mas abajo, segudamente, mds e
. &
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Anexo 7
Relato Histérico

2) El Relato Histérico

Comienzo de los Incas:

DNesde aproximadamente 120d.C0 a 1530 d.C. se podia comparar a los Inca
con la antigua sociedad romana. Los éxitos de los Inca (sus carreteras, su

bik y su si de ) les ayud: a inar una zona
enomo de América del Sur. Construyeron caminos entre el Ecuador ham
la frontera sur en el rio Maule.

Al igual que muchas otras culturas, la
historia de los Incas se basaba en una
historia de la ion, E1 i de
los Inca empez6 con el dios de creacion,
Tici Viracocha, quien salié del lago
Titicaca. La gonh que habitaba los
radad. fendido al gran
dios, u]_nm_ él destruyd a los
habitantes y los convirtié en piedra.
Viracocha creé el sol,
la luna y nuevas formas de vida
h para_distribuir a difs
sitios a lo largo de la costa occidental
de América del Sur,

Alg de estas de vida se dirigieron a Cuzco, mas tarde.
conocida como la ciudad grandiosa de los Inca. Desde el rio Titicaca,
Manco Cépac se dirigid hacia Cuzco por cuevas subterrdneas.
Einalmente, llegé con sus hermanos y todas sus esposasihermanas a la
cueva Pacarigtamba en el Valle de Cuzco. Después de derrotar a sus tres
Immnos,losqueu irth mpledn pués de la y
a las esp de los h Manco Capac se
convmib en el ptbnor gobernador de los Inca. De él, descendieron los

Ly

FUENTE: http://incascivilizacion.blogspot.cl/2012/05 /relato-
historico 895.htmi

Con memdomumlu.
Son palabras que relacionan de explicita segmentos textuales,
estableciendo entre ellos diferentes relaciones de significado.
Sirven para conectar bos diferentes elementos de un texto y para

Conectores Causales: a causa de ello, por €30, porque, pues, puesto que, ya
que, dado que, por el hecho de que, en virtud de, gracias a.

Conectores Consecutivos: de ahi que, pues, luego, per eso, de modo que,
de ello resulta que, asi que, de donde se sigue, asi pues, por b tanto, de suerte
que, en efecto , entonces,

Marcadores Ordenadores: primero, en prmer

predominantemente Narrativa.
] Puede ser leido por un
ya que dispone de acciones Y o or bacico.
acontecimientos en un orden — =
temporal que da unsdad al
texto y lo va onientando hacia -\
fin e Tema )
\ Corr dmd!“
Elementos bésicos del texto.Se puede hallar por
modo de organzacion de medio de la pregunta:
la informacion Narrativa: i De qué trata el texto?
~Tema
El tema del texto es el
-:-'dul 'l'::i‘dlin inicio de la cultura Inca.
~Unidad de Accién
Unidad Tematica
T lidad Comresponde a un
aliempoen  Syjeto. Actor de quién
el que trascurre la sucesién 6 parra.
texto. este texto corresponde a

\

el aio 120 D.C en

El texto trascurre desde 55 INCAS.

'&V——_—-——

— e & cluudoﬂ

~ Marcadores Espacio temporales: y textuales

-De anteriondad: antes, hasta el momento, mas amba, hasta aqui. El modo de organizacion de

e o acqal; abeica, al i hdammse

. . Py ‘ caracterza por presentar

: conectores causales y

-De postericnidad después, luego, mas abajo, seguidamente, mds consecutivos y marcadores

adelante.... textuales ordenadores v
ospamlo-ponlts. 3

-
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Anexo 8
Informacion Enciclopédica

o ™
3) La Informacion Enciclopédica
ASHA
ASma €5 un aStHmd Que PIoveca que Las vids resgiratonas se hinchen y se estrechen, levando .
3 que se presenten sbilancas, dficulad para respirar, cpresidn en o pecho v tos, & “m
SINTOMAS DE: ASMA & la cacicloped
L3 mayoria de a5 personas Con 3ema tenen ataques pee periodes Su propdsito es mstruir sobee
Agunos Benen dHoutad prokengada Para respirar Con episodies de aumento de L fata La Enciclopedis es ua Bbro en el wuna ciencia en particular
de abento, Las sblancias © una tos puede ser o sintoma principal.Los atagues de asma pusden c-d.sem‘u_nodo‘de Su circulacidn es
durar G minetos 3 Gias y 5 pueden volver peigrosos i se restringe of flujo de aire de manera d Universal
importante. . Resine datos especializados
~ sobre una ciencia en particular,
ob iommas dhasan: osclxe\-sdeeﬂu.

Tes con 0 s producadn de esputo (flema)
Retraccidn o tiraje de |a pied entre kas costilas al respirar (Srage Intercostal)
DIROURAE para s Que empeora Con o jercico o I3 actvidad
Sbéandias que:

- B0 Con pericdos dios Bbres de
pueden empeccar en L noche © en Las primeras horas de b mafiana
potden desapacecer epontineamente
mejoran cuands se utizan medicamentos que dlatan las vias respratonias
empeccan al inhalar sire frio
empeocan con o erckio
empoccan con k3 acdez géstrica (refhgo)
pec ko general comibenzan sibtamante

CAUSAS DE: ASMA

El 35ma &5 Causada por ung infl dn de las vias Cuando s p un Rawe
de asma, los masaulos que rodean Lis vias resp e ye de dchas
vias péreas se inflama. Esto reduce |3 canbidad de aire que puede pasar. En las persenas
sensiies, los sintomas de asma pueden desencad por 1 inhalacén de N\ Cormresponde a las cualidades, kas

de abergias, amadas 3 0d 4 \ \ propiedades y las partes del objeto

M Anclaje Sescrinas
Los desencadenantes Comunes & asma abarcan: il ) - )
Animales (Caspa o palaje de mascotas) Qﬂmm | Ejenplo deltexto:
Pelve e describo: - =Es wn trastorno respiraiorio.
Cambios en o Ama (con muryor frecuencis dima fric) &’.m‘“ ~Provoca que las vias respitarorias
Quimicos en of aire o en los simentos
Ejerooo
Moho

Polon

Fuente: Enciclopedia lustrada de Salud DAM en
www.clinicadam.com

Conectores y marcadores textuales:
Conectores Temporales: cuando, de pronto, en ese momento,
hp.nau&.mmnmn&. en aguel tiempo, de

clal fr delante, detris, amiba, abajo, al foads, 2
hm:bmabwwm
Marcadores Espacio temporal
*De anterioridad: antes, hasta el momento, mas ariba, hasta g
*De smkancidad en este momento, aqe, abora, al mismo tiempo, méentyas, a b vez.
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Anexo 9
Guia de Conectores textuales y Marcadores discursivos

e
Conectores Textuales
;Cual es su funcién?
CONECTORES TEXTUALES

Causales Porque, por eso, a causa de ello, pues
Puesto gue, en virtud de, con motive de, dado
que, debido a que, por el hecho de que.

Consecutivos Por lo tanto, por eso, por consiguiente, en
consecuencia, en efecto, entonces, asi que,
por ende.

Contrastivos Pero, en cambio, sin embargo, Ahora bien, no
obstante, por el contrario, sino que,
contrariamente.

Concesivos Aunque, si bien, a pesar de que, por mas que,
Con todo y, aun asi.

Aditivos Y, ademas, encima, incluso, igualmente,
asimismo, también, tal como, del mismo
modo.

Ejemplificadores Por ejemplo, como ejemplo, como muestra de,
tal como.

Condicionales Si, con tal de, en el caso de que, a menos que,
siempre que, mientras que, siempre y cuando,
solo que, con que

1) Identifica en los textos trabajados, biografia, relato histérico e informacién
enciclopédica, los conectores textuales que se presentan en ellos y
subrayalos.

2) Responde ;Qué crees que pasaria si en los textos no se usaran conectores
ni marcadores?

\.
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Marcadores Discursivos

;Cual es su funcion?

MARCADORES DE ORDENACION Y ORGANIZACION DEL DISCURO
Iniciadores Para comenzar, Antes que nada, Primero que
Distribuidores Por un lado, por el otro. Por una parte, por
otra. Estos, aquellos

Ordenadores Primero, En primer lugar. En segundo lugar
En dltimo lugar, Primeramente, Finalmente
Transicion Por otro lado, Por otra parte,

En otro orden de cosas

Continuativos Pues bien, Entonees,En estesenﬁdd_ ‘_

En caso es que, A todo esto, Cabe sefialar
Aditivos Ademas, Igualmente, Asimismo

De igual forma, Del mismo modo, También
Digresivos Por cierto, A propésito
Espacio-temporales Hasta aqui, Mas arriba/abajo, Seguidamente
Mas adelante, Luego

Conclusivos En conclusién, En resumen, En suma

En definitiva

Finalizadores En fin, Por ultimo, Para finalizar, Finalmente

]
Actividad:

1) Identifica en los textos trabajados, biografia, relato histérico e informacién
enciclopédica, los marcadores discursivos que se presentan en ellos y
subrayalos.

2) Justifica ;Cémo crees que los conectores y marcadores aportan para
construir el modo de organizacion discursiva de los textos?
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Narracién Sesién 3.

(2 Horas pedagogicas)

Aprendizajes Esperados: Los objetivos y aprendizajes que se pretende que los estudiantes

desarrollen en esta clase son:

e Seleccionan informacion en textos no literarios adecuada para la contextualizar un
poema.

e Aplican estrategias de comprension lectora acorde al objetivo de lectura.
Contenidos: Los contenidos de la clase se organizan en torno a tres aspectos.

e Conceptuales:

-Concepto de Contextualizacion.

-Contexto de produccion:
-Datos del autor.

-Situaciones historicas
-Lugar en la historia de la literatura.
-Acontecimiento o movimientos sociales relevantes.

-Caracteristicas principales de la Biografia.

e Procedimentales:
-ldentifican elementos del contexto de produccion.
-Realizan una guia de estrategias de lectura.

e Actitudinales:
-Pensar y reflexionar en torno a la lengua.

-Respetar los turnos de habla.
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Actividades y Estructura de la clase:

Inicio: Se comienza la clase activando los conocimientos previos de los alumnos acerca de
los elementos que componen el contexto de produccion. El docente pega carteles (Anexo
10) en la pizarra con distintos escritos en cada uno de ellos, algunos con elementos del
contexto de produccion y otros con elementos para despistar y se les pide a los alumnos
seleccionar los carteles que contienen elementos que pertenecen al contexto de produccion
y que permitirian, por lo tanto, contextualizar un poema. Luego, se les pide a los alumnos
que de forma voluntaria peguen los carteles correctos abajo del titulo escrito a un costado
de la pizarra: Contextualizacion, hasta completar los elementos vistos las clases pasadas.
Luego de esta actividad, se da paso a explicitar los objetivos de la clase, siendo el primero
de ellos seleccionar informacion en textos no literarios adecuada para contextualizar un
poema Yy el segundo, aplicar estrategias de comprension lectora acorde al objetivo de

lectura.

Desarrollo: Se comienza el desarrollo de esta sesion entregando a cada alumno el poema
Ilamado Mis ojos de Pablo Neruda (Anexo 11), autor tratado en la subunidad 2 de Textos
Liricos y se da espacio para que los alumnos lo comenten, den algunas interpretaciones y
puedan identificar la tematica central del poema. A continuacion, se les pide a los alumnos
nombrar los textos que se determinaron la clase pasada como los que contienen
informacion para contextualizar poemas: la biografia, el relato historico y la enciclopedia y
se anuncia que se trabajara, en la presente clase, con el primero de ellos. Se le entrega a
cada alumno, una biografia del autor (Anexo 12), Pablo Neruda, y se explica que este texto
sera leido de una forma determinada en la cual hay que desarrollar variadas estrategias de
lecturas las cuales se iran desarrollando en conjunto con el docente y deben prestar mucha
atencién a los pasos gque se vayan anunciando, los cuales estaran indicados ademas, en una
guia de apoyo de forma de tablero de juego (Anexo 13), la cual se les entrega a cada uno
para acompafiar el trabajo de lectura y sus estrategias, que se realizara de manera guiada
por el docente. Esta guia de apoyo, estara dividida por los subtitulos Antes, Durante y
Después de la lectura e indicadas las respectivas estrategias que se deben llevar a cabo en
cada uno de los tres momentos, y se les explica a los alumnos por lo tanto la division de

estos tres momentos.
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Se comienza con la aplicacion de las estrategias de lectura partiendo por el momento Antes
de la lectura. Se pide a los alumnos observar la guia de apoyo en forma de tablero de juego
y se explica la division de los tres colores de las casillas es por los tres momentos de la
lectura y que deben comenzar desde la partida por la casilla 1. Se pide a los alumnos
recordar el objetivo de la lectura que se ha puesto como propdsito para esta subunidad, una
vez que los alumnos lo reconocen, lo anotan en la guia entregada en la casilla 1. En
segundo lugar se les pide a los alumnos realizar un examen superficial de la lectura por
medio de una mirada rapida al titulo, frases iniciales de los parrafos, posibles subtitulos con
el fin de identificar qué tipo género discursivo es (biografia, relato histérico o enciclopedia)
y determinar qué informacion puede contener, determinando el texto como util o no til
para el objetivo de lectura propuesto, informacién que deben anotar en la casilla 2. Para
finalizar el momento Antes de leer se realiza una sintesis con la tabla CQA, (inserta en la
guia) para que focalicen lo que quieren encontrar en la lectura construyendo una vision
panoramica de ello. De esta forma determinan qué es lo que saben del poema y qué mas

quisieran saber completando la casilla 3 de la guia.

Se da paso al momento Durante la Lectura. Se lee la biografia en voz alta entre docente y
alumnos, en la cual se va identificando, en primer lugar, el modo de organizacion del
discurso, es decir si la informacion en este texto estd organizada de forma narrativa o
descriptiva completando la casilla 4. Lo anterior, con el objetivo de conocer de qué forma
estara dispuesta y organizada la informacion en el texto y facilitar la comprension del texto
general y proximamente la busqueda de informacion. Para realizar esta estrategia se les
pide a los alumnos ayudarse con el reconocimiento de marcadores y conectores textuales
para que se facilite determinar la disposicion de la informacion en el texto. Los conectores
y marcadores a reconocer, en este caso seran los temporales, causales, consecutivos,
espaciales y organizadores discursivos de orden propios del modo de organizacion
narrativo los cuales deben ser encerrados en el texto y escritos en el espacio

correspondiente de la casilla 4.

Una vez identificado el modo de organizacion del discurso se da paso a completar la casilla
5, 6,7 y 8 las cuales consiste en trabajar con los elementos constitutivos del modo de

organizacion del discurso identificado. En esta ocasidn, ya que se estd leyendo una
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biografia, se identificaran los elementos constitutivos de la narracién: tema, temporalidad,
unidad temdtica, y unidad de accion, en conjunto con el docente. En primer lugar se
identifica el tema del texto por medio de la pregunta ;de qué trata el texto?, en este caso se
debe identificar la vida y acontecimientos de una persona en especifico, la cual debe ser
expresando en la guia por medio de un enunciado simple. Luego en temporalidad deben
identificar el tiempo en el que transcurre la sucesion de acontecimientos al personaje de la
biografia, por lo que los alumnos deben dar cuenta de este elemento en meses o afios. En
tercer lugar, se identifica un Sujeto- Actor de quién se narra, en este caso el nombre del
autor del poema. Por ultimo en Unidad de accion, se identifica la situacién inicial con la

que parti6 la narracion del autor y la situacion final a la que llega.

Luego de haber identificado los elementos constitutivos descritos, los alumnos se
encontraran con el signo “stop” en la guia, ya que para llegar a la casilla 9 correspondiente
a la dltima estrategia del momento durante la lectura, los alumnos deben realizar una
segunda lectura de la biografia, esta vez para realizar solo la busqueda de la informacion
gue necesitan para la contextualizacion del poema destacandola por medio del subrayado.
Esta segunda lectura les resultara mas comprensiva ya que se habra indagado en la lectura
gracias al trabajo que se realizé con todos los elementos de la narracion, por lo que la

identificacion de la informacidn que necesitan les serda mucho mas facil.

Para finalizar se deben realizar las estrategias del momento Después de la Lectura. Estas
consisten primero en extraer la informacion subrayada, identificada como necesaria para la
contextualizacién y utilizarla para completar la tabla CQA y segundo en relacionar la
informacion encontrada con el poema. Al llegar a la casilla 10, se traspasa por lo tanto lo
subrayado en el texto, en el momento durante la lectura, identificado como necesario para
llevar a cabo la contextualizacion, al recuadro de la tabla CQA llamada {Qué informacién
he obtenido o Aprendido?, completando los elementos del contexto de produccidn que se
pudieron hallar por medio de la lectura de la biografia. Por Gltimo, y pasando a la ultima
casilla de la guia, se relacionan la informacién encontrada con el poema por medio de la
escritura, por parte de los alumnos, de un comentario breve, (en el recuadro indicado en la
guia) en donde le otorguen al poema el contexto de creacion incorporando la informacion

del autor encontrada en la biografia. EIl docente guia la escritura explicando qué es un
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comentario literario y escribe en la pizarra las posibles formas de empezar: -Este poema
pertenece al poeta..., o -Este poema fue creado en el afio X por el poeta, o -Este poema fue
creado por el poeta..., etc. El docente revisa la guia completa a cada alumno atendiendo a

las dudas y ayudando a realizar sus comentarios.

Cierre: Se realiza una sintesis de lo realizado en la clase leyendo la guia y las actividades
que se fueron realizando con la lectura en el trascurso del juego. Luego se da la indicacion
de guardar sus guias de estrategias ya que se seguird trabajando con esta en las préximas
clases. Por ultimo se confirma que se cumplieron los objetivos propuestos para la clase.
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Anexos sesion 3

Anexo 10

Carteles para actividad en la pizarra

——— : —————

Cowntextualizacidon de un poema.

Elementos del Contexto de Produccidon:

Familia de la novia
o novio del autor

B (k = .,:
Movimientos culturales y
artisticos _
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Anexo 11
Poema Mis Ojos de Pablo Neruda.

Mis Ojos
Pablo Neruda

Quisiera que mis ojos fueran duros y frios,
y que hirieran muy hondo dentro del corazoén,
que no expresaran nada de mis suefios vacios

ni de esperanza, ni de ilusién.

Indescifrables siempre a todos los profanos
del azul hondo y suave del tranquilo zafir
y que no vislumbran los dolores humanos

ni la alegria del vivir.

Pero estos ojos mios son candidos y tristes
no como yo los quiero ni cdmo deben ser.
Es que a estos 0jos mios mi corazon los viste

y su dolor los hace ver.

Octubre, 1918

Fuente: http://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext
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Anexo 12
Biografia de Pablo Neruda

-
Biografia de Pablo Neruda

Pablo Neruda fue uno de los poetas mas fecundos de la
literatura chilena, latinoamericana y mundial del siglo XX. La
influencia de su vida y obra trasciende el ambito literario,
permeando todos los campos de la cultura popular y
académica, irradiando la historia politica y social del pais y
alzandose como un referente indiscutido para la creacion
artistica contemporanea.
Nacido el 12 de julio de 1904 en Parral, en la region chilena
de Maule, la madre del poeta murié sélo un mes mas tarde
de que naciera él, momento en que su padre, un empleado
ferroviario, se instalé en Temuco, donde el joven Pablo
Neruda cursé sus primeros estudios.
En Octubre de 1918 publico sus primeros poemas, "Mis Ojos" y "Primavera", en la revista Corre Vuela. En el
poema “Mis Ojos”, el hablante lirico nerudiano ya se percibe como dotado con el poder de la observacion, se
demuestra angustiado a causa de su percepcion aguda del mundo, es un sujeto sensible que se conmueve
facilmente por lo que pasa a su alrededor.
Desde su primera publicacion, el compromiso social de Pablo Neruda, todavia conocido como Neftali Reyes,
se pone claramente de manifiesto, revelando un pensamiento que sugieren la necesidad de actuar para
efectuar cambios positivos en la vida de la gente. La fuente principal de influencia de estas ideas de caracter
marxistas es su tio Orlando Mason, director del diario La Mafiana, manifestandolo asi el propio Neruda: “Entre
esta gente violenta aparecié un hombre romantico gue tuvo mucha influencia sobre mi: Orlando Mason. Fue
el primer luchador social que conoci. Fundé un diario. Alli se publicaron mis primeros versos y alli tomé el olor
alaimprenta”.
En octubre de 1920 el joven Neftali Reyes decidié adoptar el seudénimo de Pablo Neruda, con el fin de evitar
las preocupaciones familiares. Bajo este nombre, en 1923 y con gran aceptacion de criticos como Radl Silva
Castro y Pedro Prado, Neruda publicé Crepusculario donde reunio parte de sus primeros escritos. En 1924 se
publicé Veinte poemas de amor y una cancion desesperada.
En 1927 se publicé en Espafia un libro que se convertird a ojos de la critica como unas de sus obras
cumbres: Residencia en la Tierra. Luego, en 1945 fue galardonado con el Premio Nacional de Literatura y en
1971 recibié el Premio Nobel de Literatura, siendo el sexto escritor de habla hispana y el tercer
latinoamericano en recibir tan importante distincion.
Pablo Neruda fue una figura clave de la cultura y politica chilena del siglo XX impactando notablemente en la
sociedad y en el mundo artistico nacional. El 23 de septiembre de 1573, Pablo Neruda fallecié en Santiago en
la Clinica Santa Maria victima de un cancer de préstata. Con motivo del centenario del nacimiento del poeta,
el archivo del Escritor de la Biblioteca Nacional de Chile, monto la exposicion "Las Vidas del Poeta".

\,

FUENTE: http://www.memoriachilena.cl/602/w3-article-3638.html
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Anexo 13
Guia de estrategias de lectura en forma de tablero de juego de mesa.

TABLA CQA

Define el Objetivo AT S
de Lectura. e S (Qué informacién he Aprendido u obtenido?
|_poema?

Realiza un examen 2
superficial de tu
lectura.

1) ¢A qué tipo de género
discursivo pertenece este
texto?.

Simbologia de Colores

Momento Antes de

la Lectura 2) ¢Qué informacion

podria contener este e
Momento Durante texto? <
la Lectura

3)¢ Sera (til este texto O‘l%

D Momento Después para tu objetivo de lectura?
de la Lectura ——

éCuél camino
seguiras?

()~
Tempqrali}iad Tema Anclaje Descriptivo
¢En cuanto tiempo ¢De qué trata el texto? NARRATIVO ¢Cudl es el objeto que
transcurren los ecta ibiendo?
acontecimientos? « SesitEniiEe
Unidad Tematica Aspectualizacion
¢Quién o qué es el ¢ Cudles son las propiedades
Sujeto- Actor del cual y caracteristicas que se
se narra? describen de ese objeto?
»
Unidad de Accion H
l,Cudlesla situacion inicial >
len la que parte la narracion o
v cudl es la situacion final a
la que llega?

porge N —— —
) | iPara esta casilla texf @
~ presente tu objetivo|
\ | de lectura!l |

W Waul

entifica en tu texto la
informacion atil para
realizar tu
contextualizacion.

Debes Subrayarla en tu Texto

Debes
volverala
casilla3.

Escribe un comentario breve Puedes comenzar de las siguientes formas:
contextualizando tu poema conla  £sfe poema pertenece al poeta.
inf i6n que haz d Este poema fue creado en el ario X por el

en este texto No literario. lsite
Este poema fue creado por el poefa...
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Narracién Sesién 4.

(2 Horas pedagogicas)
Aprendizajes Esperados: Los objetivos y aprendizajes que se pretende que los estudiantes

desarrollen en esta clase son:

e Seleccionan informacién en textos no literarios adecuada para la contextualizar un
poema.

e Aplican estrategias de comprension lectora acorde al objetivo de lectura.
Contenidos: Los contenidos de la clase se organizan en torno a tres aspectos.

e Conceptuales:
-Concepto de Contextualizacion.

-Contexto de produccion:
-Datos del autor.

-Situaciones historicas
-Lugar en la historia de la literatura.
-Acontecimiento o movimientos sociales relevantes.

-Caracteristicas principales del relato historico.

e Procedimentales:
-ldentifican elementos del contexto de produccion.
-Realizan una guia de estrategias de lectura.

e Actitudinales:
- Pensar y reflexionar en torno a la lengua.
-Respetar los turnos de habla.

-Valorar la opinion de los demas.

Actividades y Estructura de la clase:

Inicio: Después del saludo a los alumnos, se comienza por la activacion de conocimientos
previos por medio de la lectura de los alumnos, de la guia realizada la clase pasada, en base

a la lectura de la biografia de Pablo Neruda, recordando cémo fue trabajada y las

84

——
| —



actividades que se tuvieron que realizar con ella. Luego, se da paso explicitar los objetivos
de la clase anotandolos a un costado de la pizarra: Seleccionar informacion en textos no
literarios adecuada para contextualizar un poema y Aplicar estrategias de comprension
lectora acorde al objetivo de lectura.

Desarrollo: Se anuncia a los alumnos que se seguira trabajando en base a la
contextualizacion del mismo poema entregado la clase pasada llamado Mis ojos de Pablo
Neruda y se indica a un alumno volver a leer el poema. Luego, se les entrega a los alumnos
un segundo texto, esta vez un relato histérico (Anexo 14) sobre un acontecimiento histérico
importante relacionado con el contexto de produccion del poema, en este caso un relato
historico sobre la situacidon socioecondmica de Chile a finales del siglo XIX y principios del
XX, indicando que este sera el texto del cual deben extraer informacion para la
contextualizacion del poema y también se les entrega ademas, nuevamente una guia de
apoyo estrategias en blanco para que apoyen su lectura. Se indica por lo tanto, que se
llevaré a cabo la misma forma de lectura realizada la clase pasada completando su guia de
forma de tablero de mesa, pero con la diferencia que esta vez la respuesta de cada casilla
del tablero serd dada por la entrega de un dado gigante de carton, el cual serd entregado
primero por el docente a un alumno, y luego cada alumno debe elegir a quien pasarselo
representando que este alumno debe responder la casilla lo pedido en la casilla en voz alta a

medida que avanza la lectura en conjunto de profesor y alumnos.

Se comienza la aplicacion de estrategias de lectura con el momento antes de la lectura, en
donde se_entrega el dado a un primer alumno y se le pide recordar el objetivo de la lectura
determinado la clase pasada para completar la casilla 1. El alumno entrega el dado a otro
compariero y se le pide realizar el examen superficial del texto identificando el tipo género
discursivo es, debiendo identificar que se trata esta vez de un relato historico y determinar
qué informacién puede contener el texto asignandolo como Util o no util para el objetivo de
lectura propuesto completando en conjunto la casilla 2. EI alumno entrega su dado a otro
compariero el cual debe extraer de la tabla CQA, de la clase pasada, los elementos que
faltaron por completar del contexto de produccion ubicandolos en la tabla CQA de la nueva
guia para tenerlos como marco de lo que adn falta hallar como informacién completando la

casilla 3.
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Se anuncia que se da paso al momento Durante la Lectura para el cual se entrega el dado a
otro alumno el cual debe ir identificando durante la lectura en conjunto de docente y
alumnos del relato historico en primer lugar, el modo de organizacion del discurso, que en
este caso también es narrativo completando la casilla 4. Lo anterior con el objetivo de
conocer de qué forma estara dispuesta y organizada la informacién en el texto y facilitar la
comprension del texto general y proximamente la busqueda de informacion. EI alumno
hace entrega del dado, esta vez para que otro alumno reconozca los conectores textuales
del texto indicando como aportan en la construccién del modo de organizacion del discurso,
debiendo identificar conectores de tipo temporales, causales, consecutivos, espaciales y
organizadores discursivos de orden completando parte de la casilla 4. EIl alumno hace
entrega el dado a otro alumno y se sigue la lectura para identificar los elementos
constitutivos del modo de organizacion narrativo partiendo por el tema (casilla 5), luego la

temporalidad (casilla 6), unidad tematica (casilla 7) y unidad de accion (casilla 8).

Después de identificar todos estos elementos por medio de la participacion de distintos
alumnos que recibieron el dado, se llega a la casilla 9 donde se pide realizar la segunda
lectura del relato historico. Esta la realizara el docente en voz alta pidiendo a los alumnos
que sigan la lectura en silencio, y que vayan identificando la informacidén que necesitan
para la contextualizacion del poema destacando la informacion util por medio del
subrayado. Luego de que cada alumno identificé y subrayé la informacion atil, se entrega el
dado a otro alumno para que comparta la informacion que él ha subrayado y complete la
tabla CQA en el titulo: (Qué informacién he obtenido o aprendido? (Casilla 10)
Completando los elementos del contexto de produccion que se pudieron hallar por medio
de la lectura de este texto. Para finalizar y llegando a la casilla 11, cada alumno realiza de
forma independiente la relacion entre nueva informacion obtenida de este texto con el
poema. Para esto, al igual que la clase pasada, los alumnos deben escribir un comentario
breve, (en el recuadro indicado en la guia) en donde le otorguen al poema el contexto de
creacién incorporando la informacion del acontecimiento historico puntal encontrada en el
relato historico. El docente guia la escritura escribiendo en la pizarra las posibles formas de
empezar: Este poema fue escrito en el siglo (...), Ese poema fue creado durante un periodo

de (...), El autor de este poema, estaba viviendo un periodo en el que (...). Finalizada la
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actividad, se revisa la guia completa a cada alumno atendiendo a las dudas y ayudando a

realizar sus comentarios.

Cierre: Sintesis de lo realizado en la clases resumiendo la informacién que se ha
encontrado hasta el momento. Se indica a los alumnos que guarden sus guias de estrategias
ya que se seguird trabajando con esta en las proximas clases y para finalizar se leen los
objetivos de la clase escritos de la pizarra para conformar que se cumplieron indicando
como se trabajo para ello.
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Anexo 14

Anexo sesion 4

Relato Histérico

Situacion Econémica de Chile entre el siglo XIXy XX.

Es indudable gue |z pobreza y las desiguzaldades sociales no surgieron en el pais en la
década de 1880, como tampoco han desaparecido en la moderna realidad del Chile
actuzl. No obstante, ya desde finales de siglo XIX (1880- 1899), muchos elementos se
conjugaron parz transformar los problemas sociales en una cuestion social llegandc a
significar este, un hecho historico de caracter socic-econdmico, el mas importante en el
cambio de siglo el cual va desde (1880 a 1920) y en el que Ias clases trabajadoras se
vieron sometidas 2 una gran presion y una alta pobreza.

Esta cuestion social, se conformaba de un
contexto econdmico capitalista plenamente
consalidado, marcado por una naciente
industrializacion y un  proceso de
urbanizacién descontrolado. Estos hechos
agravaron las malas condiciones de vida del
trabajador urbano, y la clase dirigente se
demostraba ciega ante los problemas del
mundo popular, la cual espera gue el Estado
ofrezca soluciones a sus problemas.

En el caso de I3 vivienda, en ciudades como Santiago, Valparaiso y Concepcidn llegaron
un gran nimero de inmigrantes por lo que esta afluencia de |z poblacidn proveco
hacinamiento y propagacion de habitaciones gue carecian de alcantarillado, agua
potable y, en general, de condiciones minimas de higiene y salubridad como para
albergar a sus ocupantes. Conjuntamente, el pago de arriendos era elevados por lo que
erz dificil de solventarlos con los deficientes salarios y remuneraciones de los grupos
proletarios]

Estas condiciones materiales, junto con las sanitarias, a todas luces deficientes,
provocaron con el tiempo graves enfermedades y epidemias infecto-contagiosas, como
el tifus exantematico, Ia peste bubdnica, el cdlera, la viruela, Ia fiebre tifoidea, |a gripe,
|z difteria, la tuberculosis pulmonar y otras que caracterizaron el estado de salud de |z
poblacian.

Esta cuestion social abarco un amplio espectro de problemas, siendo el obrerc urbano y
los pobladores marginales los mas afectados con este latigo econémico. Es por esto,
que a lo largo de estos afios se pusieron en marcha una serie de movimientos sociales
que transformaron la cuestion social en un problema que afecté no sdlo a los
trabajadores sino a todo el pais.

De este modo, I3 realidad social en el cambio de siglo XIX a XX, se caracterizé por la
deficiente situacion econdmica de una gran parte de Iz sociedad, problemas de
vivienda, 3lcoholismo, quiebre de |z familia, prostitucidn, enfermedades sociales,
epidemias infecto-contagiosas, delincuencia, criminalidad, inflacion y algunos otros
dramas que pesaron en ¢l cuadro social.

Fuente: http://www.memoriachilena.cl/602/w3-article-679.html
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Narracién Sesién 5.

(2 Horas pedagogicas)

Aprendizajes Esperados: Los objetivos y aprendizajes que se pretende que los estudiantes

desarrollen en esta clase son:

e Seleccionan informacion en textos no literarios adecuada para la contextualizar un
poema.

e Aplican estrategias de comprension lectora acorde al objetivo de lectura.
Contenidos: Los contenidos de la clase se organizan en torno a tres aspectos.

e Conceptuales:
-Concepto de Contextualizacion.

-Contexto de produccion:
-Datos del autor.
-Situaciones histéricas
-Lugar en la historia de la literatura.
-Acontecimiento 0 movimientos sociales relevantes.

-Caracteristicas principales de la informacion enciclopédica.

e Procedimentales:
-ldentifican elementos del contexto de produccion.
-Realizan una guia de estrategias de lectura.

e Actitudinales:
-Pensar y reflexionar en torno a la lengua.

-Respetar los turnos de habla
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Actividades y Estructura de la clase:

Inicio: Luego del saludo correspondiente, se da paso a activar los conocimientos previos de
los alumnos por medio de la lectura del trabajo realizado en la guia de estrategias,
recordando los paso a seguir en cada casilla del tablero. Luego se da paso a explicitar los
objetivos de esta clase: En primer lugar seleccionar informacién en textos no literarios
adecuada para contextualizar un poema y en segundo lugar aplicar estrategias de
comprension lectora acorde al objetivo de lectura.

Desarrollo: Comenzando el desarrollo de esta clase, se anuncia que se trabajara con el
altimo texto para completar la contextualizacién del poema, haciéndoles entrega de un
texto con informacion enciclopédica (Anexo 15) sobre un tema que el docente ha
determinado relevante para que los alumnos completen su contextualizacion y cuya
informacion no han podido hallar en los otros dos textos trabajados, en este caso, con
informacion sobre la influencia e ideologias del autor. Para el trabajo de esta clase, se pide
a los alumnos formar un circulo sentados en el suelo de la sala, luego el docente instala un
tablero gigante de juego (Anexo 16), el mismo que contiene la guia de apoyo, pero esta vez
con mayor tamafio y una ficha que indicara el avance de las casillas. Se explica la nueva
dinamica de trabajo con este tablero-guia indicando que los turnos los dara el profesor y se
le entrega también a cada uno una guia de apoyo para que vayan completandola de forma

individual.

Comienza la aplicacidn de las estrategias de lectura anunciando que se da paso al momento
Antes de la lectura para el cual se pide a un alumno salir al medio del circulo para tomar la
ficha y comenzar el juego en el tablero indicandole avanzar el primer espacio e indicar por
lo tanto el objetivo de la lectura que se ha venido trabajando, el docente reitera la
importancia de este para focalizar sus lecturas y lo que quieren conseguir con ella, dando
espacio para que los demas alumnos lo anoten en sus guias individuales. Luego, se indica a
otro alumno que salga al circulo para que corra la ficha a la segunda casilla para la cual
debe realizar en voz alta el examen superficial del relato histérico por medio de una vista
rapida del titulo, frases iniciales de los parrafos y posibles subtitulos para identificar qué
tipo género discursivo es (en este caso informacion enciclopédica) y determinar qué

informacion puede contener, asignado el texto como util o no Gtil para el objetivo de lectura
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propuesto. Para finalizar el momento Antes de leer, se pide la participacion a otro alumno
el cual llegaré a la casilla 3 debiendo indicar cual es la informacidn que aun falta por hallar,
estimada en la primera tabla CQA, para traspasar aquella informacion a la tabla CQA de la
nueva guia. El docente a modo de recordatorio vuelve a explica cada una de las casillas de
esta tabla CQA que han venido completando, para que los alumnos se den cuenta de su
importancia en este trabajo de lectura.

El docente anuncia que se ha llegado al momento Durante la lectura, para el cual se indica a
otro alumno avanzar en el tablero con la ficha hacia la casilla 4 en la cual debe identificar el
modo de organizacion de la informacion mientras se realiza la lectura. Comienza la lectura
de la informacidn enciclopédica en voz alta entre docente y alumnos, en la cual el alumno
debe estar atento para identificar que este texto, al contrario de los dos vistos anteriormente,
posee modo de organizacion de descriptiva. Para realizar esta estrategia, se le pide al resto
del curso ayudar con el reconocimiento de marcadores y conectores textuales para que se
facilite determinar la disposicion de la informacion en el texto. Los conectores y
marcadores a reconocer, en este caso seran los de tiempo, de lugar y espaciales propios del
modo de organizacion descriptivo. Estos deben ser encerrados en el texto y luego escritos

en la guia de apoyo terminando de completar la casilla 4.

Una vez identificado el modo de organizacion del discurso, se le da el turno a otro alumno
para que avance a la casilla 5 en la cual deberé trabajar con los elementos constitutivos del
modo de organizacion que se identifico, en este caso la descriptiva. Se identifican los
siguientes elementos, indicados también en la guia a seguir: Anclaje descriptivo y
aspectualizacion debiendo identificar en el primero de ellos el objeto de la descripcion y en
el segundo las propiedades y caracteristicas de ese objeto completando la casilla 5 y 6 de la
guia, para esto una vez que el alumno escogido identifica el objeto que se esta describiendo
y las propiedades descritas el docente conforma su respuesta o buen indica al resto del
curso ayudarlo en su identificacion hasta llegar a la respuesta correcta. Una vez que se han
identificado los elementos constitutivos descritos, se escoge a un nuevo alumno para que
siga avanzando en las casillas del tablero debiendo saltarse a la casilla 9, ya que el modo de
organizacion de descripcién contaba con solo dos elementos constitutivos a completar. Al

llegar a la casilla 9 esta indica realizar una segunda lectura del texto, llevandola a cabo otro
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alumno escogido y entre todos los comparfieros se identifica la informacion util que se

puede encontrar para terminar la contextualizacion del poema debiendo subrayarla.

Al terminar la identificacion y e subrayado de la informacién importante, el docente
anuncia la llegada del momento después de la lectura para la cual se escoge a otro alumno
el cual debe avanzar a la casilla 10 para indicar la informacidn que se ha subrayado como
atil del texto para traspasarla a la tabla CQA en el recuadro de ¢(Qué informacién he
obtenido o aprendido? Para finalizar el docente avanza la ficha a la Gltima casilla N°11 e
indica a los alumnos realizar la relacion entre la informacion obtenida y el poema
pidiéndoles que realicen su comentario breve, (en el recuadro indicado en la guia) para
afiadir los datos encontrados al contexto de creacién. Se revisa la guia completa a cada

alumno atendiendo a las dudas y ayudando a realizar sus comentarios.

Cierre. Se realiza una sintesis de lo realizado en la presente clase y también del trabajo
realizado con los tres textos leidos y como se fue apoyando su lectura con la guia de apoyo
pidiendo una ronda de apreciaciones en torno al trabajo realizando. Luego de dar la
indicacion de guardar sus tres guias, se indica que en la proxima clase deberan escribir un
comentario final para la contextualizacion del poema el cual sera evaluado por lo que se les
aconseja leer en sus casas sus tablas CQA y sus tres comentarios. Para finalizar se realiza la
lectura de los dos objetivos anotados en la pizarra los cuales se han venido trabajando en

tres clases, para confirmar que se hayan cumplido también en esta.
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Anexos sesion 5
Anexo 15

Informacion enciclopédica sobre el término “Marxismo”

eumed.net - - | Busear]

Enciclopedia Virtual

Articule Discusion Leer Editar Ver historial w Q\

Marxismo

{Del nombre propio de unoc de sus fundadores, Karl Marx);
sust m. 1. Sistema filoséfico derivado del pensamiento de Karl
Marx. 2. Conjunto de los diversos movimientos sociales,
politicos, econdmicos y culturales inspirados, de forma mas o
menos estricta, en la doctrina de Marx.

¢QUE ES EL MARXISMO?

El marxismo es el conjunto de ideas politicas, sociales,
econdmicas y filoséficas que van unidas al activismo cobrero derivados de la obra de Karl Marx,
economista, filosofo y periodista revelucionario aleman de origen judio, quien contribuyd en
campos come la sociclogia, la economia, el derecho, la historia, y la Filosofia.

¢CUANDO SURGE?
El marxismo surge alrededor de 1840, como resultado del desarrollo del conocimiento de la época
vy de la necesidad histdrica que planteaban los acontecimientos de |la sociedad.

¢CUAL ES SU OBJETIVO?

El objetivo que se propone es que los trabajadores tengan un acceso a los medios de produccion
de las instituciones publicas del Estado para que los trabajadores obtengan medios para producir
vy evitar que la burguesia los concentre cada vez mas.

Teniendo los trabajadores acceso a los medios de produccidn, el marxismo concluye que se lograra
una sociedad sin clases sociales donde todos vivan con dignidad, sin que exista la acumulacién de
propiedad privada sobre los medios de produccidon por pocas personas, porque supone que ésta es
el origen y la raiz de la divisién de la scciedad en clases sociales. Esto implicaria gue un trabajador
no se puede explotar a si mismo ni tampoco puede explotar a otro trabajador, porgue tiene también
su medio de produccion; lo que ocasionaria asociaciones mas justas.

ANALISIS DE CLASES

Los marxistas consideran que la sociedad capitalista se divide en clases sociales, de las que toman
en consideracidon principalmente dos:
e La clase trabajadora o proletariado: Marx definid a esta clase como «los individuos que venden
su mano de obra y no poseen los medics de preduccidon».

* La burguesia: quienes «poseen los medios de produccién» y emplean al proletariado. Su riqueza
proviene de la administracion intelectual de los negocios.

LUCHA DE CLASES

La posicion del individuo en las relaciones de produccién (trabajador o explotador) es segun €l, es
el elemente que permite la definicion de la clase. Marx considera que, para que no haya una clase
social, debe haber una conciencia de clases: la conciencia de tener un lugar coman en la sociedad.
Segln Marx, los personajes principales en la lucha de clases son, en la época capitalista, el
proletariado y la burguesia, clase sccial dominante organiza la sociedad mediante la proteccion de
sus mejores privilegios.

Bibliografia

. Miller, David; Coleman, Janet (1991). The Biackwell encyclopaedia of political thought (en inglés). Wiley
=  Stefan Gandler, Marxismo critico en México. Adolfo Sdnchez Vazquez y Boiivar Echeverria. FCE, México,
2007

Cztegorias: Cizncias Sociales | Escueles econcmicags | Ciencias politicas

EUENTE: Enciclopedia y Biblioteca Virtual de las Ciencias Sociales, Econémicas y
Juridicas . www.eumed.net.
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Anexo 16

Guia de estrategias- Tablero de juegos gigante
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Narracién Sesién 6.

(2 Horas pedagogicas)

Aprendizajes Esperados: Los objetivos y aprendizajes que se pretende que los estudiantes
desarrollen en esta clase son:

e Contextualizan un poema

e Seleccionan informacion de fuentes confiables en internet para contextualizar un
poema.

Contenidos: Los contenidos de la clase se organizan en torno a tres aspectos.

e Conceptuales:
-Concepto de contextualizacion.
-Contexto de produccion.
-Concepto de objetivo de lectura.
-Caracteristicas de textos no literarios: -Biografia, relato historico y enciclopedia.
e Procedimentales:
-ldentifican informacion relevante en sus guias.
-Construyen texto recopilando informacion.
-ldentifican textos adecuados a objetivo de lectura.
e Actitudinales:
-Reflexionar en torno a la lengua.

-Trabajar en grupo respetando turnos e ideas distintas de las propias.

Actividades y Estructura de la clase:

Inicio: Luego del saludo correspondiente, el docente comienza con la activacion de
conocimientos previos para lo cual pega en la pizarra el tablero gigante con el que los
alumnos trabajaron la clase pasada, y pide a algunos de ellos que pasen adelante para que
expliquen las actividades de lectura que se realizaron en cada casilla con los textos leidos.
Después de esta actividad se da paso a explicitar los objetivos de la clase escribiéndolos a

un costado del pizarrén y leyéndolos luego en voz alta para los alumnos: Contextualizan
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un poema y Seleccionan informacién de fuentes confiables en internet para contextualizar

un poema.

Desarrollo: Esta clase sera dividida en dos momentos, en primer lugar uno para completar
la contextualizacién del poema que han venido trabajando los alumnos en las tres sesiones
pasadas y en segundo lugar, para una blsqueda de informacion de textos no literarios en
Internet que necesitaran para llevar a cabo la contextualizacion de un nuevo poema a

asignar.

Para comenzar el primer momento se anuncia a los alumnos que deberén escribir un
comentario final para contextualizar el poema trabajado, agrupando los tres comentarios
anteriormente construidos en sus guias de apoyo el cual sera evaluado por lo que lo deben
entregar. Luego, se les pide a los alumnos sacar las tres guias de apoyo trabajadas y leer de
forma individual la informacién completada en sus tablas CQA y los comentarios

realizados en cada una de ellas a modo de recordar la informacion recopilada.

La docente lee en voz alta un comentario de un poema a modo de ejemplificacion de la
contextualizacién que deben llevar a cabo los alumnos y luego entrega a cada alumno una
guia con los pasos para la escritura del comentario literario (Anexo 17) y la explica,
conjunto a esto, entrega la pauta de evaluacion (Anexo 18) con la que sera evaluado su
comentario leyéndolo en voz alta para que todos los alumnos tengan conocimientos de esta
y puedan, ademas, realizar sus consultas pertinentes. Se les indica que tienen 45 minutos
para la escritura del comentario y le entrega a cada alumno una hoja de oficio para que
escriban sus contextualizaciones y finalmente, trascurrido el tiempo, la docente retira sus
trabajos para evaluarlos y les indica que estos seran entregados la proxima sesion con sus

respectivas calificaciones y retroalimentaciones.

Para el segundo momento de esta sesion, se les pide a los alumnos conformar grupos de 5
alumnos y se les entrega un poema por grupo entre los que se encuentran: Se equivoco la
paloma de Rafael Alberti, ¢Por qué son nifia tus ojos? y Volveran las oscuras golondrinas
de Gustavo Adolfo Bécquer, EI miedo de Javier Espafia, Nada de Carlos Pezoa Véliz,
Tarde en el hospital de Violeta Parra Gracias a la vida de Francisco de Quevedo, Poderoso
caballero es don Dinero y EI chuico y la damajuana de Nicanor Parra, A una nariz

Francisco de Quevedo, Voy sofiando caminos de Antonio Machado, El rin del angelito de
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Violeta Parra Cuando me puse a pensar de José Marti, los cuales estan propuestos para
séptimo bésico en los Planes y Programas para la unidad trabajada. Se explica, que en
conjunto, deben llevar a cabo la contextualizacion del poema asignado, ocupando los
mismos tipos de textos utilizados anteriormente, es decir, una biografia, un relato histoérico
y una informacién enciclopédica y se les da por lo tanto, un tiempo de 5 minutos para que
en grupo lean el poema asignado. Después de esta lectura, la docente explica el trabajo de
contextualizacion que tendran que llevar a cabo con el poema asignado en la presente y
préximas sesiones y anuncia que se trabajara en esta clase, en el laboratorio de
computacion con el fin de que utilicen Internet para la busqueda de los textos que
necesitaran, llevando a cabo un trabajo participativo y colaborativo entre los integrantes del

grupo para buscar y escoger los mejores textos a utilizar.

Una vez que todos los alumnos se han trasladado al laboratorio de computacion se explica
la importancia de realizar la basqueda de los textos que necesitaran en paginas web
confiables, enfatizado la importancia para la veracidad de la informacion que estas proveen.
Luego de esta explicacion, se le entrega a los grupos una guia (Anexo 19) que contiene
sugerencias de paginas web en donde pueden realizar sus busquedas, la explicacion de la
importancia de los sitios web confiables y también con los requerimientos que deben

contener los textos que buscan en cuanto a informacion.

La docente da la indicacion de comenzar con sus trabajos grupales mientras ella va
realizando un monitoreo del trabajo de los grupos atendiendo dudas y supervisando las
paginas web que navegan los alumnos. Luego de 45 minutos de budsqueda de los grupos, se
da la opcion de mandar los textos escogidos porcada grupo a sus correos personales o
guardarlos en sus pendrive con la indicacion que estos tres textos deben venir impresos para

la proxima clase y finalmente se indica a los alumnos volver a su sala de clase.

Cierre: Para el cierre de esta sesion se realiza una ronda de apreciaciones de los alumnos
en donde ellos puedan dan sus comentarios acerca de los sitios de internet que utilizaron, si
han encontrado los textos que necesitan y que tan dificil les resulto esta tarea. Luego la
docente pide comentar como les ayuda el poseer un objetivo de lectura para guiar su

busqueda en internet. Finalmente se indica que los grupos que no encontraron todos los
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textos deben traerlos desde sus casas para la proxima sesion y se confirman los objetivos de
lectura por medio de una lectura de ellos desde la pizarra.

Anexos Sesion 6

Anexo 17

Guia con pasos para la escritura del comentario literario

GUIA PARA EL COMENTARIO LITERARIO

:Qué tareas han realizado hasta el momento?

1. Hanllevado a cabo una lectura detenida y comprensiva de los textos, aplicando todas
las estrategias de lectura propuestas por medio del tablero de juegos.

2. Han escrito breves comentarios literarios para cada uno de los textos. Esto, con el fin
de realizar una toma de notas sobre lo mas relevante del texto.

:Cual es la tarea que corresponde realizar?

La escritura de un comentario literario en el cual realicen la contextualizacién del poema
trabajado, ocupando los datos e informacién extraida de cada uno de los textos leidos.

:Qué es un Comentario Literario?

El comentario de un texto, es el ejercicio, que realiza una persona que ha leido una obra
literaria, de plasmar de forma escrita u oral, todas las claves que permiten la comprension
plena de un documento, en esta ocasion, su contexto de produccién.

Pasos a seguir para escribir sus comentarios:

1) Establecer los datos principales del poema.
a) Nombre del poema y del autor.
b) Afio de creacién del poema.
c) Poemario al que pertenece (no obligatorio).
d) Estructura: tipo de rima, cantidad estrofas y versos.

2) Contextualizacion y localizacion.

a) Relaciona la obra con el autor, su vida y su obra.

b) Sittala dentro del contexto histérico e ideolégico de su tiempo.

c) Relaciona la obra con el contexto literario (época o movimiento literario) y con
las caracteristicas del género al que pertenece. Debes mencionar sélo aquellas
que influyen directamente en el texto u obra que vas a comentar.

d) Indica también fecha, época, corriente literaria o influencias.

e) Puedes agregar todos los demas aspectos que te parezcan importantes.
3) Conclusién y sintesis.

Valora el texto teniendo en cuenta los aspectos mas relevantes que habras comentado
arriba. Debes resumir, en las Ultimas lineas los factores que mas te hayan llamado la
atencion de la relacion entre el poema y su contexto de produccidn, ya sea por su fuerza
expresiva, por su originalidad o representatividad.
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Anexo 18
Pauta de Evaluacion para comentario literario

PAUTA DE EVAUACON PARA LA ESCRITURA DEL COMENTARIO LITERARIO

Nombre del Alumno Fecha

ASPECTOS A EVALUAR

indica nombre del poema y del autor
Integra afio de creacion del poema
Menciona el poemario al que pertenece
Indica estructura basica del poema

Relaciona el poema con la vida y obra del autor
Situa el poema dentro de un contexto histdrico
Relaciona el poema con un contexto literario
Relaciona el poema con influencias de autor
Relaciona el poema con ideologias del autor

Realiza apreciaciones personales de las relaciones
establecidas a modo de resumen del comentario
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Anexo 19

Guia para la navegacion en Internet

Guia para trabajo en laboratorio de Informadtica.
Grupo N°: Fecha:

Busqueda de textos no literarios en sitios Web

. Qué textos No literarios necesito para realizar la contextualizacion del poema asignado?

® Usa Biografia del Autor.
) Un Relato Histérico.
7 Una informacion Enciclopédica.

¢ Qué informacién debe contener cada uno de ellos?

B La biografia debe contener la historia de vida del autor . reuniendo los princiales hechos de su vida.
) Elrelato historico debe contener una narracion cronoldgica acerca de un determinado suceso histérico
que halla ocurrido en el tiempo en que se cred el poema.
6 Una informacion extraida de una enciclopedia que retina datos especializados sobre un tema
especifico relacionado con la creacion del poema.

¢Cudl es la importancia de navegar en paginas web confiables?

A medida que aumenta el uso de internet en nuestro pais, cada vez son mas las
personas que entran para buscar informacién en la Web. Existe todo tipo de
informacion en linea, desde lo valido e importante hasta lo mas falso y peligroso.
El problema es que no es tan facil distinguir qué informacién es valida y cual no,
instruyéndonos muchas veces con informacién errénea.

¢Como saber si lo que leo en internet es informacion confiable?

v" Lo primero que hay que saber es que cualquiera puede escribir o publicar
en internet. No se necesita tener una pagina, ni pagar a un programador.
El simple hecho de entrar a Wikipedia y presionar editar nos da la
oportunidad de escribir lo que sea. Es por esto que, no por estar en
internet significa que quien lo escribe es alguien confiable.

v El sitio debe estar siendo actualizado de manera regular. El articulo debe
tener su fecha de edicion y, por supuesto, debe estar firmado por
personas profesionales de la materia.

v" El sitio debe fundamentar su informacién con fuentes y referencias. Lo
mejor es que existan enlaces desde el sitio hacia los estudios originales.
Hay que tener cuidado con la informacién que se basa sélo en testimonios
o anécdotas ya que son muy subjetivos, y pueden ser falsos.

¥ La informacion del sitio debe ser no comercial, sin fines de lucro o
propaganda. Debe estar claro si el sitio recibe algun patrocinio o
financiamiento, y en caso afirmativo, cudl es el papel del patrocinador en
el contenido de los articulos.

¢Qué paginas Web son recomendadas para tu tarea?

www.memoriachilena.cl www.folklore.cl/
www.scielo.cl/ www.biografiasyvidas.com|
www.educarchile.cl/ www.archivochile.com/

www.icarito.cl
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Narracién Sesién 7.

(2 Horas pedagogicas)

Aprendizajes Esperados: Los objetivos y aprendizajes que se pretende que los estudiantes

desarrollen en esta clase son:

e Seleccionan informacidn en textos no literarios que ayude a contextualizar el poema
asignado.

e Aplican estrategias lectoras trabajadas a textos no literarios acorde al objetivo de
lectura.

Contenidos: Los contenidos de la clase se organizan en torno a tres aspectos.
e Conceptuales:

-Concepto de objetivo de lectura.
-Concepto de Contextualizacion.

-Contexto de produccion: -Datos del autor.
-Situaciones histdricas

-Lugar en la historia de la literatura.
-Acontecimiento 0 movimientos
sociales relevantes.

-Caracteristicas principales de textos no literarios.

e Procedimentales:
-ldentifican elementos del contexto de produccion.
-Realizan una guia de estrategias de lectura.
e Actitudinales:
-Trabajar en grupo respetando turnos de habla.

-Respetar y valorar las ideas distintas de las propias.
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Actividades y Estructura de la clase:

Inicio: Luego del saludo correspondiente, se da paso a activar los conocimientos previos de
los alumnos pidiéndoles recordar los contenidos vistos hasta el momento y el trabajo
realizado en las clases pasadas. Luego, se da paso a explicitar los objetivos de la clase
escribiéndolos en la pizarra y leyéndolos en voz alta, finalmente se pide a los alumnos que

lo copien en sus cuadernos.

Desarrollo: La docente comienza la sesion entregando las retroalimentaciones de las
contextualizaciones del poema trabajo, por medio de la escritura de un comentario que
realizaron la sesion pasada. La docente pide a los alumnos observar sus pautas de
evaluacion y leer las retroalimentaciones que se les realiz6 en sus hojas y les indica que
tiene 10 minutos para que vuelvan a escribir, en sus cuadernos, sus comentarios pero esta
vez integrando las correcciones, sugerencias y retroalimentaciones entregadas. Luego les
pide guardar muy bien esta segunda escritura ya que deberan realizar una similar en una de

las proximas sesiones y esta les sera de gran ayuda como referencia.

Para comenzar el trabajo propiamente de esta sesion, la docente explica el trabajo completo
que deben llevar a cabo los alumnos, desde esta clase hasta tres sesiones mas. Se indica que
la lectura de los tres textos encontrados por medio de la busqueda en internet, se realizara
bajo el mismo objetivo de lectura propuesto, leer para llegar a contextualizar un poema,
cuyos datos e informacion encontrada, finalizara con la exposicion al curso, en tres clases
mas, de sus trabajos realizados, explicando cada uno de los aspectos del contexto de
produccién y teniendo la posibilidad de exponer de manera creativa y con diferentes

medios de apoyo.

Luego, se indica a los grupos que los tres textos escogidos los deben leer en conjunto a lo
largo de dos clases, por lo que la presente clase sera para la lectura de la biografia completa
y la mitad de la lectura del relato historico, el cual lo deben continuar la préxima clase, en
conjunto con la lectura de la informacion enciclopédica. Conjunto a esto se les indica que
estas lecturas las deben realizar siguiendo la guia de apoyo de estrategias de lectura (Anexo
20) utilizada en las sesiones anteriores, por lo cual se entrega una guia de apoyo a cada
grupo para trabajar cada texto y se les anuncia que pueden comenzar sus lecturas y que

pueden realizar las preguntas necesarias al profesor.
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La docente les recuerda a los grupos el orden de las lecturas, primero la biografia, luego el
relato histérico y finalmente la informacion enciclopédica apoyandose de la guia de apoyo
de estrategias de lectura y también les indica prestar gran atencién en la construccion de
cada uno de los comentarios que piden las guias de apoyo para llevar acabo la
contextualizacion del poema, con la informacién hallada en cada texto pues estos, al igual
que en el trabajo realizado en conjunto con el docente en las clases pasadas, a que seran la
base para construir sus contextualizaciones finales del poema, texto base para realizar sus

exposiciones.

Pasada una hora de clases, se anuncia el cumplimiento del tiempo para trabajar el primer
texto, por lo que debe terminar la busqueda de informacién en la biografia y la construccion
del comentario correspondiente, y dar paso a la lectura del relato historico hasta donde
alcancen, pues éste se terminard la siguiente clase. Los grupos trabajan mientras el docente

monitorea el trabajo de los alumnos por cada grupo y atiende las consultas y dudas.

Cierre: Para finalizar esta sesion, se corrobora el cumplimiento de los objetivos de la clase
leyendolos en voz alta indicando de qué forma y con qué actividades se llegaron a cumplir
los objetivos propuestos. Luego se anuncia que deben guardar el trabajo realizado esta clase
y que deben traer sus textos para la proxima sesion para seguirlos trabajando y finalmente

se anticipa brevemente el trabajo a realizar la proxima sesion.
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Anexo sesion 7

Anexo 20
Guia de estrategias de lectura- tablero de juegos.

TABLA CQA
Define el Objetivo 5
de Lectura. :2?:::%‘7 FQué ik snhe A do 0 Sty
Realiza un examen
superficial de tu
Simbologia de Colores lectura.
1) ¢A qué tipo de género
discursivo pertenece este
Momento Antes de texto?
la Lectura 2) ¢ Qué informacion
podria contener este
D Momento Durante texto?
la Lectura
3)¢ Sera Util este texto g,
D Momento Después para tu objetivo de lectura? ¢
de la Lectura s
Completa la Tabl “
CQA o
?
o & ® |
. ol écusl camino
4 seguiras?
o)~ Y Vil
Temporalidad Tema ) Anclaje Descriptivo
¢Encudotiempo | ¢Dequétraiacltexto? | NARRATIVO DESCRIPTIVO | ;Cules el oieto que
aconfetinieRlos? « » se estd describiendo?
Unidad Tematica P | T T Aspectualizacion
¢Quién o qué es el =5 ¢Cuéles son las propi
Sujeto- Actor del cual m‘,’ y caracteristicas que se
se narra? z‘. el describen de ese objeto?
o> 5.9 Descup‘;m 19 1)
e
2),
Unidad de Accion > 3
leCudl es la situacion inicial
len la que parte la narracion H 3 )
ly cudl es la situacion final a .
la que llega? 3 5).

i
{Para esta casilla ted] D)

\presenre tu objetivo| % L/j
| de lectural l

& hd
edenﬁﬁca en tu texto la

informacion util para
realizar tu
contextualizacion.

Debes Subrayarla en tu Texto

iAlto!

Lea su texto

Debes
volverala
casilla 3.

Puedes comenzar de las siguientes formas:
Este poema pertenece al poeta..

Escribe un comentario breve

contoxmallzando tu poema con la
ion que haz

en este texto No literario.

poeta..
Este poema fue creado por el poeta....

Este poema fue creado en el ario X por el *
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Narracién Sesién 8.

(2 Horas pedagogicas)

Aprendizajes Esperados: Los objetivos y aprendizajes que se pretende que los estudiantes

desarrollen en esta clase son:

e Seleccionan informacidn en textos no literarios que ayude a contextualizar el poema
asignado.

e Aplican estrategias lectoras trabajadas a textos no literarios acorde al objetivo de
lectura.

Contenidos: Los contenidos de la clase se organizan en torno a tres aspectos.
e Conceptuales:

-Concepto de objetivo de lectura.

-Concepto de Contextualizacion.

-Contexto de produccion:-Datos del autor.
-Situaciones historicas
-Lugar en la historia de la literatura.
-Acontecimiento 0 movimientos
sociales relevantes.

-Caracteristicas principales de textos no literarios.

e Procedurales:
-ldentifican elementos del contexto de produccion.
-Realizan una guia de estrategias de lectura.

e Actitudinales:
-Trabajar en grupo respetando turnos de habla.

-Respetar y valorar las ideas distintas de las propias
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Actividades y Estructura de la clase:

Inicio: Luego del saludo correspondiente se da paso a activar los conocimientos previos de
los alumnos para lo cual la docente forma con ellos una ronda de apreciaciones acerca del
trabajo realizado la sesién anterior, pidiendo que den a conocer el estado del avance de los
grupos en sus lecturas y la contextualizacion de la guia de apoyo que debian realizar con la
Biografia escogida. Luego de esta actividad la docente da paso a explicitar los objetivos de
la clase indicando que como esta sesion es la continuacion del trabajo de la clase pasada,

los objetivos a cumplir son los mismos y los escribe en la pizarra.

Desarrollo: El docente pide a los grupos que saquen los textos con los que estan trabajando
y sus guias de apoyo, indicando que en esta sesidn deben terminar de trabajar con el relato
historico, iniciado la sesion anterior, para luego dar paso a trabajar con el Gltimo texto, la
informacion enciclopédica. Se pide por lo tanto, retomar el trabajo iniciado la clase pasada
con el texto Relato historico, indicando que saquen la guia de apoyo con la que lo estan
trabajando e indicando que poseen media hora para terminar el trabajo con este texto.

Se recuerda el objetivo de lectura base con el que estan trabajando y también poner
atencién a cada una de las casillas del tablero de la guia de apoyo, pues solo siguiendo los
pasos del tablero podran encontrar con mayor facilidad la informacidn que necesitan para
construir sus contextualizaciones por medio de los comentarios a escribir y se da la

indicacion de que pueden realizar las preguntas necesarias al profesor.

Luego de media hora se anuncia el cumplimiento del tiempo estimado para poder realizar
el trabajo con el relato historico y se indica comenzar el trabajo con la informacion
enciclopédica escogida. Se les recuerda prestar gran atencion en la construccion de los
comentarios que piden las guias de apoyo para llevar acabo la contextualizacion del

poema.

El docente monitorea el trabajo de los alumnos por cada grupo y atiende las consultas y
dudas de los alumnos y luego se anuncia el cumplimiento de una hora de trabajo con la
informacion enciclopédica, por lo que lo grupos que no terminaron el trabajo con este texto

lo deben realizar en sus casas.

106

——
| —



Finalmente, se indica que en caso de que la informacién enciclopédica escogida por medio
de la blsqueda en internet, les ofrece escasa informacion para realizar sus
contextualizaciones, tienen la posibilidad de buscar en sus casas un nuevo texto con
informacién enciclopédica, cuyo trabajo deben traerlo terminado en la proxima sesién en

donde tendréan la posibilidad de realizar las preguntas que necesiten al docente.

Cierre: Para el cierre de esta sesién se comienza corroborando el cumplimiento de los
objetivos de la clase y luego se pide a los alumnos traer para la proxima sesién sus tres
textos y sus tres guias de apoyo trabajadas. Se anuncia que en la proxima sesion prepararan
sus exposiciones grupales con la informacion encontrada en los textos escogidos para
contextualizar el poema, por lo que deben traer los materiales que elegiran como grupo para
apoyar sus exposiciones, el cual debe tener un medio de apoyo visual ya sea en papel o en

Ppt. Indicando ademas que tienen la libertad para exponer de forma creativa.
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Narracién Sesién 9.

(2 Horas pedagogicas)

Aprendizajes Esperados: Los objetivos y aprendizajes que se pretende que los estudiantes
desarrollen en esta clase son:

e Contextualizan un poema.
e Organizan informacion para preparar exposicion oral.

Contenidos: Los contenidos de la clase se organizan en torno a tres aspectos.

e Conceptuales:
-Concepto de Contextualizacion.

-Contexto de produccion:-Datos del autor.
-Situaciones historicas

-Lugar en la historia de la literatura.
-Acontecimiento 0 movimientos
sociales relevantes.
e Procedimentales:
-Realizan guia de sintesis de la informacion.

-Planifican y organizan informacion.

e Actitudinales:
-Trabajar en grupo respetando turnos de habla.

-Respetar y valorar las ideas distintas de las propias.

Actividades y Estructura de la clase:

Inicio: Luego del saludo correspondiente la docente comienza la sesion activando los
conocimientos previos de los alumnos anotando en la pizarra los contenidos vistos y les
pide recordar las actividades que se han realizado en torno a ellos y las anota debajo de

cada contenido. Luego da paso a explicitar los objetivos de la clase.
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Desarrollo: Para comenzar el desarrollo de esta sesion, se les pide a los grupos sacar sus
tres textos no literarios leidos y sus tres guias trabajadas durante las dos ultimas sesiones y
luego le entrega a los grupos una guia (Anexo 21) en la cual hay un listado de titulos con
los elementos que constituyen el Contexto de Produccion los cuales deben ser completados
por el grupo con toda la informacion que han encontrado. Al final de esta guia, se encuentra
un recuadro en donde deben escribir un comentario final contextualizando el poema
asignado, es decir, deben llevar a cabo el mismo trabajo de escritura que realizar de forma
individual en la sesion 6 pero ahora de forma grupal. La docente indica que esta guia, que
recopila y resume toda la informacion encontrada, sera su base para realizar sus

exposiciones ya que con ella ordenaran la informacion a presentar.

Después de realizar esta actividad, se les anuncia a los alumnos un factor sorpresa para la
exposicion, el cual consiste en que un integrante del grupo debe personificar al autor por lo
que debe vestir como él y serd también quien lea la contextualizacion final que escribio el
grupo en la guia trabajada leyéndolo en primera persona, mientras que los demas del grupo
deben explicar uno por uno los elementos del contexto de produccién y finalmente cada

uno debe dar sus apreciaciones del trabajo en grupo realizado hasta la presente sesion.

La docente, le entrega a cada grupo una pauta de evaluacion de exposicion oral (Anexo 22)
en donde se indica los aspectos que evaluara la docente de forma grupal y lee en voz alta
cada aspecto a evaluar explicando nuevamente el trabajo que deben llevar a cabo, la
importancia del apoyo visual, la obligacion de que uno debe ser personificado del autor del
poema, y los elementos no verbales y paraverbales que seran evaluados indicando la
importancia de estos Ultimos para realizar una presentacion oral en la cual se comprenda su

contenido y que logre ademas, mantener la atencidn de su audiencia.

Después de esta lectura, la docente da la indicacion a los alumnos de que pueden comenzar
a realizar el trabajo de sus guias y luego dar paso a la construccion de sus papelografos,
cartulinas dibujos o los que desean sus Power Point en sus computadores personales. Una
vez que los alumnos han terminado su guia para ordenar la informacion y la construccion
de sus materiales de apoyo, la docente entrega una guia con informacién del lenguaje
verbal, no verbal y paraverbal (Anexo 23). Se explica el contenido de la guia y se pide

realizar un ensayo general de sus exposiciones incorporando elementos del lenguaje no

109

——
| —



verbal y paraverbal. La docente, monitorea el trabajo de los grupos y atiende a sus
consultas pidiendo ademas, a cada grupo, que le muestren el avance de sus trabajos y las
ideas que tienen para llevar a cabo sus exposiciones, le da también recomendaciones e
indicandoles posibles aspectos que deben mejorar ya sea en la construccion de sus guias

como en sus materiales de apoyo.

Para finalizar, la docente da la indicacién de, que si desean complementar en sus casas la
informacién que han encontrado a lo largo de todas estas sesiones, para dar mas
informacién sobre el contexto de produccion y llevar acabo sus contextualizaciones en la

exposicion, pueden hacerlo.

Cierre: Se corroboran los objetivos propuestos para la sesion para lo cual la docente los
leen en voz alta y luego les recuerda la actividad en grupo a realizar la proxima sesion. Se
recuerda ademas, traer sus materiales y prestar atencion a la pauta de evaluacion entregada

y que ensayen al menos tres veces sus exposiciones.
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Anexos sesion 9
Anexo 21

Guia para la organizacion de la informacion

GUIA PARA LA PLANIFICACION DE EXPOSICION ORAL

1) Traslada la informacién encontrada en tus tres textos no literarios, a esta tabla resumen
que se presenta a continuacion.

Elemento del contexto
de produccion
1) Datos biograficos
del autor

2) Influencias del
autor.

3) Movimiento
literario.

4) Situaciones
histéricas

5) Lugar en la historia
de la literatura

6) Acontecimientos
sociales relevantes

7) Movimientos
artisticos y
culturales
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2) Realiza con tu grupo, un comentario literario final, el cual retna toda la informacion
encontrada en los textos no literarios y sintetizada en las tablas CQA, con el fin de
contextualizar el poema asignado.

COMENTARIO LITERARIO

Nombre del poema:
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Anexo 22
Pauta de evaluacion de exposicion oral

RUBRICA PARA EVALUAR EXPOSICION ORAL

Integrantes: Grupo N°:

[ ASPECTOS NO VERBALES Y
PARAVERBALES

Utilizan un vocabulario apropiado
a la situacion de exposicion y
audiencia.

Utilizan un volumen de voz
adecuado para ser escuchados
por toda la audiencia.

Utilizan movimientos faciales y
corporales para apoyar su
exposicion.

Presentan materiales de apoyo
con informacion relevante vy
clara.

CONTENIDO

Se realiza una presentacion del
poema con sus datos principales
Se presentan los tres textos no
literarios  escogidos y la
informacion extraida.

Se presenta un integrante del
grupo personificado del autor(a)
del poema, exponiendo los datos
biograficos.

Se presentan al menos tres
elementos mas del contexto de
produccion.

Se realizan relaciones entre el
poema y la informacion del
contexto de produccion hallada.
Leen comentario literario que
realizaron en grupo a modo de
resumen.

COMPRENSION

El grupo contesta de forma
precisa a las  preguntas
planteadas por profesor vy
companieros.
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Anexo 23

Guia de informacion Lenguaje Verbal, No verbal y Paraverbal

PREPARA TU EXPOSICION ORAL
El Lenguaje verbal, no verbal

1- Lenguaje verbal

y z i l
El lenguaje verbal se caracteriza por utilizar el . i I
lenguaje escrito u oral. Presenta un emisor - receptor '| -‘_-.c ' | }’m\

- mensaje - contexto - canal - cédigo. Prd

=y |y

Emisor: Es quien emite el mensaje, es decir, quien habla o escribe.

Receptor: Quien recibe el mensaje, es decir, quien escucha o lee.

Mensaje: Es el enunciado, lo que se trasmite desde el emisor al receptor, es decir, lo
hablado o escrito, construido segtn un cédigo lingiistico.

Caodigo: Sistema de sefiales o signos que se usan para transmitir un mensaje, por ejemplo,
el inglés, el castellano, el cédigo morse.

Contexto situacional: Entorno donde se realiza la comunicacion, ya sea el entorno fisico o
la situacion (politica, social, historica o de otro tipo).

Contexto tematico: Tema en torno al que se organiza la situacion comunicativa.

Canal: Elemento fisico que establece la conexion entre el emisor y el receptor. Soporte
material por el que circula el mensaje.

YV ¥ ¥V V¥YVY

2- Lenguaje no verbal

El lenguaje no verbal tiene cada vez mas importancia dentro de la sociedad actual, ya
que cerca del 60% al 70% de lo que comunicamos se realiza de manera no verbal. Los
movimientos de la cabeza, la expresion corporal, la orientacién de la mirada, el
parpadeo, las expresiones faciales, los gestos corporales, sefialar con el dedo, muecas
y otras son formas de lenguaje no verbal.

2.1- Clasificacion del lenguaje no verbal

» Kinésica:
Corresponde a los movimientos faciales y corporales.
» Proxémica:
Se relaciona con la concepcion, estructuracion y el uso del espacio, relacionandolo con la
distancia que se establece entre los participantes del proceso comunicativo.
» Iconica:
Incluye imagenes (representacion grafica del objeto), por gj: disco pare.
Senales:
Representacion de un referente por un acuerdo social, por gj: negro/luto.
» Lenguajes graficos:
Lenguajes escritos que utilizan imagenes para representar la realidad.
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3- Elementos paraverbales

Los elementos paraverbales acompafan la expresion linguistica y entregan al receptor
claves que van mas alla de lo verbal, pero que lo complementan. Dichas claves
posibilitan al oyente la interpretacion del significado del mensaje con mayor precision.

Los elementos paraverbales del lenguaje oral son la entonacion, las pausas, los
énfasis; es decir, aquellos recursos que nos permiten decir algo en tono de pregunta,
de exclamacion o de afirmacién; en un tono irébnico o no convencional; expresar un
silencio o interrupcion, indicar el cambio de turmo de los interlocutores, efc.

Estos elementos del lenguaje paraverbal se traducen en su forma escrita en los signos
de puntuacion y entonacion. Es asi como usamos las comillas para indicar el sentido
irénico o no convencional de una palabra; los puntos suspensivos para indicar pausas
o frases incompletas, los guiones para indicar las intervenciones de los interlocutores,
los signos de interrogacion y exclamacion para expresar preguntas y exclamaciones.

3.1- Funciones paraverbales

Motivar al receptor.

Permitir que el otro procese la informacion.

Sefalar un proceso comunicativo defectuoso (un silencio muy prolongado).
Indicar el cambio de turno en los hablantes.

Manifestar sentimientos o emociones.

>
>
>
>
>
>
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Narracién Sesién 10.

(2 Horas pedagogicas)

Aprendizajes Esperados: El objetivos y aprendizaje que se pretende que los estudiantes

desarrollen en esta clase es:

e Contextualizan un poema.
Contenidos: Los contenidos de la clase se organizan en torno a tres aspectos.
e Conceptuales:

-Concepto de contextualizacion.
-Contexto de produccion:
Datos del autor.
Situaciones historicas
Lugar en la historia de la literatura
Acontecimiento o movimientos sociales relevantes.
e Procedimentales:
-Exponen informacion ordenada.
-ldentifican el proceso de trabajo total realizado.
e Actitudinales:
-Trabajar en grupo respetando turnos de habla.
-Respetar y valorar las ideas distintas de las propias.
-Reflexionar en torno a la lengua.

Actividades y Estructura de la clase:

Inicio: La docente saluda a los alumnos y comienza con la activacién de conocimientos
previos preguntandole a algunos al alumno al azar, cuales fueron las actividades realizadas
la sesidn anterior y cual es la actividad final programada para esta clase. Luego, da paso a
explicitar los objetivos de la clase escribiéndolos en un costado de la pizarra y leyéndolos

en voz alta al curso.
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Desarrollo: La docente vuelve a leer en voz alta la pauta con la que seran evaluados los
grupos para que los alumnos recuerden los aspectos importantes que debe contener su
exposicion, informacion entregada y explicada la sesion anterior. Luego, realiza un sorteo
del orden de presentacion de los grupos Yy hace pasar adelante a cada grupo dandoles
algunos minutos para que preparen sus materiales de apoyo y también para que el
integrante que fue escogido para personificar al autor, requerimiento explicado que debe

contener la exposicion, pueda cambiarse de ropa por una vestimenta adecuada.

Para cada exposicion, la docente presenta a cada uno de los grupos que van pasando
adelante, nombra sus integrantes y el nombre del poema que contextualizaran para que el
resto del curso no pierda la atencion a cada grupo expositor y ademas para abrir las
expectativas hacia el trabajo que llevara a cabo el grupo. Luego la docente toma asiento
entre los demas alumnos para que la atencion de los expositores no se fije solamente hacia
la docente y pide silencio del resto del curso. Al final de cada exposicion, la docente pide
aplausos para el grupo expositor, da la opcion al resto del curso de realizar las preguntas
que posean al grupo y mientras se prepara el siguiente grupo, la docente completa la pauta
de evaluacion del grupo que expuso. Se repite la dindmica descrita con cada grupo a

exponer.

Una vez terminadas todas las exposiciones, la docente pide a los alumnos formar un circulo
con sus sillas y sentarse. En primer lugar, felicita a todos los grupos por sus exposiciones y
anuncia que han cumplido cada objetivo propuesto en las clases y que con esta exposicion
cumplen el objetivo general destinado para la presente subunidad de textos no literarios.
Luego, le entrega a cada grupo una cartulina recortada en forma de mano cuya parte
inferior posee un palito de helado (Anexo 24) para que se pueda tomar en forma de cartel.
Les pide escribir en los dedos de un lado de la mano lo que mas le gusto del trabajo
realizado a lo largo de las 10 clases y en reverso, es decir al otro lado de los dedos, las
dificultades que encontraron en las actividades, dando sus opiniones de como mejorarla o
cdmo mejorar el trabajo realizado aportando nuevas ideas para integrar. Luego cada grupo
elige a un representante para que tome la mano como cartel y siguiendo el orden del
circulo, comente lo que han escrito en la mano, lo positivo y lo negativo encontrado a lo

largo de estas 10 clases.
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Finalizando esta actividad, se le entrega a cada alumno una pauta de autoevaluacion (Anexo
25) para que juzguen sus logros respecto al trabajo en grupo que cada uno ha realizado,
completando aspectos de cémo lo logro su trabajo, cémo sitda el propio trabajo respecto al
de los demés, qué puede hacer para mejorar, entre otros.

Cierre: Para el cierre de esta clase, se corroboran los objetivos propuestos para esta ultima
sesion para lo cual la docente los leen en voz alta y luego se les agradece a todos los
alumnos por el gran trabajo que llevaron a cabo y su responsabilidad, destacando el buen
desempefio de cada uno tanto en los trabajos individuales como en los grupales.
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Anexos sesion 10
Anexo 24

Cartel en forma de mano.

;Qué fué lo que
mas les gusto
del trabajo
realizado?
zComo les sirvio
trabajar en torno
a un objetivo de
lectura?

:Queé aspectos
fueron los que
menos les gusto?

zQué mejorarian o
cambiarian de los
tableros guias?
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Anexo 25
Autoevaluacion.

Pauta de Autoevaluacion de competencias

Competencia: Trabajo en Equipo
Califica tu trabajo en equipo, siendo lo mas sincero/a posible:
0: Nunca; 1: A veces; 2 Casi siempre y 3 : Siempre

Puntaje Aspectos a Evaluar

Muestra respeto por los demas integrantes del grupo

' Presta atencion a las intervenciones u opini'ones de los demas
Respeta y valora las ideas de los demas

Evita trabajar de forma asilada o competitiva.

' Solicita opihiones para la toma de decisiones.

A Trabaja de forma cooperativa

" Acttia con tolerancia.

' Participa en la busqueda de textos no literarios en Internet

‘ Participa en los pasos del tablero de juego para la lectura de textos.

' Participa en la planificacion y organizacion de la organizacion hallada.

Participa en la construccion de materiales de apoyo para la exposicion.
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VII. Proyecciones

Una de las grandes delimitaciones que enmarca esta propuesta didactica, son las horas
destinadas a esta subunidad de textos no literarios, motivo por el cual se han tenido que
condensar tanto los contenidos a pasar como las actividades vinculadas con estos, dejando
al margen a una serie de ellos que serian sumamente importante e interesante de incluir.
Considerando que la lectura es una actividad que involucra un sinfin de textos, de
posibilidades de trabajo, de objetivos de lectura y actividades, las principales proyecciones
de esta propuesta es poder leer, bajo la metodologia utilizada, mas tipos de textos no
literarios y por otro lado y contextualizar otros tipos de obras literarias.

En primer lugar, esta propuesta podria contemplar el trabajo de lectura con una mayor
gama de textos no literarios, los cuales brinden mayor informacion acerca del contexto de
produccién que tuvo el poema y permitirles a los alumnos realizar una contextualizacion
méas completa. Esta integracion, ademas de lograr una mejor contextualizacion de poemas,
brinda la oportunidad a los alumnos para que conozcan mas tipos de textos, ya que con el
trabajo normal de esta asignatura, no tienen a menudo la posibilidad de conocerlos ni

realizar sus lecturas.

En segundo lugar, esta propuesta se limito solo a contextualizar un solo tipo de texto, los
poemas, siendo sumamente interesante poder incluir la contextualicen de otros tipos de
textos literarios, los cuales fueran del gusto y preferencia de los alumnos. Lo anterior, con
el objetivo que los alumnos realicen la actividad de contextualizacion con textos literarios
que a ellos mas les agrada, como sus cuentos, novelas o poemas favoritos y de esta manera
acercarse mas a sus escritores preferidos, conociendo que fue lo que los animé o influencié
para escribir aquellos cuentos o novelos que ellos tanto gustan y volviendo este tipo de

actividades mas entretenidas para su edad y preferencias.
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