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RESUMEN

Investigaciones evidencian que docentes de Educacién Parvularia en servicio y en
formacidn, muestran conocimientos insuficientes para la enseifianza de la matemadtica. En
este contexto, se investigd la incidencia de la reflexidn en las practicas de ensefianza de la
matemadtica de Educadoras de Parvulos en formacion docente. Se utilizé un diseifo de
investigacidn-accién en una comunidad de desarrollo profesional docente compuesta por
las Educadoras en formacion. Se llevaron a cabo dos métodos de desarrollo del
profesorado, el estudio de clases y un ciclo de reflexién docente. Se utilizd la filmacién vy
analisis de las experiencias pedagdgicas implementadas en el aula por las Educadoras en
formacién. Se aplicaron tareas de desempefio matematico a los parvulos atendidos por las
Educadoras en formacion. Se constatd que la reflexién de las practicas pedagdgicas por
medio el estudio de clases y el ciclo de reflexidn, incide de manera positiva en las précticas
docentes vy en los aprendizajes de la matematica de los pdarvulos. En este sentido, se
cuenta con evidencia que avala la presencia de espacios de reflexiéon en la formacién

docente inicial de las Educadoras de Parvulos.

Palabras claves: Estudio de clases, Formacidn Inicial en Educacion Parvularia, Educacion

Matematica.



ABSTRACT

Researches show that pre-school teachers in service and training reported
insufficient and weak knowledge in mathematics teaching. In this context, the incidence of
reflection in the practices of the teaching of mathematics from kindergarten educators in
teacher training was investigated. A design of investigation and action was used in a
community of professional teacher development composed by training educators. There
were carried out two methods of faculty development, the study of classes and a cycle of
teaching reflection. Filming and the analysis of educational experiences implemented in
the classroom by training educators were used. Math performance tasks were applied to
infants attended by training educators. It was found that the reflection of the pedagogical
practices through the study of classes and the reflection cycle, impacts in a positive way
on the teaching practices and the learning of mathematics of kindergartens. In this sense,
it has evidence supporting the presence of spaces for reflection in the initial teacher

training of kindergarten educators.

Cue words: Study of classes, Initial Training in Early Childhood Education, Mathematics

Education.
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INTRODUCCION

La presente tesis es parte de una linea de investigacién de la carrera de Educacién
Parvularia que comienza en el afio 2010 y que se desarrolla hasta hoy, con el objetivo de
estudiar la formacion de Educadoras de Parvulos para la ensefianza de las matematicas
en el nivel de Educacion Parvularia. En este sentido, en los afnos 2011 y 2012, se llevd a
cabo el proyecto Fondecyt Regular N° 1111009 denominado “Taller de Didactica de la
Matematica: una actividad curricular innovadora para la formacion de profesores basicos
y educadoras de parvulos. Validacidon de constructos y herramientas para la formacién
inicial docente”, coordinado por el Dr. Raimundo Olfos Ayarza del Instituto de
Matematicas de la Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso (PUCV), y la Dra. Tatiana

Goldrine Godoy, como co-investigadora, profesora guia de la presente tesis.

Ademas se han desarrollado ocho trabajos de titulacion desde el afio 2010 a la
fecha, que contribuyen a la linea de investigacién, retroalimentando el curriculum vy la
formacién docente en la carrera de Educacion Parvularia PUCV, generando conocimiento

cientifico en el drea de la formacién docente y la didactica de la matematica.

En esta misma linea, en el 2015, se desarrolla un proyecto de investigacion interno
PUCV, titulado “Efectividad de un andamiaje articulatorio entre el conocimiento tedrico y
la practica docente en la formacién de educadoras de parvulos para la ensefianza de la
matematica”, donde participan académicos del Instituto de Matematicas, de la Escuela de

Pedagogia y estudiantes tesistas de Educacién Parvularia.

Es por ello, que la presente tesis da cuenta de un trabajo de investigacidon que se
desarrolla en el contexto de este proyecto interno. A su vez, este trabajo de titulacién se
complementa con otra tesis desarrollada por otro grupo de la carrera de Educacion
Parvularia, bajo la guia de la Dra. Goldrine. Ambos trabajos pretende contribuir a la
reflexion y mejora de la formacion brindada en la carrera de Educacion Parvularia PUCV,

en el ambito de la ensefanza de la matematica.



En los capitulos siguientes, se daran a conocer las preguntas de investigacion; los
objetivos generales y especificos; el marco tedrico fundamentado en diversos autores que
dan vida a la investigacion; la metodologia; los resultados, la discusién y conclusiones de la
presente tesis.

Asi, en el marco tedrico se abordaran temas relacionados con el conocimiento
docente para la enseifanza y el conocimiento de las Educadoras de Parvulos para la
ensefianza del ndmero, lo que permite contrastar ambitos del saber académico vy la
experiencia desde lo cual los profesores pueden extraer una comprensiéon y en
razonamiento docente acerca de lo realizado en aula. Se aborda el tema del profesor
como investigador, donde se sostiene que el docente debe ocuparse por investigar su
propia practica con el fin de conocer mejor su quehacer dentro del aula, potenciando su
capacidad de mejora de sus propias practicas. La reflexidon sobre la practica plantea que
existe una diferencia entre el aprender matematicas y enseflar matematicas, es decir,
tener conocimiento entre el cdmo se ensefia y cdmo aprenden los nifios. También se
aborda el estudio de clase, el cual es un método de desarrollo profesional que favorece el
mejoramiento de las capacidades para ensefiar de los profesores que investigan su propio
guehacer mediante esta herramienta. Finalmente el marco tedrico realiza hincapié en un
ciclo de reflexién docente denominado ALACT por sus siglas en inglés’, el cual comprende
una estructura sistematica que estimula a los profesores a reflexionar sobre las propias
experiencias de la clase en base a sus preocupaciones personales.

Dentro de la metodologia de investigacion, se presenta el enfoque que
corresponde a un paradigma cualitativo y el método de investigacion que alude al de
investigacion-accién. Se presentan los participantes, que son las educadoras en formacion
que conforman una comunidad de desarrollo profesional docente, junto a las y los
parvulos de los niveles de Educacidon Parvularia de tres centros educativos donde las
tesistas realizan su practica profesional.

En cuanto a los instrumentos que aportan a la recoleccion de informacién

utilizadas, se consideran las filmaciones de las experiencias pedagdgicas implementadas

! ALACT, nombre que procede de las primeras letras de las cinco fases en inglés (Action, Looking back on
action, Awareness of Essentials aspects, Creating alternative methods of actions y Trial).



en las aulas de los centros educativos por las educadoras en practica profesional; las
filmacién de las sesiones de analisis de las experiencias en la comunidad de desarrollo
profesional docente y finalmente, las tareas de desempefio matematico, que consisten en
una prueba para medir el nivel de conocimiento de las y los parvulos atendidos por las
educadoras en formacion.

Por tanto, esta investigacion es un estudio cualitativo llevado a cabo por las
estudiantes en practica profesional de la carrera de Educacion Parvularia del afio 2015,
generacién 2012, en donde ellas han puesto en practica sus conocimientos respecto a la
didactica de las matematica para la ensefianza en los niveles de Medio Menor, Medio
Mayor y Transicién Il de Educacidn Parvularia. Estas practicas han sido la base para llevar

a cabo estudios de clase y ciclos de reflexion docente.

De este modo, las tesistas - investigadoras son las protagonistas de un disefio de
investigacion accidn, ya que realizan experiencias de aprendizaje en el aula, luego analizan
la ensefianza desde tres focos: mediacién docente (conocimiento pedagdgico),
conocimientos diddacticos por parte de los parvulos y desde la matematica (conocimiento
disciplinar). A partir del analisis, se plantean soluciones para finalmente mejorar y realizar
la experiencia nuevamente, considerando los aportes entregados por una comunidad de

reflexion docente.

En sintesis, en el presente trabajo de titulacidn, las tesistas asumen un rol de
investigadoras de su propia prdactica, reportando en la tesis su proceso de reflexidon y

mejoramiento de practicas pedagodgicas para la ensefianza de la matematica.
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CAPITULO I: ANTECEDENTES

1.1 Planteamiento del problema

En afios recientes hemos sido testigos de las deficiencias en la formacién de las
Educadoras de Parvulos respecto a la ensefianza de las matematicas en Educacion Infantil,
lo cual se evidencia en investigaciones que muestran que los docentes de educacién
inicial, tanto en servicio como en formacion, reportan conocimientos insuficientes y
débiles en la ensefianza de la matematica (Goldrine, Estrella, Olfos y Caceres, 2015). Al
mismo tiempo, en base a diferentes instrumentos de medicién de conocimiento como
INICIA, el cual es un programa gubernamental chileno que evalla los conocimientos de los
docentes al término de su formacidn inicial, damos cuenta de esta problematica a través
de los resultados obtenidos. En el caso de las Educadoras de Parvulos, se observa que
logran solo un 50% de los conocimientos necesarios para la ensefianza (MINEDUC, 2010,
2011, 2012), asumiendo de esta manera, que existe un problema no solo a nivel micro
como pudiese ser solo en una escuela o jardin infantil, sino que a nivel nacional, respecto

a los conocimientos desde mas de una disciplina en quienes ejercen la pedagogia.

En esta misma linea, se han desarrollado investigaciones que dan a conocer esta
problemdtica en nuestro pais respecto a la ensefianza de las matematicas, no solo con
educadoras en formacién, sino también con educadoras de parvulo en servicio.
Resultados de investigaciones indican que “docentes chilenas de educacién infantil en
servicio, muestran la presencia de falencias en el dominio conceptual y una falta de
intencionalidad educativa para asumir el proceso pedagdgico” (Morales, Quilagueo y
Uribe, 2010, citados en Goldrine et al, 2015, p. 3). Junto a lo anterior, “distanciamiento
entre el lenguaje matematico informal y el lenguaje disciplinar, y predominio del
conocimiento cotidiano por sobre el didactico” (Friz, Sanhueza y Samuel, 2008; Friz,

Sanhueza, Sanchez, Sdmuel y Carrera, 2009, citados en Goldrine et al, 2015, p. 3).

Frente a este problema, se cuenta con evidencia de que hay mejores practicas

para mejorar la formacion de las/los Educadoras/es de Parvulos, como lo demuestra un
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estudio desarrollado con Educadoras en formacién denominado “Conocimiento para la
ensefianza del nimero en futuras educadoras de pdarvulos: efecto de un curso de Didactica
de la Matematica” (Goldrine et al., 2015), el cual se basa en incluir una asignatura de las
didacticas de las matematicas en la formacidn inicial de las educadoras de parvulos, para
estudiar el efecto que este tiene respecto al conocimiento de la ensefianza del nimero.
Una de las conclusiones arrojadas por el estudio, fue que el nivel de éxito estd asociado al
nivel de conocimiento para la ensefianza del nimero. Por otro lado, se expone la falta de
conocimiento por parte de las educadoras en formacion respecto a la ensefianza de las

matematicas.

Treviio, Toledo y Gempp (2013) realizan una investigacion que se basa en describir
el desempenio de las educadoras de pdrvulos del nivel de Transicion |, con 118
participantes de nuestro pais, utilizando una pauta de observacion denominada CLASS
(Classoom Assesment Scoring System). El objetivo del trabajo fue verificar si las practicas
en Chile se comportan de manera similar a las de Estados Unidos, ademas de analizar los
patrones de desempefio de las educadoras desde tres dominios: apoyo emocional,
organizacién de clase y apoyo pedagdgico. Dentro de resultados de esta investigacién, se
deriva que el desempefio de las educadoras en la muestra de andlisis se encuentra en
torno a los niveles medios en apoyo emocional y organizacién del aula, de acuerdo con la
rubrica del CLASS. Esto quiere decir que las educadoras logran mantener un clima de aula
y una organizacién en la sala aceptable. En cambio, el desempefio es bajo en el apoyo
pedagdgico, que es el dominio que requiere mas conocimiento de las didacticas
especificas y que exige también una gran atencion de la educadora para interactuar de

manera efectiva con las y los parvulos.

Respecto al anterior estudio, los autores declaran que “al contrastar el desempeiio
de las educadoras de la muestra chilena con el observado en investigaciones en Estados
Unidos y Finlandia, destacan dos hallazgos. En primer lugar, el desempefio medido por el

CLASS es mayor en Finlandia, seguido por Estados Unidos y, finalmente, por Chile.
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Sin embargo, las distancias de desempefio entre Chile y Estados Unidos son
moderadas. En segundo lugar, en los tres paises se evidencia que las educadoras de
parvulos mantienen niveles similares de desempefio en los dominios de apoyo emocional
y organizacion de la clase, en tanto que el desempefio en apoyo pedagdgico es menor en

comparacion con los otros dominios” (Trevifio, at. 2013)

Se observa entonces, a través de los estudios presentados anteriormente, que
existen debilidades en torno a i) la formacién de Educadoras/es de parvulos; ii) la
formacion continua de Educadoras/es de Parvulos en servicio, vy iii) el dominio de saberes
respecto a la enseflanza de las matematicas en Educacion Parvularia. Esto se puede
atribuir a debilidades importantes en la formacion docente las/los futuras/os

Educadoras/es de Parvulo.

En base a lo anterior y tomando en cuenta los estudios que evidencian
conocimientos insuficientes en Educadoras en servicio y en formacidn inicial, se considera
necesario realizar cambios en la formacién de dichas profesionales. Por otro lado, seria
deseable implementar en colegios, jardines infantiles, escuelas, entre otras dependencias
gue ofrecen educacién, instancias de reflexion para los docentes, que le permitan
observar y analizar sus prdacticas en aula en post de un mejoramiento de estas,
considerando aportes de colegas, asumiendo momentos criticos y empoderarse de los

diferentes saberes.

Los nifios y niflas de nuestro pais, tienen el derecho a una educacion de calidad
guiada por docentes de calidad desde la Educacion Parvularia hasta la Educaciéon Superior,
y se puede evidenciar a través de diferentes estudios, que esto no estd ocurriendo a
cabalidad. Quienes se preparan para cumplir la labor docente requieren de espacios de
reflexion de sus propias practicas pedagdgicas y una formacion especifica de los
conocimientos requeridos para la ensefianza, en particular, de la matematica. Por otro
lado, resulta fundamental unir la practica con la teoria y la reflexién, en la formacién de

futuras/ros Educadoras/es de Parvulos.
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A partir de lo anteriormente expuesto, se plantean las siguientes preguntas de

investigacion y objetivos que guian el trabajo.

1.2 Preguntas de Investigacion

e (Es pertinente el estudio de clase para que las Educadoras de Parvulos en
formacién mejoren la ensefianza de la matematica?

e (Es pertinente el ciclo de reflexion ALACT para que las Educadoras de Parvulos en
formacién mejoren la ensefianza de la matematica?

e ¢(De qué manera influyen los procesos de reflexion de las propias practicas
pedagdgicas, considerando los aportes de una comunidad de desarrollo docente?

e (Es posible unir teoria y practica en la formacién inicial de Educadoras de
Parvulos?

e (Como las practicas de las Educadoras de Parvulos en formacién influyen en los

aprendizajes matematicos de los nifios y nifas?
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1.3 Objetivos de la Investigacion

Este trabajo tiene como propdsito que las Educadoras de Pdarvulos que a cursan su
Practica Profesional comprendan que la reflexion es una herramienta de desarrollo

profesional docente, particularmente para la mejora de la ensefianza de la matematica.

De este modo el objetivo de la tesis es:
e Evidenciar que los procesos de reflexion docente de Educadoras en formacién, en
torno a las practicas pedagdgicas, son fundamentales para mejorar los procesos de

ensefanza de la matematica.

Los objetivos especificos son:
e Realizar una reflexién en torno a las précticas pedagdgicas de Educadoras en
formacién a través del estudio de clase y el ciclo de reflexién docente.
e Identificar debilidades respecto a las practicas pedagdgicas de Educadoras en
formacién en torno a la ensefianza de los conceptos matematicos.
e Mejorar las practicas de Educadoras en formacion a partir de la reflexion docente

en torno a la enseflanza de la matematica.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO
2.1 Conocimiento del profesor para ensefiar

Al situarse en el tema del conocimiento que requiere el profesor para ensefar,
resulta pertinente referirse a los aportes de Shulman, quien se interesa por estudiar el
conocimiento que los docentes tienen de la materia que enseflan y cdmo la trasladan o
transforman en representaciones escolares comprensibles para los educandos (Bolivar,

2005).

En esta misma linea, las ideas de Shulman se centran en clarificar qué
conocimiento es necesario para la ensefianza, aborddndolo desde dos perspectivas. La
primera plantea la reconstruccién de la buena ensefianza de los profesores expertos,
mencionando que en la ensefianza el conocimiento base es el cuerpo de comprensiones,
conocimientos, habilidades y disposiciones que un profesor necesita para ensefiar. En
cuanto a la segunda perspectiva, se enfoca en la reconstrucciéon de la competencia
docente, abordando la dimensidon del conocimiento profesional, conduciendo a
normativas sobre qué deben conocer y hacer los profesores y qué categorias de

conocimiento se requieren para ser un profesor competente (Shulman, 2005).

Dentro de las ideas principales que plantea Shulman (2005) aparece el concepto de
conocimiento base, en el cual el saber académico y la experiencia del profesional docente
son ambitos que son parte de dicho conocimiento, desde los cuales los profesores pueden
extraer una reflexion docente acerca de lo realizado en el aula. Asi se hace necesario
presentar diversas categorias bases del conocimiento, tales como: conocimiento del
contenido, conocimiento didactico general, conocimiento del curriculum, conocimiento
didactico del contenido, conocimientos previos de los alumnos y sus caracteristicas,
conocimiento de los contextos educativos y finalmente conocimientos de los objetivos.
Segun Bolivar (2005), el contenido es parte de una triada didactica, conformada por
alumno, docente y contenido, donde el procedimiento del contenido da lugar a las
Didacticas especiales y especificas. En este sentido, se hace una distincidn entre didactica
general, especial y especifica.
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La primera, estudia el proceso de ensefianza en general; la segunda, se diferencia
segln los tipos de escuela, la edad o caracteristicas particulares de un grupo de alumnos y
los contenidos de cada una de las materias; finalmente la tercera, alude a los contenidos

disciplinares formando parte relevante de la didactica especial.

En base a lo anterior, Bolivar (2005) analiza en qué medida puede servir el
“conocimiento didactico del contenido” y la trasposicién didactica para fundamentar las
didacticas especificas, asi como sus implicaciones para la formaciéon del profesorado
especialista en un ambito disciplinar. A su vez, Shulman (2005) tiene particular interés en
el conocimiento didactico del contenido, pues permite distinguir entre la comprension del
especialista en un area del saber y la comprension del pedagogo. Segun el autor, mediante
la mezcla entre materia y didactica se llega a una comprension de como determinados
temas se organizan, se presentan y se adaptan a los diversos intereses y capacidades de
los alumnos y la manera en la que se ensefia para que éstos aprendan. Por ello que el
como se transmite el contenido es parte del conocimiento didactico, donde el docente
debe estructurar el contenido de tal forma que pueda ser captado por el alumno,
incorporando actividades, ejercicios con ejemplos y demostraciones para mayor

comprensién por parte del educando.

Por otra parte, en relacién al conocimiento del contenido y al conocimiento
general pedagdgico, Bolivar (2005) plantea que los profesores deben desarrollar un
conocimiento especifico, es decir, cdmo ensefiar su materia especifica. En torno a ello, el
conocimiento del contenido no genera por si mismo ideas de como presentar un
contenido particular a alumnos especificos, por lo tanto se requiere un conocimiento

pedagdgico de contenido, propio del quehacer docente.

El conocimiento pedagdgico del contenido es una subcategoria del conocimiento
del contenido e incluye cuatro componentes: i) conocimiento de la comprension de los
alumnos; ii) conocimiento de los materiales curriculares y medios de ensefianza en
relacion con los contenidos y alumnos; iii) estrategias didacticas y procesos instructivos y

finalmente; iv) conocimiento de los propdsitos o fines de la enseiianza de la materia.
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Estos componentes se manifiestan al ensefiar de diferentes modos los contenidos
de una materia, sacando multiples posibilidades al potenciar el curriculum. Por tanto, el
conocimiento pedagégico del contenido, es el conjunto de construcciones pedagdgicas,

resultado de la sabiduria de la practica docente referidas a materias especificas.

A raiz de esto, surge la pregunta ¢ Cémo se concibe la ensefianza? Dando respuesta
a la interrogante, segin Shulman (2005) se concibe como un acto de razén que continlda
con un proceso de razonamiento, que culmina con la acciéon de impartir, indagar, hacer
participar y luego reflexionar sobre el proceso llevado a cabo. En otras palabras, la
ensefianza se concibe como un acto de comprensién y razonamiento, de transformacién y
reflexion. En esta ultima, segun Bolivar (2005), es fundamental considerar que es un
proceso que no se realiza en el vacio, sino mas bien se hace sobre un determinado
contenido, que otorga un valor a la ensefanza. En este sentido, el contenido de Ia

reflexion es tedrico y practico a la vez.

En torno a esto ultimo, Fenstermacher (1978, citado por Shulman, 2005) plantea al
hablar del profesor y la reflexion docente que el objetivo es “...educarlos para que razonen
bien sobre lo que enseflan y desempefien su labor con idoneidad” (p. 17). El

razonamiento y la accién pedagdgica suponen la existencia de un ciclo, el cual consta de:

1- “Actividades de comprensién: Trata de la comprension de objetivos,
estructuras de la materia, ideas dentro y fuera de la disciplina.

2- Transformacién: Se divide en preparacion, representacion, seleccién vy
adaptacion y ajuste a las caracteristicas de los alumnos. La primera
corresponde a la interpretacidn y andlisis criticos de los textos, estructuracién y
segmentacion, creacién de un repertorio curricular y clarificacion de los
objetivos; La segunda, representacién, corresponde al uso a partir de un
repertorio que incluye analogias, metaforas, ejemplos, demostraciones vy
explicaciones; El tercero, la seleccién, se escoge a partir de un repertorio
didactico que incluye modalidades de ensefianza, organizacidon, manejo vy

ordenamiento; La cuarta, adaptacién, habla de considerar los conceptos, los
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preconceptos, los conceptos erroneos y dificultades, idioma, cultura y
motivaciones, clase social, género, edad, capacidad, aptitud, intereses,
conceptos de si mismos y atencion.

3- Ensefianza: Se plantea el manejo, presentaciones, interacciones, trabajo grupal
disciplinar, humor, formulacion de preguntas y otros aspectos de la ensefianza
activa, la introduccién por descubrimiento o indagacién, ademds de las formas
observables de ensefianza en la sala de clases.

4- Evaluacion: Se verifica la comprension de los alumnos durante la ensefianza
interactiva, evaluar la comprension de los alumnos al finalizar las lecciones o
unidades, evaluar nuestro propio desempefio y adaptarse a las experiencias.

5- Reflexion: Se revisa y reconstruye, representa y analiza criticamente nuestro
desempefioy el de la clase y fundamentar las explicaciones en evidencias.

6- Nuevas maneras de comprender: Nueva comprension de los objetivos, de la
materia, de los alumnos, de la ensefianza y de si mismo, consolidacion de
nuevas maneras de comprender y aprender de las experiencias” (Shulman,

2005, p. 20).

En este marco, en relacion a las implicaciones para la formacidon del profesorado en
la ensefianza de contenidos disciplinares, Bolivar (2005) plantea que Shulman al enfatizar
el conocimiento y comprensidon de la materia como nuevo conocimiento base de la
ensefanza, puede significar una nueva versién de la “tradicién académica”, concibiendo al
profesor como un especialista en un campo disciplinar, lo que conlleva formarlo para
ensefar, es decir, una seria formacion en las materias especificas complementadas con
practicas en los centros educativos. De esta manera, la experiencia es una herramienta
clave en la comprension de la materia que permite transformar el contenido disciplinar en
conocimiento didactico del contenido, redefiniendo el conocimiento del contenido. Asi se
genera una transformacién de los conocimientos disciplinares en formas de conocimiento

gue sean apropiadas para los alumnos y para la tarea especifica de ensefianza.
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2.2 Conocimiento de la educadora de parvulos para la ensefianza del nimero

Como se presentd en el punto precedente, Shulman (1987, citado por Goldrine et
al. 2015,) distingue entre el conocimiento del profesor para ensefiar un dominio especifico
y su conocimiento de ese dominio. El autor identifica tres componentes requeridos para la
ensefianza: i) el conocimiento del contenido (CC); ii) conocimiento pedagdgico (CP); v iii)
conocimiento pedagdégico del contenido (CPC). Este Ultimo integra el conocimiento
disciplinar con el conocimiento del curriculum, las concepciones sobre la ensefianza y el

aprendizaje y la capacidad para disefar situaciones de aprendizaje.

A partir del modelo de Shulman, diferentes autores han realizado especificaciones
propias al profesor de Matemadtica, principalmente en lo referente al Conocimiento
Pedagdgico del Contenido (CPC). Una de ellas es la que plantea Fennema y Franke (1992,
citado por Goldrine et al., 2015), quienes identifican en el conocimiento del contenido, el
Conocimiento de las matematicas, el conocimiento de las representaciones matematicas y
asimismo, el conocimiento de los estudiantes y el conocimiento de la ensefianza, siendo
un componente principal el conocimiento de la cognicion de los estudiantes. Otra de las
interpretaciones es la de Krauss, Baumert y Blum (2008, citado por Goldrine et al., 2015)
quienes plantean tres dimensiones del CPC, vale decir, conocimiento de las tareas
matematicas, conocimientos de los alumnos y de las representaciones acerca del
contenido matemadtico a ensefiar. Por su parte, Hill, Ball y Schillling (2008, citado por
Goldrine al., 2015), identifican tres componentes para el CPC, es decir, el conocimiento de
la relacién de los alumnos con el contenido (CRAC), conocimiento de la ensefianza del

contenido y conocimiento del curriculo.

A partir de los desarrollos posteriores del modelo de Shulman, se han realizado
propuestas conceptuales referidas al conocimiento de la Educadora de Parvulos para la

ensefanza de la matematica.
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McCray (2008, citado por Goldrine et al., 2015) explica que el CPC de la Educadora
de parvulos cumple un rol importante en el aprendizaje de los nifios. Asimismo, plantea
qgue el CPC permite a la docente tener claridad sobre cudles son los contenidos acordes al
desarrollo evolutivo de los niflos y nifas y aquellas estrategias de la ensefianza mas

adecuadas segun el contenido y las caracteristicas del desarrollo infantil.

Por su parte, Lee (2010, citado por Goldrine et al., 2015) plantea que el CPC
permite una ensefianza de la matematica de calidad. A su vez, verifica que las nociones
con mas predominio en las Educadoras de Parvulos primeramente es el sentido del
numero, seguido de las nociones de patrones, seriacion y finalmente formas, identificando

un vinculo entre el CPCy los afios de formacidn profesional.

Finalmente, Platas (2008, citado por Goldrine et al., 2015), a partir de su
investigacion, sugiere que las Educadoras de Parvulo deben tener un conocimiento de los
conceptos matemadticos del nivel en que se encuentra, comprension del desarrollo del
pensamiento légico- matematico de los parvulos dicho nivel y un conocimiento de las
representaciones y estrategias Utiles para la construccién de los conceptos matematicos,

con el objetivo de identificar qué ensefiar y cdmo enseiar en Educacion Parvularia.

A partir de los planteamientos de los autores precedentes, Goldrine et al. (2015)
propone un constructo de conocimiento docente para la Educadora de Parvulos en
formacién, especificado para la enseianza del nimero, lo que se explica en la siguiente

Tabla:
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Tabla 1: Conocimiento docente para la enseiianza del nimero en Educadora de Parvulos

en formacion inicial.

formacion inicial

Conocimiento docente para la ensefianza del nimero en Educadora de Parvulos en

Componente Definicion Especificacion

CcC Conocimiento docente sobre conceptos de | -Nociones
légica y numero vy las representaciones | matematicas usadas
semidticas idoneas para su ensefianza en este | por el docente.
nivel educativo. -Representaciones

utilizadas.

CPC CPC-Ens | Conocimiento docente sobre la secuencia de | -Presencia etapas del
tareas matematicas para la enseifanza de la | enfoque de
légica y del numero, conocimiento del | resolucién de
curriculo  oficial del nivel educativo, | problemas.
conocimiento de materiales para la | -Materiales usados
representacion de nociones légico | para las
matematicas y creencias docentes sobre la | representaciones.
ensefanzay el aprendizaje. -Contenido acorde al

nivel educativo.

CPC- Conocimiento docente sobre etapas en el | -Respuesta docente a
CRAC aprendizaje de nociones de légica y nimero, | las acciones,
como por ejemplo, etapas de dominio de la | estrategias,

serie oral, etapas en la simbolizacién de | preguntas, errores de
cantidades; ademas del conocimiento docente | los parvulos.

acerca de los errores frecuentes de los

parvulos, por ejemplo, errores en el conteo.
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La tabla anterior alude a dos componentes que requiere la Educadora para la
ensefianza del numero. El primero se denomina Conocimiento del contenido (CC), el cual
alude al conocimiento de conceptos que la Educadora debiera manejar para la ensefianza
de las matemadticas en el nivel de Educacién Parvularia, especificamente las nociones
matematicas y representaciones utilizadas por la Educadora, por ejemplo la forma de
representacion del niumero, ya sea, pictérica (representar la cantidad por medio de un
dibujo con detalles del elemento), icdnica (representacion de la cantidad de elementos) y

simbdlica (representacion de la cantidad por medio del simbolo numérico).

El segundo componente se denomina Conocimiento pedagdgico del contenido
(CPC) que comprende dos subcomponentes: a) Conocimiento acerca de la ensefianza del
numero (CPC-Ens) el cual alude principalmente a la metodologia por el docente a la hora
de ensefiar, donde debe tomar en cuenta cada etapa de la resolucién de problemas, los
materiales a utilizar y el contenido acorde al nivel educativo; b) Conocimiento de la
relacion de los alumnos con el contenido (CPC-CRAC) en el cual la Educadora analiza su
practica desde el aprendizaje infantil, es decir, el actuar del docente frente a las acciones,

estrategias, preguntas y errores de los parvulos.

Por otra parte, una herramienta clave para mejorar CC, CP Y CPC el de una
Educadora de Parvulos es la reflexion. En torno a esto, Murillo (2006, citado por Goldrine,
Estrella, Olfos, Caceres, Galddmez, Herndndez, Medina, 2015) realizé un estudio que
revis6 modelos innovadores en formacion del profesorado, identificando como
caracteristicas relevantes la relacién dialéctica entre teoria y practica, y la presencia de la
reflexion en la formacién docente. Al mismo tiempo, Perrenoud (2004, citado por
Goldrine et al., 2015) postula que la formaciéon docente debe favorecer la capacidad para
reflexionar sobre la practica, propiciando que el futuro profesor transite desde un rol
pasivo de alumno hacia un rol activo en su propia formacidn. La reflexidén sobre la practica
favorece la articulacion de los conocimientos con los saberes de la experiencia, la

innovacion pedagdgica y la profesionalizacién docente.
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2.3 Reflexidn sobre la practica

La RAE (2014) define curriculo (del latin: sing. curriculum) como “plan de estudios”

0 “conjunto de estudios y prdcticas destinadas a que el alumno desarrolle plenamente sus
posibilidades”, y por otro lado, la palabra “accidon” en su primera definicién entregada por
la Real Academia Espafiol, a se presenta como “ejercicio de la posibilidad de hacer” (2014,

RAE)

Al conjugar las dos palabras anteriormente mencionadas, podemos llegar al
concepto de curriculum en la accién, el cual considerando ambas definiciones, pudiese
presentarse como plan de estudios que se ejerce en el hacer. Llevando esta definicion al
contexto del dmbito pedagdgico, no se aleja de gran manera a aquella que presenta
Gimeno (1991), quien expresa que el curriculum en la accién es cuando en la practica,
todo proyecto, idea o pensamiento se hace realidad. El curriculum al expresarse a través
de una praxis, cobra significado para los alumnos y para los profesores en las actividades
gue unos y otros realizan, por tanto, no tiene sentido que ese plan de estudios quede solo

en proyectos, sino que debe ser desarrollado en aula.

Gimeno (1991) expresa que el curriculum, a través de su formato pedagogico y en
la medida en que su elaboracidn facilite actividades a los profesores y a los alumnos, es un
elemento mediador entre la teoria y la accidén, puente entre principios y realidades, pues
son las tareas las que modelan la practica. El profesor, al elegir y modelar tareas, delimita
el escenario de la relacidn teoria- practica que puede expresarse en esta ultima. Por ello Ia

importancia de una correcta eleccion del curriculum y su analisis reflexivo.

Como se presenta anteriormente, el curriculo debe ser llevado a la accién, es decir
a la practica, la cual no es facil de definir, pues fluye desde las diversas aristas por las que
se compone, lo cual la hace compleja y, valga la redundancia, dificil de aprender en
coordenadas simples. Por esto mismo, querer comprender los procesos de ensefianza en
profundidad considerando todo lo que implica, desde quienes la llevan a cabo hasta

cuales son las herramientas que se necesitan, requiere investigar y buscar en los diversos
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elementos que se complementan entre si e interaccionan en la practica pedagodgica,

considerando que el curriculum es la base de las acciones que lleve a cabo el profesor.

Centrarse en el analisis de lo que constituye la practica docente — es decir, en las
tareas- es la forma operativa de mejorar la accion de la practica de los profesores. Es la
manera mas pertinente de conocer, analizar y luego criticar los esquemas tedricos que
dan razén a esas practicas. De esta manera, los esquemas prdcticos y los esquemas
tedricos se relacionan entre si. Las tareas practicas postula Gimeno (1991), han de ser el
primer motivo de reflexién critica de los profesores; por lo que se considera como un
supuesto fundamental de los planteamientos de investigacion en la accion. Estudiar la
continuidad-discontinuidad entre supuesto cientificos, creencias del profesor, planes
docentes o estrategias mentales para actuar y practicas reales que se establecen en un
marco escolar y social determinado, permite al docente analizar los caminos por los que
teoria y accién se interconectan en educacion. Por otro lado, desde otra de las aristas de
la enseiflanza, Carter y Doyle (1987, citado por Gimeno, 1991) postulan que las
interpretaciones que realiza el profesor en su practica en aula, son una forma de ordenar
la escena de la clase o cualquier otro ambiente pedagdgico. No obstante, mas alla de
ordenar el ambiente pedagdgico, requiere comprender, y la comprension de situaciones,
no implica solo la observacidn, sino también implica que se desarrollen procesos de
construccion en contextos especificos, los cuales son determinados por las tareas

practicas de los profesores, considerando que todos los contextos son diferentes.

Smyth (1987, citado por Gimeno, 1991) plantea que el papel intelectual del
profesor respecto de sus acciones, cobra real significado cuando es el quien domina su
propia practica y no al contrario. Lo que significa, convertir a los docentes en agentes que
realizan analisis reflexivos de sus practicas, considerando también las condiciones en las
gue se desenvuelve, pero esto, en la medida en que como docentes reclamen y se hagan
duefios del papel del conocimiento que poseen; esta manera y considerando este
proceso, se llega a una profunda revisién del concepto de competencia profesional. Ahora
no es la planificacion o los estamentos quienes guian al profesor, sino que es el docente
gue toma estas herramientas y las modifica para poder llevar a cabo su practica de la
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manera en la que el considere mas pertinente. La imagen del profesor como una persona
intelectual comprometida con su propio entorno y realidad practica, le entrega del
empoderamiento y de los instrumentos para discutir y reelaborar su propia accién. Para
que el docente sea un ser empoderado y seguro de sus competencias profesionales, exige
dotarle de capacidades para cuestionar los supuestos morales, sociales y politicos de la

accion educativa.

Aun sabiendo que es fundamental la autocritica, la revisién autobiografica, el
analisis junto a observadores externos y de los propios compafieros, partiendo de las
tareas que se realizan en clase, es decir, desde la propia practica es una posibilidad no
facil de instalar dentro de los sistemas educativos como postula Smyth (1987, citado por
Gimeno, 1991) esto puede ser por la misma autodefensa del profesor para no cuestionar
y dejar que otros cuestionen lo que hace; o por las condiciones de trabajo en las que actua
y/o por requerimientos exteriores para que logre efectos estandarizados de aprendizaje

en los alumnos, lo cual no da espacio ni tiempo para realizar una reflexion.

Es conveniente partir de la reflexidon sobre la propia practica para evitar que el
mundo del discurso intelectual —esquemas tedricos- se separe de las practicas reales que
se ejercitan en los ambientes escolares. Los profesores como analistas de la accion
educativa, deben comprometerse con la reconstrucciéon y mejoramiento de sus propias

practicas.

Se refleja la complejidad de la ensefianza y todo lo que requiere la praxis de esta;
no es una mera interaccién entre profesores y alumnos, no es un mondlogo en donde el
docente habla y que en base a los aprendizajes logrados por los alumnos pueda deducir
un modelo eficaz de actuacién para repetir en otras aulas; tampoco es una instancia de
traspaso de conocimientos por parte del profesor a los alumnos. El profesor creativo no
es, pues, solamente aquel que busca nuevas tareas o pretende realizarlas de forma
personal en un darea curricular determinada, sino él que, ademds de enriquecer su
conocimiento de recursos, posee los fundamentos de las tareas que realiza. La formacion

de profesores tiene que sintetizar esos dos componentes sin separarlos: ideas que
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contribuyen a afianzar, revisar o encontrar practicas nuevas, y recursos practicas que se

aprenden como formas operativas que deben fundamentarse.

La ensefianza genera una interaccidén personal entre profesores y alumnos, una
comunicacion particular, la cual no se replica con otros alumnos, pues cada interaccién
que desarrolla el docente con los alumnos, es diferente. Ninguna pudiese repetirse con
otra, desde alli la complejidad de la practica del profesor en aula, quien debe analizar
constantemente cuales son las estrategias mas facilitadoras para que cada uno de los
alumnos pueda aprender y debe reflexionar para mejorar sus practicas en aula, no
considerando solamente los resultados obtenidos a través de los aprendizajes observados,
sino en observar como los alumnos se involucran en el proceso de aprendizaje del

curriculum llevado a cabo.

En sintesis, la reflexion sobre la accion docente constituye un recurso importante

para la formacion docente inicial y el perfeccionamiento continuo del profesorado.
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2.4 Estudio de clases

Segun Isoda y Olfos (2009), el Estudio de Clases es una actividad que favorece el
mejoramiento de las capacidades para enseiar de los profesores que participan en dicho
Estudio, impactando positivamente en los aprendizajes de los alumnos, en la
profesionalizacion docente y en la calidad de la ensefianza, tomando en cuenta las metas
del curriculo. Por lo tanto, el Estudio de Clases puede entenderse desde una perspectiva
tedrica como investigacion sobre la practica y desde una perspectiva practica como una
forma para mejorar la ensefianza, donde son los mismos profesores quienes reflexionando
sobre sus practicas poseen el rol de investigadores en la accién teniendo asi la capacidad

de detectar problematicas para luego mejorar sus practicas educativas.

Asimismo, segun los mismos autores, el Estudio de Clases es una modalidad de
desarrollo profesional docente, conducida por los propios profesores de una o varias
escuelas o liceos para el mejoramiento de la ensefianza de las matematicas. Asimismo, la
idea del Estudio de clases se refiere a que un grupo reducido de docentes planifican una
clase, luego uno o dos docentes la implementan con sus alumnos, posteriormente la clase

es observada y analizada en publico.

En la preparacion de la clase a estudiar, los profesores disefian en detalle las
actividades de la clase; preparan preguntas para orientar a sus alumnos en la busqueda de
soluciones, la formulacion de preguntas y lo que ellos determinen como relevante en el
desarrollo de la clase; vinculan contenidos, justifican procedimientos y posteriormente

encuentran soluciones a problemas en el area de las matematicas.

El Estudio de Clases se desarrolla bajo un trabajo matematico colectivo en el que
los alumnos participan espontaneamente, donde el profesor tiene el rol de conducir hacia
el logro de los aprendizajes previstos para la planificacién de la clase. En el intertanto de Ia
preparacién y la reflexion tras la implementacidon de la clase, el docente vivencia una

oportunidad de desarrollo profesional docente.
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Al dar cuenta de las fases del Estudio de Clases, Isoda y Olfos (2009) sefalan que es
un proceso ciclico enfocado en la reflexion y la accién llevado a cabo por un grupode 304
profesores o grupos de mds profesores que trabajan en grupos pequefios, en el cual se
distinguen las fases del proceso de preparacion de la clase, el momento de la
implementacion y el de retroalimentacién como, una discusidon evaluativa inmediata, para

luego dar paso a un eventual siguiente ciclo.

La primera fase, corresponde a la definicién del problema a tratar abarcando
temas que aluden a los problemas de ensefianza, la necesidad de desarrollar una actitud
matematica en los alumnos, entre otros. La segunda fase, consiste en el planteamiento y
preparacion en detalle de una clase a implementar con un curso en semanas posteriores.
La tercera fase, corresponde a la realizacion de la clase por parte de uno de los profesores
del grupo, mientras los otros integrantes asisten como observador no participante de la
clase y toman registros segun el plan de clase elaborado en las fases previas. La cuarta
etapa, se enfoca en una instancia de reflexion en la que generalmente el grupo discute el
logro de los objetivos de clase, la cual se constituye en una retroalimentacién que
conduce a una quinta fase de afinamiento de la leccion y eventualmente, otra vez a las
fases de implementacidon y reflexiéon. La sexta fase, que corresponde a la segunda
implementacién, la realiza otro profesor del grupo con un segundo curso, mientras es
observado por sus pares. En la séptima fase, se realizan las reflexiones finales. Finalmente,

en la octava fase se discuten los resultados.

Por lo tanto, segun Isoda y Olfos (2009), el Estudio de Clases se lleva a cabo por medio
de acciones coordinadas por un grupo de docentes, los cuales pueden guiarse por los

siguientes pasos:

e Escoger un aprendizaje de una nocidon matematica y preparar en detalle una clase
para su implementacion.

e Implementar una clase con un publico y conducida por uno de los docentes del
grupo.

e Reflexionar en torno a la clase y plantear mejoras a la clase realizada.
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En este sentido, bajo la mirada de los mismos autores, la realizacién de la clase se lleva
a efecto en uno de los cursos de uno de los profesores del grupo, esto es, mientras uno de
los profesores que participd en la planificacion conduce la clase, los demds profesores que
participaron en la planificacion observan el desarrollo de la clase. De esta manera, la
observacién y analisis de la clase es parte del proceso formativo del grupo de profesores
que esta realizando el Estudio de Clases, siendo también una instancia de aprendizaje para

otros docentes y publico que asista a la realizacion de ésta.

Los principales criterios a tener en cuenta en la observacién, analisis y discusidon de la

clase son:

e Constatar si efectivamente se realizan los momentos de aprendizaje propuestos a
los alumnos como medios para generar oportunidades de aprendizaje,
evidenciando logros de aprendizaje en los educandos y constatar la mediacién
entre profesor y alumnos.

e Evaluar de manera procesual la evolucidon de la clase y la mediacién pedagdgica de
la planificacién de la clase como instrumento para facilitar el aprendizaje de los

estudiantes.

Como producto del analisis de una clase ya realizada, el grupo de estudio propone
sugerencias para mejorar el plan de la clase y la mediacién pedagdgica, lo que
eventualmente se profundiza tras la realizacion de la clase en una segunda oportunidad.
Los contenidos a trabajar, la planificacion de la clase y una transcripcidn selectiva de los
analisis y de elementos de interés para los docentes pasan a constituir un documento

escrito.

Por otra parte, al hablar sobre la reflexion sobre la practica Boggino y Rosekrans
(2004) mencionan que se ha incorporado el término reflexion critica sobre la préctica
educativa, siendo cada vez mas frecuente que un grupo de docente se reunen para
dialogar sobre su practica educativa, llamando a esta accién “reflexion critica” o “practica

reflexiva”, la cual tiene que transformar creencias, conocimientos y conductas, abordando
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aspectos epistemoldgicos, tedricos e ideoldgicos, implicando ir mas alld que un simple

intercambio de puntos de vista.

En este sentido, es importante sefalar que seglin Boggino y Rosekrans (2004) a la hora
de realizar una reflexién critica sobre la practica pedagdgica es fundamental comprender
en qué consiste este proceso para que exista verdaderamente un proceso de reflexion. A
su vez, resulta fundamental saber que la reflexion critica es una parte importante de la
investigacidon — accidn, la cual permite evidenciar la brecha entre el discurso y la practica,
entre la intenciéon y la accion, entre lo ideal y lo real. Por tanto, es el momento de la toma
de conciencia por parte de los docentes sobre las creencias, conocimientos y conductas,

para asi poder transformarlas.

En base a lo anterior Boggino y Rosekrans (2004, p. 140) plantea que “las
competencias cognitivas del profesor se constituyen a lo largo de sucesivos procesos de
reestructuracién cognitiva y la resignificacién de los conocimientos previos, los sistemas
de creencias, los valores y las normas de cada sujeto. Por lo tanto, en la investigacion
accién los/las docentes pueden compartir conocimientos y consensuar significados que le
permitan reconstruir su propia competencia puedan desviarse de sus propios puntos de
vista y asi poder producir cambios en sus practicas pedagégicas”. Asimismo, en las
instancias de reflexién critica la nocidon de competencia cognitiva ayuda a los docentes a
evaluar y/o autoevaluar los modos de construir significados, los procesos cognitivos y
metacognitivos de los participantes de dicha reflexidn, dando la posibilidad de generar
propuestas para transformar las propias practicas a partir de las transformaciones de los

marcos conceptuales de cada uno de los docentes que participan de la reflexion.

En este marco, es importante destacar que Boggino y Rosekrans (2004) mencionan
que Dewey, Piaget y Lewin plantean que el aprendizaje es mads relevante y tiene mayor
posibilidad de generar cambios cuando se basa en la problematizacion. Por ello, es mas
probable que un docente se involucre activamente para aprender cuando tiene la
disposicion y la necesidad, la cual se genera a partir de cuestionar sus propios

conocimientos por medio del problematizacidn, especificamente a través de generar
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conflictos cognitivos y sociocognitivos en el docente. Por lo tanto, el aprendizaje es mas
relevante cuando el docente se involucra activamente en el proceso de aprendizaje,
privilegiando el trabajo en equipo, es decir, trabajar de forma conjunta, solidaria y
cooperativa y con un contexto relevante para el docente. A su vez, una situacidon de
aprendizaje puede comenzar con una situacion problemdtica que genere conflictos
cognitivos o dudas y que no tenga una solucién inmediata o facil, ya que al generar dichos
conflictos el docente tiende a buscar informacién que le permita superar las dudas vy
contradicciones que genera una situacion problemadtica, la cual puede evidenciar la brecha

entre la intencién y la accién, entre el discurso y el hecho, entre lo ideal y lo real.

Con respecto al impacto del Estudio de Clases Isoda y Olfos (2009) plantean que éste

posee distintas perspectivas:

e El primer punto se enfoca en los conocimientos de los profesores acerca de:

Conceptos de la disciplina y de la ensefianza de los mismos.

Aspectos pedagdgicos para la ensefianza.

Capacidad para observar producciones de alumnos en clases.

Conexion de la practica diaria con objetivos de largo plazo.

e El segundo que plantea Isoda y Olfos (2009) se enfoca en los profesores de la

comunidad escolar:

Motivacién para mejorar el trabajo docente.

Relaciones entre docentes con respecto a la colaboracion.

Proyeccion del trabajo de Estudio de Clases a la escuela en su totalidad.

Sentido de evaluacién y de la practica compartida.
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2.5 Ciclo de Reflexion docente ALACT

Korthagen (2010), propone el modelo ALACT como soporte de las reflexiones de
los futuros profesores durante la formacién docente inicial (ver Fig. 2.1). Su nombre
procede de las primeras letras en idioma inglés, de las cinco fases que componen el ciclo
de dicho modelo: Action, Looking back on action, Awareness of Essentials aspects,
Creating altenative methods of actions y Trial. En espafiol, estas fases corresponden a
Accidn, Revisando la accién, Toma de conciencia sobre aspectos esenciales, Creando

métodos de accion alternativos y Ensayo.

Luego de la Accion docente de ensefanza, identificada como primera fase,
prosigue la segunda fase del modelo, Revisando la accidn. En ella, los futuros profesores
reflexionan entorno a sus pensamientos, sentimientos, deseos y actuar; a la vez realizan el
mismo ejercicio desde la mirada del alumno. Desde esta reflexion dual, el objetivo
principal es que el docente pueda ser mas consciente de como se guia -en el ejercicio de
ensefiar- por ciertos indicios que provienen del interior de su persona, pues a menudo,
explica el autor, resulta dificil para los profesores principiantes estar conscientes de sus
sentimientos y necesidades, y a la vez los y las de sus alumnos al momento de enseiiar.
Por ello, es que se intenta estimular el desarrollo de su conciencia en base a estos
aspectos implicitos, considerando de esta manera que el desarrollo de un conciencia
sobre los sentimientos es un requisito previo para llegar a ser un profesor empatico. En la
tercera fase del modelo ALACT, denominada Toma de conciencia sobre aspectos
esenciales, la transicién de la fase 2 a la fase 3 es fundamental respecto al proceso de
reflexion, ya que los futuros profesores dan cuenta de ciertas discrepancias que emergen
entre el pensamiento, el sentimiento, el deseo y la actuacion de una persona y/o por
diferencias entre estos aspectos, por un lado por parte del profesor y por otro, por parte
de los alumnos. De esta manera, cuando comienzan a darse cuenta de que existen
discrepancias al reflexionar en torno a situaciones particulares, llegan mas facilmente a
ser conscientes de la influencia que tienen los aspectos emocionales y volitivos en sus
acciones. Continuando con el modelo, la cuarta fase corresponde a Creando métodos de
accion alternativos, donde a partir de la toma de conciencia se construyen estrategias
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para mejorar el actuar docente, reflexionando en torno a la mediacién y cdmo esta incide
en los aprendizajes de los alumnos. Se concluye con la quinta fase presentada como
Ensayo, en la cual estas estrategias se llevan a la practica, para luego iniciar nuevamente

el ciclo de reflexion.

Creando meétodos de
accion alternativos

Toma de conciencia sobre
aspectos esenciales ,II

Revisando
la accidn

Fig. 1: Ciclo ALACT

Por lo tanto, el concepto mas general de reflexion que subyace en el ciclo ALACT,
insta a las personas a cruzar los limites actuales de su zona de bienestar, es decir, la zona
con la que el docente estd familiarizado e insta a generar conciencia en los profesores de
que el desarrollo profesional genuino incluye asumir riesgos, haciendo participes también

a sus alumnos en este ejercicio.
En resumen, para Korthagen (2010) la reflexion es beneficiosa si:

i) “Se estimula a los profesores a reflexionar respecto a las propias experiencias
de su clase en base a sus preocupaciones personales.

ii) Seincluye reflexion en torno a los origenes irracionales del comportamiento.

iii) La reflexion sigue una estructura sistematica y explicita, vale decir, seguir el

modelo ALACT y las dimensiones cognitiva, emocional, volitiva y conductual
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vi)

como pauta para la reflexidon a realizar, potenciando en futuros profesores, el
analisis de problemas y la busqueda de soluciones mas alla de lo superficial.

La estructura sistematica y explicita se inserta gradualmente, donde debe
existir una base experimental para introducir el modelo ALACT, en la cual
futuros profesores experimenten cualquier estructura sistematica de reflexion
anadiendo valor a lo que ellos ya estaban realizando.

Se estimula la meta-reflexién, es decir, que los futuros profesores reflexionen
en torno a sus propias formas de reflexionar, comparando sus formas de
reflexion habituales con el modelo ALACT, ejercicio que puede ser de utilidad
para revisar las fases anteriores, pues de esta manera si se decide intentar
mejorar las formas habituales de reflexion, la meta-reflexién habitual acerca de
estos intentos potencia nuevamente un aprendizaje posterior.

Se estimula el aprendizaje reflexivo entre pares, ya que el apoyo de los
compaferos tiende a ser mas efectivo respecto a los intentos del profesor
formador por estimular la reflexién en los estudiantes. Por otra parte, el que
todos los implicados en un programa de formaciéon del profesorado -
estudiantes y formadores de profesoras y profesores mentores- se encuentren
familiarizados con el modelo ALACT, ofrece un escenario comun sobre lo
trabajado, elevando el aprendizaje profesional a un nivel superior. Asimismo,
la reflexion entre pares prepara a los estudiantes para el aprendizaje
profesional continuo con colegas una vez que se han convertido en

profesores”. (Korthagen, 2010, p. 92)

En sintesis, el marco tedrico anteriormente presentado alude al Estudio de Clases y

al modelo ALCT como dos ciclos de reflexidon que pueden ser utilizados en la formacion
docente inicial, en este caso, de Educadoras de Parvulos. La reflexion sobre la practica,
permite a la Educadora cuestionarse sobre sus conocimientos y creencias, particularmente
en la ensefanza de la matematica, haciendo emerger procesos reflexivos que enriquecen

dichos conocimientos y practicas, en un circulo virtuoso.
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CAPITULO Ill: METODOLOGIA
3.1 Enfoque de Investigacion.

El enfoque del presente trabajo, es de cardcter cualitativo, en el cual los contextos de
investigacidon son naturales y no son construidos ni modificados. En este sentido, esta
investigacion se realizé en las practicas educativas de las participantes, por lo tanto en un
ambiente de aula natural, el cual no fue modificado, ya que lo que se buscaba era focalizar

la investigacion en un nivel educativo de un establecimiento de Educacién Parvularia.

En los estudios cualitativos, el propio investigador se constituye en el instrumento
principal que a través de la interacciéon con la realidad recoge datos sobre esta. Esta
cuestion conlleva una formacion especifica del investigador, a nivel tedrico vy
metodolégico, para abordar cuestiones de sensibilidad y percepcién. (Sandin, 2003, p.
126). Con respecto a lo anterior, el investigador, que en este caso fueron las tesistas de
esta investigacion, claramente fueron el instrumento principal para la recogida de datos,
ya que fueron estas mismas quienes por medio de sus practicas pedagdgicas, levantaron
la informacidon necesaria para llevar a cabo sus planificaciones, evaluaciones,
observaciones y analisis, reflexionando sobre su propia practica de ensefianza de la

matematica.

Por lo tanto, podemos entender que la investigacion cualitativa abarca basicamente
aquellos estudios que tienen como objetivo la comprensién de los fendmenos
socioeducativos y transformacion de la realidad. Este fue uno de los objetivos propuestos
en este trabajo de tesis, lograr mejorar las estrategias pedagdgicas para mejorar las
practicas educativas y de esta manera obtener mejores aprendizajes por parte de los

parvulos, en el dmbito de la matematica.

Por ultimo, cabe sefalar que la metodologia cualitativa utilizada en este trabajo, fue la
investigacidn-accion, la cual busca la transformacién educativa o la valoraciéon y toma de

decisiones, metodologia que se explicara a continuacion.
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3.2 Diseio de investigacion: Investigacion sobre la propia practica a través de la

investigacion accion.

Harste (1991, citado por Olson, 1991) plantea que la teoria es un intento de explicar la
practica. Sin embargo, muchas veces esta ultima desafia a la teoria y es alli donde surgen
nuevos conocimientos, forjando asi nuevas explicaciones a lo que ya estd establecido. Por
tanto, la teoria y la practica deben estar interrelacionadas para generar un crecimiento
profesional en el docente. En este sentido, tomando lo anterior se puede decir, que la
investigacion accidén es un disefio de investigacion que favorece la brecha entre teoria y
practica para el mejoramiento de la formacion de profesores. De esta manera, esta

investigacion es una herramienta clave para la carrera profesional docente.

En este marco, es preciso sefialar desde donde surge la investigacidn accion. Esta nace
de los esfuerzos tempranos de participacién de los docentes en la investigacion escolar
descritos por Lowry, (sin afo, citado por Olson, 1991; p. 16), quien registré preocupacion
acerca de la formacién y el perfeccionamiento docente, ya que la queja era que los

docentes estaban mal preparados y con frecuencia carecian de educacién formal.

Por lo tanto, muchos consideran a este tipo de investigacién como un instrumento que
genera cambio social y conocimiento educativo sobre la realidad social y educativa,

proporcionando asi autonomia y poder para quienes la realizan.

Para entregar una vision mas general de la investigacidn-accidén, a continuacién se
presentan algunas definiciones, caracteristicas y propdsitos frente a dicho tipo de

investigacion

“La investigacion-accion se puede considerar como un término genérico que hace
referencia a una amplia gama de estrategias realizadas para mejorar el sistema educativo
y social” (Latorre, 2003, p. 23). Se menciona esta cita, ya que en este tipo de investigaciéon
el docente investigador es a la vez participante de esta, por lo que se encuentra en un

proceso de reflexion profunda, al ser testigo de debilidades o fortalezas, las cuales intenta
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potenciar o transformar mediante el uso de estrategias claves, logrando asi un

mejoramiento de su practica educativa.

Elliot (1993, citado por Latorre, 2003, p. 24) define la investigacion accion como
“un estudio de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accidn dentro de
la misma”. Esto quiere decir que, el profesor intenta buscar estrategias para solucionar las
debilidades de la mediacion que vive en su practica pedagdgica, realizando cambios que

mejoren el actuar del docente dentro de la misma aula.

Por otra parte, Kemmis (1984, citado por Latorre, 2003) expresa que la
investigacidon accion no solo se constituye como una ciencia practica y moral, sino
también como ciencia critica, que se centra en la autorreflexion realizada por quienes
participan (profesores y alumnos) en las situaciones educativas para mejorar y

comprender sus propias practicas en el aula.

De esta manera, se utilizé la investigacidn-accidn, ya que el fin de este trabajo es
desarrollar la reflexién de las tesistas en practica profesional. Por lo tanto, este tipo de
investigacidn se caracteriza por hacer del investigador un sujeto que esta inmerso en el
objeto a investigar, en este caso las participantes son las alumnas que estdn en sus
practicas profesionales, en la cual aplican experiencias, estrategias, reflexionan y se
evaluan, con el fin de mejorar sus practicas educativas y asi también el aprendizaje de los

nifos, logrando asi un cambio en el objeto a investigar y también en ellas mismas.
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3.3 Participantes: Comunidad de reflexion docente compuesta por educadoras de

parvulos en formacion y especialistas en didacticas de las matematicas.

Esta investigacidn se realizd en el contexto de una comunidad de reflexion docente
que llevd a cabo ciclos de reflexidn, a través del estudio de clase y del ciclo de reflexion
docente ALACT. Esta comunidad estuvo compuesta por siete estudiantes en practica
profesional de la carrera de Educacién Parvularia (que conformaron dos grupos de tesis) y
dos profesoras de la Escuela de Pedagogia de la PUCV, la Dra. Tatiana Goldrine y la Dra.
Pamela Reyes, ambas especialistas en formacidon docente y didactica de la matematica.
Como se menciond anteriormente, la presente tesis se desarrollé como parte del proyecto
de investigacién titulado “Efectividad de un andamiaje articulatorio entre el conocimiento
tedrico y la practica docente en la formacién de educadoras de parvulos para la ensefianza
de la matematica”, donde ambas docente cumplen un rol de investigadoras.

El propdsito de esta comunidad fue favorecer la capacidad para reflexionar sobre la
practica, propiciando que la futura Educadora transite desde un rol pasivo de alumno
hacia un rol activo en su propia formacién, por lo tanto, ésta reflexion favorece la
articulacion de los conocimientos con los saberes de la experiencia, la innovacion
pedagdgica y la profesionalizacién docente.

De manera particular, las participantes corresponden a dos grupos de tesis, uno
conformado por las cuatro estudiantes que exponen la presente tesis (Valentina Aguilera,
Nicole Pavez, Maria Fernanda Navarro y Mariel Vasquez) y otro conformado por tres
estudiantes que realizaron una segunda tesis en la misma temadtica (Scarlett Cueto,
Marilyn Acevedo y Barbara Gallardo).

Al mismo tiempo, son participes en esta investigacidon los centros de Educacion
Parvularia en los cuales las tesistas realizaron su practica profesional, junto con las y los
parvulos, con los cuales cada una de ellas realizd su trabajo pedagdgico. En la siguiente
tabla, se presentan los Centros educativos, niveles y cantidad de parvulos. Las tesistas

fueron nominadas como EPA F, es decir, Educadora de Parvulos en formacion.
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Tabla 2: Educadoras en formacién, Centros Educativos y Parvulos

Educadora en Centro educativo/ Nivel Educativo Parvulos
formacidn Pertenencia

EPAF1 Colegio Maria Auxiliadora de | Transicion Il 32 Parvulos

EPAF2 Valparaiso.
Colegio Particular Subvencionado

EPAF3 Jardin Infantil y Sala Cuna “Nifio | Medio Menor 27 Parvulos
Alberto” Fundacién Integra.

EPAF4 Jardin Infantil y Sala Cuna “Los | Medio Mayor 26 Parvulos
Molinos” Fundacién Integra.

Del total de parvulos participantes de cada nivel educativo, se seleccionaron algunos

nifios para la aplicacién de experiencias de aprendizaje. Junto con ello, se seleccionaron a

otros nifios, para aplicar un instrumento de evaluacién del desempefio matematico, el

cual se explicara a continuacion.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

a. Filmacion de experiencias implementadas por la Educadora en el aula: Esta

técnica ayuda a capturar el momento exacto de cada implementacién de las

experiencias pedagodgicas realizadas por las tesistas en los diferentes niveles

educativos. Esto con el fin de captar en totalidad lo que sucede en estas

experiencias, desde la presentacion del problema matematico hasta la solucidn de

este, los comentarios de los parvulos y la mediacion por parte de las Educadoras en

formacion. Cada participante fue filmada en dos ocasiones. Al inicio del Estudio de

Clase se filmé una primera experiencia pedagdgica inicial, que luego fue analizada,

mejorada, implementada y filmada.
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b. Tareas de desempeiio matematicos de los parvulos: Este instrumento mide el

nivel de logro de los parvulos, con respecto a una serie de tareas practicas

entregadas al niflo por medio de instrucciones y materiales especificos. Se mide

con una “L”

Logrado (1 punto) y un “NL” No logrado (0 pts). Ademas, el

instrumento consta de una parte descriptiva, donde se pueden mencionar las

observaciones realizadas al pdrvulo. Este instrumento se aplica antes de llevar a

cabo la primera experiencia de aprendizaje y al término de la investigaciéon. En el

Anexo N° 4 y Anexo N95, se presentan las tareas de desempefio aplicadas.

3.5 Diseno de investigacion-accion utilizado.

Para llevar a cabo esta investigacion accion, se utilizd el estudio de clase junto al

modelo de reflexion ALACT, llevando a cabo los participantes del estudio, un ciclo

compuesto por preparacion de la ensefianza, implementacion de la ensefanza, reflexion

de la ensefianza y mejora de la ensefianza. A continuacidon, en la siguiente tabla se

presenta el ciclo, mismo que luego se presenta en un diagrama.

Tabla 3: Etapas del ciclo de Investigacion-Accién.

Etapas del ciclo de
Investigacidn-Accion

Descripcion

Planificacién 12
Experiencia pedagogica.

El procedimiento de recogida de datos para nuestra
investigacion, inicié con la planificacion de la primera
experiencia pedagogica, la cual debia ser planificada
acorde al nivel de cada una de las participantes en el area
de Relaciones logico — matemadticas y cuantificacion. Esta
experiencia fue disefiada por la educadora en formacion,
sin apoyo de la comunidad de reflexion docente.

Aplicacion en el aula de

Luego, esta experiencia se aplicd en el aula de los niveles:
Medio menor del Jardin Infantil y Sala cuna del Jardin
Infantil “Nifio Alberto”, Nivel medio menor del Jardin
Infantil y Sala cuna “Los Molinos” y el Nivel Transicién |l del
Colegio Maria Auxiliadora de Valparaiso

la 12 experiencia
pedagogica.
Filmacidn de cada
experiencia.

Ademas, cada experiencia fue filmada, con el fin de
guardar la evidencia de la experiencia, para ser compartida
en la comunidad de reflexion.
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Construccion de “Nudos
criticos”.

Posterior a este paso, la estudiante analizd6 su propia
filmacidn con el fin de reflexionar sobre Nudos Criticos en
tres ambitos: i) la Educadora mira desde la matematica, Il)
la Educadora mira desde la ensefianza vy iii) la Educadora
mira desde el aprendizaje. De esta manera, la estudiante
auto reflexiona acerca de su rol en la experiencia y
construye “nudos criticos”, las cuales son situaciones que
la estudiante considera un problema que debe solucionar
0 una situacién que se destaca en el proceso de la
experiencia, por ello, lo considera importante para
reflexionar.

Compartir los “nudos
criticos” en la
Comunidad de reflexion.

Luego, las filmaciones y los nudos criticos deben ser
compartidos en la comunidad de reflexion, en las cuales
participan las tesistas, profesoras y el otro grupo de tesis.
En esta instancia, se dan a conocer las filmaciones y los
nudos criticos que cada una detectd en su propia
experiencia, donde las compaiieras y profesoras comentan
la experiencia, para generar una reflexién mas profunda y
asi finalmente, generar cambios en la practica para
mejorarla.

Mejora de la
planificacion

A raiz de la reunion con la comunidad de reflexiéon y de la
propia auto reflexién, se hacen modificaciones de la
planificacion, mejorando los errores y afadiendo las
propuestas de mejora.

Implementacion en el
aula de la mejora de la
planificacion.

El resultado de esta accion, es obtener una planificacion
mejorada, la cual se aplica al nivel educativo.

Filmacién de la
planificacion mejorada.

Se realiza la respectiva filmacion de la planificaciéon
mejorada.

Construccion de “Nudos
criticos” de la
planificacion mejorada.

Posteriormente las estudiantes vuelven a analizar los
nudos criticos, luego de observar la filmacién de su
experiencia pedagdgica.

Analisis de “Nudos
criticos” en la
comunidad de reflexion.

Los nudos criticos son presentados por segunda vez ante la
comunidad de reflexion junto a la filmacion de la
experiencia.

El proceso de planificacion de una experiencia de ensefianza, implementacion,
analisis, identificacion de nudos criticos, mejora de la experiencia, nueva implementacién
y analisis, serd presentado en detalle en el capitulo de resultados.

Antes de entrar a dicho capitulo, se presenta un diagrama, con el disefio de

investigacion accion utilizado en la presente tesis.
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PLANIFICACION
EXPERIENCIA 1

APLICACION
EN EL AULA
EXPERIENCIA

Figura 2: DIAGRAMA DEL DISENO METODOLOGICO REALIZADA
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CAPITULO IV: RESULTADOS

A continuacion se presentan las experiencias de ensefianza implementas por las
Educadoras en Formacién. Estos se daran a conocer en orden desde la Educadora en
Formacion 1y 2, luego la Educadora en Formacién 3 y por ultimo, la Educadora en

Formacion 4.

Se destaca que cada Educadora en Formacion disefid de manera independiente la
primera experiencia de ensefianza a implementar. La cual, luego fue analizada en la
Comunidad de reflexion docente, para una mejora y segunda implementacién

mejorada. En los anexos N21, N22 y N23 se presentan las planificaciones.

Los resultados se expondran en el siguiente orden:

Resumen de la primera experiencia implementada.

- Tabla de nudos criticos de la primera experiencia implementada.

- Resumen de la experiencia mejorada.

- Reflexidn de la Educadora en Formacién en la Comunidad de reflexion.

- Propuesta de mejora en la Comunidad de reflexién.

Cabe seifalar que la tabla de nudos criticos, se presenta de acuerdo a las
componentes del constructo de conocimiento docente de la Educadora de parvulos en

formacién, expuesto en el marco tedrico (Goldrine et al., 2015).

Luego de presentado los resultados con respecto a las prdcticas y reflexiones de las
Educadoras en Formacion, se procederd a presentar los resultados obtenidos por las y

los parvulos en las tareas de desempefio matematico.

4.1 Experiencias implementadas en aula y nudos criticos de EPA F1Y EPA F2.

A continuacion, se presenta el andlisis de la primera experiencia de matematica
aplicada por EPA F1 Y EPA F2, en el mes mayo de 2015. Luego, el video de Ia
experiencia fue analizado por las educadoras en formacion, para identificar los nudos
criticos de la experiencia, en relacidn a las nociones matematicas, aprendizaje de las

parvulas y mediacidn docente. Estos nudos criticos fueron analizados en la Comunidad
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de reflexiéon docente. A partir de la reflexiéon, EPA F1 Y EPA F2 implementaron una

segunda experiencia mejorada, en el mes de agosto.

En lo que sigue, se muestra un resumen de la primera experiencia, una tabla
con los nudos criticos, un resumen de la implementacién de la experiencia mejorada.
Junto con ello, la reflexion llevada a cabo en la comunidad docente, al analizar la

primera experiencia, reflexion que dio origen a la segunda experiencia, la mejorada.

Cuadro 1: Resumen primera experiencia implementada en aula: EPA F1 y EPA F2.

Estudiante en Formacion: EPA F1 Nivel: Transicion 2 Numero de nifios/as: 10
EPA F2

Experiencia: El payaso Fido

Episodio 1:Presentacion de la situacion problema

EPA F1:(...) el payaso Fido iba al parque y les daba los globos a los nifios del vecindario ¢éSi? De repente
cuando estaba en el parque (...) iUna ventolera! iMucho viento! jAh! Y la
gente empezd a correr y a correr y adivinen qué paso con los globos.

Nifia 2: jSe volaron!

EPA F1: iSe volaron! (...)el payaso Fido quedod tan triste, tan triste que no
pudo seguir repartiendo los globos a todos los nifios y las nifias del
vecindario. Entonces dijo, “Uy, iqué podré hacer? iLe pido ayuda a las
nifias de kinder para que me ayuden a conseguir los globos?” ¢Ustedes

quieren ayl"dar al payaso Fido? EPA F1 presenta la situacion problema
Nifias: iSi!(...)
EPA F2:(..) miren aca tenemos a Fido con los hilos de los globos vy

necesitamos saber cudntos globos tenfa en su mano y ¢éQué podemos hacer para saber cudntos globos
tiene Fido?

Nifas: jContarlos!

EPA F2: jContarlos! Y vamos luego de una sola vez con la compafiera, vamos a contar cuantos hilos tiene
y vamos a ir a buscar la cantidad de globos que estan aca (...) Tienen que venir de una sola vez; cuentan
los hilos y después vamos a buscar los...

Nifas: Globos

EPA F2: Luego, vamos a tener que ver qué numero corresponde a la cantidad de globos y vamos a pegar
los globos (sefiala con su dedo la pancita del payaso Fido) en su... (se toca su propia pancita)

Nifia 3: barriga

Episodio 2:Resolucion del problema por los parvulos

EPA F1: iEran tres? ¢A ver? Vayan colocando los globos. (...)
Nifia 2: (pega un globo) aqui va uno. (...)

EPA F1: ¢ Estan justos los globos? ¢Faltaron o sobraron globos?
Nifia 2: No sobraron

EPA F1: ¢{No sobraron?

Nifa 2: Si

EPA F1: Cuenten los hilos. (...) Nifia 2 v Nifia 9 cuentan los hilos
Nifia 2: (sefialando cada uno de los hilos) uno, dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete.

EPA F1: Ya écudntos hilos hay?

Nifa 2: Siete

EPA F1: Entonces ¢ Cuantos globos son?

Nifia 2: (indicando con su dedo indice cada uno de los globos) Uno, dos, tres, cuatro, cinco, seis. Seis.
EPA F1: Mira, si son siete hilos ¢ Cuantos globos entonces hay que poner?

Nifia 2: Siete(...)

EPA F1: Si ¢y cuantos sacaron ustedes?
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Nifia 2: (sefialando con su dedo indice cada uno de los globos a medida
que los cuenta) uno, dos, tres, cuatro, cinco, seis.

EPA F1: joh! Seis! iQué pasd!

Nifia 2: Son seis

Nifia 9: Falta uno ahi (indica el espacio que esta con velcro)

EPA F1: ah ¢ve? (Cudntos faltan?

Nifa 2: uno (...)

EPA F1: El nimero de la cantidad de globos. ¢ Cuantos globos eran? (...)
Nifia 2: (indica con su dedo la ficha con el nimero siete y se dirige a la Nifa
9) éste.

EPA F1: (Qué nimero es ese?

Nifia 2: el siete.(...)

Nifia 9: Ponelo ahi (indica la panza del payaso Fido)

Nifa 2 y Nifia 9 pegan el numeral en el payaso Fido

Episodio 3: Institucionalizacién y cierre

EPA F2: i Qué hicimos con el payaso? (muestra el payaso).

Nifia 1: Pusimos los globos.(...)

EPA F2:(...) pero antes de poner los globos, ¢ Qué teniamos que hacer?(...)
EPA F1:(...) Y después équé tuvieron que hacer?

Nifa 5: Ponerle el nimero.

Niiia 4: Ponerle el niumero.(...)

Niiia 3: En la pancita.

EPA F1:¢Y como sabian qué numero pegar... en la pancita?

Nifia 5: Porque habiamos contado.

EPA F1: (Qué habian contado ustedes?(...)

Niiia 5: Los hilos. (...)

EPA F1: Los hilos ¢y los...?

Nifa 5: Globos.

Nifia 4: Globos.

EPA F2: ya, iMuy bien nifias! y ¢qué nimero trabajamos?, ¢se acuerdan?
Nifia 7: El diez. (...)
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Cuadro 2: Analisis de primera experiencia implementada en Aula EPA- F1 y EPA- F2

Componente de
Conocimiento

Nudos Criticos

Propuestas de Mejora

Docente
Componente - El nimero no presenta la cantidad de objetos|- El nUmero debe tener la cantidad
Conocimiento del |que representa, por ende no ayuda a las nifias ade constelaciones que representa,
Contenido: relacionar cantidad con numero. con el fin de que las nifas
La Educadora en comprueben que la cantidad de
Formacion analiza su |- Explicacion de la actividad poco clara, singlobos corresponde a dicho
practica desde Ia |utilizar un lenguaje matematico. numeral.
Matemdtica
- Utilizar un lenguaje matematico
apropiado, de tal forma de no
generar confusiones en el proceso.
Componente - Se plantea lo que las nifias deben realizar para|- Se debe estar atenta a las
Conocimiento solucionar el problema presentando errores enfinstrucciones que se entregan al
Pedagdgico del [la explicacion. momento de explicar una
Contenido- experiencia, pues eso genera
Ensefianza: confusiones en las nifias.
- Se toman en cuenta ciertas acciones quel Tomar en cuenta todas Ias
La Educadora en |levan a cabo las nifias perdiendo de vista lajacciones que realizan las nifas al

Formacion analiza su
practica desde
la ensefanza

ejecucion de otras.

- No se utiliza la representacion icénica de la
cantidad que representa un numeral.

solucionar el problema planteado.

- Se sugiere realizar un material que
tenga las representaciones de los
nameros por medio de cajas con
constelaciones y fichas.

Componente
Conocimiento
Pedagdgico del
Contenido-
Conocimiento de la
relacién del alumno
con el contenido:

La Educadora en

Formacién analiza su
practica desde
el aprendizaje

infantil

- Las nifas realizan diversas operaciones

matematicas de forma inconsciente que les
permiten resolver el problema planteado.

- Las Educadoras de Parvulos en
Formaciéon apoyan a las nifas
mediante preguntas

movilizadoras que les ayudan

resolver el problema.
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4.1.1 Participacion en Comunidad de reflexion: EPA F1Y EPA F2

A continuacion, se presenta las reflexiones de EPA F1 Y EPA F2 en la Comunidad de

reflexion docente, analizando la primera experiencia implementada.

Cuadro 3: Resumen reflexiones de EPA F1 Y EPA F2 sobre la primera experiencia

implementada

Participantes de la Comunidad Nivel: Transicion Il Fecha Comunidad de reflexién: 06 de
de reflexidn: mayo de 2015

EPA F1
EPA F2
EPA F3
EPA F4

Reflexion primera experiencia implementada “Payaso Fido”

(...) EPA F1: Bueno, la Nicole esta explicando en qué consistia la experiencia (...)

(...) EPA F4: Que era casi en el mismo momento que dieron dos instrucciones al tiro, entonces yo lo
hubiera hecho primero una cosa y después de que ya lo realizaran les daria la otra instruccién, porque...
EPA F1: Ah ya... sino mucha informacion.

(...) EPA F4: Eh... que yo creo que a la Vale le pasa lo que a muchas de nosotras nos pasa, porque a mi
también me ha pasado, que de repente nos desesperamos porque los nifios no nos responden, entonces
la Vale hace muchas preguntas en muy poco tiempo. Por ejemplo cuando esta con los globos “Cuantos
hilos son, pero cuenta cuantos hay”. (...)

EPA F1: Que yo creo que... bueno, si fuese en otra instancia donde no me estan grabando tal vez si
hubiese dado mas... (...)

(...) Profesora 1: Y qué tendria eso de nudo critico desde lo que dijiste.

EPA F1: Yo creo que como mediadora, debemos entregarles a los nifios el tiempo necesario para que
ellos respondan.

(...) EPA F4: Es fundamental que ellos estén tranquilos porque a nosotros nos pasa si a ti te preguntan
muchas veces algo, uno se empieza a desesperar y no esta comodo con la experiencia y puede ser que él
tenga la respuesta por si solo, pero requiere un poco mas de tiempo nomas.

(...) EPA F1: Uno de los globos no tenia velcro, entonces Nicole le pide a la nifia que se lo pase y ella
Nicole va a buscar otro globo con velcro y ahi se lo pasa a la nifia, pero el globo sin velcro Nicole lo tiene
en la mano todo el tiempo que las nifias estdan contando y una de ellas, la que estd a mano derecha le
dice “y ese globo”, “no este globo no” le dice ella, entonces tal vez Nicole deberia haber guardado el
globo en su bolsillo para no distraer.

(...) EPA F1: Como ustedes pudieron observar, las nifias toman los globos, pero no vuelven a realizar el
conteo total de la cantidad, entonces toman los globos que les faltaban solamente y lo llevan a la mesa,
no los cuentan todos de nuevo, entonces ahi también problema en la mediacidon que deberia haber
dicho que los cuenten nuevamente para corroborar si llevan los ocho globos, entonces ahi nosotras
encontramos un nudo critico.
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Cuadro 4: Resumen Segunda experiencia mejorada implementada en aula: EPAF1Y
EPA F2

Estudiante en Formacion: EPA F1 Nivel: Transicion 2 NUmero de nifios/as: 10
EPA F2

Experiencia: El payaso Fido

Episodio 1:Presentacidn de la situacion problema

EPA F1: Hoy dia vamos a hacer una experiencia de matematicas (...)
EPA F1:(...) ¢éQué hacia el payaso Fido?

Nifias: Les daba globos a los nifos.

EPA F1: iSi!, iba al parque a darle globos a los nifios. ¢Verdad? , éY
qué le pasaba al payaso Fido?

Nifia 4: Se le volaron los globos. EPA F1 presenta la situacién problema
EPA F1: jAy no! Se le volaron los globos al payaso Fido.

EPA F1: (Y entonces que penso él? ¢Se Acuerdan?

Nifia 4: Que lo vamos a ayudar.

EPA F1: iBien! Les dijo: ah les voy a pedir ayuda a las nifias de kinder para que me ayuden a recuperar
esos lindos globos, entonces ahora la tia Nicole les va a explicar cdmo lo tienen que hacer ¢ Les parece?
(...)

EPA F2: ¢Y cdmo sabiamos la cantidad de globos que necesitaba el payaso Fido?

Nifa 4: Contando los hilos.

EPA F2:(...) (Y podiamos ir dos veces a buscar la cantidad de globos?

Nina 4: No, una vez.

EPA F2: Una vez ¢Y nos pueden sobrar?

Nifa 4: No

EPA F2: ¢{Nos pueden faltar?

Nifa 4: No

EPA F2: Vamos a ir a buscar la cantidad de globos que necesita el payaso Fido y luego ¢ Qué vamos a
hacer en la guatita?

Nifia 4: Ponerle el numero. (...)

EPA F2: ¢Y se acuerdan para que eran estas cajitas?

Nifia 2: Fichas (...)

EPA F2: (Y qué podemos hacer con estas fichas y el payaso Fido?

Nifia 6: Ponerla encima de los globos.

EPA F2: ¢Para qué? (...)

Nifa 5: Para ver si es verdad el numero.

EPA F2: Muy bien Danae, eso es para ver si esta bien el nimero que le pusimos al payaso Fido en su
guatita, eso es para comprobar ¢Cémo se llama eso?

Niiflas: Comprobar.

Episodio 2:Resolucion del problema por los parvulos

EPA F2: Ya ¢Y cdmo sabemos la cantidad de...?

Niiia 7: Hay Siete.

Nina 10: Seis, Siete.

EPA F2: (Y como lo podemos hacer para que todas vamos a buscar globos?
Nifia 4: Cada una. (...)

EPA F2: Ya miren nifias ¢ Qué paso aca? ¢Por qué la Emilia tiene estos globos?
Nifia 9: Es que sobraron

EPA F2:(Y qué podemos hacer para que entonces vamos a buscar la Nifia 4 y Nifia7 cuentan los hilos
cantidad justa?

Nifa 7: Hay que contarlos

EPA F2: Hay que contarlos muy bien ¢Y cdmo lo podemos hacer para que todas participemos?

Nifia 7: Yo voy a buscar y le paso uno a ella, uno a ella, y uno a ella y uno para mi. (...)
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Nina 7: Uno, dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete.
Nifia 7: Ya, ya tengo siete. (...)

EPA F2: ah ¢Qué paso ahora?

Nifia 9: Sobraron morados

EPA F2: Miren acd tienen, acad hay mas globos ¢ Cuantos sobraron? (...)
Nifia 9: Otra vez.

Nifia 7: Hacerlo otra vez.

EPA F2: ¢Y qué estrategia vamos a utilizar? ¢ A ver qué podemos hacer
para que no nos sobren y no nos falten?

Nifia 7: Contar de a poquito.

Las nifias pegan el numeral y comprueban
sobreponiendo las fichas sobre los globos

Episodio 3: Institucionalizacién y cierre

EPA F2: Nifias ¢ Qué numeros trabajamos hoy con el payaso Fido?
Nifa 7: el siete.

Nina5: el diez.

EPA F1: ya imuy bien! ¢Qué hicimos primero?

Nifa 4: Contamos lo hilos.

EPA F2: ¢ Para qué contamos los hilos?

Nifia 4: Para saber la cantidad de globos que necesitamos. (...)
EPA F1: Y ¢{Qué hicimos después?

Nifia 6: Fuimos a buscar los globos y los pegamos en los hilos. {...)
Nifa 2: Pusimos el nimero

Nifia 10: Y después fuimos a buscar las cajitas con las fichas.

EPA F2: ¢ Para qué nos servian las fichas de las cajitas?

Niila 4: Para comprobar.
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4.1.1 Participacion en Comunidad de reflexion: EPA F1Y EPA F2

A continuacion, se presenta las reflexiones de EPA F1 Y EPA F2 en la Comunidad de

reflexion docente, analizando la experiencia mejorada.

Cuadro 5: Resumen reflexiones de EPA F1 Y EPA F2 sobre la experiencia mejorada.

Participantes de la Comunidad de Nivel: Transicion | Fecha Comunidad de reflexion: 2 de junio de
reflexion: Il 2015

EPAF1
EPA F2
EPA F3
EPAF4

Reflexion segunda experiencia implementada “Payaso Fido”

EPA F2: Los nudos criticos donde teniamos que mejorar los de concepto matematico, nosotras
habiamos puesto como la actividad matematica que hacia la nifia sin reconocer dicha actividad
matematica, entonces pusimos que el nimero no presenta la cantidad de objetos que representa por
ende no ayuda a la nifia a relacionar cantidad con nimero, en caso que la nifia no conociera el nimero
en el caso de Emilia no conocia el nimero 7 y dijo no sé cudl es el 7 y le fue a pedir ayuda a Violeta que
es su compafiera, en ese caso la nifia o el equipo de las dos nifias que estan trabajando no conocen el
numero 7 no van a tener algo como para guiarse para saber cudl es el nimero.

Profesora 1: ¢Entonces?

EPA F2: por eso proponemos que el nimero debe tener la cantidad de constelaciones que representa
con el fin que las nifias comprueben que la cantidad de globos corresponde a dicho numeral.

Profesora Pamela: épor ejemplo al 7 debajo le van a poner 7 puntitos?

EPA F2: si, lo que vamos a cambiar es que vamos decir que las nifias guarden los globos en las casas
donde arriba esté el nimero y que estén las constelaciones que diga que dicho numero representa tal
cantidad, entonces que ellas van a poder hay nifias que utilizan la estrategia de contar los globos y
constelaciones o la de pegar los globos porque van a tener velcro y asi van a poder optar por 2 o 3
estrategias o utilizar otra estrategia que nosotras no la tenemos considerada pero eso es, darle mas de
una opcién de lo que pueden hacer.

EPA F1: Bueno, el segundo nudo critico matematico, nos guiamos por la pauta, pusimos que no hubo
una explicacion de la actividad y no utilizamos un lenguaje matematico pero con Nicole lo conversamos
y... éQué seria un lenguaje matematico? Numeral en vez de numero... y asi como se abarcaria el
lenguaje matematico dentro de una planificacidon

(...)

Profesora 1: ok, y respecto a la participacion de las nifias y los niflos écémo fue esa participacién?

EPA F2: Estuvimos conversando por el tema que trabajabamos en duplas, habian unas que trabajaban
solitas y no habia mediacién de parte de nosotras porque estdbamos en otros grupos o en el video no se
vio porque se grabo dos partes de la mediacién y lo vimos y pensamos trabajarlo en mds cantidad, en
grupos mas grandes de 4 nifios.

(...)

EPA F1: Yo tenia que cambiar, en plantear muchas preguntas y darles tiempo para que ellas pudieran
pensar y contestar y hacer mas participes a las nifias porque a veces me enfocaba en una y dejaba de
lado a las otras nifias.
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4.1.2 Propuesta de mejora de EPAF1Y EPA F2

Luego de observar la primera experiencia implementada por EPA F1 Y EPA F2,
los nudos criticos que identificaron a partir de esta primera experiencia, la creacion de
la planificacion mejorada y las reflexiones en la comunidad docente, se puede
mencionar que realizaron una profunda reflexién en cuento a su primera experiencia.
Las Educadoras en formacién lograron un cambio significativo en cuanto a las
debilidades que surgieron en una primera instancia. Esto se visualiza en aspectos tales

como:

» uso de un lenguaje matemadtico

= una mejor claridad al momento de explicar las instrucciones

= evitar entregar la solucién al problema

= un mejoramiento del material utilizado agregando la representacion icénica
para la comprobacién del resultado

= una mediacion mucho mas potente, realizando preguntas movilizadoras para

ayudar a las nifias a encontrar la solucion del problema.

Por lo tanto, cabe destacar que el uso de los nudos criticos como herramienta de
reflexion, observar y analizar el video en la comunidad docente, son instancias que
ayudaron a EPA F1 y EPA F2 a identificar las debilidades de las experiencias

pedagdgicas, con el fin de mejorarlas.
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4.2 Experiencias implementadas en aula y nudos criticos de EPA F3.

A continuacidn, se presenta el analisis de la primera planificacion aplicada por
EPA F3. Al igual que en la caso anterior, se presentan resumenes de la experiencia uno
y dos, tabla de nudos criticos y reflexiones realizadas en la comunidad docente. La
primera experiencia fue implementada en el mes de mayo del 2015, y la experiencia

mejorada, en el mes de agosto.

Cuadro 6: Resumen primera experiencia implementada en aula: EPA F1 y EPA F2.

Estudiante en Formacion: EPA F3 Nivel: Medio Menor ‘ Numero de nifios/as: 27

Experiencia: ¢ Quién tiene mas y quien tiene menos?

Episodio 1:Presentacion de la situacion problema

EPA F3: ¢Qué tenemos aca con la tia Yasna?

Nifio 1: Globo, globo, globo.

Nifio 2: Globo.

Nifo 3: Bobo.

EPA F3: Tenemos globos Martin. ¢ Cuantos globos? Mira. Ohh.

Nina 4: Uno, dos, tres, cuatro, cinco, seis. EPA F3 presenta el problema, quién
EPA F3: Pero nifios tenemos un grave problema. Porque nosotras. tiene muchos globos y quien tiene
Nifia 4: siete, ocho, nueve y diez. pocos globos.

EPA F3: Si, nosotras no sabemos quién tiene mas y quien tiene menos.

Agente educativa 1: Yo no sé si tengo mas o tengo menos. ¢Tengo muchos o tengo pocos?

EPA F3: Tia. Nifios, énos pueden ayudar a saber quién tiene mas globos y quien tiene menos? ¢Nos
pueden ayudar? ¢Nos ayudan?

Nifios:(Asienten con la cabeza)

Episodio 2: Resolucidn del problema por los parvulos

EPA F3: Ya a ver, vamos a contar.

EPA F3 y niiios: Uno.

Agente educativa 1: ¢ Cuantos tiene la tia Mariel?
EPA F3 y niiios: Dos y tres.

EP F3: Tengo tres globos.

Agente educativa 1: Y yo ¢ cudntos tendré? Los nifios y nifias cuentan e indican
EPA F3: A ver tia Yasna. donde hay muchos globos y pocos
EPA F3, agente educativa 1 y nifios: uno, dos, tres, cuatro, cinco. globos.

EPA F3: ¢ Quién tenia mas globos?

Agente educativa 2: La tia Mariel tenia todos.

EPA F3, agente educativa 1 y nifios: uno, dos, tres, cuatro, cinco.

Agente educativa 1: Yo tengo cinco y la tia Mariel tiene tres. ¢ Quién tiene mas?

EPA F3: ¢Quién tiene mas globos?

EPA F3: A ver tia Yasna. Y ahora ¢Quién tiene menos globos? ¢ Quién tiene menos? ¢ Quién tiene pocos?
Nifio 2: Tu.

EPA F3: Yo.

EPA F3: ¢Quién tiene muchos globos?
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Nifo 2: La tia.

EPA F3: La tia Yasna.

Agente educativa 1: y si yo vengo para acd y le digo toma tia, toma tia Mariel.
Agente educativa 1: Uy y ahora ¢ Quién tiene mas globos?

Nifio 2: La tia.

EPA F3: Yo tengo mas globos Martin, bien.

Agente educativa 1: Y yo ¢tengo globos ahora?

EPA F3: Ella quedd sin ninguno.

Agente educativa 1: No tengo globos, no tengo nada.

Episodio 3: Institucionalizacién y cierre

EPA F3: A ver.

Agente educativa 2: A ver siéntense para que veamos
siéntense.

EPA F3: Uno, dos, tres, cuatro. (los nifios cuentan conmigo)

Agente educativa 1: ¢ Cudntos tendré yo ahora? A ver. Uno, dos,
tres. Se comprueba en conjunto con los nifios
y nifias quién tiene muchos y quién

Agente educativa 1: Tia ahora estamos iguales.
tiene pocos.

EPA F3: Somos iguales.
Agente educativa 1: Seba mira, la tia mari tiene uno, dos, tres, cuatro y yo también tengo uno, dos, tresy
cuatro.
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Cuadro 7: Analisis de primera experiencia implementada en Aula EPA F3

Componente de
Conocimiento Docente

Nudos Criticos

Propuestas de Mejora

Componente La representacidn de las cantidades, no fue| Utilizar un material mas apropiado, que
Conocimiento del | la mas acertada para el nivel, ya que si bien| sea atrayente para los parvulos, pero
Contenido: se entendia que habia muchos globos y|que no lo desconcentre en Ia
La Educadora en | pocos globos. No obstante deberia haber| experiencia educativa.

Formaciéon analiza su | sido un material manipulable por los

practica desde la | nifios(as) y que no los distrajera.

Matemadtica

Componente A pesar de que la experiencia era para todo| Las etapas de la resolucién de
Conocimiento el grupo de nifios, no todos tenian interés| problemas deben estar mucho mas
Pedagodgico del | en participar. marcadas, dejando tiempo para

Contenido- Ensefianza:

Nicolds presento momentos de crisis en la
mayoria de la experiencia, lo que dificulto

desarrollar cada una de estas.

El material debe ser mucho mas

La Educadora en adecuado para no desconcentrar a los
Formacién analiza su | Poder hablary escuchar a los nifios. Paral iwo v nifias, ya que eran globos.
practica desde esto Nicolds pudo haber realizado otra Por otra parte, es necesario contar con
la ensefianza actividad. todo el equipo educativo para llevar a
L . | cabo la actividad.
La actividad era bastante concreta, sin ) ~ )
. , | Es necesario sefialar, que para realizar|
embargo se pudo haber realizado algo mas o o
S o esta actividad es necesario dividir al
concreto con la participacion de los nifios. - )
grupo de niflos, para una mejor]
. . . comprensién de la experiencia.
Los niflos estaban ansiosos por participar,
se paraban y querian tocar los globos, si
bien fue un material escogido para que
fuera una experiencia atrayente, también
dificulto la actividad.
No hubo un buen cierre de la actividad,
metacognicion
Componente A los nifios se les presenta un material que| Se debe tener en cuenta |la
Conocimiento quieren explorar, por lo que deberia haber| participacidn activa de los nifios, ya que
Pedagodgico del [ sido una experiencia mds participativa por| deben aprender haciendo o jugando. Al
Contenido- parte de los nifios y nifias. mismo tiempo, se debe tener en cuenta
Conocimiento de la | También cuando se les menciona que no| las opiniones de cada uno de ellos.

relacion del alumno con

el contenido:

La Educadora en
Formacion analiza su
practica desde el

aprendizaje infantil

saben quién de las dos tiene mas globos, hay
nifios, especificamente una nifia (Micaela)
empieza contar indicando los globos con sus
dedos.
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Cuadro 8: Resumen segunda experiencia mejorada implementada en aula: EPA F3

Estudiante en Formacion: EPA F3 ‘ Nivel: Medio Menor ‘ Numero de nifios/as: 27 ‘

Experiencia: ¢{Quién tiene mas y quien tiene menos?

Episodio 1:Presentacion de la situacion problema

EPA F3: {Me ayudan a saber quién tiene muchos aros y quién
tiene pocos? Mira, ¢ Quién tiene muchos aros?

Nifia 1: jEl!

EPA F3: ¢EI?

Nifa 1: jAzul!

EPA F3: El de azul, el nifio azul. Y ¢Quién tiene pocos Micaela?

Nifia 1 indica qué nifio (figura) tiene
Nifia 2: El, la... muchos aros.

EPA F3: ¢ Cual tiene pocos?

Nifa 1: El azul.

EPA F3: El de azul ¢ Cuantos tiene muchos o pocos?
Nifa 1: Pocos.

Episodio 2:Resolucion del problema por los parvulos

EPA F3: Me vas a ayudar a ver {Qué nifio tiene mds aros?
Nifia 1: iEl!
EPA F3: ¢ Cudl tiene muchos aros?

Niia 1: Indica con su dedo el nifio de color café.

w5,
muchos o tiene pocos? p !
- W N

EPA F3: iMuy bien! , y ahora ¢{Cuantos tiene? ¢Tiene

Nifia 1: Pocos. Nifia 1 separa los aros en muchos y
EPA F3:Y el de azul {Cuantos tiene?, tiene... pocos.
Nifia 1: Muchos

EPA F3: iMuchos!, iMuy bien!, ¢Y ahora?

Nifia 1: jEl!

EPA F3: ¢El qué? ¢El tiene pocos o muchos?

Nifia 1: Muchos.

EPA F3: ¢Ah?

Nifia 1: Y él le dé.

EPA F3: ¢El le estd dando?

Nifia 1: Afirma con la cabeza

EPA F3: Le esta convidando.

Nifia 1: Afirma con la cabeza.

Episodio 3: Institucionalizacién y cierre

EPA F3: ¢(Qué fue lo que hicimos hoy? Teniamos a dos amigos, uno
azul y uno café. Antonia siéntate para que tus amigos puedan
observar, siéntate aca si quieres.

Kinesiéloga: Ven mira, ven, sentémonos aca mira.
Fonoaudidloga: Para que puedas ver bien.

EPA F3 realiza cierre de la

EPA F3: Miren, y éCuantos tenia el amigo?, tenian... experiencia recordando Io

¢Cudntos tenian Bruno? ¢Tenian muchos? Nifios si yo los corria todos realizado por medio de preguntas.
para acd, mira él tenia ¢ Muchos o pocos?
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Nifio 3: Muchos.

EPA F3: Tenia muchos. Y este amigo ¢ Tenia muchos?
Nifio 3: No.

EPA F3: ¢ Tenia pocos?

Nifio 3: No.

EPA F3: ¢{No tenia ninguno?

Nifio 3: Si.

EPA F3: Cierto, no tenia ninguno. Quedd con tan poquitos, que se quedd sin ninguno.
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4.2.1: Participacion en Comunidad de reflexion: EPA F3

A continuacidn, se presenta las reflexiones de EPA F3 en la Comunidad de reflexién.

Cuadro 9: Resumen reflexiones de EPA F3

Participantes de la Comunidad Nivel: Nivel Medio Menor Fecha Comunidad de reflexion:
de reflexidn: 15 de Mayo del 2015

EPAF1 12 de Agosto del 2015

EPA F2

EPA F3

EPA F4

Reflexion Primera experiencia implementada “éQuién tiene mas y quién tiene menos?”

(...) EPA F3: “Observe algunos nudos criticos mirando desde el nifio hacia la experiencia, entonces como
primer nudo: A los nifios se les presentan un material, que en primera instancia quieren explorar, casi ni
siquiera escuchan lo que yo estoy hablando, ellos miran los globos, de hecho hay un nifio que repite a
cada rato globo, globo, se quieren parar se quieren acercar. Hay una parte donde me di cuenta que no
tome en cuenta el comentario de una nifia, que después cuando lo vi desde la mirada de los nifios, pude
darme cuenta que cuando dije: ¢nos pueden ayudar para saber quién tiene mas globos y quien tiene
menos?, hay una nifia que comienza a contar con su dedo y yo no la tome en cuenta, creo que tuve que
haber tomado en cuenta el comentario que habia hecho. Por otro lado, a varios nifios no les llamo la
atencién la actividad, y esto también hay que tenerlo en cuenta cuando planificamos, sobre todo
cuando esta todo el nivel; habian nifios que realmente no querian estar ahi y se noté durante todo el
video; ellos querian participar mds de la experiencia que fue uno de los comentarios que hicieron mis
compaiieras, tal vez pude haber empezado pasando un globo a cada nifio y que él lo hubiera puesto en
una de las dos, en mi o en la otra agente educativa, y ahi ver quien quedo con mas o con menos, y que
las preguntas que realizamos debieron ser mucho mas especificas, por ejemplo cuando decia contemos,
especificar que era ver donde habia mas y donde menos. Viéndolo desde la actividad, no creo que haya
estado mal, viéndolo desde la matematica en el nifio, creo que estaba bien ver lo que son las nociones
de mds menos mucho poco, creo que por ahi hay que empezar; creo que el aprendizaje esperado
estaba acorde al inicio de lo que es la matemadtica en ese nivel.”

Reflexién Segunda experiencia implementada “éQuién tiene mas y quién tiene menos?”

(...) EPA F3: “Bueno, después de analizar la primera vez el video no quise modificar lo que era el
aprendizaje esperado, porque después de analizarlo bien el aprendizaje igual estaba acorde a los
primeros alcances para hacer lo que era las cantidades, que eran muchos y pocos. Entonces, como el
aprendizaje estaba bien para esa edad y para empezar a trabajar como primera planificacion de
matematicas que tenia el nivel. Bueno, esa vez estdbamos con los globos, eh... a pesar de que el
material les llamaba la atencidon y todo, pero los nifios no fueron como parte del aprendizaje y como de
la manipulacién. Siento como que le falté un material que ellos pudieran manipularlo y que el material
le diera la respuesta, mas alld de la mediacion y que ellos mismo al manipularlo aprendieran, que no
necesariamente nosotras los guidsemos con medio de preguntas a la respuesta.

En este video simplemente hacia preguntas y ellas me iban diciendo las respuestas. Entonces, igual
estuvo bueno porque era un rol mas de que el nifio era el que hacia su aprendizaje y uno era mas un
mediador. En cambio en la primera, como que nosotros hicimos casi todo.”

(...) EPA F3: “El me dice... él Bruno ahi se da cuenta de que no son pocos sino que es ninguno.”

(...) EPA F3: Claro, si el nifio se hubiese quedado con uno, tal vez ahi hubiese dicho ya tiene poco. Pero,
cuando yo le digo étiene muchos? Me dice no, étiene pocos? No. ¢ Cudntos tiene? Ninguno.

(...) EPA F2:"A mi me llama la atencidn que tu hablas de muchos y pocos y te rectifica un nifio que te
dice que alla hay muchos y en realidad aca te dice que no tiene ninguno.” “Entonces, creo que hay una
confusién que el mismo nifio te lo hizo saber tu le decias ¢ Hay muchos? No ¢hay pocos? No.”
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(...) EPA F3: “Por eso yo decia que a pesar de que es uno de los primeros aprendizajes para hacer una
diferenciacién mas notoria asi como pocos-muchos, porque no es como todo o nada. Es muchos- pocos
pero ahi yo me di cuenta que el Unico niflo que hacia la diferencia entre mas a alla de pocos, sino que
era ninguno, porque en verdad no habia una cantidad para decir que habian pocos. Entonces, ahi
claramente hay nifios que van teniendo aprendizajes un poco mds complejo que sus compafieros, ya
que no se quedaron solamente con esto de muchos-pocos sino que en verdad podia diferenciar en
verdad no hay ninguno, no hay nada.”

(...) EPA F1: “De verdad yo encontré la experiencia super creativa y original, nunca la habia visto de
verdad te felicito.”

(...) EPA F3: “Si, lo que mas me gusto fue que los niflos mas lo que jugaban mds que lo que se les
indicaba que hicieran, no era una cosa asi cdmo tienes que hacer esto y esto. Yo empecé a poner el
materia y ellos ya estaban asi mirando porque estaba a su altura, podian manipularlo y todo.”

(...) EPA F3: “Entonces, a pesar de que es distinta yo creo que por lo menos veo que el nifio esta ahi
mismo, el mismo se estd dando cuenta de lo que estd pasando y ellos lo responden, mas alld de yo
preguntarle o decirle ¢sera esto o sera lo otro? sino mas bien ellos me decian, para mi esa fue la mejor
forma de evaluarlos. La verdad, no sé si haria muchos cambios en el material o en como se planteo el
problema, sino tal vez mas bien en el hecho de hacer una diferenciacién de los mucho y los poco en vez
de los mucho y los ninguno y tener cuidado en eso.”

(...) EPA F3: Con respecto desde aprendizaje puse que a los nifios se les presenta un material que
pueden explorar y manipular esto hace que la experiencia sea participativa. A todo el nivel le llama la
atencidn la actividad y el adulto es mediador del aprendizaje mediante preguntas y los nifios aprenden y
dan respuestas de lo que ellos realizan y piensan, las cuales en general fueron correctas. Entonces, como
propuesta es tener siempre en cuenta la participacién activa de los nifios, ya que deben aprender
haciendo y juagando. Al mismo tiempo, se debe tener en cuenta las opiniones de cada uno de ellos.
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4.2.2 Propuesta de mejora de EPA F3

Luego de culminar el proceso que comenzé con la creacién de una experiencia
pedagdgica por parte de EPA F3, los nudos criticos que identificé en la aplicacién de la
experiencia, la implementacién de una planificacién mejorada, y las reflexiones en la
comunidad docente, podemos decir que se logré una profunda reflexién en cuento a
su primera experiencia, ya que se alcanzd un cambio significativo en cuanto a las
debilidades que surgieron en una primera instancia. Esto se visualiza en aspectos tales

como:

= utilizar un material mas apropiado, con el fin de favorecer el objetivo de la
experiencia

= presencia de las etapas de la resolucion de problemas, mas marcadas con el fin
de tener el tiempo para desarrollar cada una de éstas

= contar con el apoyo del equipo educativo

= realizar esta actividad dividiendo al grupo de nifos para una mejor
comprension de la experiencia

= |a participacion activa de los nifios.

Por lo tanto, cabe destacar que el uso de los nudos criticos, el analisis de videos y la
reflexion en comunidad, fueron herramientas que ayudaron a EPA F3 a identificar las

debilidades en su enseiianza, con el fin de mejorarlas.
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4.3 Experiencias implementadas en aula y nudos criticos de EPA F4.

A continuacidn, se presenta el analisis de la primera experiencia aplicada por EPA
F4. Al igual que en los casos anteriores, se presenta un resumen de la primera experiencia,
la tabla de nudos, la reflexion docente y el resumen de la implementacion de la
experiencia mejorada. La primera experiencia fue aplicada en el mes de mayo del 2015, y

la experiencia mejorada en el mes de septiembre.

Cuadro 10: Resumen primera experiencia implementada en aula: EPA F4

Estudiante en Formacion: EPAF4 Nivel: Medio Mayor ‘ Numero de nifios/as: 12 ‘

Experiencia: ¢ Muchos o pocos?

Episodio 1:Presentacion de la situacion problema

EPA F4: (..) La tia de transicién tiene un problema porque con los nifios
queremos hacer una experiencia en la sala, pero no tenemos material

Nifio 1: Ahi hay material(apunta a los contenedores)

EPA F4: (...) La tia me pidié material ¢ Ustedes les prestarian material a los
nifios de transicion?

TODOS: jSi!

EPA F4: La tia me pasé una lista, miren, (MUESTRA LA LISTA A LOS NINOS)
Aqui, escribio lo que necesitaban para realizar su experiencia. Y me

pidié que ustedes me ayudaran a seleccionar el material, porque EPA F4 presenta el problema
algunos objetos necesitan muchos, y con otros necesitan pocos (...)

Episodio 2:Resolucion del problema por los parvulos

EPA F4: Ahora yo les voy a pedir que trabajemos en parejas é¢Ya? Los voy a
llamar y ustedes se van a acercar los dos juntos y van a venir a buscar el
material que yo les diga y van a seleccionar muchos o pocos. (...) para
comenzar vamos a invitar a que venga a buscar el contenedor a la
Amanda con el Rafael, vengan los dos. En la lista
nos pidid muchos nifios de encaje, vayan a
buscarlos. Cuando ustedes consideren que esta
bien. (SIGUEN DEPOSITANDO) éListo? {...)

EPA F4: (MOSTRANDO EL CONTENEDOR) ¢ Muchos o pocos?
Nifios: iMuchos!

EPA F4: {Hay muchos?

Nifos: Muchos

Nifia 3: Pocos

EPA F4: (...) i Cudntas esponjas hay?

”

Nifos: iMuchas! jPocas! iMuchas!

EPAF4 junto a los nifios vacian el material para comprobar si hay muchos o pocos
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Episodio 3: Institucionalizacién y cierre

EPA F4: Y les vuelvo a preguntar... ¢Hay muchas o pocas tias?

Nifios: iMuchas!

EPA F4: Mira, ¢ Cuantas somos?

Nifos: Dos.

EPA F4: Dos, ¢Y eso es mucho o poco?

Nifos: Pocas.

Nifia 7: Muchas.

EPA F4: (...) Ahora les vamos a prestar mucho material a las tias de transicién para que puedan hacer su
experiencia. Muchas gracias por ayudarme. ¢Les damos un aplauso a ustedes?

Todos: Aplauden.
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Cuadro 11: Analisis de primera experiencia implementada en Aula EPA F4

Componente de
Conocimiento Docente

Nudos Criticos

Propuestas de Mejora

Componente Conocimiento
del Contenido:

La Educadora en Formacion
analiza su practica desde la
Matemadtica

Nifios reconocen cantidad dos como
“poco” y tres, ya representa “mucho”

Se presenta un problema a solucionar
que no tiene limites entre lo que es

“mucho” y que es “poco”

No existe un punto de comparacion
entre aquello que es “mucho” y lo que
es “poco”

Definir un limite para lo que es
mucho y otro para lo que es poco,
ejemplo, en este caso un contenedor
pequeifio y otro contenedor mas

grande.

Para comprobar, se puede comparar
a través de preguntas, ¢Ddénde hay
muchos? ¢Donde hay pocos?

Componente Conocimiento
Pedagogico del Contenido-
Ensefianza:

La Educadora en Formacion
analiza su practica desde
la ensefanza

Cuando faltan pocas parejas para salir
a buscar el material, se forma un
desorden dentro de la experiencia,
porque se organiza la resoluciéon de
problemas en duplas, mientras los

demas deben esperar su turno.

No todos los nifios participan en la
seleccion de material a través de
duplas; algunos porque no querian vy

otros porque no deseaban esperar se

Trabajar de manera individual, cada
nifio y nifia que tenga material vy
puedan realizar la experiencia todos
al mismo tiempo.

Trabajar en duplas o trios, pero de

manera simultanea

Que cada nifo y nifla tengan su
material, de manera que si hay nifios

forma desinterés y se acorta la para timidos, puedan realizar la
experiencia comprobando de manera| resolucion sin problemas.
grupal

Componente Conocimiento | Se entrega la instruccidon de necesitar| Potenciar el trabajo en equipo,

Pedagdgico del Contenido-
Conocimiento de la relacién
del
contenido:

alumno con el

La Educadora en Formacion
analiza su practica desde
el aprendizaje infantil

pocos elementos y las nifas,
trasvasijan todos los elementos de un
contenedor al otro; al momento de
comprobar, se les pregunta si traer

muchas o pocas, y responden muchas.

Los niflos trabajan en trio y uno de

ellos hace lo contrario que sus

compafieros respecto a la seleccion del
material, no obstante, no se comunica
solucionar el

verbalmente para

problema en conjunto

integrando a los nifios a que cada una
participe para llegar a su objetivo, en
este caso, ponerse de acuerdo como
equipo para saber cuantos elementos
van a seleccionar.

Intervenir en la experiencia a través
de preguntas respecto a los procesos
que estan realizando. Preguntar las
estrategias que usan y de qué manera
pueden resolver los problemas que
estdn teniendo
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Cuadro 12: Resumen segunda experiencia mejorada implementada en aula: EPA F4

Estudiante en Formacion: EPAF4 ‘ Nivel: Medio Mayor ‘ Numero de nifios/as: 8

Experiencia: ¢ Muchos o pocos botones?

Episodio 1:Presentacion de la situacion problema

EPA F4: (Qué es lo que yo tengo aca?

Todos: iBotones;j

EPA F4: (Y estos que seran?

Nifia 1: Papel

EPA F4: (...) Saben lo que pasa, esto me lo entrego mi mama porque me pidid

un favor mi papd y mi hermano le pidieron a ella que les hiciera una EPA F4 pregunta que creen que
delantal a cada uno, pero mi mama ino sabe cuantos botones necesita haremos con este material
para cada delantal! , entonces me pregunto si ustedes me podian ayudar,

a ver cudntos botones va a necesitar para el delantal de mi papa. Ustedes creen que para el delantal de

mi papa, que es grande, va a necesitar ¢muchos o pocos botones?

Todos: iMUCHOS!

EPA F4: Y para el delantal de mi hermano pequefio, éva a necesitar muchos o
pocos botones?

Todos: Muchos.... Pocos

EPA F4: (...) Miren (tiene un cartucho grande y uno pequefio) EPAF4 entrega una caja de botones
¢Para qué nos serviradn estos sobres? por mesa, y un cartucho pequefio
Nifia 1: Para echar los botones y uno grande a cada pdrvulo

EPAF4: Para meter los botones, me paso estos y me dijo: Dale uno a

cada nifo. Y también me dijo: Fernanda, tengo estos otros que son ipequefios! También para cada uno,
asique tienes que pasarle uno grande y uno....

Nifia 1: Pequeiio....

Episodio 2:Resolucion del problema por los parvulos

EPA F4: (...) tengo una pregunta, ahora yo les voy a pasar los botones. ¢ Donde
tendremos que poner pocos botones?
Nifia 2: jAqui! (levanta el cartucho pequefio)

EPA F4: En cual éen el grande o en el pequeiio?
Niila 2: El pequefio
EPA F4: (Qué Bolsita van a ocupar para el delantal de mi papa?

Nifio 5: Grande! (Levanta el cartucho mas grande) Los nifios quardan botones en sus cartuchos
(Los nifios comienzan a introducir botones en la bolsa o

cartucho grande)

EPAF4: (...) Ruth, équé bolsa vas a ocupar para los botones para mi papa, grande o pequefia?

Nifia 3: Grande

EPA F4: ¢Entonces necesitamos muchos o pocos botones?

Educadora del nivel: Muchos
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Episodio 3: Institucionalizacién y cierre

Nifio 5: {Tia mira! jTengo muchos!

EPA F4: A ver, (se acerca a donde esta el nifio) ¢y para quien son estos
botones?

Nifio 5: jPara el delantal de tu pap3d!

EPAF4: Para el de mi pap3, y hay émuchos o pocos?

Nifio 5 y Denis : Muchos

EPA F4:Y Para el delantal de mi hermano pequefio,
Los nifios entregan los cartuchos e indican cual es para

¢Tengo que usar estos? (muestra la bolsa grande) ] -
papd y cual es para el hermano pequeio

Nifio 5: No..., este chiquitito

Nifia 2: Con ese (apunta la bolsa pequefia)

EPA F4: En el pequefio ¢ponemos muchos o pocos botones?

Denis: pocos

EPA F4: Para terminar, les quiero hacer una pregunta (toma dos cartuchos uno grande y uno pequefio)
¢Dénde hay muchos botones?

Nifio 5: {En el grande!, jahi! (apunta al cartucho mas grande)
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4.3.1: Participacion en Comunidad de reflexion: EPA F4

A continuacion, se presenta las reflexiones de EPA F4 en la Comunidad de reflexion.

Cuadro 13: Resumen reflexiones de EPA F4

Participantes de la Comunidad Nivel: Medio Mayor Fecha Comunidad de reflexion: 30
de reflexion: septiembre 2015

EPAF1
EPA F2
EPAF3
EPA F4

Reflexion segunda experiencia implementada “é Muchos o Pocos Botones?”

(...) EPA F4: Esta fue una experiencia basada en lo que nosotras conversamos la reunion antepasada en
base a la experiencia que habia hecho anteriormente, donde se buscaba en el aprendizaje esperado la
nocién de muchos pocos (...) se siguié con ese mismo aprendizaje, con otro tipo de experiencia.

Profesora 1: Entonces quieres comentarlo desde la matematica, desde la mediacién docente

(...) EPA F4: Para mi fue bien entretenida realizar esta experiencia en base a lo que habiamos conversado
la vez anterior, senti que habia sido mucho mas lograda que la experiencia anterior siento que el
protagonismo estuvo en ellos, yo trataba de preguntarles a ellos lo que ellos opinaban respecto al cual
era cartucho mas pequefio y mas grande. (...) hablando desde la mediacidn, intentaba solamente que
ellos solucionaran el problema, pero yo intervenir a través de preguntas; también desde la mediacidn
quise hacerlo en las mesas, siento que se sienten mas comodos en las mesas que en un semicirculo. (...)
tienen su espacio para tomar sus decisiones, mientras mas espacio tuviera cada uno para mi mejor. (...)
plantearles un problema desde algo cercano porque ellos me preguntan por mi familia, siempre estan
como atentos a poder solucionar los problemas desde esa perspectiva, por eso escogi hablarles desde mi
mama, mi papa y mi hermano.

(...) EPA F4: No quise intervenir en lo que ellos hacian, “tu dime cuantos hay” si fijandome en detalles por
ejemplo hay nifios que ya cuentan, entonces le pregunto si es mucho o poco. Hay otro nifio Martin bueno
yo les pregunto si va a poner dos eso es poco para él, después del dos es harto. (...) Los pequefios
cartuchitos que hice fue en base a que cayeran dos solamente o tres no mas, tomando en cuenta o
consideracién lo que ellos dicen que para ellos es poco. Respecto a los conocimientos bueno el muchos
pocos fue en realidad lo que se quiso trabajar era la pregunta central y creo que eso fue lo que se trabajé
en toda la experiencia en ningin momento les pedi contar tampoco les pregunte las caracteristicas de los
botones sino que era mas que nada en cantidad, lo que ellos seleccionaban en cantidad(...) me siento mas
satisfecha en comparacion a las experiencias con el mismo aprendizaje eh mucho mas con esta
experiencia que con la anterior con las decisiones que tomamos en conjunto en este espacio
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4.3.2: Propuesta de mejora de EPA F4

Luego de observar la primera implementacidon de EPAF4, los nudos criticos que identifico,
la creacién de la implementacion de la experiencia mejorada, vy las reflexiones docentes al
interior de la comunidad, se puede decir, que logré un gran cambio en cuento a su
primera experiencia, ya que se logré una transformacion significativa en cuanto a las
debilidades que surgieron en una primera instancia. Esto se visualiza en aspectos tales

como:

= |imites para definir con claridad las cantidades mucho y poco

= comparar a través de preguntas que cada nifio y nifia tengan su material, de
manera tal que puedan realizar la resolucion sin problemas

= potenciar el trabajo en equipo

= intervenir en la experiencia a través de preguntas respecto a los procesos que

estan realizando los parvulos.

Por lo tanto, se puede decir que el proceso de reflexion mediante el analisis de videos,

identificacion de los nudos criticos y reflexion en comunidad, logré que EPA F 4 potenciara

las debilidades visualizadas en una primera instancia.
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4.4 RESULTADOS PRUEBAS DE DESEMPENO

Con el propdsito de observar una posible relacién entre la mejora de las practicas de
ensefianza de las Educadoras de Pérvulos en formaciéon y el aprendizaje matematicos de las y
los parvulos que ellas atiende, se aplicaron Pruebas de desempefio matemadtico al inicio y
termino del proyecto de investigacion-accion, o sea, en el mes Mayo y Septiembre del afio

2015.

A continuacion se presentan los resultados por Educadora en formacion. Los datos se

muestran en tablas y graficos.

4.4.1 Tabla 4: Resultados Pruebas de desempefio matematico aplicadas a parvulos de EPA F1
Y EPA F2

En la siguiente tabla, se presentan los resultados de las pruebas de desempeio aplicadas
a diez nifias del Nivel Transicidn Il del Colegio Particular Subvencionado “Maria Auxiliadora de
Valparaiso”. Estas pruebas son aplicadas a las mismas nifias, donde la primera aplicacion (PA)
fue realizada en el mes de Mayo y la ultima y segunda aplicacion (SA) se ejecuta en el mes de
Septiembre. Se considera como LOGRADO (1) en el caso en que el nifio o nifia haya cumplido
con lo que presenta el indicador, y NO LOGRADO (0), cuando no logra desarrollar en su totalidad

el indicador establecido.

Los resultados arrojados son los siguientes:
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NINAS Nifia 1 Nifia 2 Nifia 3 Nifia 4 Nifia 5 Nifia 6 Nifia 7 Nifia 8 Nifia 9 Nifia 10
6 afios 5 afios 5 afios 5 afios 5 afios 5 afios 6 afios 5 afios 5 afios 5 afios
INDICADOR
PA SA PA SA PA SA PA SA P SA PA SA PA SA PA SA PA SA PA SA
A
Muestra su 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
edad con sus
dedos
Recita la serie 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
numeérica
Conteo de 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1
objetos méviles
Dice la 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1
cardinalidad de
la coleccion que
cuenta
Arma una 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1
coleccién de
objetos  segun
un cardinal
dado oralmente
Iguala dos 1 1 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 1 0 0 0
colecciones a
partir de una
dada
Reconoce  un 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
numeral
Asocia 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1
configuracién
de puntos con
el  respectivo
numeral
Representa una 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 0 0 1
cantidad
Arma una 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 1
coleccion de
objetos segun
un numeral
dado
Total 10/ 10/ 7/ 9/ 2/ 9/ 5/ 9/ 8/ 9/ 7/ 9/ 6/ 10/ 7/ 8/ 8/ 8/ 7/ 9/
10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10
Porcentaje 100 100 70 90 20 90 50 90 80 90 70 90 60 100 70 80 80 80 70 90%
% % % % % % % % % % % % % % % % % %

De acuerdo a la tabla anterior, se observa un aumento en la segunda aplicacion (SA) de las

tareas de desempeiio, el porcentaje mas bajo de la primera aplicacion (PA) fue de un 20% de

logro en comparacion con la segunda aplicacién (SA) que fue de un 80%. Cabe sefialar que la

nifia 3 se destaca por su nivel de logro en la segunda aplicacién, pues aumenta de un 20% a un

90% de logro, lo que se traduce en un avance de 70% en los conocimientos en relacion al area

de las matematicas. La nifia 9 y la nina 1 se mantuvieron en el porcentaje de logro. Finalmente

destacar que hay nifias como la 2 y la 9 que descendieron en ciertos indicadores en la segunda

aplicacion (SA), donde las causas pueden ser variadas, tales como estado animico, contexto de

la aplicacién de la tarea de desempefio, clima familiar, entre otras.
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A continuacidn se presentan los resultados de las tareas de desempenio realizadas al grupo

de nifias de nivel transicién Il del colegio Maria Auxiliadora de Valparaiso.

Resultados tareas de desempefio
120%

100% 100% 100%

100% 90%  90%  90%  90%  90% 90%
809 80% 80% 80%
80% 709 709 709 709
609
60% 509
40%
209
20% I
0%

Nifa 1 Nifa 2 Nifa 3 Nifa 4 Nifa 5 Nifa 6 Niha 7 Nifa 8 Nifa9  Nifa 10

B Primera Aplicacion (PA) B Segunda Aplicacién (SA)

Grafico n° 1: Elaboracién propia.

Al observar el grafico anterior, se puede visualizar que existe una diferencia entre la
primera aplicacion (PA) y la segunda aplicacidon (SA), pues en esta ultima se evidencia un
incremento en los resultados obtenidos por las nifias, sin embargo, dos de ellas mantienen su
nivel de logro. Asimismo, es importante mencionar que la nifia 3 obtuvo un aumento
significativo en el nivel de logro en la segunda aplicacion (SA). Cabe sefialar, que hay diversos
factores que podrian explicar la mejora en los resultados, tales como el crecimiento evolutivo de
las nifias, el trabajo en conjunto con las familias, el trabajo de aula en conjunto con el equipo
educativo del nivel y los cambios que se efectuaron a raiz del ciclo de reflexién realizado por
EPA F1y EPA F2. A partir de los procesos reflexivos de las educadoras en formacién, se espera
gue estos se hayan reflejado en la mediacién y ejecucidn de la experiencia de ensefianza de la

matematica.
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A continuacidn se presentan un grafico con los logros del grupo.

Logros obtenidos en las aplicaciones
de las tareas de desempefio

100%
90%
80%
70%
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50%
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30%
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0%

90%

67%

Logro de las nifas

M Primera Aplicacion (PA) B Segunda Aplicacion (SA)
Grafico n°® 2: Elaboracidn propia.

Al contrastar los resultados observados en el grafico anterior del total de nifias del nivel
transicion Il, se observa que el porcentaje de logro en la segunda aplicacion (SA) es mayor al
porcentaje de la primera, evidenciando una mejora en los conocimientos adquiridos por el
grupo de niias, pues en la primera aplicacién (PA) se obtiene un porcentaje de logro de un 67%,

mientras que en la segunda aplicacién (SA) aumenta en un 23% alcanzando un 90% de logro.
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4.4.2 Resultados Pruebas de desempeiio matematico aplicadas a parvulos de EPA F3

Tabla 5: Resumen resultados Pruebas de desempefio aplicadas en Mayo y Septiembre del afio
2015

En la siguiente tabla, se presentan los resultados de las pruebas de desempeio aplicadas
a cinco parvulos, entre nifios y nifas del Nivel Medio Menor del Jardin Infantil y Sala cuna “Nifo
Alberto”. Estas pruebas son aplicadas a las mismas nifias, donde la primera aplicacién (PA) fue
realizada en el mes de Mayo y la ultima y segunda aplicacién (SA) se ejecuta en el mes de
Septiembre. Se considera como LOGRADO (1) en el caso en que el nifio o nifia haya cumplido
con lo que presenta el indicador, y NO LOGRADO (0), cuando no logra desarrollar en su totalidad

el indicador establecido.

Los resultados arrojados son los siguientes:

NINO/A Nifio/a 1 Nifio/a 2 Nifio/o 3 Nifio/a 4 Nifio/a 5

2 afios 2 afos 2 afios 2 anos 2 afos
INDICADOR PA SA PA SA PA SA PA SA PA SA
Nocion 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1
Clasificacion:
Nocion de 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1
correspondencia
uno a uno
Nocién de 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
seriacion
Nocién seguir un 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1
patron
Nocién mas 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1
Nocién menos 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1
PUNTAJE FINAL 6/6 6/6 6/6 6/6 5/6 6/6 3/6 | 5/6 | 3/6 6/6
PORCENTAIJE 100% | 100% | 100% | 100% | 83% | 100% | 50% | 83% | 50% | 100%

Al observar los resultados que arroja la tabla anterior, se visualiza un buen porcentaje
logro en la primera aplicacién, puesto que de cinco ninos dos obtienen un 100% vy los tres
restantes consiguen mas del 50% de logro. A su vez, en la segunda aplicacion cuatro de cinco

nifios obtienen la totalidad del porcentaje de logro, mientras que el nifio 4 alcanza un 83%, no
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obstante, dicho nifio igualmente alcanza un mayor desempefio en la segunda aplicacién (SA) en

comparacion a la primera (PA).

A continuacién, se presentan los resultados de las tareas de desempefio aplicadas al

nivel Medio Menor del Jardin Infantil y Sala Cuna Nifio Alberto.

Resultados tareas de desempefio
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100% 100% 1009 100% 100% 100%

100%

83%

80%
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50% 50%

40%

20%

|| || |

Nifio/a 1 Nifio/a 2 Nifio/a 3 Nifio/a 4 Nifio/a 5

0

X

B Primera Aplicacion (PA) M Segunda Aplicacion (SA)

Grafico n° 3: Elaboracidn propia.

Acorde a los resultados arrojados por el grafico anterior de las tareas de desempefio
realizadas a los/as nifios/as del Medio Menor, se visualiza que en general existe un buen
porcentaje en el nivel de logro, lo que evidencia un buen desempefio en el nucleo de Relaciones
Légico Matematico y Cuantificacion. Asimismo, se considera importante mencionar que el nivel
de logro de los/as nifios/as en la primera aplicacion (PA) y segunda aplicacidn (SA), ya que se
mantiene el 100%, lo cual no quiere decir que el/la nifio/a no haya adquirido mayores
conocimientos y habilidades en el drea de las matematicas, sino que el instrumento mide parte
de los conocimientos que el/la parvulo debe adquirir segin su edad evolutiva. En cuanto al

resto de los parvulos, se visualiza un incremento sobre 80% de nivel de logro.
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A continuacidn, se presenta el logro obtenido por los parvulos de EPA F 3.

Logros obtenidos en las aplicaciones
de las tareas de desempefio
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97%
100%
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Logro de los nifos

M Primera Aplicacién (PA) M Segunda Aplicacion (SA)

Grafico n° 4: Elaboracién propia.

Al contrastar los resultados del grafico anterior en relacién a los logros obtenidos en las
aplicaciones de las tareas de desempeiio, se observa que el nivel de logro de la primera
aplicaciéon (PA) sobrepasa el 50%, lo que se traduce en un buen nivel en el area de las
matematicas por parte de los parvulos, considerando que la aplicacidn de este instrumento fue
realizada al comienzo del primer semestre del afio escolar. A su vez, en la misma aplicacién la
cual se ejecutd en el segundo semestre, alcanzé un 97% aumentando en un 20% en relacién a la
primera aplicacion (PA), lo cual influyen diferentes factores como el desarrollo evolutivo de
los/as nifios/as, el trabajo de los parvulos con las familias, las distintas experiencias que se
llevan a cabo en aula y las reflexiones de EPA F3 que generan mejoras en el disefio y ejecucion

de las experiencias de aprendizaje.
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4.4.3 Resultados Pruebas de desempeiio matematico aplicadas a parvulos de EPA F4

Tabla 6: Resumen resultados Pruebas de desempeino aplicadas en Mayo y Septiembre del afio
2015

En la siguiente tabla, se presentan los resultados de las pruebas de desempefio aplicadas a cinco
parvulos, entre nifios y nifias del Nivel Medio Mayor del Jardin Infantil y Sala cuna “Los
Molinos”. La primera aplicacion (PA) fue realizada en el mes de Mayo, por otro lado, la ultima y
segunda aplicacidon (SA) se ejecuta en el mes de Septiembre. Se considera como LOGRADO (1)
en el caso en que el nifio o nifia haya cumplido con lo que presenta el indicador, y NO LOGRADO

(0), cuando no logra desarrollar en tu totalidad el indicador establecido.

NINO/A Nifio/a 1 Nifio/a 2 Nifio/a 3 Nifio/a 4 Nifio/a 5
3 aflos 3 afos 3 afios 3 afos 3 afios
INDICADOR | pa SA PA | SA PA | SA PA |SA |[PA |SA
Muestra su edad con sus dedos 1 1 0 1 1 1 0 0 1 0
Recita la serie numérica. 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1
Compara dos colecciones mas-menos. 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1
Conteo stbito de objetos. 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0
Conteo stbito de configuraciones de puntos. 0 0 0 1 0 0 0 1 0 1
Conteo de objetos moviles. 1 1 0 1 1 1 0 1 0 0
Dice la cardinalidad de la coleccién que 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0
cuenta.
Arma una colecciéon de objetos segiin un 0 1 0 1 1 1 0 0 0 0
cardinal dado oralmente
Iguala dos colecciones a partir de una dada. 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1
Reconoce un numeral 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1
Asocia configuraciones de puntos con el 0 0 1 1 0 1 1 1 0 0
respectivo numeral
Representa una cantidad 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1
Arma una colecciéon de objetos segin un 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1
numeral dado
PUNTAJE FINAL 5/13 10/13 | 6/13 | 11/13 | 6/13 | 11/13 | 3/13 | 7/13 | 4/13 | 7/13

75




Los resultados arrojados son los siguientes:

Al visualizar los resultados que arroja la tabla anterior, se observa que dos nifios de cinco
obtiene en la primera aplicaciéon (PA) un porcentaje inferior al 3%, lo que denota una gran
diferencia con el resto de los nifios que obtienen un logro superior al 38%. Por otro lado, en la
segunda aplicacién tanto el nino 4 como el 5 obtuvieron el mismo porcentaje de logro, lo que
demuestra que no hubo gran avance como el resto de sus compafieros, dando cuenta de las
diferencias de los ritmos de aprendizajes de los nifios y las nifias. Asimismo, el grupo de nifios no

obtiene la totalidad del porcentaje de logro en las aplicaciones de las tareas de desempeno.

A continuacién, se presentan los resultados de las tareas de desempefio aplicadas al

nivel del Nivel Medio Mayor del Jardin Infantil y Sala cuna “Los Molinos”.

Resultados tareas de desempefio
0,9 85%  85%

0.8 77%
0,7
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0,3 239
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Nifia 1 Nifia 2 Nifia 3 Nifio 4 Nifio 5

B Primera Aplicacién (PA) B Segunda Aplicacién (SA)

Grafico n° 5: Elaboracion propia.

Al visualizar el grafico anterior, se observa que existe una diferencia entre la primera
aplicacion (PA) de las tareas de desempeno y la segunda aplicacién (SA), que se ve reflejado en
el porcentaje de logro, donde en la primera todos los/as nifios/as estan bajo el 50% a diferencia

de la segunda aplicacién (SA) que aumenta alcanzando un maximo de 85% de logro.
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A continuacidn se presentan un grafico con los logros del grupo.

Logros obtenidos en las aplicaciones

de las tareas de desempefio
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Logro de los nifios

M Primera Aplicacidn (PA) M Segunda Aplicacion (SA)

Grafico n°6: Elaboracién propia.

Acorde a los resultados arrojados en el grafico anterior del logro grupal, se observa que
existe una diferencia en relacién a la primera aplicacién (PA) y la segunda aplicacion (SA), pues
los porcentajes van desde un 37% a un 71% de logro, por tanto el nivel alcanzado por los/as
nifios/as aumenta en un 34%. Dicho incremento se debe al trabajo realizado en aula en las
diferentes experiencias que atafien el area de las matematicas, el trabajo de las familias, la
reflexion de EPA F4 en torno a la mediacién y el disefio de las planificaciones y el desarrollo

evolutivo de los parvulos.
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CAPITULO V: DISCUSION

Con respecto a la formacién de Educadoras/es de Parvulos, se han evidenciado
falencias en relacidn al dominio de los conocimientos necesarios para ejercer su profesion,
ya que solo alcanzan un 50% de los saberes requeridos al finalizar su formacion inicial,
segln resultados de INICIA (MINEDUC, 2010, 2011, 2012). En esta misma linea,
investigaciones reportan que docentes en servicio y en formacién de educacién inicial,
presentan conocimientos débiles en la ensefianza de las matematicas, tema en el cual se
centra nuestro trabajo de tesis. Al mismo tiempo, estos hechos no solo repercuten de
manera significativa en el desarrollo profesional docente de dichas educadoras, sino que
también en los resultados de aprendizajes de los nifos y nifias.

A partir de estos puntos, se fundamenta la construccién de nuestro trabajo de
titulacion denominado “Efectividad de ciclos de reflexidén en la formacién docente inicial
de Educadoras de Parvulos para la enseiianza de la matematica”.

A lo largo de esta tesis, se ha observado un impacto significativo en las practicas
pedagdgicas de las Educadoras en formacidén participantes de este trabajo de tesis, ya que
al desarrollarse la practica profesional y el trabajo de titulacién de manera paralela, se
crea una articulacidon estrecha entre teoria y practica, lo que potencia la reflexidon
constante en torno a la practica pedagdgica. Estas profundas reflexiones generan cambios
positivos con respecto a las debilidades detectadas en las practicas, los que pueden
fundamentarse en los ciclos de reflexion trabajados en la tesis, tanto el Estudio de clase,
como el ciclo de reflexién docente ALACT. De igual manera, el analisis de videos de las
propias practicas, al interior de una comunidad docente, demostrd sus virtudes.

Estos ciclos posibilitaron tanto una reflexiéon individual como colectiva. Ambos
procesos favorecieron la autocritica constructiva. EI Estudio de clase, que segun Isoda y
Olfos (2009) corresponde a una modalidad de desarrollo profesional docente conducida
por los propios profesores para mejorar la ensefianza de la matematica, en este trabajo,
se llevd a cabo al interior de una comunidad de reflexion docente. En esta comunidad, se

observaron y analizaron las filmaciones de las experiencias implementadas en el aula por
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cada Educadora en formacién, junto con las reflexiones personales de dicha
implementacion a través de la identificacion y analisis de los llamados nudos criticos. En
esta comunidad, las académicos que conducian esta investigacidn, utilizaron el ciclo
ALACT (Korthagen, 2010) como soporte de las reflexiones de las Educadoras de Parvulos
en formacion. A partir de los resultados presentados, es posible inferir que los ciclos
demostraron sus potencialidades como herramientas para la formacién docente inicial,

particularmente en Educacion Parvularia.

Por otra parte, fue posible avanzar hacia la busqueda de relaciones entre las
practicas docentes y os aprendizajes de los nifios y las nifias en el drea de la matematica.
Los datos presentados, muestran a nivel grupal, mejoras en el desempefio matematico de
los parvulos al inicio y término del proyecto. Si bien, este incremento puede deberse a
multiples factores asociados a procesos evolutivos, trayectoria educativa, contexto
familiar, entre otros, también es posible suponer una posible relacion con la mejora de la

ensefianza por parte de las Educadoras en formacién.

En sintesis, en este proceso las tesistas y practicantes a la vez, asumen un rol de
investigadoras en la accién, llevando a cabo la metodologia de la investigacion-accién, lo
cual permite llevar a cabo la investigacién en las aulas de practica, favoreciendo asi la

integracién entre conocimiento, practica e investigacién docente.
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CAPITULO VI: CONCLUSION

Al finalizar esta investigacién, la cual fue desarrollada en el periodo de un afio
académico, correspondiente al cuarto y ultimo afo de la carrera de Educacién Parvularia,
con el objetivo principal de “Evidenciar que los procesos de reflexién en torno a las
practicas pedagdgicas son fundamentales para mejorar los procesos de aprendizaje de la

matematica en los parvulos” podemos, desde diferentes aristas, concluir lo siguiente.

A través de nuestra experiencia como estudiantes de Educacién Parvularia, somos
testigos de que la relevancia de contar con espacios reflexivos tanto en la formacién
docente inicial como en las diferentes instituciones donde se desempefian las/los

Educadoras/es de Parvulos.

El desarrollo de esta tesis permitid la reevaluacién del disefio de las experiencias
de aprendizaje, lo cual fue significativo para nuestro desarrollo profesional docente y para
el aprendizaje que puedan adquirir los parvulos, en este caso, en el drea de las
matematicas. Estos espacios, nos permitieron, evaluar, identificar debilidades y mejorar el

disefio de las experiencias a desarrollar.

Considerando las preguntas de investigacidon planteadas al inicio de este trabajo
de tesis: i) ¢Es pertinente el estudio de clase para que las Educadoras de Parvulos en
formacién mejoren la ensefanza de la matematica?, vy ii) ¢éEs pertinente el ciclo de
reflexion ALACT para que las Educadoras de Parvulos en formacién mejoren la ensefianza
de la matematica?, se puede concluir que ambas estrategias de reflexion son pertinentes
y Utiles para mejorar las practicas respecto a la ensefianza de las matematicas. El estudio
de clase permitié en esta investigacion, la autocorreccion de las estrategias a utilizar para
la ensefianza de las matemadticas y por su lado, el ciclo de reflexién ALACT se

complementa favorablemente con los estudios de clase.

A partir de estos hallazgos positivos, es posible sugerir que la estrategia de
comunidad de reflexién pueda ser usada de manera constante, en conjunto con el equipo

educativo de aula, ya que a través de procesos grupales colectivos, se promueve la
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reflexion docente, el rol mediador de la Educadora, la mejora continua y por ende, los
aprendizajes de las y los parvulos. Y junto con lo anterior, incorporar otros ambitos de

reflexion docente.

Dentro de las modificaciones a realizar para el mejoramiento de los ciclos de
reflexion en la formacién docente inicial de Educadoras de Parvulos, se propone integrar
una de las fases presentadas en la ingenieria didactica, que Douady (1992, Chamorro,
2002) la define como una secuencia de clases para realizar un proyecto de aprendizaje, en
donde el docente realiza una génesis artificial del saber al presentarlo didacticamente
frente a su epistemologia histérica. Esta metodologia fundamenta su validez interna,
contrastando el analisis a priori con el posteriori. Desde aqui se invita a utilizar la fase
denominada andlisis a priori de las situaciones didacticas presentadas por Artigue (1990,
Chamorro, 2002) la cual se compone del andlisis de la ensefianza usual y sus efectos, el
analisis de las concepciones de los alumnos, posibles estrategias de resolucién,

dificultades y obstaculos ligados a la resolucidon del problema.

En sintesis el analisis a priori pretende controlar el sentido a través de Ia

concepcidn de situaciones didacticas apropiadas.

Con respecto a las limitaciones, se puede mencionar la incompatibilidad de
horarios entre el centro educativo y la Educadora en formacién, lo cual repercute en el
aula y en la implementacion de las diferentes experiencias desarrolladas para esta
investigacion, asi mismo el hecho de que el equipo educativo no se involucré mayormente

en el desarrollo de las experiencias educativas.

Considerando lo anterior y lo vivenciado en este trabajo de investigacién, se
sugiere que los ciclos de reflexion, la planificacién y la implementacion de experiencias de
aprendizaje debe ser realizado en conjunto con el equipo educativo en el que se
desempeiia la Educadora en formacién, ya que dichos conocimientos son fundamentales

con respecto a los aprendizajes de los nifos y nifias.
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Al mismo tiempo, se debe considerar realizar una mayor cantidad de experiencias,
las cuales deben ser implementadas de manera continua, sin dejar pasar periodos de

tiempo extenso entre unas y otras.

Es por lo anterior, que consideramos que son fundamentales los espacios de
reflexion para las Educadoras de Pdarvulos en formacién y Educadoras de Parvulos en
servicio, donde se generen instancias de discusion y conversacidon sobre las practicas y
experiencias pedagdgicas que se vivencian en aula, utilizando como herramientas la
comunidad de reflexién, donde se entreguen propuestas de mejora y la autorreflexién por
medio de la construccién de nudos criticos, considerando el aporte y opinién de aquellos

profesionales, pares y/o especialistas en el drea de la lo educacién.

Es por lo anteriormente sefialado que, se invita a desarrollar, crear y propiciar
espacios de reflexion en base a las propias practicas docentes a través del estudio de
clase, para luego, considerando los conocimientos tedricos respecto a la ensefianza de las
matematicas y los aportes que puedan entregar diferentes personas en una comunidad de
aprendizaje docente, estas practicas puedan ser modificadas en post de una mejor

intervencion mediadora.

Por otro lado, también se incentiva a los profesionales de la educacién, a estar en
constante perfeccionamiento a través de la autorreflexion critica de sus practicas
pedagdgicas, considerando la filmacidn de clases como una herramienta eficaz y util para
el docente. La filmacion de las propias experiencias con los nifos y nifas en aula permite
una visién global y mas exhaustiva de lo que se ejecuta en la ensefianza, siendo un

soporte para la reflexion del educador.

A partir de lo estudiado en la presente tesis, se sugieren futuras investigaciones
gue indaguen acerca de la reflexion sobre las propias practicas pedagdégicas y como estas
inciden de manera positiva en la ensefanza de en la primera infancia, por parte de las
futuras Educadoras de Parvulos y por aquellas que se encuentran en servicio, abarcando

otros ambitos, como por ejemplo, Lenguaje y Ciencias.
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ANEXO N° 1: Planificaciones Experiencias de aprendizaje de Educadora en Formacién 1 y Educadora en Formacioén 2

NIVEL: Transicion 2

EXPERIENCIA DE APRENDIZAIJE: El payaso Fido

Planificacion 1

FECHA: Mayo 2015

NOMBRE ESTUDIANTE:

Valentina Aguilera P. Y Nicole Pavez C.

Ambito:

Relacion con el medio natural y cultural

Nucleo:

Relacién légico — matematicas y
cuantificacion

Ap. Esperado: (8) Emplear los numeros para identificar, contar, clasificar,
sumar, restar, informarse y ordenar elementos de la realidad.

Ap. Especifico: Emplear los nimeros para identificar y contar construyendo
el concepto de nimero.

FACILITACION DEL

APRENDIZAJE

Inicio

Desarrollo

Finalizacion Tipo de evaluacion: Escala de
apreciacion

La educadora en practica invitard a las nifas a
sentarse de a tres en sus respectivas mesas.
Luego, se incentivara a las alumnas contédndoles
una historia sobre el payaso Fido, que dia a dia
salia de su casa hacia un parque a repartir globos
a todos los nifios y nifas que se encontraban alli.
Un dia cuando estaba llegando al parque con los
globos, repentinamente hubo una enorme rafaga
de viento que hizo que todos los globos del
payaso Fido se volaran, por tanto solo le
quedaron los hilos donde se encontraban dichos
globos. Es por eso que éste ha estado muy triste
y ha decidido pedirles ayuda a ustedes.
Posteriormente, se le realizardn preguntas que
incentiven buscar una solucidén a lo expuesto,
tales como: éQuieren ayudar al payaso Fido a
recuperar sus globos? ¢Cémo lo podemos
ayudar? ¢Conocen los nimeros?, entre otras.

Se les dird a las nifias que a un extremo de la sala
se ubicara una bandeja con los globos y al otro
extremo una bandeja que contiene fichas con
numeros.

Se explicara que cada grupo recibird al
payaso Fido, el cual en su mano solo le
quedan los hilos de cada globo. Por ello, es
que segun la cantidad de hilos, es la
cantidad de globos que ellas deberan
colocar. Para eso las nifas tendran que
contar los hilos para que vayan a la bandeja
de los globos y retiren los necesarios para
luego pegarlos en cada hilo de la mano del
payaso respectivamente.

Posterior a eso, una representante del
grupo deberad ir a la bandeja de los nimeros
y retirar la ficha correspondiente a la
cantidad de globos y llevarlo a su mesa para
pegarlo junto con sus compafieras en la
panza del payaso.

Cuando las nifias ya han terminado | Indicadores:

de pegar los globos y el numero, se - Cuenta

invitard al curso completo a reunirse - Relaciona el nimero con la
en semicirculo para compartir con cantidad

sus compaieras lo realizado,

creando una instancia de | Recursos:

retroalimentacién, para lo cual la - Payasos confeccionados

educadora en practica realizard
preguntas como ¢qué tuvieron que
hacer para solucionar el problema?
¢Qué hicieron primero? ¢Como
sabian qué cantidad de globos ir a
buscar?, etc. Asimismo, se les ndmeros.
recuerda a las nifas que los
nimeros sirven para saber una
cantidad determinada de cosas.

con goma eva con sus
respectivos hilos.

- Bandeja con globos.

- Bandeja con fichas con
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NIVEL: Transicion 2

EXPERIENCIA DE APRENDIZAIJE: El payaso Fido

Planificacion 2

FECHA: Agosto 2015

NOMBRE ESTUDIANTE: Valentina Aguilera P. Y Nicole Pavez C.

Ambito:

Relacion con el medio natural y cultural

Nucleo:

Relacidn légico — matemaéticas y
cuantificacion

Ap. Esperado: (8) Emplear los nimeros para identificar, contar, clasificar,
sumar, restar, informarse y ordenar elementos de la realidad.
Ap. Especifico: Emplear los nimeros para identificar y contar construyendo

el concepto de nimero.

FACILITACION DEL

APRENDIZAJE

Inicio

Desarrollo

Finalizacion

Tipo de evaluacidn: Escala de
apreciacion

La educadora en practica invitara a las nifias a
sentarse de a cuatro en sus respectivas mesas.
Luego, se incentivara a las alumnas contandoles
una historia sobre el payaso Fido, que dia a dia
salia de su casa hacia un parque a repartir globos a
todos los nifios y nifias que se encontraban alli. Un
dia cuando estaba llegando al parque con los
globos, repentinamente hubo una enorme rafaga
de viento que hizo que todos los globos del payaso
Fido se volaran, por tanto solo le quedaron los
hilos donde se encontraban dichos globos. Es por
eso que éste ha estado muy triste y ha decidido
pedirles ayuda a ustedes.

Posteriormente, se le realizardn preguntas que
incentiven buscar una solucién a lo expuesto, tales
como: ¢Quieren ayudar al payaso Fido a recuperar
sus globos? ¢Cémo lo podemos ayudar? ¢Conocen
los niUmeros?, entre otras.

Se les dira a las niflas que a un extremo de la sala
se ubicard una bandeja con los globos, al otro
extremo una bandeja que contiene fichas con
numeros y en el medio se encuentran las cajas con
fichas.

Se explicard que cada grupo recibird al
payaso Fido, el cual en su mano solo le
quedan los hilos de cada globo. Por ello, es
que segun la cantidad de hilos, es la
cantidad de globos que ellas deberan
colocar. Para eso las nifas tendran que
buscar una estrategia, de tal forma que se
puedan organizar entre ellas para contar los
hilos y luego que vayan a la bandeja de los
globos y retiren los necesarios para luego
pegarlos en cada hilo de la mano del payaso
respectivamente.

Posterior a eso, una representante del
grupo debera ir a la bandeja de los numeros
y retirar la ficha correspondiente a la
cantidad de globos y llevarlo a su mesa para
pegarlo junto con sus compafieras en la
panza del payaso.

Para comprobar, las niflas deberan ir a
buscar la caja del nUmero que representa la
cantidad de globos y luego buscar una
estrategia para utilizar dichas fichas.

Cuando las nifias ya han terminado
de pegar los globos y el numero, se
invitard al curso completo a reunirse
en semicirculo para compartir con
sus compaferas lo realizado,
creando una instancia de
retroalimentacién, para lo cual la
educadora en practica realizard
preguntas como ¢qué tuvieron que
hacer para solucionar el problema?
¢Qué hicieron primero? ¢Cémo
sabian qué cantidad de globos ir a
buscar?, éQué hicieron con las
cajitas con constelaciones? etc.
Asimismo, se les recuerda a las nifias
que los numeros sirven para saber
una cantidad determinada de cosas.

Indicadores:
- Cuenta
- Relaciona el nimero con la
cantidad

Recursos:
-Payasos confeccionados
con goma eva con sus
respectivos hilos.

-Bandeja con globos.

-Bandeja con fichas con
ndmeros.

-Cajas de comprobacion.




ANEXO N° 2: Planificaciones Experiencias de aprendizaje de Educadora en Formacion 3

NIVEL: Medio Menor.

Planificacion 1

FECHA: Mayo 2015

EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE: Jugando con globos

NOMBRE ESTUDIANTE: Mariel Vasquez C.

Ambito:

Relacion con el medio natural y cultural

Nucleo:

Relacién légico — matemdticas y
cuantificacién

Ap. Esperado: (12) Iniciarse en el empleo intuitivo de cuantificadores simples: mucho
poco, mas-menos, mayor- menor. (Primer ciclo)

Ap. Especifico: Emplear los cuantificadores mucho y poco.

FACILITACION DEL

APRENDIZAJE

Inicio

Desarrollo

Finalizacion

Tipo de evaluacidn: Escala de apreciacion

Se presentan ante los nifios a una asistente
de parvulos y a la educadora en practica, las
cuales en su cuerpo tienen globos pegados
con Scotch.

La educadora en practica les presenta
el problema a los nifios ¢ No sabemos
quién tiene muchos globos y quien
tiene pocos? Es asi como por medio de
intercambios de globos los nifios deben
decir quien tiene muchos y pocos
globos.

Se cierra la actividad pegando los
globos en una pizarra vy
comparando quien finalmente
quedo con muchos globos y quien
quedo con pocos globos.

Indicadores:
- Utiliza cuantificadores muchos-pocos.
- Indica cuantificadores muchos-pocos.

Recursos:
- Globos de colores.

- Scotch.
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NIVEL: Medio Menor.

Planificacion 2

EXPERIENCIA DE APRENDIZAIJE: ¢ Quién tiene muchos y quien tiene pocos?

FECHA: Agosto 2015

NOMBRE ESTUDIANTE: Mariel Vasquez C.

Ambito:

Relacion con el medio natural y cultural

Nucleo:

Relacidn légico — matemadticas y
cuantificacion

Ap. Esperado: (12) Iniciarse en el empleo intuitivo de cuantificadores simples: mucho
poco, mas-menos, mayor- menor. (Primer ciclo)
Ap. Especifico: Emplear los cuantificadores mucho y poco.

FACILITACION DEL

APRENDIZAJE

Inicio

Desarrollo

Finalizacion

Tipo de evaluacion: Escala de apreciacion

Se le presenta el material al nifio y se les
explica que tenemos dos nifios en cada
extremo de la cuerda y debemos saber quién
tiene muchos aros y quien tiene pocos.

Se hard un modelaje y luego el nifio
manipulara los aros de un extremo al
otro, donde se le preguntard donde
hay muchos aros y donde hay pocos.

Se cierra la actividad dejando a los
dos nifios con la misma cantidad.

Indicadores:

Utiliza cuantificadores muchos-pocos.
Indica cuantificadores muchos-pocos.

Recursos:

Aros hechos de cilindros de papel
higiénico.

Lana

Nifios hechos de goma eva.
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ANEXO N° 3: Planificaciones Experiencias de aprendizaje de Educadora en Formacion 4

NIVEL: Medio Heterogéneo (subnivel medio mayor)

EXPERIENCIA DE APRENDIZAIJE: ¢ Muchos o Pocos?

Planificacion 1

FECHA: Mayo 2015

NOMBRE ESTUDIANTE: Maria Fernanda Navarro

Ambito:

Relacion con el medio natural y cultural

Nucleo:

Relacién légico — matematicas y
cuantificacion

Ap. Esperado: (12) Iniciarse en el empleo intuitivo de cuantificadores

simples: mucho poco, mas-menos, mayor- menor. (Primer ciclo)

Ap. Especifico: Iniciarse en el empleo de los cuantificadores simples:
muchos — pocos a través de diversos materiales de sala

FACILITACION DEL

APRENDIZAJE

Inicio

Desarrollo

Finalizacion

Tipo de evaluacion: Escala de
apreciacion

Se invita a los nifios y niflas a ubicarse en semicirculo,
Luego la educadora presenta un problema: La tia de
transicion no tiene materiales en sala para poder trabajar
con los niflos, entonces pregunto si nosotros podiamos
prestarle de los nuestros. ¢Ustedes le prestarian material
al nivel transicién?

La educadora, presenta a los nifios una lista de los
materiales y menciona que de algunos necesita “muchos”
y de otros “pocos”

Se invita a trabajar con el compafiero o compafiera que
este sentado a su lado

Se invita a
educadora
“Necesitan

escuchar la lista, en donde la
nombrara lo que se necesita:
muchos lapices”. Se invita a
una dupla con un contenedor vacio, a
dirigirse a una mesa en donde abran
diversos materiales en contenedores (en
gran cantidad por cada uno) para que
seleccionen la cantidad que consideren
necesaria, tomando en cuenta el “muchos”
“pocos” que dice en la lista. Luego dejar
ese contenedor en otra mesa.

Se realiza lo mismo con cada una de las
duplas hasta terminar con la participacion
de todos

Para finalizar, se invita a observar todos
los grupos de materiales que se han
formado y reconocer si son muchos o
pocos éVamos a compartir muchos o
pocos cubos? ¢Hay muchos o pocos
cascos de construccion?

Se recuerda lo aprendido, recordando los
pasos que se han desarrollado durante la
experiencia

Indicadores:
Seleccionar pocos elementos

Seleccionar muchos elementos

Reconoce donde hay muchos

Reconoce donde hay pocos

Recursos:

Contenedores con material de
sala con mas de 20 elementos
por cada uno.

Contenedores vacios.

Dos mesas
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NIVEL: Medio Heterogéneo (subnivel medio mayor)

Planificacion 2

EXPERIENCIA DE APRENDIZAIJE: ¢ Muchos o Pocos botones?

FECHA: Septiembre 2015

NOMBRE ESTUDIANTE: Maria Fernanda Navarro

Ambito: Relacién con el medio natural y cultural

Nucleo:
Relacién légico — matematicas y
cuantificacién

Ap. Esperado: (12) Iniciarse en el empleo intuitivo de cuantificadores

simples: mucho poco, mas-menos, mayor- menor. (Primer ciclo)

Ap. Especifico: Iniciarse en el empleo de los cuantificadores simples:

muchos — pocos a través de botones

FACILITACION DEL

APRENDIZAJE

Inicio

Desarrollo

Finalizacion

Tipo de evaluacion: Escala
de apreciacion

Se invita a los nifos y nifias a ubicarse en las mesas, luego
se les invita a observar una mesa que tiene ciertos
materiales ¢Qué observan en la mesa? éQué creen que
vamos a hacer?

éPara qué nos sirven estos elementos?

Luego de presentar el material, se les presenta un
problema a los nifios y nifias: La mama de la “tia” necesita
hacer dos delantales: un para el papa y otro para el
hermano pequeio, pero no sabe cuantos botones va a
necesitar para cada delantal, y necesita de la ayuda de los
nifios/as para resolver el problema. ¢Les gustaria ayudar
a mi mama? ¢Podrian escoger la cantidad de botones?

Se presentan dos cartuchos entregados
por la mama, en donde son dos para cada
uno. Se le entrega a cada nifio un cartucho
pequefio y uno mas grande y se les invita a
dar a conocer cudl sera el cartucho con
botones para el delantal del papa y cual
sera para el hermano pequefio

¢Cudl sera para el hermano pequefio? éPor
qué ese para el hermano pequefio?
éNecesitamos muchos o pocos para el
delantal del papa? ¢Dénde hay muchos?
é¢Donde hay pocos?

Se invita a los nifios y nifias a rellenar los
cartuchos con los botones que consideren
necesarios.

Para finalizar la experiencia, se pide a los

nifios y nifias que entreguen los
conjuntos y lo dejen en una mesa, por un
lado los que consideran muchos y por
otro aquellos que son pocos. ¢Son muchos

0 pocos? ¢Ddénde los colocaras?

Finaliza la experiencia recordando lo
aprendido, incentivando a comentar los
pasos que hemos seguido para realizar la

experiencia

Indicadores:
Utiliza el cuantificador

muchos

Utiliza el cuantificados
pocos

Diferencia un conjunto que
se compone de muchos, de
otros que se compone de
pocos

Recursos:
Botones (mas de 20 por

cada nifio)

Bolsas transparentes
pequeiias o Cartuchos de
papel de forma horizontal
pequeiias (donde puedan
caer maximo 3 botones) y
grandes (donde minimo
puedan caer 9 botones)
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Transicion | y Nivel Transicion Il

ANEXO N° 4: Pruebas de desempeiio matematico para parvulos Medio Mayor, Nivel

Tarea / Instrucciones

Logro segun nivel
educativos

No logrado segun nivel
educativo

Muestra su edad con sus dedos
cQué edad tienes? Muéstramelo con
tus dedos.

El numero oral
corresponde a la cantidad
de dedos que muestra

El  numero oral NO
corresponde a la cantidad
de dedos que muestra

Recita la serie numérica.

Se le solicita al nifio/a que diga
oralmente la serie numérica

éSabes contar? A ver cuenta.

N M Mayor: recita hasta 5
correctamente,
comenzando desde el uno
NT1: recita hasta 10
correctamente,
comenzando desde el uno

NM: recita menos de 5 o
no comienza desde el uno

NT1: recita menos de 10 o
no comienza desde el uno

NT2: recita menos de 15 o

NT2: recita hasta 15 | nocomienza desde el uno
correctamente,
comenzando desde el uno

Compara dos colecciones mas-menos. | NM: Responde ambas | NM: Responde una o

Se le solicitod al nifio/a que frente a dos

preguntas correctamente

ninguna pregunta

colecciones diga en cual hay menos - | NT1: No aplica
mas.
NT2: No aplica
Acd hay dos tortas, una para el
hermano mayor (10 velas) y la otra
para el hermano menor (4 velas).
éCudl es la del hermano menor?
¢Cudl tiene mds velas?
Conteo subito de objetos. NM: reconoce 3 | NM: no reconoce
correctamente
Se le solicitd al nifio/a que diga
rapidamente cuantos objetos ve. NT1:  reconoce 4 | NT1: no reconoce
o correctamente
Se le muestra rdpidamente una
cantidad de objetos segun el nivel. NT2: No aplica
Mira lo que te voy a mostrar ¢ Cudntos
hay?
Conteo subito de configuraciones de | NM: reconoce 3 | NM: no reconoce
puntos. correctamente
NT1: no reconoce
Se le solicito al nifio/a que diga | NT1: reconoce 5
rapidamente cuantos puntos ve. correctamente NT2: No aplica
Se le muestra rdpidamente una tarjeta NT2: No aplica

con una cantidad de puntos segun el
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nivel.

Mira lo que te voy a mostrar ¢ Cudntos
hay?

Conteo de objetos maviles. NM: cuenta 4 objetos | NM: cuenta
correctamente incorrectamente
Se le solicitd al nifio/a que cuente.
NT1: cuenta 7 objetos | NT1: cuenta
Mira lo que te voy a mostrar ¢(Cudntos | correctamente incorrectamente
hay?.(se permite al nifio contar)
NT2: cuenta 10 objetos
correctamente NT2: cuenta
incorrectamente
Dice la cardinalidad de la coleccion | NM: dice 4 NM: dice un numero
que cuenta. incorrecto
NT1: dice 7
Cuando finaliza la tarea de arriba se le NT1 dice un numero
pregunta ¢ Cudntos hay en total? NT2: dice 10 incorrecto
NT2 dice un numero

incorrecto

Arma una coleccion de objetos segun
un cardinal dado oralmente

Dada una coleccién mayor (15 objetos
/ 20 objetos NT2), se le solicité al

nifio/a que arme una coleccién de
objetos segin un cardinal dado
oralmente.

Acd tienes cubos, pdseme X cubos.

NM: arma coleccion de 3
objetos

NT1: arma coleccion de 6
objetos

NT2: arma coleccion de 10
objetos

NM: no arma la coleccion
solicitada

NT1: no arma la coleccion
solicitada

NT2: no arma la coleccion
solicitada

Iguala dos colecciones a partir de una
dada.

Se le solicité al nifio/a que busque la
cantidad de bombillas equivalentes a la
cantidad de vasos presentados.

Tu vas a tener los vasos y yo las
bombillas. Saca la cantidad de
bombillas que se necesitan para que
cada vaso tenga una bombilla. Te voy a
mostrar la bolsa de bombillas una vez
para que las saques, entonces tienes
que sacar la cantidad justa que
necesitas. Coldcale a cada vaso una
bombilla.

Dar dos oportunidades, la primera
permitir sacar de a una o de poco. La
segunda vez, guardar la bosla.

NM: iguala dos
colecciones de 3
elementos
NT1: iguala dos
colecciones de 5
elementos
NT2: iguala dos
colecciones de 10
elementos

NM: no iguala las
colecciones
NT1: no iguala las
colecciones
NT2: no iguala las
colecciones
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Reconoce un numeral

Se le presenta la serie numérica y se le
pide que muestre un numeral

Mira, acd tienes los numeros.

Muéstrame el numero X

NM: muestra el 3

NT1: muestrael 6

NT2: muestra el 10

NM: no muestra el
numeral solicitado

NT1: no muestra el
numeral solicitado

NT2: no muestra el
numeral solicitado

10 | Asocia configuraciones de puntos con | NM: pone el 3 NM: coloca un numeral
el respectivo numeral que no corresponde
Mira esta tarjeta, tiene los puntosy el | NT1: pone el 5 NT1: coloca un numeral
numero que corresponde. Acd estdn que no corresponde
estos puntos pero le falta el numero.
Pon el numero que va acd (el nifio tiene | NT2: pone el 12 NT2: coloca un numeral
tarjetas con los nimeros: que no corresponde
NM: 1-5 (muestra: tarjeta con 4
puntos, numeral 4)
NT1: 1-8 (muestra: tarjeta con 4
puntos, numeral 4)
NT2:1-12(muestra: tarjeta con 4
puntos, numeral 4)

11 | Representa una cantidad NM: representa 3 con | NM: no representa 3

dibujos objetos identificables
¢Ves estos cubos?. En este hoja coloca
cuantos cubos hay (hoja en blanco, un NT1: representa  con
ldpiz mina). NT1: representa 5 con | dibujos de los objetos, no
L representacion icénica o | usa representacidn iconica
Luego que el nifio dibuja algo, se le | ;b o (numeral) o simbdlica (numeral)
dice, épuedes dibujar la cantidad de
CL.,INbOS (.ie FJtra manera? Luego que el NT2:  representa  con
nino dibuja alg(?, huevament.e se le | N2 representa 10 con | dibujos de los objetos, no
dice, ¢puedes dibujar la cantidad de representacion icénica o | usa representacion
cubos de otra manera? simbdlica (numeral) iconica o simbodlica
(numeral)
12 | Arma una coleccidon de objetos segliin | NM: se le muestra 3, pone | NM: coloca una cantidad

un numeral dado

¢Ves este numero? Coloca la misma
cantidad de cubos que dice este
numero.

3

NT1: se le muestra 5, pone
5

NT2: se le muestra 12,
pone 12

distinta al numeral

presentado

NT1: coloca una cantidad
distinta al numeral
presentado

NT2: coloca una cantidad
distinta al numeral
presentado
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ANEXO N25: Tareas desempeiio matematico para parvulos Nivel Medio Menor (2-3

anos)
Nivel Medio Menor Logrado No logrado
Nocidn Clasificacion
Hay tres cajas, 3 autos, 3 mufiecas. 3 cubos. Guarda las 3 mufnecas | No guarda las 3

Juan (nombre nifio), en estas cajas, guarda las
mufecas con las mufecas, los autos con los
autos y los cubos con los cubos.

en una caja, los autos
en la otray los 3 cubos
en la otra.

mufiecas en una caja,
los autos en la otra y
los 3 cubos en la otra.

Nocién Correspondencia uno a uno

Es la hora en que la familia va a almorzar y tu | Coloca el plato con | No coloca el plato con
vas a colocar la mesa. Acd se sienta el papa, | cuchara y vaso, en los | cuchara y vaso, en los
acd la mama y acd el hijo. Colécale a cada uno, | tres puestos, | tres puestos,
un plato, un vaso y una bombilla. correctamente. correctamente.
Nocidén Seriacién

Mira, tenemos tres botellas (250 cc, 500 cc, 1 | Ordena las tres | Ordena dos botellas
It.). Ordénalas de la mds pequeiia a la mds | botellas correctamente o}
grande. correctamente ninguna

Nocidn Seguir un patrén

Mira, con estas cajas vamos hacer una fila. Se

Sigue el patrén con las

Sigue el patrén con las

pone una roja, una azul, una roja, una azul. | 3 cajas | 2 cajas
Ahora sigue tu (hay dos rojas y una azul). correctamente. correctamente. ]
Se pueden usar cajas de fosforos forradas. ninguna.

Nocion Mas

Acd hay dos tortas (12 velas y 3 velas). Muestra donde hay | No muestra donde hay
Muéstrame donde hay mds velas. mas. mas.

Nocién Menos

Acd hay dos tortas (12 velas y 3 velas). Muestra donde hay | No muestra donde hay
Muéstrame donde hay menos velas. menos. menos
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Tareas desempeiio matematico para parvulos Nivel Sala Cuna Mayor (1 -2 aiios)

Sala Cuna Mayor Logrado No logrado

Nocidn Clasificacion

Frente a dos cajas, con 3 autos y 3 mufiecas, se le | Guarda la | Guarda la

pasa al nifio una mufieca. mufieca con las | mufieca con los
mufecas autos

Juan (nombre nifio), anda a guardar la mufieca

Nocidn Clasificacion

Hay dos cajas vacias,
mezcladas, desordenadas.

3 autos y 3 mufecas

Guarda las 3
mufiecas en una
caja, y los autos

No guarda las 3
mufiecas en una
caja, y los autos

Juan (nombre nifio), en estas cajas, guarda las | en la otra en la otra
mufecas con las mufiecas, y los autos con los autos.

Nocién Correspondencia uno a uno

Frente a tres cajas vacias y tres mufiecas Guarda cada | No guarda cada

Juan (nombre nifio), estas son las camas de las
mufecas. Las mufiecas van a dormir. Coloca cada
mufieca en su cama

mufieca en una
caja

mufieca en una
caja
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Tareas desempeiio matematico para parvulos Sala Cuna Menor (3 meses -12 meses)

Sala Cuna Menor

Logrado

No logrado

Nocién Permanencia del objeto (3- 6 meses)

Sigue con la vista un objeto que se le muestra y
se dejar caer al suelo

Mira el objeto que
cae y/o lo busca
con la mirada

No sigue el objeto
que cae y/o no lo
busca con la mirada

Nocién Permanencia del objeto (7 -9 meses) /
10-12 meses)

Se le muestra al nifio un juguete (por ejemplo
perro o auto) y delante de él, se esconde bajo
pafial.

Se le pregunta ¢ Dénde estd el perro?

Tira el panal, o saca
el panal o mete la
mano debajo del
pafial y encuentra
el juguete.

No encuentra el
juguete.

Nocién Permanencia del objeto (10-12 meses)

Se le muestra al nifo un juguete y delante de él,
se esconde bajo pafial en un primer lugar, luego
se toma el objeto y se esconde en un segundo
lugar.

La primera vez que
busca el objeto lo
hace en el segundo
lugar. Tira el paiial,
o saca el panal o
mete la  mano
debajo del pafial

La primera vez que
busca el objeto lo
hace en el primer
lugar. Después va o
no, al segundo lugar.
Y tira el pafal, o saca
el panal o mete la
mano debajo del
pafial
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ANEXO N°6: AUTORIZACION DEL CENTRO EDUCATIVO

'/,«-" S\

(£ EEE %) CATOLICA
' s/ DE VALPARAISO

Vifia de Mar, 30 de Marzo de 2015

Estimada Sra. Directora:

Junto con saludarla, me dirijo a Ud. para solicitarle su autorizacién, para que la estudiante Srta.
.............................................................................................. de la carrera de Educacién Parvularia,

pueda desarrollar su trabajo de tesis, en conjunto con su practica profesional.

Para fortalecer la formacion de las futuras Educadoras de Parvulos, la carrera de Educacién
Parvularia estd promoviendo que el trabajo de tesis de las estudiantes se realice en conjunto con
la practica final, a fin de procurar una mejor vinculaciéon entre la formacidon entregada en la

universidad y el desempefio profesional en escenarios educativos reales.

En este contexto, la Srta. ................ participa en el proyecto de investigacién titulado
“Efectividad de un andamiaje articulatorio entre el conocimiento tedrico y la prdctica docente en la
formacion de Educadoras de Pdrvulos para la ensefianza de la matemdtica”, a cargo de las
docentes Dra. Tatiana Goldrine Godoy y Dra. Pamela Reyes Santander, de la Escuela de Pedagogia,

de la Pontifica Universidad Catdlica de Valparaiso.

El objetivo de este proyecto es fortalecer las competencias de las educadoras en formacion
para la ensefianza de la matematica, estudiando su impacto en el aprendizaje de las y los parvulos.

Especificamente, las actividades a desarrollar en el aula, son las siguientes:

= Abril 2015: Implementacion de una experiencia de aprendizaje en el nivel educativo por
parte de la estudiante en practica. Filmacidn de esta para su posterior analisis.

= Abril 2015: Evaluacién inicial de los conocimientos matematicos de los nifios, aplicando
tareas de desempefio a un sub grupo de parvulos.

= Abril a Agosto 2015: Implementacién de 3 a 6 experiencias de aprendizaje, filmacién de

una de estas, para su posterior analisis.
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= Agosto-Septiembre 2015: Evaluacidn final de los conocimientos matematicos de los nifios,
aplicando tareas de desempefio a un sub grupo de parvulos.

Es importante hacer notar que las experiencias de aprendizaje se adaptardn al nivel educativo

donde la estudiante realiza la practica, trabajado nociones matemadticas acordes al grupo de

parvulos y al curriculum del nivel.

Para poder llevar a cabo este trabajo, se requiere de su consentimiento como Directora del
establecimiento y de la educadora de Aula del nivel. Asi como, solicitar la autorizaciéon de los

padres de los nifios, para que permitan que las actividades sean filmadas.

Las profesoras a cargo de esta investigacion, son las responsables de guardar los videos, los

cuales solo se usan con fines de investigacion.

Junto con esta carta de presentacidn, se adjunta una autorizacion formal de parte de Ud.; una
carta para los padres y una autorizaciéon para que permitan que sus nifios participen en las
experiencias a llevar a cabo en el nivel. Estos documentos han sido redactados en términos
formales, segln lo establece el Comité de Etica de la PUCV, organismo encargada de velar por un
desarrollo ético de las investigaciones. En este mismo sentido, la responsable de la investigacion
es la profesora quien suscribe, quien a su vez, es la docente guia del trabajo de tesis. Si Ud. o su

establecimiento tiene alguna consulta, no dude en contactarme por mail o por teléfono.

Aprovecho la ocasion para agradecerle la colaboracion de su establecimiento al recibir
estudiantes en practica, y esperamos poder contar su autorizacion para el desarrollo del trabajo

de tesis de las estudiantes.
Dra. Tatiana Goldrine Godoy
Carrera de Educacion Parvularia PUCV

tatiana.goldrine@ucv.cl

Telefono: 2274344
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AUTORIZACION DEL ESTABLECIMIENTO

Yo, , Director/a del

establecimiento,

autorizo la participacion del establecimiento en el Proyecto “Efectividad de un andamiaje
articulatorio entre el conocimiento tedrico y la prdctica docente en la formacion de Educadoras de
Pdrvulos para la ensefianza de la matemdtica”, a cargo de las docentes Dra. Tatiana Goldrine

Godoy y Dra. Pamela Reyes Santander de la Pontifica Universidad Catdlica de Valparaiso.

La participacion en este proyecto del establecimiento que represento, es voluntaria, y se hace en

pleno conocimiento de los objetivos, alcances y resultados de la investigacion.

Por ultimo, cabe sefialar que, independiente de la autorizacidon que como representante de mi
establecimiento declaro, la participacion de cada persona, dependerd de su consentimiento

informado individual.

s

(/ /’/;,_/ - 4
A )
Director/a Tatiana Goldrine Godoy
Establecimiento Investigadora Responsable
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ANEXO N° 7: CONSENTIMIENTO INFORMADO DE PADRES PARA FILMACION DE EXPERIENCIAS
EDUCATIVAS

TN

(£ ) CATOLICA
5/ DE VALPARAISO

Vifia de Mar, 30 de Marzo de 2015
Estimada Familia:

Junto con saludarlos, me dirijo a Uds. para contarles que la estudiante Srta.
.............................................................................................. de la carrera de Educacion
Parvularia, quien se encuentra realizando practica profesional en el nivel al que asiste su
hija/o, ademas de su practica debe desarrollar un trabajo de tesis.

La carrera de Educacién Parvularia estd promoviendo que el trabajo de tesis de las
estudiantes se realice en conjunto con la practica final, con el objeto de procurar una
mejor formacion de las futuras Educadoras, que les permita responder a las demandas del

sistema escolar, una vez que se titulen y comiencen a trabajar.

En este contexto, la Srta. ......coevenees participa en la investigacién titulada “Efectividad
de un andamiaje articulatorio entre el conocimiento tedrico y la prdctica docente en la
formacion de Educadoras de Pdrvulos para la ensefianza de la matemdtica”, a cargo de las
docentes Dra. Tatiana Goldrine Godoy y Dra. Pamela Reyes Santander, de la Escuela de

Pedagogia de la Pontifica Universidad Catélica de Valparaiso.

El objetivo de este proyecto es fortalecer las competencias de las educadoras en
formacién para la ensefianza de la matematica, estudiando su impacto en el aprendizaje
de las y los parvulos. Especificamente, las actividades a desarrollar en el nivel al que asiste

su hijo/a, son las siguientes:
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= Abril 2015: Implementacion de una experiencia de aprendizaje en el nivel
educativo por parte de la estudiante en practica. Filmacién de esta para su
posterior analisis.

= Abril 2015: Evaluacion inicial de los conocimientos matematicos de los nifios,
aplicando tareas de desempeiio a un sub grupo de parvulos.

= Abril a Agosto 2015: Implementacion de 3 a 6 experiencias de aprendizaje,
filmacién de una de estas, para su posterior anadlisis.

= Agosto-Septiembre 2015: Evaluacion final de los conocimientos matematicos de
los nifios/as, aplicando tareas de desempefio a un sub grupo de parvulos.

Es importante hacer notar que las experiencias de aprendizaje se adaptaran al nivel

educativo donde la estudiante realiza su practica, trabajando nociones matematicas

acordes al grupo de parvulos y al trabajo pedagdgico del nivel.

Para poder llevar a cabo este trabajo, se requiere de su consentimiento para que
permita que las actividades en las que participe su hija/o sean filmadas.

Las profesoras a cargo de esta investigacion, son las responsables de guardar los videos,
los cuales solo se usaran con fines de investigacion.

Junto con esta carta de presentacion, se adjunta una autorizacién formal de parte de
ud.

La responsable de este trabajo es la profesora quien suscribe, quien a su vez, es la
docente guia del trabajo de tesis. Si Uds. tienen alguna consulta, no duden en
contactarme por mail o por teléfono.

De ante mano, esperamos que Uds. comprenda las propdsitos de este trabajo, y puede

contribuir a su desarrollo. Atentamente,

Profesora Dra. Tatiana Goldrine Godoy
Carrera de Educacién Parvularia PUCV

tatiana.goldrine@ucv.cl

Telefono: 2274344
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(£ EEE %) CATOLICA
| 5/ DE VALPARAISO
_ Fecha

Consentimiento para la filmacion de actividades pedagégicas dirigido a apoderados de

parvulos

Yo , apoderado del (la) alumno(a)

de nivel , del colegio/ Jardin Infantil

, acepto la participacién de mi hijo (a) en

la investigacidon ""Efectividad de un andamiaje articulatorio entre el conocimiento tedrico
y la préctica docente en la formacién de Educadoras de Parvulos para la ensefianza de la

matemadtica"", conducida por las profesoras Tatiana Goldrine Godoy y Pamela Reyes

Santander, de la Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso.

La participacion en esta investigacion es voluntaria, y se hace en pleno conocimiento de

sus objetivos.

Dra. Tatiana Goldrine Godoy

Nombre y firma del Apoderado Investigadora Responsable
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