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Introduccion

El presente informe se inserta en una investigacion-accion para séptimo afio béasico, y tiene
como finalidad dar a conocer paso a paso el proceso en el que se enmarcd este trabajo por
etapas, desde el reconocimiento del lugar de su aplicacion, hasta las reflexiones que
emergieron luego de su finalizacion. Asimismo, esta relacionado directamente con una de
las habilidades mayoritariamente descendidas en nuestros estudiantes a nivel pais, la

comprension de lectura.

La comprension lectora se ha convertido en un problema dentro del aula, incluso a nivel
mundial, debido a que se relaciona directamente con procesos cognitivos mas complejos, y
por lo tanto, es una habilidad que debe trabajarse mediante una estructura determinada.
Considerando que en la actualidad nuestro curriculo no solamente promueve el aprendizaje
desde la funcionalidad y utilidad comunicativa de los contenidos, sino también desde un
enfoque mas contextual y cultural, el trabajo con la comprensién de lectura amplia las
posibilidades de su aplicacion, haciendo posible la utilizacién de maltiples estrategias que
apoyen a los alumnos en el enriquecimiento de su aprendizaje, vinculandolos directamente

con las lecturas trabajadas en clases.

En consecuencia, luego de analizar el contexto de aplicacion, se plantea una problematica
especifica a partir de la observacion y analisis de evidencias obtenidas en una primera
instancia que tienen relacion con la dificultad para desarrollar inferencias, tanto causales
como elaborativas, por parte de las alumnas de séptimo afio B de la escuela Republica del
Ecuador. Esta dificultad merma la capacidad para comprender los textos que se trabajan en
clases, y por lo tanto, va en desmedro tanto del aprendizaje de las alumnas en la asignatura

como en los resultados obtenidos por las alumnas.

Teniendo en consideracion esta problematica, lo que constituye una primera etapa de este
trabajo, se consideraron diversos conceptos claves que permitieron explicar y fundamentar

la posible solucion al problema antes mencionado. Este sustento basado en la



problematizacion, acerca los conceptos mas relevantes haciendo posible la vinculacion con
el proceso de mejora que se evidencia a través de este informe. Mediante el trabajo de
diversos autores se fundamenta la aplicacion de una solucion concreta, principalmente
basada en estrategias, para contrarrestar el descenso en la habilidad de comprension, que
sera en el futuro la base para que estas alumnas puedan comprender también el mundo que
las rodea. Claramente, si no existe un desarrollo éptimo en su comprension inferencial, no
lograran manejar areas de la comunicacion tan basicas como deducir informacion implicita

en un mensaje especifico.

Siguiendo lo anterior, en una tercera etapa de este trabajo se encuentra el plan de accion, el
cual fue formulado en base a la hipdtesis emanada luego de la problematizacion, y por
tanto, se relaciona con la solucion efectiva a este problema vinculada al contexto de
aplicacion y la implementacion de una secuencia didactica que proporcionaré un desarrollo

inferencial 6ptimo en base a estrategias de lectura.

A partir de lo anterior, se podra obtener una serie de resultados que seran analizados en una
cuarta etapa del informe, de manera cuantitativa a través de graficos que especifiquen la
informacion obtenida, como cualitativa, en donde se explicaran los resultados considerando
aspectos relacionados con el trabajo de las alumnas y su progreso dentro de este proceso,
lo que proporcionara una evidencia consistente de su aplicacion, y también, permitira
concluir si finalmente este trabajo tuvo un logro exitoso en su implementacién, basandose
en los resultados obtenidos por las alumnas luego de llevar a cabo el plan de mejora

propuesto.

Finalmente, en una quinta etapa, se daran a conocer las reflexiones y proyecciones que
emanan de este trabajo, dando asi un cierre al mismo, especificando cuales fueron las
fortalezas y debilidades que se presentaron en el proceso mismo, y también dando paso a
una continuacién de esta investigacion relacionada con la comprension inferencial en

contextos similares.



1. Analisis del contexto de aplicacion

El establecimiento en donde se lleva a cabo esta investigacion accion es la Escuela basica
Republica del Ecuador, establecimiento para nifias, ubicada en el centro de Vifia del Mar.
El curso en el cual se aplica es el séptimo basico B, compuesto en un principio por 20
alumnas, de las cuales con el retiro permanente de tres, quedo finalmente en 17 alumnas en
la actualidad. Sus edades fluctdan entre los 12 y 13 afios. La mayoria de las nifias asisten a
la escuela desde kinder, por lo que se conocen entre si, sin embargo, al llegar a sexto basico
los cursos conformados son divididos en tres grupos de séptimos, todos con un ndmero
promedio de 20 alumnas por curso, lo que genera una molestia generalizada tanto en padres
como alumnas, ya que se concebian como un grupo conformado desde la primera etapa
escolar. Las alumnas cuentan con seis horas pedagogicas de lengua y literatura a la semana,
sin efectuarse talleres de esta materia ademéas de las horas correspondientes, lo que se

integra en octavo afio, momento en el que rendiran su prueba SIMCE.

Por otra parte, se caracterizan por ser un grupo de caracteristicas e intereses variados,
propios de la edad por la que estan pasando, participativas y respetuosas con la docente,
aungue distraidas y conversadoras en ocasiones. Fue posible observar que habia un notorio
interés por dar sus opiniones, por lo que dentro de la escuela eran catalogadas como un
curso confrontacional y complejo, dificil de manejar. No obstante, en el desarrollo de este
trabajo, no hubo problema con esta caracterizacion, por lo que esto no afecto el avance y

cumplimiento de los objetivos.

Asimismo, al comienzo de esta investigacion, se disefiaron y aplicaron diferentes
instrumentos que permitieran acercarnos a la problematica presentada por el curso. En
primera instancia, se hicieron una serie de observaciones (ANEXO 1) relacionadas con la
dindmica de curso, como también con la didactica aplicada por la profesora mentora Jessica
Pifia, para lograr ver el funcionamiento de las nifias en cuestion. Por otra parte, se realizd
una entrevista a la mentora (ANEXO 2) para tener en cuenta el desempefio del curso en las
distintas habilidades que implica la asignatura. También se pidié acceso a informacion del

libro sobre los objetivos, contenidos y actividades trabajados durante el afio con las



alumnas (ANEXO 3), se reviso la prueba de diagnostico que rindieron a principio de afio
(ANEXO 4) para considerar cuales fueron las mayores falencias que mostraron las nifias

desde un comienzo.

A consecuencia de lo anterior, se tuvo un primer acercamiento a la problematica,
establecida en la habilidad de comprension lectora, por lo que se aplicd una encuesta de
tipo escala Likert (ANEZO 5) para tener informacion sobre las practicas lectoras de las
alumnas y relacionarlas con su desempefio en el area de lenguaje, esto con el objetivo de
contrastar sus opiniones con las realizadas por la profesora mentora, lo que permiti6
corroborar la informacion y ubicar la problematica especificamente en la habilidad de
comprension inferencial. En consecuencia, se elaboré una prueba diagnéstica (ANEXO 6)
de comprensién inferencial, y se aplicé al curso. Esta prueba consistia en una primera parte
de seleccion mdltiple y una segunda de desarrollo, la cual incluia no solo textos, sino
también imégenes que permitieran a las alumnas hacer deducciones y/o predicciones en
cuanto a la informacion que se proporcionaba. La finalidad de aplicar este instrumento de
evaluacion era analizarlo de manera que permitiera situar la problematica en un area
especifica de la comprension y asi poder formular una hipotesis al respecto. Luego de
analizar los resultados, en esta primera instancia, se evidencié una dificultad notoria en la
realizacion de inferencias, lo que sirvié para confirmar que la problemética se ubicaba en
esta area, especificamente la realizacion de inferencias tanto causales como elaborativas, al

momento de comprender un texto.

Finalmente, mediante la observacion realizada, se determind que la metodologia aplicada
por la profesora mentora, mayormente expositiva, no permitia el desarrollo propicio de esta
habilidad, por lo que esta evidencia sirvié para elaborar un plan de mejora relacionado con
el desarrollo de esta habilidad, en donde se consideraran estrategias que no estaban siendo

aplicadas hasta el momento por la docente en cuestion.

Luego de analizar las evidencias emanadas por los distintos instrumentos, se establecieron

cuatro categorias:



a)

b)

Didéactica general para la comprension lectora: luego de analizar las
observaciones y los instrumentos aplicados al curso, principalmente la didactica
aplicada por la profesora mentora, se concluyd que los recursos utilizados en clases,
mas la metodologia expositiva aplicada por la profesora influian negativamente en
el desarrollo de la habilidad de comprension lectora, considerando que esto tiene
una importante incidencia en los resultados de las alumnas. Esta didactica general
para la comprension lectora debe contar con momentos de la clase que propicien la
realizacion de estrategias de lectura, haciendo énfasis en los momentos previos,
durante y después de la misma, asi como generar instancias metacognitivas en
donde las alumnas logren reflexionar sobre su propio proceso de comprension, de
manera que internalicen el conocimiento entregado por parte del docente, por lo que
es sumamente importante marcar los cierres de las clases con actividades que logren
este objetivo con las alumnas, asi como dar cuenta de un inicio que motive al
trabajo en la actividad durante la clase, también enfatizar la importancia de
mantener un ambiente de disciplina en concordancia con la exigencia del trabajo
que demanda la comprensién de un texto. Por lo tanto, se considera relevante
considerar esta categoria dentro de la configuracion del problema del curso, y
realizar una mejora en la didactica aplicada hasta el momento, integrando todos los

elementos antes mencionados.

Estrategias de lectura para realizar inferencias: Esta categoria emerge desde la
capacidad que tiene la docente de propiciar las herramientas suficientes para que las
alumnas logren su objetivo: realizar inferencias. Las estrategias para realizar
inferencias tienen relevancia en cuanto las alumnas puedan integrarlas de manera
consciente al momento de realizar una lectura, con el objetivo de que logren extraer
informacion y hacer las relaciones posibles para lograr responder adecuadamente lo
que se pregunta en relacion con esa informacion, por lo que propiciar este tipo de
estrategias es fundamental para la formulacion de inferencias. Después de analizar
las evidencias correspondientes a la primera etapa de observacion, se hizo necesario
incluirlas ya que no estan incorporadas del todo al momento de realizar las lecturas

de textos narrativos. Estas estrategias relacionadas con los momentos antes, durante



d)

y después de la lectura, se entienden como por ejemplo; la formulacion de
objetivos, realizacion de predicciones, subrayado de palabras clave, comprobacion
de hipdtesis o bien el andlisis de los contextos de produccion de los textos

revisados.

Disposicion hacia la lectura: mediante la encuesta y las observaciones realizadas
en clases las alumnas demostraron no tener una buena disposicion hacia la lectura,
esto tenia directa relacion con la metodologia utilizada por la docente,
principalmente expositiva, lo que atenta contra la motivacion que muestran las
alumnas por las lecturas realizadas. Debido a que las alumnas tienen gusto por
escribir, se determina trabajar la mayor parte de las clases en trabajos de desarrollo
de guias de lectura en donde puedan dar a conocer sus opiniones frente a los textos
analizados, aplicando las estrategias de lectura trabajadas durante las sesiones e

infiriendo informacion que se entrega a través de los textos.

Capacidad de trabajo colaborativo: esta categoria emerge de la capacidad que
tienen las alumnas para trabajar con autonomia, asi como también, para realizar
trabajos en equipo durante las sesiones implementadas. Esto tiene relacién directa
con la facilidad que tienen las alumnas para realizar tareas durante las clases
siguiendo las instrucciones sin mayores dificultades y respetando los tiempos dados
para aquello. Mediante esta categoria es posible afirmar que las alumnas mostraron
un desarrollo positivo en su desempefio personal, por lo que se consideré realizar
una autoevaluacion al finalizar las clases para hacer evidente esta situacion y que
cada una tomara consideracion sobre su situacion, lo que aporté en la motivacion
para realizar trabajos, y también consider6 un apartado en donde se hacian
observaciones a la profesora, tomando en cuenta la opinién de cada una en el

desarrollo del trabajo docente.

En relacion a lo anterior, las categorias funcionaron como aquellos elementos que
configuran la problematica central, en este caso el problema en la formulacién de
inferencias, especialmente elaborativas y causales, lo que incide directamente en el

descenso de la habilidad de comprension. Asimismo, estas categorias ayudaron en la
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estructuracion de una posible solucién frente a esta problemaética, pues se consideraron
todos aquellos elementos que pudieran resultar trascendentales al momento de realizar
inferencias, en este caso los mas determinantes tenian relacion con la didactica aplicada
hasta ese momento, es decir, la metodologia que llevaba a cabo la profesora mentora, asi
como la falta de motivacién y de regulacion en los momentos de la clase. Las estrategias
también se consideraron un elemento relevante en cuanto al propdsito con el que se aplican
para cumplir este objetivo, el cual es lograr que las alumnas alcancen un desarrollo
inferencial éptimo al momento de comprender una lectura, por lo tanto, propiciar estas
estrategias es determinante al momento de facilitar su desarrollo. En el caso de las dos
ultimas categorias propuestas, las cuales tienen mayor relacion con las actitudes de las
alumnas frente al aprendizaje, también se consideraron trascendentales en la configuracién
de la problematica, debido a que por una parte no existia una disposicién favorable hacia la
lectura debido a la dindmica aplicada por la profesora, y por lo tanto esto afectaba
directamente en la motivacion para desarrollar los trabajos requeridos. En cuanto a la
capacidad de trabajo colaborativo, las alumnas mostraron una habilidad favorable en cuanto
a esta capacidad de trabajar con autonomia durante las clases, a pesar de los distractores
posibles dentro del aula, por lo que determiné las decisiones a seguir en cuanto a la
solucidn propuesta frente a la problematica, también la capacidad de trabajo en equipo
evidenciada en las observaciones al curso permitid concluir que era un aspecto importante
dentro de la dindmica que tenian como curso y un aspecto importante al momento de

realizar las actividades de lectura grupal con las alumnas.

1.2 Observacion y teoria

Con la finalidad de sustentar el analisis anterior, en el presente apartado se integraran los
elementos y conceptos tedricos utilizados para elaborar este informe, los que ayudaran a
comprender el problema que se presenta en el curso observado, y a su vez, orientaran en la
busqueda de una posible solucion mediante las estrategias que se propongan para trabajar

en torno a la formulacion de inferencias.
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Los procesos inferenciales son fundamentales dentro del proceso de comprension, ya que
corresponden principalmente a procesos mentales que generan un nuevo conocimiento a
partir de uno que no esta explicitado, por lo que permite una comprension del texto mas
profunda (Parodi, 2005). Su importancia dentro del aprendizaje escolar radica
principalmente en que permite a los alumnos llevar su conocimiento més alla, permitiendo
no solo que el andlisis e interpretacion de la lectura quede en lo explicito, sino también,
permite relacionar las lecturas y el trabajo en aula con su conocimiento de mundo y el
contexto mas cercano a ellas, generando una relacion determinante entre el aprendizaje y su

propia vida.

Las inferencias son primordiales en el proceso de comprension, ya que la accion de
comprender supone un flujo inferencial muy complejo, lo que supone la influencia de
diversos factores. Entre estos los mas relevantes son: las pistas linguisticas, el conocimiento
previo, el conocimiento compartido entre escritor y lector, como también la estructura de la
informacion textual. En definitiva, segin afirma Leon (2001) la comprensién es un proceso
complejo e interactivo que requiere una cantidad considerable de conocimiento por parte

del lector, y a su vez, la generacién de una gran cantidad de inferencias.

Asi mismo, a traveés de las inferencias el lector construye, como explicaria Leon y Escudero
(2007), al tratar de comprender el mensaje que lee, sustituyendo, afiadiendo, integrando u
omitiendo informacion del texto. Por lo tanto, las inferencias tienen un valor adaptativo que
permite al lector predecir conductas, que le ayuden a entender la realidad para comprender
mensajes abstractos. En palabras de estos autores: “gracias a las inferencias podemos
desvelar lo “oculto” del mensaje, leer entre lineas, hacer explicita en nuestra mente la

informacion implicita del pasaje”.

En consecuencia, como fue posible observar durante las clases realizadas a las alumnas, el
principal problema radica en que carecen de la capacidad para relacionar lo leido con un
conocimiento no explicitado en el texto, esto se pudo evidenciar en la prueba diagnostica de
comprension que se realizo en donde se pedia que realizaran inferencias relacionadoras e

informacionales (Parodi, 1989), y esto no fue respondido adecuadamente, haciendo una

11



conexion superficial con lo que aparecia explicito en la prueba y sus respuestas. Esta
incapacidad de reflexionar sobre lo leido y relacionarlo con informacién implicita en el
texto, observada mayoritariamente en las alumnas del séptimo B, permite dilucidar que las
alumnas no cuentan con una orientacion a través de pistas linguisticas que permitan

explicitar aquello que no es evidente en el texto (Escudero y Leon, 2007).

Asi mismo, las alumnas no logran evidenciar en las lecturas una relacion con sus propias
experiencias, lo que anula la posibilidad de un aprendizaje significativo, y por lo tanto,
reflexivo sobre lo que leen. No existe una conciencia sobre lo aprendido, y esto imposibilita
un ejercicio metacognitivo de parte de las alumnas, y mas aun, una socializacion de los
contenidos trabajados en el aula. Esto es fundamental al momento de trabajar la
comprension lectora, puesto que, si las alumnas no son capaces de comunicar lo aprendido
para si mismas, menos lo podran hacer al momento de exteriorizar ese conocimiento. Esta
capacidad metacognitiva permitiria a las alumnas orientar el proceso lector en torno a los
objetivos que se persiguen, lo que posibilitard un proceso lector éptimo en el que el
conocimiento sea significativo y no solo parte de un aprendizaje basado en resultados, sino

también, en el proceso mismo de lectura.

Actualmente, las alumnas no cuentan con estrategias metacognitivas aplicadas por parte de
la docente que hagan posible el conocimiento anteriormente mencionado, por lo que es
adecuado proponer para esta instancia la implementacion de una metodologia que se dirija
al conocimiento metacognitivo y metatextual (Peronard, 2005), mediante actividades
didacticas que combinen la ensefianza con actividades y reflexion acerca de la utilidad de

dichos conocimientos al momento de leer.

Siguiendo lo anterior, es importante crear instancias de prelectura, durante la lectura y
postlectura, como asegura Solé (1998) para que el lector sea capaz de reconstruir el sentido
del texto, acercandose a sus procesos cognitivos, y determinando qué es lo que han
entendido y que no, lo que permite que pueda centrar su atencion en aquello que no logro
comprender para volver a lo mismo. De esta manera, aplicando las estrategias

mencionadas, las alumnas tendrian un mayor acercamiento a la comprension del texto
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leido, esto les permitiria también acercarse a una construccion implicita del mensaje del

mismo, posibilitando una lectura inferencial.

En definitiva, la metacognicion en su totalidad da sentido a la comprension lectora,
permitiendo que los lectores tengan un conocimiento acertado sobre la informacién de la
que disponen, posibilitando una lectura inferencial mediante una reconstruccién del sentido
del texto. Como expresa Velazquez (2004), las inferencias se realizan a través de los
saberes almacenados en la memoria de los lectores, entre otros, rasgos acerca del texto,
situacion comunicativa, importancia del concomiendo previo, coherencia y cohesion
textuales y fuerza ilocutoria. Para lo anterior, el lector necesita tener conciencia de su
conocimiento previo, lo que le permitira enfrentarse con menor dificultad a la comprensién

de lo que esta leyendo.

Finalmente, mediante la teoria anteriormente presentada es posible aseverar, que el
problema estd centrado en la formulacion de inferencias, tanto informacionales como
relacionadoras, las cuales son fundamentales dentro de la habilidad de comprension lectora,
puesto que permiten que den una interpretacion global del texto leido, tomando solo la
informacion que aparece superficialmente y explicita en el texto. Esto limita sus
conocimientos solo a lo que aparece en este, y por lo tanto, no pueden reconstruir el sentido
del texto. Esto es posible evidenciarlo debido a la carencia de una didactica adecuada para
abordar este tipo de problemas, no se evidencia el uso de estrategias de lectura, tampoco
una socializacion el aprendizaje que permita una interiorizacion de los contenidos vistos en
la clase. A falta de este trabajo metacognitivo, la teoria anterior sustenta una solucion
adecuada a la problematica observada, ya que identifica los elementos didacticos que
debilitan un aprendizaje 6ptimo y significativo, conceptualiza y clasifica las inferencias
para comprender su importancia dentro de la habilidad descendida, propone una solucién
mediante la implementacion de una didactica que trabaja con estrategias de lectura y un
trabajo metacognitivo eficaz para que las alumnas sean capaces de trabajar con informacién
implicita en el texto, ahondando en su conocimiento de mundo y en su contexto mas

proximo.
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1.3 Problemética e hipotesis

En conclusion, tras recolectar evidencia a través de instrumentos aplicados en el aula de
clases, analizarlos y categorizarlos, es posible identificar como problemaética la dificultad
de las alumnas para realizar inferencias relacionadoras e informativas en textos escritos,
impidiendo una Optima comprension de los mismos. Esto se observa debido a que la
metodologia de ensefianza actual aplicada en el aula, no responde a una didactica por
momentos, y a su vez, tampoco Se observa estrategias de lectura que permitan una
reconstruccion de lo leido, entendiendo la lectura como un proceso en el cual se generan
nuevos conocimientos, sino mas bien, se da a la lectura una finalidad en donde se reproduce
lo leido, convirtiendo la lectura en un trabajo superficial que no permite una reflexion sobre

el mismo.

En relacion a lo anterior, es posible plantear como hipdtesis que a través de la
implementacién de una didactica que genere instancias de construccién y reconstruccion
del conocimiento, mediante estrategias de lectura que sean trabajadas antes, durante y
después de la misma, las alumnas lograran una comprension 6ptima de lo leido, formulando
inferencias que permitan ahondar en aquello que no se explicita en el texto. Esto permitira
que vinculen su experiencia de lectura con su experiencia personal, mediante el proceso
metacognitivo que permiten estas estrategias de lectura como proceso reflexivo, dando paso

a un aprendizaje significativo.

14



2. Metodologia

Este apartado tiene como objetivo describir la metodologia utilizada en esta investigacion-
accion, para lo cual se ha considerado a Martinez (2000) y las etapas que propone para este
proceso dentro del aula. Asimismo, se mencionaran primero los planteamientos realizados
por el autor para lograr comprender la propuesta que hace a partir de este tipo de
investigacion, y luego, se pondré en relacion con el proceso realizado en este trabajo, con

la intencidn de dar consistencia a las decisiones que se tomaron durante el proyecto.

La investigacion-accion propuesta por Martinez (2000), da a conocer una forma de abordar
problematicas establecidas dentro de un aula, primero a partir de la observacién, para luego
elaborar una solucion ligada a las experiencias que se tienen en este espacio. Considerando
que los procesos educativos estan directamente ligados al desarrollo humano de quienes los
experimentan, el autor propone un analisis mixto entre datos y valores que emanan del
contacto entre los sujetos que participan dentro de la investigacion, es decir, un analisis tan

cuantitativo como cualitativo de los procesos que se desarrollan en el aula:

(...) la metodologia de la TA representa un proceso por medio del cual los sujetos
investigados son auténticos coinvestigadores, participando muy activamente en el
planteamiento del problema a ser investigado (que sera algo que les afecta e interesa
profundamente), la informacion que debe obtenerse al respecto (que determina todo el curso
de la investigacion), los métodos y técnicas a ser utilizados, el analisis e interpretacion de
los datos, la decision de qué hacer con los resultados y qué acciones se programaran para su
futuro. (28)

Como se especifica en la cita anterior, es importante la participacion de todos los
involucrados en el proceso de investigacion, para lograr no solamente encontrar un
problema determinado dentro del aula en especifico, sino también, dar una solucién
propicia a la problematica considerando todos los factores que puedan incidir en esta. Por
lo tanto, este tipo de investigacion tiene gran relevancia en los contextos escolares dada la

capacidad que tiene el investigador de reflexionar sobre los procesos a partir del analisis de
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las evidencias recogidas, y finalmente, la posibilidad de interpretar los resultados dando una

respuesta positiva o negativa al plan de mejora implementado.

Siguiendo lo sefialado por el autor, la primera etapa de esta 1A se vinculo a lo que este
denomina “Identificacion de un problema importante”. Como se menciona anteriormente,
esta etapa se relaciona con las primeras observaciones dentro del aula, asi como, de los
instrumentos que se elaboraron para la deteccion de la problematica establecida. Por lo
tanto, mediante las observaciones, la prueba de diagnéstico de las alumnas, la entrevista
con la docente mentora y la revision de los resultados en el libro de clases, se identifico que
el problema radicaba en la capacidad de las alumnas para desarrollar inferencias.

En una segunda etapa de esta IA, denominada por el autor “Andlisis del problema”, se
incorporaron reflexiones en torno a una posible solucion al mismo, es decir, no solamente
se identifico el problema, sino también, se observé cuales eran los factores que estaban
afectando al desarrollo de inferencias por parte de las alumnas, por lo que mediante este

analisis se pudo buscar una posible solucién al primer planteamiento.

En tercer lugar, Martinez (2000) propone la “Formulacion de Hipdtesis™, para lo cual como
se afirma en el parrafo anterior, es necesario considerar los factores que en un comienzo
pueden estar incidiendo en el desarrollo de inferencias por parte de las alumnas, el autor

plantea lo siguiente:

El andlisis del problema de la etapa anterior se cierra presentando un abanico de
posibilidades, de hipdtesis tentativas y provisionales que definen objetivos de

accion viables (...) (33)

La hipdtesis formulada en este trabajo se relaciona directamente con la solucidn propuesta,
puesto que es aquello a lo que debe apuntar la investigacion-accion que se desarrolla
durante el proceso de implementacion. Por lo tanto, es una orientacion hacia lo que apunta
el trabajo en cuestion, dando a conocer lo que deberia suceder luego realizar las acciones o

medidas que se ajustan al problema, en este caso la hipotesis esta relacionada con el
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desarrollo de inferencias a partir de la aplicacion de estrategias de lectura que las propicien,
es asi como se acerca a la solucién concreta del problema detectado.

En una etapa siguiente, denominada “estructuracion de categorias”, se realiza, como
menciona el autor, la estructuracion tedrica de la investigacion. Por lo tanto se ponen en
relacion los elementos que configuran el problema en cuestion, que en esta investigacion se
determinaron como: didactica para la comprension lectora, estrategias de lectura para
realizar inferencias, disposicién hacia la lectura y capacidad de trabajo colaborativo. Estas
se realizan acorde a la evidencia recabada durante la primera etapa de la investigacion y
van en consonancia con la capacidad para interpretar de manera cuantitativa el fenémeno

presentado durante el proceso investigativo.

Luego de esto, viene una etapa trascendental en la investigacion realizada, la que Martinez
denomina “Disefio y ejecucion de un plan de accion”. En esta fase se elabora el plan de
mejora que se propone como la accion misma con la cual se aborda el problema detectado.
En el caso de esta IA, el plan de accion que cuenta con ocho sesiones de implementacion,
se considera la solucion propuesta anteriormente en la hipdtesis, en donde se considera
mejorar la didactica considerando momentos de la clase, y a su vez, trabajar las lecturas en
clases mediante estrategias antes, durante y después de la lectura, todo esto con la finalidad
de alcanzar un desarrollo optimo de la comprension lectora mediante la realizacion de

inferencias causales y elaborativas.

Finalmente, se encuentra la etapa en donde se analizan los resultados obtenidos,
denominada por Martinez (2000) como “Evaluacion de la accion ejecutada”. En esta ultima
etapa, se analiza si las determinaciones tomadas en el plan de accion funcionaron
efectivamente frente a la problematica detectada, como se puede obtener esta respuesta, a
través de los resultados obtenidos mediante los recursos e instrumentos disefiados en el plan
de mejora, y establecer el cumplimiento de los objetivos determinados en un principio

mediante este.
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3. Marco teodrico

El presente marco tedrico pretende explicar los conceptos que se aplicaran en esta
investigacion-accion. Asimismo, mediante este apartado se argumentard la funcion que
cumple cada concepto dentro de este trabajo, para justificar su utilizacion y aclarar de qué

manera se utilizaran a lo largo del proceso.

Con el objetivo de dar orden a este bloque explicativo-argumentativo, se comenzara de lo
mas general a lo mas especifico, partiendo por conceptos como la “competencia lectora”,
hasta definir y trabajar el concepto “género narrativo”, de acuerdo a las estrategias de
lectura expuestas, las cuales se trabajaran durante la propuesta. Del mismo modo, todos los
conceptos rescatados en este marco tedrico iran construyendo el camino hacia la solucién
que mas adelante se propondré en el plan de accion para abordar la problemética, donde
seran incluidos en base al papel que cumplen dentro de este proceso de aprendizaje.

3.1 Inferencias

Mediante la observacién y la aplicacion de distintos instrumentos que se ha llevado a cabo
en este proceso, se ha determinado que el problema del curso radica especificamente en la
dificultad de las alumnas para realizar inferencias, especificamente de dos tipos: inferencias
relacionadoras, causa-efecto, e inferencias informacionales, especificamente elaborativas
(Parodi, 2005). Debido a esto, se ha considerado dentro del marco tedrico de esta
investigacion, trabajar con las inferencias como concepto central, para lo cual se ha
recurrido a las definiciones propuestas por Parodi (2005) y Lebn y Escudero (2007),
quienes definen la inferencia como el ndcleo de la comprension, aludiendo a su caracter

relevante en cuanto a la generacion de nuevo conocimiento.

Asi mismo, Parodi (2005) define las inferencias como un “conjunto de procesos mentales
que — a partir de la informacion textual disponible y la correspondiente representacion
mental coherente elaborada por quien lee- un sujeto realiza para obtener un conocimiento

nuevo no explicitado, toda vez que se enfrenta a la comprension de un texto dado” (Parodi,
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2005:51). Por otra parte, Leon y Escudero (2007) quienes afirman que “desde un punto de
vista psicolégico, nos resulta importante reconocer que para comprender un discurso el
lector construye una representacion mental coherente del texto, esto es, que tenga un
sentido légico, un hilo argumental, con el que puede mas tarde interpretar cualquier tipo de
discurso. (...) Toda esta actividad mental capaz de conectar la informacion explicitada en el
discurso con la implicita se produce gracias a lo que denominamos inferencias (...) puesto
que rellenan los huecos o lagunas de informacion que no aparecen de manera explicita en el

discurso (Leon y Escudero, 2007).

Considerando ambas definiciones, las cuales se enmarcan en el desarrollo de inferencias
para llevar a cabo la comprension, es posible vislumbrar que se relacionan con los objetivos
planteados por las bases curriculares para este nivel, séptimo basico, en donde se pide a los
alumnos dentro de los objetivos llevar a cabo procesos inferenciales para la comprension de
textos. Esta relacion se establece especificamente con los siguientes objetivos de

aprendizaje propuestos (Mineduc, 2016):

OA 3: analizar las narraciones leidas para enriquecer su comprension

Este objetivo se relaciona especificamente con las inferencias de tipo causa-efecto, las
cuales se definen como inferencias fundamentales u obligatorias, o segun Parodi (2005)
“relacionadoras” o “tipo puente”, en donde las inferencias se realizan durante la lectura.
Estas permiten dar coherencia al texto mediante la conexion de los conceptos
fundamentales que lo conforman. Siguiendo esto, como plantea el objetivo anteriormente
presentado, se consideran “el o los conflictos de la historia, el papel de los personajes, el

efecto de ciertas acciones en el desarrollo, la disposicion temporal de los hechos (...)”.

OA 7: formular una interpretacién de los textos literarios

Este objetivo va enfocado a la realizacion de inferencias elaborativas u optativas, las cuales
se llevan a cabo principalmente después de la lectura, ya que consideran un conocimiento
que va mas alla del texto mismo, por lo que Parodi (2005) las clasifica como proyectivas o
elaborativas. Es posible vincularlas con este objetivo ya que considera “su experiencia

personal y conocimiento, un dilema presentado en el texto y su postura acerca del mismo,
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la realizacion de la obra con la vision de mundo y contexto histérico en el que se ambienta
y/o fue creada”. (Mineduc, 2016)

Considerando las falencias del curso en el cual se realiza la presente investigacion, y
haciendo relacion con los objetivos propuestos por el curriculum referente al nivel
sefialado, los autores mencionados trabajan con una clasificacion que hace posible definir
los procesos inferenciales en los cuales se sitla el problema del curso. Por otro lado, a
través de la explicitacion del proceso inferencial y tomando conocimiento de su
funcionamiento, permiten establecer un solucion posible frente a la dificultad de

comprension presentada por el curso.

3.2 Didactica de la comprension lectora

En el marco de esta investigacion, es fundamental trabajar la didactica de la comprension
lectora, debido a que en este punto se incorporan conceptos trascendentales como las
estrategias a partir de las cuales se trabajard la comprension lectora durante esta
investigacion-accion, que se consideraran para elaborar el plan de accion. Estos consideran
el concepto de “metacognicion” propuesto por Flavell (1977), Velasquez (2004), Peronard
(1999) y Peronard (2005), las “estrategias cognitivas y metacognitivas” trabajadas por

Osses y Jaramillo (2008), asi como la “lectura por momentos” propuesta por Solé (1998).

Ademas, los Planes y Programas para séptimo afio basico consideran trascendental la
utilizacion de estrategias para la lectura en el eje de comprensidn, indicando lo siguiente:
“El aprendizaje de estrategias de comprension permite enfrentarse a la lectura de manera
metacognitiva y reflexionar sobre las dificultades que surgen al leer. Las estrategias
cumplen una doble funcién: por un lado, permiten subsanar problemas de comprensién vy,
por otro, contribuyen a jerarquizar la informacion para asegurar un acceso mas rapido a esta
y una comprension mas solida. Existe consenso respecto de que los lectores que utilizan
flexiblemente las estrategias de comprension son mas activos en la elaboracion de
significados, lo que redunda en que retienen mejor lo que leen y son capaces de aplicar lo

aprendido a nuevos contextos”. (Mineduc, 2016)
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En conclusion, para este apartado se consideraron los conceptos antes mencionados,
haciendo directa relacion con el curso en el cual se aplicara el proyecto de mejora para
abarcar la problematica mencionada en el primer informe, con el objetivo de definirlos y

utilizarlos de acuerdo a las propuestas de los autores que se veran a continuacion.

3.2.1 Metacognicion

Este concepto definido por Flavell (1977), refiere a la “conciencia de sus propios procesos
psicologicos como el de los demas”. Se entiende como cualquier conocimiento o actividad
cognitiva que tiene como objeto o controla cualquier aspecto de la cognicion. Trabajar y
entender este término es importante a lo largo de esta investigacién-accion, debido a que
para que se logre comprender es necesario que las alumnas tengan conocimiento de qué
significa comprender y por qué lo hacen, a esto se alude con el término “metacomprension”
trabajado por Velasquez (2004), quien propone que un sujeto no sabe si comprende si no
tiene mayor idea de qué es comprender. Tomando conciencia de qué se comprende y qué
no, es posible que pueda trabajarse en torno a aquello que no se comprendié dentro del
proceso de lectura. Asi lo plantea Peronard (1999) al considerar que todo individuo, como

parte de su desarrollo personal, debiera tomar conciencia de su propia interioridad.

Este término que Peronard (2005) propone como estrategia didactica, apoyandose en la
definicién de Flavell (1977), indica que al ensefiar provechosamente conocimiento
metacognitivo, mediante actividades didacticas que combinen la ensefianza directa de este
conocimiento, y reflexionando acerca de su utilidad al momento de leer, aumentaria la
efectividad del conocimiento metacomprensivo, lo que trae consigo una mejora de la
habilidad comprensiva de textos escritos (Peronard, 2005). Por otra parte, Osses y Jaramillo
(2008) afirman que “la importancia de la metacognicion para la educacion radica en que
todo nifio es un aprendiz que se halla constantemente ante nuevas tareas de aprendizaje (...)
lograr que los alumnos aprendan a aprender, que lleguen a ser capaces de aprender de

forma auténoma y autorregulada se convierte en una necesidad”.

Tomando en consideracion lo anterior, la metacognicién se entiende como un concepto

fundamental en este trabajo, en cuanto debe considerarse al momento de elaborar un plan
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de accion referente al curso séptimo B, ya que se observa que no existen instancias
metacognitivas, especificamente metacomprensivas, en torno a las lecturas realizadas, lo
que a su vez debilita la realizacion de inferencias, ya que las alumnas no se detienen a
pensar en lo que comprendieron ni a reflexionar de manera global acerca de las lecturas

realizadas.
3.2.2 Estrategias cognitivas y metacognitivas

Segun la propuesta revisada anteriormente en Monereo (1999), las estrategias cognitivas de
aprendizaje se entienden como “procedimientos o secuencias integradas de accién que
constituyen planes de accion que el sujeto selecciona entre diversas alternativas con el fin
de conseguir una meta fijada de aprendizaje”. Esto era posible a través de la orientacion del
docente durante la clase, para que los alumnos tengan la capacidad de elegir de qué forma
planificar o abarcar exitosamente una actividad dentro del aula. Por lo tanto, se entiende
que las “estrategias cognitivas” refieren a aumentar y mejorar los productos de nuestra
actividad cognitiva, en beneficio del almacenamiento de informacién que luego sera
utilizada por los alumnos en la resolucion de problemas. No obstante, las “estrategias
metacognitivas”, se emplean para “planificar, supervisar y evaluar la aplicacion de las
estrategias cognitivas (...) constituyen un apoyo para las estrategias cognitivas” (Osses y

Jaramillo, 2008).

Igualmente, estos autores trabajan con el concepto de “motivacion”, afirmando que
investigaciones actuales establecen que las variables motivacionales y afectivas, tienen
especial incidencia en el desempefio de tareas cognitivas (Paris y Winograd 1990; Pintrich
y de Groot 1990; Alonso 1991, 1997). Esto quiere decir, que no basta solo con el
conocimiento y las estrategias con las que los alumnos puedan contar, sino también, esta en
juego la motivacion que sientan los mismos por lo que estan aprendiendo. Esto tiene
especial relevancia en el séptimo B, en donde se lleva a cabo esta investigacion, puesto que,
como se ha sefialado anteriormente, existe un deficit motivacional que ha quedado expuesto
desde las primeras observaciones en el aula. Por tanto, se entiende que el aprendizaje
autorregulado que se propone mediante estas estrategias esta especificamente ligado con un

trabajo motivacional constante (Osses y Jaramillo, 2008).
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En cuanto a estrategias metacognitivas los autores plantean dos criterios que orientan la

ensefianza de las mismas:

a)

b)

Segun el grado de conciencia sobre las estrategias (Burdn, 1990 en Osses y
Jaramillo, 2008) diferenciando entre “entrenamiento ciego” (el cual no brinda la
autonomia suficiente en el desarrollo de una tarea determinada), “entrenamiento
informado o razonado” (el docente resalta la utilidad del trabajo que se pide
realizar, haciendo que tengan conciencia de las estrategias que pueden aplicar
para el uso de una tarea), y finalmente “entrenamiento metacognitivo o en el
control” (el docente ademds de explicar la utilidad de una estrategia, los insta a

que ellos comprueben su efectividad por si mismos).

Segun el nivel de ayuda que ofrece el profesor o grado de autonomia que otorga
al alumno (Mateos, 2001 en Osses y Jaramillo, 2008), esta metodologia supone
cuatro etapas: Instruccion explicita, practica guiada, practica cooperativa y
practica individual. Esta alternativa metodolégica, propone que el profesor actie
como guia o0 modelo en el aprendizaje, ayudando al alumno progresivamente en
la realizacion de una tarea determinada, entregando los suficientes elementos
para que finalmente el alumno concrete de manera auténoma una tarea

determinada.

En el caso del curso en cuestion, es posible integrar estrategias metacognitivas con el

objetivo de que las alumnas tengan plena conciencia de las actividades que realizan en el

aula, considerando la utilidad que estas tienen, y a su vez, aplicAndolas de manera reflexiva

para interiorizar los conocimientos que se entregan en el aula, y no se conviertan en simples

reproducciones de lo que el docente ensefia. El aspecto motivacional es fundamental en este

curso, ya que deben realizarse actividades que acerquen a las alumnas a un aprendizaje

significativo, como se revisaba anteriormente en la didactica general. Este aspecto no se ha

trabajado debidamente en el curso, por lo que es un punto a tratar al momento de integrar

un plan de accion que apoye el trabajo de comprension inferencial.
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3.2.3 Lectura por momentos

Debido a las falencias que presenta el curso en cuestion, en cuanto a la realizacion de
inferencias causa-efecto y elaborativas, se ha determinado considerar dentro del plan de
accion realizar “lectura por momentos”, esto permitira que los alumnos tengan un orden en
el proceso de comprension en tres instancias especificas: antes, durante y después de la
lectura. Para esto se tomara la propuesta de Solé (1998) en donde se determina que
estrategias utilizar segin el momento de la lectura. A continuacion se explicaran las

estrategias antes mencionadas:

Antes de la lectura:

1. Definir objetivo de lectura: permite al alumno entregarle sentido a la tarea, puesto
que toma conciencia del propdsito: “para qué leo, para que voy a realizar este
proceso de comprension”.

2. Activar el conocimiento previo: conocimientos de mundo que maneja el estudiante
y que a partir de €l le atribuye significados a lo que lee.

3. Establecer predicciones sobre el texto: hipdtesis que son posibles establecer antes de
la lectura. Para construir estas predicciones se repara en la superestructura, titulo,
ilustraciones y encabezamientos del texto, asi como también en las propias
experiencias y conocimientos de los alumnos.

4. Promover las preguntas de los alumnos acerca del texto: Si bien esta estrategia se
realiza durante toda la lectura, al principio cobra relevancia para vincularla a las

posibles predicciones acerca de lo que va a tratar.

Durante la lectura:

1. Tareas de lectura compartida: construir la comprension de lo que se lee en conjunto,
para ello los alumnos en grupos formulan nuevas predicciones, plantean preguntas
sobre lo que se ha leido, se aclaran posibles dudas que emergen y resumen las ideas
del texto. En este sentido se crean ‘tareas de lectura compartida’ que los alumnos

van realizando en la medida que leen.
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2. Tarea de lectura silenciosa: Los alumnos realizan una lectura silenciosa y el
profesor va haciendo pausas cada cierto tiempo en el que pide a sus alumnos lo
siguiente: verbalizar lo que han leido hasta el momento, aclarar posibles dudad o
explicaciones sobre determinadas dudas que plantea el texto, formula a los alumnos
preguntas que el texto responde y, finalmente, les pide que presenten predicciones

acerca de lo que queda por leer.

Después de la lectura:

1. Tema principal: se les pregunta a los alumnos acerca del tema central del texto
leido.

2. El resumen: los alumnos presentan las ideas principales expuestas en el texto. Este
resumen puede realizarse de forma oral o escrita, lo importante es verbalizar y
concientizar aquello que se leyo, aquello que se comprendié como lo que no.

3. Formular y responder preguntas: Esta estrategia se vincula con la del momento
antes de la lectura, pues permite confirmar y desmentir las hipotesis propuestas. Al
respecto Solé (1998) propone tres tipos de preguntas para formular, a saber:”
Preguntas de respuesta literal, es decir, preguntas cuya respuesta se encuentra de
forma literal en el texto. Preguntas piensa y busca, es decir, preguntas cuya
respuesta es deducible, pero que requiere que el lector relacione diversos elementos
del texto y que en algun grado realice inferencias. Preguntas de elaboracion
personal: preguntas que toman como referente el texto, pero cuya respuesta no se
puede deducir del mismo; exigen la intervencion del conocimiento y/u opinién del

lector”.

Luego de revisar las estrategias propuestas por la autora se puede afiadir que segun Valls
(1990) en Solé (1998), la estrategia tiene en comun con todos los demas procedimientos su
utilidad para regular la actividad de las personas, en la medida que su aplicacion permite
seleccionar, evaluar y persistir o abandonar determinadas acciones para llegar a conseguir
una meta propuesta. La autora también sefiala que para que sea posible la comprensién de
un texto es imprescindible dar claridad y coherencia del contenido de los textos, para que su

estructura resulte familiar y conocida, por otra parte, a través del conocimiento previo del
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lector, este le atribuye significados a lo que lee, contando con el conocimiento adecuado
para interpretar el texto. Finalmente, depende de las estrategias que el lector utiliza para
intensificar la comprension y recordar lo que lee, para lograr detectar los posibles errores o

fallos que no le permitieron comprender y como compensarlo (Solé, 1998).

Asi las cosas, la lectura por momentos, es relevante para esta propuesta ya que dentro de la
hipdtesis se considera que es necesario incorporar estas estrategias de lectura por momentos
con el objetivo de que las alumnas mejoren la comprension inferencial de los textos leidos.
Por lo tanto, considerar este punto dentro de la propuesta de mejora se vuelve fundamental
para lograr la solucion de la realizacion de inferencias, principalmente de informacion no

explicitada en los textos narrativos.

3.3 Género Narrativo

En la presente investigacion llevada a cabo en el séptimo B, el plan de accion se enmarcara
en la altima unidad del texto del estudiante de séptimo basico denominada “Auténticas
ficciones” (Mineduc, 2016). En esta unidad se trabaja mayoritariamente con textos
narrativos, por lo que este concepto se considerd dentro del marco teorico elaborado, para

luego generar un plan de accion relacionado con la problematica detectada.

Segun Gutierrez-Braojos y Salmeron (2012), para la utilizacion de estrategias de
comprensidn, es necesario determinar el género discursivo al que corresponde el texto que
se trabajara, esto con el objetivo de reconocer las diversas estructuras textuales y facilitar al
lector interpretar y organizar la informacion durante la lectura. Asi mismo, Stein y Trabasso
(1982) afirman que los textos narrativos comparten una estructura secuencial: ambiente,
evento inicial, respuesta interna, accion, consecuencia, reaccion. Siguiendo lo anterior, es
adecuado que los alumnos logren detectar el tipo de texto que leerdn y qué tipo de
informacion se espera que representen en su mente, para facilitar la planificacion y

organizacion de la informacion (Gutierrez-Braojos y Salmerén, 2012).

Asi las cosas, como nuestra propuesta se centra en establecer estrategias durante los
momentos de lectura para facilitar la comprension inferencial en las alumnas, es importante

considerar de qué manera se puede trabajar con este género, en el cual se pueden hacer
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predicciones sobre el contenido del texto, haciendo que los mismas alumnas pregunten
acerca de lo que infieren trataré el texto, de acuerdo al titulo o a lo que conocen sobre el
autor del mismo, sobre otros textos de su creacion o sobre algin otro aspecto que les
parezca familiar. También, durante la lectura de un texto narrativo, las alumnas pueden
realizar nuevas preguntas o predicciones, corroborandolas con la informacion que van
obteniendo durante la lectura. Finalmente, se propone hacer una revision del texto narrativo
leido, a través de estrategias metacognitivas que permitan concientizar a las alumnas sobre
del nivel de comprensién logrado, volviendo a lo que se hizo antes y durante la lectura, con

la finalidad de reflexionar y valorar el nivel de comprensién que alcanzaron.

Segun lo antes mencionado por estos autores, en relacion a la estructura del texto
narrativo, es menos complejo trabajar con estrategias en momentos de la lectura
determinados (Gutierrez-Braojos y Salmerdn, 2012), pues se recurre constantemente a la
generacion de inferencias por parte de los lectores para lograr comprender los textos que se
trabajan en clases. Por tanto, es posible aplicar las estrategias mencionadas a lo largo de
este informe para fortalecer la comprension de inferencias causales y elaborativas en el

séptimo B en donde se aplica la investigacion accion.

27



4. Plan de accidn

El presente plan de accion (ANEXO 7), se enmarca dentro de la investigacion-accion
realizada para séptimo basico. Asimismo, se ha disefiado con el propdsito de dar solucion al
problema detectado cifiéndose al contexto en el que se aplicard, puesto que considera los
factores que inciden directamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje, entendiendo el
papel fundamental que cumplen, tanto el docente como el alumno implicados en este

proceso.

A raiz de lo anterior, se determiné que la problematica del curso en cuestion radica en la
dificultad de las alumnas para realizar inferencias obligatorias y optativas en textos escritos,
impidiendo una 6ptima comprensién de los mismos. Debido a esto, se propone que a través
de la implementacion de una didactica que genere instancias de construccion y
reconstruccion del conocimiento, mediante estrategias de lectura que sean trabajadas antes,
durante y después de la misma, las alumnas lograran realizar inferencias obligatorias y
optativas que permitan ahondar en aquello que no se explicita en el texto, permitiendo una
comprensién éptima de lo leido y vinculando su experiencia de lectura con su experiencia

personal a través de procesos metacognitivos propuestos en las estrategias trabajadas.

Asimismo, el siguiente plan de accién se enmarca en la Ultima unidad del curso, y se llevara
a cabo mediante siete sesiones secuenciadas en objetivos de aprendizaje relacionados
directamente con el objetivo general de la propuesta: Desarrollar la habilidad de
comprension inferencial en textos narrativos mediante estrategias de lectura por momentos.
Por lo tanto, se consider6 anclar la propuesta a dos objetivos de aprendizaje propuestos por
el ministerio para séptimo afio vinculados con la unidad trabajada, asi como, establecer tres
objetivos especificos que sefialen aspectos relevantes de la propuesta que seran

mencionados a continuacion.

De este modo, a partir de los objetivos antes mencionados, se ordenan los objetivos
presentados en las siete sesiones que conforman la propuesta didactica. Para lo anterior se

considera en todas las sesiones el trabajo con textos narrativos alusivos a la unidad en la
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que se enmarca la propuesta, y se abordan mediante una lectura por momentos que permita

desarrollar la comprension de cada uno de manera estratégica.

Por lo tanto, en las sesiones se consideran estrategias como: la verbalizacion de los
contenidos, la generacion de hipotesis a partir de una lectura, los resimenes por péarrafos, la
lectura compartida, la secuenciacion de hechos en la estructura narrativa que permita
realizar inferencias causales guiando el proceso comprensivo, asi como, el manejo de
informacion previa y contextualizacion de la obra que permita realizar inferencias
elaborativas a partir de informacion implicita en cada texto. Igualmente, cada sesion cuenta
con una autoevaluacién asociada a los contenidos actitudinales explicitados al comienzo de
las sesiones, con el objetivo de que las alumnas observen una mejora en su desempefio
clase a clase, y también, de considerar sus observaciones en torno a la realizacion de las

clases.

Por consiguiente, las sesiones cuentan con objetivos secuenciados que hacen posible
vislumbrar una progresion en su incorporacion por sesion, lo que permite ir de lo mas
simple a lo mas complejo. Asimismo, en cada una de las sesiones se considera una
introduccién a la lectura, luego una actividad monitoreada por la docente, y finalmente, una
evaluacién. Esto se relaciona con la posibilidad de dar una lectura literal al texto, luego
analizarlo en base a lo revisado con anterioridad, para después dar una interpretacion que
considere la reflexién de cada alumna en torno a la lectura realizada, orientandolas a que

establezcan una opinion critica y reflexiva frente a lo que leen.
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5. Andlisis de evidencias

En el presente apartado se dardn a conocer las evidencias recogidas mediante la
implementacion del plan de accidn, para lograr realizar un analisis de las mismas que nos
permita establecer el alcance de los objetivos planteados en un comienzo de este informe,
tanto especificos como el objetivo general de la propuesta. Finalmente, seran interpretados
cuantitativamente a través de graficos que muestren el alcance de estos datos concretos, asi
como también, se incorporara un andlisis cualitativo de los resultados, de manera que se
evidencie que este trabajo involucrd un proceso relacionado con la experiencia misma

dentro del aula, como implica en este caso, la investigacion-accion.

5.1 Analisis de objetivos especificos

e Entregar durante las clases informacion que aporte al conocimiento de mundo
y de la obra en cuestion, para posibilitar la realizacion de inferencias,
principalmente optativas (elaborativas) mediante la relacion con informacion

implicita en el texto.

Este objetivo se trabajé mediante la incorporacion de informacion antes de trabajar las
lecturas en cada una de las sesiones, mediante la entrega constante de informacion
relacionada con la obra, el autor y el estilo literario al que se acercaba la narracion que se
veria durante la clase. La funcion de este objetivo especifico era proporcionar la
informacion suficiente para que las alumnas lograran hacer relaciones inferenciales de tipo
optativo o elaborativo, que necesitardn un conocimiento que escapara de la obra en si, por
lo tanto se incorporé esta informacion como un antecedente a la lectura de los textos, es
decir, un trabajo anterior a la lectura, lo que proporciond un acercamiento directo al texto y

a la realizacion de la guia de lectura destinada para este trabajo.

Para lograr analizar el cumplimiento de este objetivo se analizara la informacion entregada

en las sesiones del plan de accion (ANEXO 7) 2, 4, 5 en donde las alumnas debian
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desarrollar las guias de lectura basdndose en informacion previa que era entregada en la

primera parte de la clase.

Sesion Guia de lectura

Informacion entregada

previa a la lectura

Corpus de analisis

“El anciano terrible”

¢Por gqué el narrador
interrumpe las acciones
2 de Angelo Ricciy
Manuel Silva? ;Qué
efectos produce esto en
nuestra lectura?

Breve biografia de H.P.
Lovecraft.

Relacion del autor con el
estilo de escritura de terror
Yy Suspenso.

Caracteristicas de la obra
de este autor

“Es una forma de producir suspenso,
para que el que esta leyendo pueda
entusiasmarse con la lectura”

“Este autor trabajaba el suspenso de
esa obra era como ver una pelicula de
terror cuando una mujer va caminando
y de pronto aparece alguien sin que
ella se dé cuenta”

“Los cuentos de Lovecraft siempre
tenian como personajes de otros
mundos y por eso no se sabe nunca la
forma en la que murieron Angelo Ricci
y Manuel Silva, lo deja a criterio de los
que leemos”

“El corazon delator”

¢Segun la temética
trabajada por Edgar
Allan Poe, como se
percibe la ambientacion
4 del texto? ¢(Qué
caracteristicas del texto
lo insertan dentro de la
denominada “Literatura
gotica”

Breve resefia sobre la obra
de Edgar Allan Poe

trabajada desde el texto del
estudiante (Pags.. 314-315)

“La ambientacion del texto es oscura,
lugubre, como si la historia se contara
en blanco y negro”

“Segtin el trabajo de este autor y el
tipo de literatura, parece como si los
muertos estuvieran Vvivos, era una
caracteristica de este tipo de terror”
“La habitacién donde se encontraba el
viejo era oscura, por eso el hombre
prendi6 una linterna para alumbrarle el
ojo, ademas se percibe un ambiente
frio como de cementerio por el tipo de
casa que se describe y la soledad del
lugar”

“La continuidad de los
parques”

¢Cual creen que fue la
intencion del autor al
escribir este relato? ¢Por
qué?

Breve biografia de Julio
Cortazar.

Caracteristicas de su obra.
Trailer revisado antes de la
lectura en honor a este
cuento.

Relacion con otras de sus
lecturas como la novela
Rayuela.

“Es dificil de explicar, pero es como
que el autor quisiera que uno volviera
al principio del cuento, como que hace
un juego con uno”

“no entendi mucho el relato pero al
parecer el autor queria confundirnos
haciéndonos creer que eran dos
historias y en verdad era una sola”

Como es posible evidenciar mediante este cuadro, las alumnas lograron hacer relaciones

entre el texto leido y la informacidon que se entregaba en torno al contexto de la obra en
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cuestion, en los primeros dos casos, esto se manifesto con mayor éxito debido al nivel de
complejidad de los textos trabajados en donde era posible ubicar informacion y hacer la
relacién de manera mas simple, sin embargo, en el ultimo caso con “La continuidad de los
parques” de Julio Cortazar, el nivel de complejidad del texto y el desconocimiento de otras
obras o cuentos del autor no permitio que las alumnas lograran un desarrollo 6ptimo de la
guia de lectura, principalmente que las secuencia temporal de los hechos no estuviera
establecida con claridad, como se habia visto en los textos anteriores, lo que sera expresado

en la siguiente tabla.

Guia de lectura Indicador de logro No logrado Logrado

- Realiza predicciones
sobre la lectura segun

“El anciano informacion previa

) 37% 63%

terrible” entregada.

- Interpreta el texto segln

estas predicciones

- Infiere informacion
implicita de un texto
narrativo guiandose por

“El corazon ) B ]

informacion previa, 20% 80%

delator”

contexto de la obra e

informacion  entregada

por el texto.

- Analiza un texto

narrativo formulando
“La continuidad hipdtesis, utilizando
o ) 65% 35%
de los parques” conocimiento previo vy
contexto de produccion

de la obra.

Tabla 1: sintesis de resultados obtenidos en la resolucion de guias de lectura en relacion a la

entrega de informacion relacionada al texto.
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En la tabla anterior se puede determinar que hubo resultados exitosos en torno a este
objetivo especifico, el cual buscaba relacionar los textos con la informacion entregada por
el profesor en los momentos previos a su lectura, lo que ayudo6 a determinar también que en
el caso del ultimo texto, al no estar en concordancia con la secuenciacion de hechos
correspondientes a un texto narrativo; ya sea situacion inicial, conflicto y desenlace, las
alumnas expresaron confusién en sus respuestas, sin embargo, se establecié que tal
inconsistencia en la obra misma esta determinada por el estilo del autor en cuestion, quien
tenia una narrativa méas experimental en cuanto a contenidos y formas, ejemplo es la obra
“Rayuela” que se establecié como ejemplo al comienzo de la clase con el juego del orden

en el que ocurren los, el cual lo determina el lector y no el autor.

Imagen 1: informacion relacionada con el contexto de un texto narrativo.
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Imagen 2: informacion relacionada con el contexto de un texto narrativo.

e Realizar lectura por momentos de manera estratégica para abordar los textos

narrativos.

Este objetivo especifico es clave para llevar a cabo la solucion propuesta por este plan de
accion, ya que las estrategias por momentos de la lectura fueron utilizadas transversalmente
en todas las sesiones que se llevaron a cabo en el plan de accion, con el objetivo de entregar
a las alumnas las herramientas que posibilitaran una comprension acabada del texto
narrativo con el que se trabajé en clases. Para evidenciar el cumplimiento de este objetivo
especifico, se realizaron las siguientes tablas que muestran la utilizacion de estrategias de

lectura en las sesiones realizadas, de acuerdo al trabajo que llevaron a cabo las alumnas.

Estrategias Antes de la lectura

Tipo de estrategia | N° de alumnas No logrado Logrado
Generar
L 17 2 (12%) 15 (88%)
hipétesis
Formular
17 4 (24%) 13 (76%)
preguntas
Formular
o 17 1 (16%) 16 (94%)
predicciones

Tabla 2: Sintesis de estrategias antes de la lectura utilizadas en las guias de lectura.
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Como se evidencia en la tabla anterior, las estrategias antes de la lectura se llevaron a cabo
exitosamente, lo que propicio un desarrollo 6ptimo de las guias, asi como, motivé a las
alumnas a trabajar en las guias de lectura. Mediante la muestra de iméagenes, videos e
informacidn relacionada con el texto, asi como la relacion que se establecia entre el titulo
de los textos narrativos trabajados y el contenido de la obra, las alumnas lograron
desarrollar estas estrategias sin problema, lo que les permitié acercarse al objetivo
trascendental de la propuesta, el desarrollo de inferencias, especialmente causales y

elaborativas.

Imagen 3: Ejemplo de hip6tesis de lectura realizada antes de la lectura.

Estrategias durante la lectura

Tipo de estrategia | N° de alumnas No logrado Logrado
Tareas de lectura La lectura compartida se llevo a cabo durante todas
compartida 17 las clases con el propoésito de construir conocimiento

a medida que los alumnos van leyendo.

Marcar pistas
17 9 (53%) 8 (47%)
textuales

Comprobar
o 17 11 (65%) 6 (35%)
predicciones

Realizar
resimenes por 17 15 (88%) 2 (12%)
parrafo

Tabla 3: Sintesis de estrategias durante la lectura utilizadas en las guias de lectura.
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Mediante la tabla anterior es posible comprobar que las “estrategias durante la lectura”
fueron mas dificiles de aplicar, y sus resultados estan evidenciados en los porcentajes de
logro. No obstante, la estrategia de “lectura compartida” fue posible llevarla a cabo con
éxito durante las clases en donde se trabajo con textos narrativos, por lo que cada alumna se
ofrecia voluntariamente a leer parte del texto, el cual se dividia en parrafos para que leyeran
la mayor cantidad de alumnas posibles. Esta estrategia fue bastante exitosa en cuanto a su
utilizacion ya que congregd constantemente la participacion de todas las alumnas en la
lectura, a quienes les interesaba mucho participar de esta instancia, ademas, logré mantener
la atencién de las alumnas por la lectura. Sin embargo, uno de los puntos en contra, fueron
aquellas alumnas que tenian una baja fluidez en la lectura debido a que retrasaban la
dindmica, y por otro lado, dificultaban la comprension y el seguimiento de la lectura de sus
otras comparfieras. Aun asi, estos problemas en torno a la lectura se fueron superando clase

a clase y las alumnas finalmente lograron familiarizarse con esta estrategia.

Por otra parte, como es posible ver en la tabla, las otras estrategias utilizadas, especialmente
la relacionada con “Realizar resimenes por parrafo”, fue muy dificil de lograr con las
alumnas, debido a que la mayoria no hacia resuimenes al momento de leer un parrafo, lo que
las ayudaria finalmente con la formulacién de una sintesis global del texto. Algunas
alumnas claramente tenian otra formas de encontrar las ideas principales por parrafo, y

solamente hubo dos (12%) que desarrollaron esta estrategias con éxito.

Este trabajo tuvo un seguimiento y una revision en el cuaderno de las alumnas y en el texto
del estudiante, en donde las alumnas pudieron “Marcar pistas textuales” con ayuda de
subrayado o destacadores que las guiaron dentro de la lectura con el propdsito de entender
la informacién que propiciaba el mismo. Esta estrategia durante la lectura fue la que mayor

logro tuvo en el desarrollo de las sesiones propuestas.
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Imagen 4: Resumen de las partes del texto de acuerdo a la secuenciacion de los hechos.

Imagen 5: pistas textuales destacadas por la alumna.

Estrateqgias después de la lectura

Categoria de
e N° de alumnas No logrado Logrado
anélisis
Realizacion
o 17 1 (16%) 16 (94%)
sintesis
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Comprobacion de
o 17 2 (12%) 15 (88%)
predicciones
Esquematizacion 17 11 (65%) 6 (35%)
Elaboracion de
) ) 17 0 (0%) 17 (100%)
final alternativo

Tabla 4: Utilizacion de estrategias después de la lectura durante las sesiones impartidas.

Finalmente, para el uso de “estrategias después de la lectura”, las alumnas demostraron un
mayor interés en el desarrollo de estas actividades debido a que algunas de ellas
consideraban no solo la informacién entregada por el texto, sino también, su propia
opinion. En la “sintesis” la mayor parte de las alumnas alcanz6 el logro establecido,
escribiendo en su cuaderno regularmente la sintesis de los textos leidos, con el propdsito de
comprender la lectura y establecer un tema central de la misma. También respecto a la
“comprobacion de predicciones”, como la mayor parte de las clases se comenzaba
introduciendo al autor, su biografia y el estilo narrativo del mismo, las alumnas realizaron
predicciones, también guiandose por lo que decia el titulo del texto, lo que ayudo en la
generacion de predicciones, y finalmente en su comprobacién, para lograr establecer el
grado de alcance entre lo que ellas pensaban que trataria el texto y lo que realmente se

trataba en este.

La ultima de las estrategias después de la lectura utilizada “Elaboracion de un final
alternativo”, durante la clase en donde se trabajo un fragmento del texto de Oscar Wilde “El
fantasma de Canterville”, fue desarrollada de manera grupal por todas las alumnas del
curso, quienes la ejecutaron con gran interés debido a su enorme capacidad de creacion e
imaginacion. Esta actividad requeria no solo un manejo del texto en cuestion, sino también,
continuar con la linea narrativa iniciada por el mismo autor que en un inicio fue introducido
con una pequefia resefia de su biografia. Esta estrategia utilizada unicamente en esta clase,
sirvio para que las alumnas se relacionaran con la obra en cuestion y pudieran entablar
también una relacion con el desenlace propuesto por el autor, debido a que era un

fragmento del cuento completo y ellas no sabian como esta historia terminaba finalmente,
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por lo que debieron hipotetizar un final posible de acuerdo a los hechos que ocurrieron
durante el texto.

Imagen 6: Final alternativo planteado por una de las alumnas del curso.

e Implementar instancias metacognitivas, que permitan reflexionar sobre lo

leido, explicitando la utilidad de los conceptos trabajados clase a clase.

Este objetivo especifico también se abarcd transversalmente en todas las sesiones realizadas
con las alumnas, debido a que la reflexion sobre los procesos realizados durante y al
terminar la clase fueron fundamentales para la interiorizacion de los contenidos, asi como
para la concientizacién de la importancia de la incorporacion de estrategias de lectura por
parte de las alumnas. Por lo tanto, las instancias metacognitivas fueron desarrolladas clase a
clase con las alumnas, mediante preguntas realizadas durante el trabajo con las guias de
lectura y con instancias para el cierre de clases destinadas a este tipo de proceso.
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Instancias metacognitivas durante y después de la lectura

Tipo de pregunta

metacognitiva

Pregunta

Respuesta

Sobre conocimiento

¢ Qué conocemos sobre
la literatura gotica?
(Guia “El corazén

delator™)

“Por el tipo de literatura de terror el autor
intenta siempre mantener al lector preocupado
y pensando que ocurrira algo malo”

“la literatura gotica se centra en hechos
fantasiosos o0 paranormales y por eso es poco

creible”

Dirigida al proceso

¢De qué me sirve
reconocer la estructura
secuencial de un texto
narrativo?

(Guia “Espantos de

agosto”)

“Nos sirve para estructurar el texto y guiarnos
en la lectura”

“Nos sirve para guiar la lectura porque asi
entendemos que pasa primero y cuél es el

problema central que debe solucionarse”

Reflexivas

¢ QUEé pasos seguiste
para llegar a esta
conclusion?

(Guia “La continuidad

de los paques”)

“primero lei el texto varias veces porque era
enredado no saber si era el principio o el final,
después me di cuenta que el hombre que
estaba leyendo era como el esposo de la mujer
y por eso el otro queria matarlo, porque era el
amante y el hombre que leia la novela

interferia en su amor”

Sobre actitudes

Se revisaron mediante la realizacién de autoevaluacion de desempefio.

Tabla 4: Ejemplo de respuestas elaboradas por las alumnas frente a preguntas metacognitivas

durante y al finalizar la clase.
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Imagen 7: Se explicita que una de las finalidades de secuenciar el texto es para comprenderlo

mejor.

Andlisis de resultados

@) . g rre
a Resultados de los Objetivos Especificos
o
O 80%
o 70%
O 60%
8  50%
a  40%
< 30%
= 20% o
A 10% 9 P
D o4 B B
OE1 OE 2A OE 2B OE 2C OE 3
B No logrado 41% 12% 59% 24% 35%
W Logrado 53% 70% 29% 64% 41%
B No observado 6% 18% 12% 12% 24%

OBJETIVOS ESPECIFICOS

OE 1: Entregar informacion previa a la lectura.
OE 2: Estrategias antes, durante y después de la lectura.

OE 3: Propiciar instancias metacognitivas.
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*Resultados analizados mediante la observacion de las actividades realizadas en clases y la

realizacion de guias de lectura.

Luego de establecer los siguientes resultados se puede concluir lo siguiente:

En cuanto al primer objetivo especifico se evidencio un logro 6ptimo en relacion a
la entrega de informacion previa a la lectura lo que posibilitd la realizacion de

inferencias en mayor medida.

El segundo objetivo especifico que se dividio en los tres momentos de la lectura
evidencio un logro 6ptimo de las estrategias utilizadas antes y después de la lectura,
sin embargo no fue asi con las estrategias durante la lectura las cuales no

evidenciaron un logro exitoso en cuanto a la realizacion de inferencias.

El tercer objetivo especifico obtuvo resultados equiparados en cuanto a la
implementacién de instancias metacognitivas, debido a que en las actividades
realizadas con esa finalidad solo la mitad de las alumnas lograban responder de

manera reflexiva frente a estos cuestionamientos.
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5.2 Andlisis del objetivo general de la propuesta

e Desarrollar la habilidad de comprension inferencial en textos narrativos

mediante estrategias aplicadas en distintos momentos de la lectura.

Después de analizar los objetivos especificos de esta propuesta con las evidencias
correspondientes, queda analizar, finalmente, el objetivo general de la propuesta, el cual fue
elaborado una vez determinado el problema que se presentaba en el curso para lograr
establecer una posible solucién. Luego de situar el problema en la habilidad de
comprension lectora, se establecié mediante las evidencias presentadas con anterioridad en
la primera parte de este informe, que las alumnas tenian mayor dificultad al momento de
realizar inferencias, de caracter causal u obligatorias, y elaborativas u optativas. Debido a lo
anterior, en este Gltimo apartado se busca analizar las evidencias y resultados arrojados en
torno a este objetivo, el cual se relaciona con el desarrollo de inferencias por parte de las

alumnas.

Para lograr evidenciar y analizar el desarrollo de inferencias en las alumnas del septimo B,
fue necesario, en un comienzo, elaborar un instrumento de evaluacion diagndstico
(ANEXO 6) que permitiera establecer el nivel de comprension inferencial logrado por las
alumnas en ese momento. Considerando que las alumnas presentaban problemas en
comprension, también se disefid una encuesta tipo Likert (ANEXO 5) para conocer su
apreciacion frente a la lectura y sus practicas habituales en torno a esta habilidad, y se
logré determinar que las alumnas presentaban problemas al momento de comprender los
textos, asi como al momento de analizarlos e incorporar estrategias que ayudaran a lograr
este objetivo, junto con esto, habian problemas en la interpretacién que le daban a las

lecturas.

Asimismo, el objetivo principal de la prueba diagndstico era establecer un contraste al
momento de elaborar la propuesta de mejora. Para esto se considero, luego de trabajar la
habilidad de comprensién inferencial mediante sesiones que tuvieran como objetivo un

avance progresivo en su desarrollo, evaluar a las alumnas con una prueba sumativa

43



(ANEXO 9) que incorporara los mismos aspectos pero esta vez poniendo el foco en el
desarrollo de inferencias causales y elaborativas, para finalmente determinar si realmente
existié una mejora en el desarrollo de inferencias. Este instrumento de evaluacion conto con
una estructura parecida al diagnostico, pero esta vez con preguntas inferenciales que
requerian mayor concentracion y complejidad al analizar la informacion revisada en el

texto.

Imagen 8: Encuesta tipo Likert aplicada a las alumnas a comienzos de semestre.
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Imagen 9: capturas de distintas pruebas de diagnéstico aplicadas al curso a comienzo de

semestre.
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Imagen 10: capturas de distintas pruebas sumativas de comprension inferencial aplicadas a
final de semestre.

Mediante las imagenes anteriormente expuestas se pueden evidenciar varios cambios al
momento de desarrollar las pruebas antes mencionadas. Sin embargo, para tener mayor
claridad entre los resultados obtenidos en la Gltima evaluacion sobre la realizacion de
inferencias causales y elaborativas fueron analizados los resultados de logro obtenidos por
las alumnas los cuales fueron favorables en funcién del desarrollo de la comprension
inferencial, como se habia estipulado en un comienzo.
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Resultados de desarrollo inferencial en Prueba Final

Analisis de |la prueba final

60%

o 0
o ou% 53%
O 40% 47%
|
a 30%
8 20%
<DE 10%
: -l A
2 0% _
el Inf. Oblig. Inf. Opt.
o

W No logrado 12% 12%

B Med. logrado 29% 35%

M Logrado 53% 47%

Bl No observado 6% 6%

INFERENCIAS
B No logrado W Med. logrado MLogrado M No observado
Tipo de inferencia Indicador de logro Logrado Parcialmente No logrado No
logrado observado
Interpreta y relaciona
Inferencia obligatoria o mediantg Ie.l,
secuenciacion 53 % (9) 29 % (5) 12% (2) 6% (1)

causal
temporal de hechos

que ocurren en el texto

Infiere informacion
considerando
conocimiento de
mundo, realizando 47% (8) 35% (6) 12% (2) 6% (1)
hipotesis sobre la
lectura y sintetizando
informacion.

Inferencia optativa o
elaborativa

Tabla 5: logro alcanzado por las alumnas en la realizacion de inferencias causales y

elaborativas.
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Estos resultados se consideraron de acuerdo al logro alcanzado por un nimero total de 17
alumnas, que conforman actualmente el curso, en la realizacion de inferencias causales u
obligatorias, principales al momento de comprender un texto de manera inferencial, por lo
tanto, se puso especial énfasis en la revision de estas respuestas, arrojando finalmente como
resultado que un nimero de 9 alumnas, correspondientes al 53% de la poblacién del curso
estudiada logro realizar inferencias causales de acuerdo a las preguntas que se realizaron en
la prueba, un nimero de 2 alumnas correspondientes al 29% de las poblacion estudiaba
logré parcialmente la realizacion de inferencias, 0 no contesto completamente a la pregunta
realizada, y solo 2 alumnas correspondientes a un 12% de las alumnas no logré formular
una respuesta en donde se haya vislumbrado la realizacién de inferencias causales. Una
alumna no fue evaluada por lo que no se considera dentro de esta medicion y se adjunto

como sujeto no observado en la tabla antes mencionada.

En las siguientes capturas se muestra un ejemplo del logro alcanzado en la pregunta de
inferencia causal: ¢Qué se infiere que sucedid antes de que ocurriera esta historia segin el

escenario que presenta?

Logrado
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Parcialmente logrado

No logrado
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En cuanto a inferencias optativas o elaborativas, el logro alcanzado por las alumnas fue un
tanto menor, esto debido a que la elaboracion de este tipo de inferencias requiere un manejo
mayor del contexto y de otros conocimientos que se insertan en directa relacion con la
respuesta, es decir, eran preguntas de mayor complejidad cognitiva, por lo que de una
poblacion de 17 alumnas en el curso, 8 lograron responder de manera correcta la pregunta
en la que se requeria la elaboracion de inferencias optativas, esto es equivalente al 47% de
la poblacion estudiada, como se muestra en el cuadro anterior, 6 alumnas no lograron
contestar de manera totalmente correcta, por lo que se considerd que sus respuestas estaban
parcialmente logradas, esto equivale a un 35% de la poblacién estudiada, finalmente solo
dos alumnas nuevamente no lograron responder la pregunta correctamente, y una alumna

no rindio la evaluacion por lo que no se observo un resultado en ella.

En las siguientes capturas se muestra un ejemplo del logro alcanzado en la pregunta de
inferencia elaborativa: Seglin el texto anterior. ;Qué quiere decir la expresion “jAy

comadre!” entre las mujeres que se encuentran? Justifique su respuesta.

Logrado




Parcialmente logrado
No logrado

Como se evidencia en las respuestas formuladas por las alumnas, esta pregunta tenia un

mayor grado de complejidad debido a que necesitaban hacer una relacién directa con su

conocimiento de mundo sobre la expresion que se analiza, tener conocimiento de este
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lenguaje coloquial utilizado entre dos personas Yy llevarlo a la relacion con el por qué de la
expresion segln lo que sefialaba el cuento, por lo tanto, gran parte de las alumnas logré
establecer esta relacion, sin embargo, otra parte no pudo establecerla por esa falta de
conocimiento 0 no se guidé por el contexto para contestar la pregunta, ya que no habia
informacion explicita al respecto y solo se podia deducir por el escenario en el que se

encontraban.

Considerando los resultados de esta Ultima evaluacion de comprension lectora inferencial y
llevandolos a un contraste con la primera evaluacion diagndstica se obtuvieron los

siguientes resultados, los cuales se muestran en la tabla a continuacion:

Comparacion realizacion de inferencias antes y después de aplicado el plan de accion

60%

50%

40%

30%

20%

10%

RESULTADO DEL CURSO

0% '
Diagndstico Final

B Inf. Causales 26% 53%
Bl Inf. Elaborat. 16% 47%

PRUEBAS

B Inf. Causales W Inf. Elaborat.
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. : N° total de
. . Inferencias | Inferencias
Categoria Indicador de logro ; alumnas
causales | elaborativas
evaluadas
Responden a las preguntas
Prucba realizadas considerando
R informacion implicita y 26% 16% 19
diagnostica ..
explicita del texto e
imagenes.
Infieren informacion
mediante conocimiento
Prueba | hrevio, pistas textuales, 53% 47% 16
final secuenciacion de hechos y
formulacion de hipotesis.

Tabla 7: Comparacion porcentual de alumnas del nivel de logro en ambas pruebas.

Como se muestra en el grafico y en la tabla anterior, el nivel de logro de las alumnas
ascendié porcentualmente significativamente desde la primera evaluacion diagnostica
realizada hasta la prueba sumativa final. Estos valores demuestran que hubo un desarrollo
exitoso de la comprension inferencial por parte de las alumnas, lo que ayud6 a determinar
que luego de aplicado el plan de accién propuesto en un comienzo, un 53% de las alumnas
lograron realizar inferencias causales y un 47% lograron responder correctamente las
preguntas dirigidas a la realizacién de inferencial elaborativas, mientras que en un
comienzo, solo un 26% de las alumnas correspondientes a 5 de un total de 19 alumnas
evaluadas, logré responder preguntas referidas a inferencias obligatorias, y solo un 16%
equivalentes a 3 alumnas del universo en estudio, logré responder preguntas que requerian
inferencias optativas, por lo que el plan de accion estipulado para desarrollar la realizacion
de inferencias en beneficio de la habilidad de comprension lectora, logré una mejora

considerable en cuanto a su desempefio.
Luego de establecer los siguientes resultados se puede concluir lo siguiente:

* EI analisis de los resultados en torno a la prueba final realizada arrojé que
efectivamente hubo un logro mayor en la realizacion de inferencias obligatorias o

causales y menor de inferencias optativas.

54



» Esto permitid hacer un contraste con la primera prueba de diagndstico y se concluyd
un desarrollo significativo en la habilidad de comprensién inferencial de acuerdo a

los resultados de logro obtenidos.

* También es posible concluir que las alumnas lograron realizar asociaciones
mediante el uso de estrategias de lectura, lo que evidencio un uso efectivo de las

mismas.

Para finalizar este apartado, se aplico una encuesta final (ANEXO 8) realizada por Aravena
(2017) que tenia como objetivo revelar la apreciacion de los alumnos frente al uso de
inferencias realizadas y estrategias de lectura utilizadas durante las clases. Esta encuesta fue
no tuvo ninguna modificacién, debido a que la temética de ambos trabajos es similar, sin
embargo el contexto en el que fue aplicada es absolutamente distinto, por lo tanto, los

resultados obtenidos no tienen ninguna relacion entre si.

90%
80%
70%
60% -
50% -

0, .
40% ni en desacuerdo ni de
30% - acuerdo

20% -
10% -

M totalmente en desacuerdo

M en desacuerdo

B de acuerdo

0% - ! ! ' mtotalmente de acuerdo
Adquision de Procesos Utilidad de
estrategias metacognitivos estrategias de
lectura

De un total de 15 alumnas a las que se aplicé la encuesta anterior, considerando los puntos
1, 4 y 7 de la misma, se obtuvieron los siguientes resultados: el 67% de las alumnas
correspondiente a una cantidad de 10 nifias considera que adquirié las estrategias
suficientes para comprender textos escritos, el 27% piensa lo mismo en menor medida, esto
equivale a 4 alumnas y solo 1 alumna equivalente al 7% de la poblacion consultada
respondio indiferente. Respecto de los procesos metacognitivos durante la lectura, el 60%

de las alumnas equivalente a 9 de ellas, respondié totalmente de acuerdo a esta afirmacion,
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siendo 6 de ellas, el 40% quienes estuvieron de acuerdo en menor medida. Finalmente, en
cuanto a la utilidad de las estrategias de lectura utilizadas, el 80% de las alumnas,
equivalente a 12 de las alumnas consultadas, estuvieron totalmente de acuerdo con esta
afirmacion, recalcando el papel trascendental que tienen dentro de la comprension de un
texto escrito, y solo el 20%, es decir, tres de las alumnas consultadas consideraron esta

afirmacion igualmente valida.

Lengua y Literatura

Profesora Jessica Pifia

Profesora practicante Carolina Puga
Séptimo bésico B

‘Encuesta final sobre comprension inferencial
uombnzc‘;rkesmc Hess 2z v Fecha: 7 1= 1y - v R
de realizacién de inferencias o
en ::-uui- ::aﬁod de acuerdo
desacuerdo de acverdo
i e X
__ mecesarias pora comprender textos escritos. %

2. Comsidero que puedo extraer informacién implicita
de un texto.

3. Ceo que, si tengo el conocimiento previo
sufidente, poedo  reskzar  deducciones X
__ desprendidas del texto central.
4. Me parece que reflexionar acerca de cémo voy
comprendiendo, me ayudd a resolver dudas. que

durante  lectura.
5. w"ammirmm
determinado para  una  mejor ><

_Mg
6 Me parece que hacerle preguntas al texto, antes
durante y después, de la lectura me ayudé a

tanto v/o
mmmmumwm

7. Muhmdﬁm
lectura colabord con la comprensién total de los ‘_L
textos.

L Me parece que trabajar la lectura antes de ella me.
ayudd a comprender de mejor manera el texto.

L &m“ﬁ“hmmﬁm
manera el texto.

|X| [ > | <

ammmwumw de ella
__me ayudt a comprender de mejor manera el texto.
meh%hwm
colabors con la reslizacién de deducciones
desprendidas del texto central.

wé aspectos mejorarias?
P /g A

T ol A ianin s eadr

Imagen 11: captura de encuesta realizada.
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6. Reflexiones

Este apartado tiene como objetivo presentar las reflexiones que emergieron de todo el
proceso anterior que abarca esta investigacion-accion. Luego de dar a conocer el contexto
de aplicacion, aplicar los instrumentos requeridos para detectar el problema que presenta el
curso, dar a conocer la hipdtesis para poner en conocimiento un plan de accion, y
finalmente, analizar los resultados que surgieron mediante la implementacion, es necesario

lograr una reflexion significativa sobre este trabajo dentro del aula.

En primer lugar, como se evidencid en el apartado anterior, las alumnas presentaron una
significativa progresion de acuerdo al logro alcanzado en cuanto pudieron desarrollar una
mejora en la realizacién de inferencias, tanto elaborativas como causales, como requeria el
objetivo general de la propuesta, esto en relacion al comienzo del proceso, cuando se aplico
el primer instrumento diagnostico y se vislumbro una seria dificultad en esta habilidad.
Luego de la implementacion de la planificacion realizada como posible solucion al
problema, siguiendo los objetivos especificos que consistian en entregan conocimiento que
les permitiera hacer relaciones inferenciales, asi como, utilizar estrategias de lectura y hacer
reflexiones sobre el proceso de ensefianza, se evidencié un cambio significativo en los
resultados, 1o que se expreso clase a clase, no solo en las actividades realizadas, sino

también, en la motivacién y disposicion de las alumnas para con la clase de lenguaje.

Igualmente, este vuelco positivo a la realidad presentada en un comienzo significd un
cambio importante en la dindmica de curso que habia hasta ese entonces, la motivacion
constante por participar en las actividades y los resultados que las mismas alumnas
expresaron en sus autoevaluaciones (ANEXO 7.20), hicieron patente un cambio positivo en
el nivel de desemperfio personal en la asignatura, lo que fue un antecedente significativo
principalmente a nivel de relaciones afectivas e interpersonales con las alumnas. Esta
situacion propicio un ambiente dptimo para la realizacién del trabajo presentado en un
comienzo, y beneficid el desarrollo efectivo de los objetivos propuestos. Si bien, uno de los
propositos de la autoevaluacion era que las alumnas tomaran conciencia de sus propios
procesos de aprendizaje, haciendo una evaluacién constante de su desempefio en el aula

durante las clases, también sirvio para hacer mejoras correspondientes al actuar
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pedagogico, ya que al final de cada autoevaluacién se consideraban observaciones que iban
dirigidas a la realizacién de la clase por parte del docente. Este apartado se dio como una
oportunidad para que las alumnas hicieran efectivas sus opiniones, y las expresaran en el

contexto de su propia ensefianza.

En segundo lugar, es posible afirmar luego de analizar los resultados que la aplicacién de
estrategias de lectura dentro de la unidad especificamente relacionada con la lectura de
textos narrativos fue fundamental para la mejora en la habilidad de comprension inferencial
ya que las alumnas pudieron diferenciar momentos dentro de la lectura, y en base a eso,
organizar sus conocimientos y las conclusiones que iba dejando cada momento luego de
realizada la actividad estipulada. Asimismo, se destacan las actividades realizadas durante
las lecturas, las cuales permitieron a las alumnas hacer un seguimiento de los hechos
expuestos en los textos y adecuarlos segun su indice de relevancia en relacion a las
preguntas realizadas en las guias de lectura, haciendo efectivo el proposito de este recurso
de trabajo en el aula. Las guias de lectura, como se expresa anteriormente, orientaron el
proposito del texto, haciendo posible que las alumnas infirieran las respuestas que se
pedian, y logrando que formularan las respuestas con toda la informacion propiciada en el
texto, tanto explicita como implicita. Por otro lado, la lectura compartida, también sirvio
como motivacién para las alumnas, quienes seguian atentamente cada uno de los
fragmentos revisados sacando conclusiones de la informacion rescatada, haciendo sintesis
de los mismos y finalmente generando relaciones inferenciales entre la lectura y su

conocimiento de mundo.

En tercer lugar, el trabajo metacognitivo dentro de la propuesta, el cual se realizé durante y
después de las sesiones, fue especialmente efectivo con las alumnas quienes lograron
verbalizar sus pensamientos para tomar conciencia de los contenidos y habilidades que se
estaban desarrollando durante las clases trabajadas. Este trabajo, que se dio en mayor
medida a través de preguntas metacognitivas sirvio en torno al desarrollo inferencial pues
hizo posible que las alumnas le dieran una utilidad personal a los procesos de comprension
que se hicieron posibles mediante la lectura, es decir, no leian por leer sino para
comprender de mejor forma el mundo que las rodea. Este punto es fundamental en cuanto

al desarrollo de la habilidad, ya que lograr que las alumnas logren darle una utilidad que
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vaya méas alla del logro académico y repetitivo que se propone en los establecimientos
educacionales les da una herramienta para expandir sus conocimientos sobre el mundo vy le
da una connotacion positiva al acto de leer. Las alumnas lograron dar a conocer sus
opiniones sobre esto mediante la Ultima encuesta realizada en donde dan a conocer sus
apreciaciones respecto al trabajo llevado a cabo durante la implementacion referente al
desarrollo de inferencias, lo que permite dar cuenta de que el trabajo realizado tuvo un
resultado positivo en cuanto a su propdésito principal, las alumnas lograron realizar
inferencias de mejor forma al momento de realizadas las sesiones aplicadas en el plan de

accion.

En cuanto a los aspectos no logrados, en cuanto a la realizacion de la actividad final que
consistia en realizar una resefia critica debido a una serie de factores, primero la falta de
tiempo debido a que hubo muchas clases que no se realizaron, la cancelacion de clases por
festivos y cambio de actividades. Esto no permitio que se concretara la actividad antes de la
ultima clase correspondiente a la implementacion, sin embargo, frente a esta situacién no se
tomd una decision metodoldgica a tiempo que permitiera determinar otra instancia o
actividad evaluativa para permitir cerrar de mejor manera el proceso. Otro de los aspectos
que se evidencian como no logrados tiene que ver con el exceso de actividades por sesion,
una determinacion que tiene directa relacion con la distribucion de los tiempos. Debido a lo
anterior, no se lograban realizar las actividades debidamente, las guias de lectura que
requerian un mayor tiempo de elaboracion no se terminaban por lo que quedaban para
clases siguientes y no se lograba realizar las actividades correspondientes a esa clase. Este
aspecto fue retroalimentado dentro de las observaciones de las profesoras que acudieron
desde la universidad, ya que no existieron instancias de retroalimentacion por parte de la

mentora del colegio.

Como se menciona anteriormente, el exceso de actividades y la falta de tiempo,
perjudicaron también la realizacion de instancias metacognitivas, especialmente en los
cierres de cada sesion. Esto es determinante retomarlo debido a que era parte de uno de los
objetivos especificos de la propuesta, y el concepto mismo de la metacognicion era vital
para la realizacion de inferencias, por lo que no se logro hacer en todos los cierres de

sesiones las preguntas metacognitivas estipuladas en la planificacion.
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Asimismo, frente a la falta de retroalimentacion por parte de la mentora no se tomo la
determinacion de buscar quien pudiera instruir a la docente en formacion para que
destacara los aspectos mas débiles de su implementacion y que esto pudiera considerarse
dentro de la propuesta. El apoyo y la mirada externa en la practica docente es determinante
en cuanto a los resultados de las decisiones metodoldgicas tomadas, por lo que se puede
incluir dentro de la reflexion como una autocritica la falta de proactividad por parte de la

docente en formacion.

Como un ultimo aspecto no logrado a considerar dentro de este apartado se puede incluir la
falta de manejo de curso en cuanto a la disciplina de las alumnas en clases, lo que también
tenia un efecto perjudicial en el desarrollo de las actividades a realizar. Esto quedd de
manifiesto no solo en las observaciones realizadas por las profesoras, sino también, por los
resultados de las actividades encomendadas y realizadas en clases. Proponer un desarrollo
de clases 6ptimo tiene directa relacion con el control y autocontrol de las alumnas, que si
bien trabajaban de muy buena forma, muchas veces preferian no hacerlo debido a que no
estaban claros ni delimitados los cddigos disciplinares dentro del aula, lo que perjudico
muchas veces el desarrollo de la clase.

No obstante, es importante destacar que las alumnas fueron testigos del cambio realizado en
cuanto a la didactica aplicada durante el semestre por parte de la profesora en formacion,
haciendo posible un aprendizaje basado principalmente en la construcciéon conjunta del
conocimiento, y no solo una mera reproduccién de contenido, frente a lo cual expresaron
también un interés manifiesto y una valoracion distinta frente a las clases de lengua y
literatura impartidas por la profesora en formacion. Algunas actividades, realizadas
mediante la contemplacion de imagenes o videos hicieron posible mediar con conclusiones
que surgian a través de su creatividad e imaginacion, propias de su edad, y les permitio
generar pensamientos libremente en torno a lo que se realizaria, un trabajo muy interesante
que anteriormente se habia hecho con las nifias. Principalmente debido al nivel n el que se
encuentran sus opiniones pueden ser constantemente subestimadas y el establecimiento
prefiere impartir clases avocadas generalmente a la reproduccién de contenidos para la

obtencion de resultados, sin reparar en los intereses reales de las alumnas, lo que afectaba y
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limitaba su conocimiento de mundo, y por tanto, la formulacion de nuevas ideas o

propuestas por parte de las nifias.
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Imagen 12: Apreciacion de las alumnas sobre la implementacion propuesta.



7. Plan de mejora

Puesto que hubo aspectos dentro de esta propuesta que no se concretaron del todo, asi como
alumnas que no lograron desarrollar la comprension inferencial de manera Optima, ya sea
por falta de instrumentos que posibilitaran este aprendizaje, como por el interés personal
que cada una puso en cumplir el objetivo, este apartado busca plantear una propuesta de
mejora con la finalidad de rescatar aquellos aspectos que pudieran mejorar a futuro los
resultados en el proceso de ensefianza-aprendizaje con relacion a los objetivos que forman

parte de esta investigacion-accion.

Una de las mejoras que se puede proporcionar para facilitar la formulacion de inferencias se
relaciona al tiempo que se dedica para cada una de las actividades que se realizan en clase,
puesto que en algunas clases se propuso realizar una gran cantidad de actividades que
finalmente no pudieron realizarse del todo, quitando tiempo para instancias tan relevantes
como el cierre metacognitivo de cada sesion o la realizacion de la autoevaluacion. Para
lograr un anélisis acabado de cada actividad es necesario que las alumnas cuenten con el
tiempo necesario, asi como establecer pausas durante las actividades que proporcionen la
muestra de un avance constante y una revision que permita visualizar cuales son las dudas y

acotaciones generales, algo que debido a la falta de tiempo no se logré en su totalidad.

Otro aspecto al que se le debe atribuir relevancia para el desarrollo de la comprension
inferencial de las alumnas se relaciona con el pensamiento critico que cada una presenta en
relacion con los textos que leen. Es importante para los procesos inferenciales
principalmente optativos o elaborativos, que las alumnas alcancen una critica que logre
evidenciar un conocimiento anterior o previo sobre la tematica, y de esta forma
fundamentar su postura frente al mismo. Las relaciones que emerjan de esta opinion
fundamentada promueven la formulacion de inferencias elaborativas en cuanto promueven
la reflexion personal sobre las lecturas, y a su vez, amplian la capacidad de elaborar

relaciones entre informacién implicita el texto y su propia perspectiva de mundo.
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Por altimo, otras de las mejoras que se puede incorporar en cuanto a los aspectos mas
débiles de esta propuesta dice relacion con generar instancias metacognitivas que
proporcionen un mayor énfasis en lo que se esta aprendiendo. Debido a que el tiempo fue
uno de los factores que jugo en contra de la implementacidn propuesta, ya sea por pausas
ocasionadas por factores externos a la clase, como constantes interrupciones en el
establecimiento, como el tiempo otorgado para las actividades o la cantidad de actividades
propuestas, no se pudo concretar la realizaciobn de instancias metacognitivas que
propiciaran una comprension sobre los procesos que llevaban a cabo las alumnas. Algunos
objetivos se extendieron a dos sesiones debido a que no se lograban realizar las actividades
en su totalidad y esto no permitié una continuidad en el aprendizaje, ya que las alumnas se
distraian facilmente en otras actividades y esto truncaba el resto de la actividad. Trabajar
con estrategias metacognitivas es un aspecto fundamental para el trabajo comprensivo,
lograr que las alumnas tengan conciencia de sus propios procesos Y el alcance de sus logros
propicia claramente un desarrollo en la habilidad comprensiva y aporta en el desarrollo de
nuevas habilidades en su proceso de ensefianza en otro niveles cognitivos, que seran la base
para el alcance de objetivos en la transicion a otros cursos, sobre todo con el nivel de
complejidad inferencial al que se enfrentan en las lecturas propuestas para la ensefianza

media.

En conclusién se puede establecer que en cuanto a las mejoras metodolégicas, dentro del
desempefio docente es mejorar el modelamiento de las actividades permitiendo un mejor
entendimiento de las mismas. También un manejo de tiempo que permita dar mayor énfasis
a las actividades de cierre, asi como un mayor control disciplinario sobre las alumnas. En
cuanto a lo evaluativo, el proceso debe considerar formas de evaluacion formativa
adecuadas al contexto y a los intereses de las alumnas, asi como un mejoramiento en la
distribucion diferenciada de los puntajes en las rubricas de evaluacion. Finalmente, en
cuanto a lo contextual el establecimiento debe considerar y propiciar actividades que
generen el interés de las alumnas por la lectura, y evitar interrupciones en los momentos de

clase, asi como destinar recursos a la mejora de los artefactos de apoyo para las clases.
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8. Conclusion y proyecciones

Con la finalidad de concluir esta investigacion-accion, se considera fundamental dar a
conocer las conclusiones que emanan de este extenso trabajo. La principal conclusion al
término de este trabajo esta ligada con los procedimientos aplicados dentro de la
implementacién propuesta, considerando la importancia de las estrategias de lectura
propuesta, las cuales fueron fundamentales para alcanzar los logros analizados con

anterioridad.

Como evidenciaron las alumnas mediante su opinion en la encuesta final, la utilizacion de
estrategias, y especialmente, tener conciencia de la aplicacion de estrategias en los distintos
momentos de la lectura propicié una mediacion positiva entre las estudiantes y las lecturas,
lo que motivé al trabajo colaborativo constante dentro del aula, ya que los resultados en sus

evaluaciones mostraron una mejora significativa.

Por otro lado, este trabajo permitié dar a las alumnas la motivacion necesaria para continuar
trabajando los aspectos positivos que presentaban como grupo, el potencial que
manifestaron durante las clases, las ganas de participar constantemente de las discusiones
que surgian a raiz de las distintas visiones que emanan de una lectura, fue gratificante para
ellas como alumnas y para la profesora en formacion como primera experiencia docente, ya
que facilitd la realizacion de diversas actividades dado el interés que cada una ponia en su
desarrollo. La motivacion, como se establecid anteriormente en este trabajo, estd
relacionada con el cumplimiento de tareas cognitivas y metacognitivas (Osses y Jaramillo,
2008), que a su vez, se ejercen a través del trabajo autorregulado constante con las alumnas,

lo que se representa en sus apreciaciones sobre la propuesta establecida.

La lectura es un eje fundamental para la formacion de las futuras generaciones, por lo que
la importancia de este trabajo va mas alla de los resultados que pudiesen alcanzarse con las
alumnas en cuestion. Como un analisis que escapa de los resultados y se apoya mayormente

en la experiencia misma de la docencia, es posible afirmar que la finalidad de este trabajo
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fue propiciar herramientas para que las alumnas puedan entender como analizar a cabalidad
una lectura y que no se transforme en una actividad tediosa y aburrida, sino méas bien en
una experiencia que aborde también sensaciones y emociones ligadas al goce estético, tal
como plantea el nuevo enfoque curricular propuesto por la educacion actual. Considerando
también que la mayoria de las alumnas que forman parte de este trabajo son de bajos
recursos, y por lo demas, forman parte de un segmento vulnerable de la poblacion, facilitar
sus habitos lectores y el gusto por la lectura mediante actividades motivantes y recalcar la
importancia de esta habilidad las acerca a una mediacion importante con su contexto, y les
aporta posibilidades de conocimiento que en un futuro no muy lejano les permitira entrar en

el sistema de educacion superior, el suefio de la mayoria de ellas.

Si bien, durante esta investigacion-accion no se logré alcanzar el objetivo general a
cabalidad, es posible afirmar que el trabajo con estrategias propicié un alcance 6ptimo en
relacion al comienzo de este trabajo, y por otro lado, también es importante mencionar que
es un trabajo que se debe continuar con el curso en cuestion, ya que como se menciona
anteriormente, es un curso que para el nivel en el que se encuentran, séptimo basico, tiene
un inmenso potencial, no solo en el eje de lectura, sino también en escritura, ya que muchas
alumnas presentaban un constante interés por la escritura, especialmente de textos

narrativos.

Debido a lo anterior, una de las proyecciones de este trabajo podria relacionarse con un
trabajo constante y aunado entre lectura y escritura creativa, o que propicie un mayor
alcance de las habilidades creativas que realizan las alumnas, esto favoreceria la realizacién
de procesos inferenciales, principalmente ligados a su conocimiento de mundo y el

pensamiento critico que de ellos emana.
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10. Anexos

ANEXO 1: Observaciones

Primera clase: 07 de agosto de 2017

Tema > Textos periodisticos

Objetivo—> Conocer los medios de comunicacion de masas

Contenidos: Se remite a los elementos de la comunicacidén, cdmo funcionan los textos periodisticos a través

del canal mass media. Factores que condicionan la objetividad

Publicidad, ideologia de la empresa, agencias de noticias, autocensura del propio periodista. Rasgos

morfosintacticos de un texto periodistico.

Las nifias con mayor dificultad conductual se sientan en los primeros puestos, con el objetivo de
que trabajen en conjunto con la profesora y sus compaferos. Se observa un grupo de niias
sentadas adelante que conversa durante toda la clase. A Violeta Latrille, una de las nifias sentadas
adelante, le quitan el celular durante la clase y la envian a insectoria, la profesora sefiala que es una
alumna bastante problematica.

Se observa un inicio difuso de la clase, se conversa sobre lo que hicieron en la feria, la profesora
salta de un tema a otro sin que exista una conexion perceptible entre estos, habla sobre el taller del
cine en donde participan dos alumnas del curso, el resto comienza a hablar de cualquier otra cosa.
La clase es mayormente expositiva, la profesora pasa una power point y pide a las nifias que le
saquen fotos a las diapositivas para continuar pasando la informacidn, reitera varias veces que esta
materia ya la trabajaron.

Durante la clase solo se ve contenidos sobre el género periodistico. Se observa a Javiera una nifia
asperger trabajando con la ayuda de la educadora diferencial que sienta a su costado para ver que
este escribiendo o leyendo del texto de clases.

En el cierre les indica a las alumnas que deben traer un cuaderno para la préxima clase debido a
que para cerrar la unidad habra una evaluacién sumativa que consistira en clasificar diferentes
articulos periodisticos de acuerdo a su funcion.

Lunes 21 de agosto de 2017

Tema - géneros periodisticos

Objetivo = reconocen diferentes tipos de textos del género periodistico.

Contenido = Funciones del texto periodistico Informacion, formacidn, entretencion.

Las nifias trabajan en la actividad con la que se evaluard la actividad. La profesora parte la clase
preguntando quienes trajeron material, las que no trajeron reciben un diario de los que ella trajo
para poder hacer la actividad.

La mayoria trabaja haciendo ruido, la profesora se sienta conmigo y comienza a hablarme de las
alumnas detalladamente, asegura que las alumnas nuevas vienen con malas costumbres de sus
establecimientos y que eso perjudica a las niflas formadas en la escuela.

Las alumnas que se sientan adelante reciben varios Ilamados de atencién por parte de las
profesora, luego comienzan una a jugar dos alumnas, y una muerde a otra al parecer sin querer, sin
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embargo la profesora las envia a ambas a la inspectoria diciendo que la normativa de la escuela
castiga este tipo de agresiones, a pesar de que las alumnas aseguran que fue un juego.

e Una de las alumnas se acerca reclamando sobre la profesora indicando “ya no la soporto, vieja
amargada” la invito a salir de la sala para que pueda calmarse, las nifias indican que la profesora es
muy rigurosa en cuanto a las normas y que siempre las castiga por cosas pequefias.

e No se observa un cierre de clase.

Observaciones de clases realizadas:

Martes 22 de agosto de 2017

e Las alumnas trabajan en torno a la nueva unidad 4 del libro a la sombra del yo. Se utiliza esta
oportunidad para conversar con ellas sobre sus intereses e ideas sobre si mismas, cémo se
reconocen a si mismas y dentro del contexto en el que se encuentran.

e Se observa que trabajan activamente en conjunto con la profesora en formacién, ven un video del
cual se pide que tomen apuntes para luego revisarlos juntas.

e Hay un grupo de alumnas que demora mucho en prestar atencidon porque estan gran parte de la
clase con el celular en la mano, se les indica que los guarden para no comenzar a quitarlos y que
luego de clases pueden utilizarlos. La profesora interrumpe la clase asegurando que dejan en
vergiienza a la escuela con tal comportamiento.

e En un momento en que la profesora sale de la clase y las alumnas se quedan solo con la profesora
en formacion, indican que no tienen una buena relacién con la profesora, principalmente la alumna
Ignacia, quien tiene serios problemas con la docente y se rehusa a trabajar en sus clases indicando
que es “homofdbica” y “militar”, algo que a ellas especialmente les molesta, otra alumna asegura
que las profesora hace comentarios que las ofenden y que han hecho llegar esto a su profesora
jefe, sin embargo, no han observado cambios en el trato de ella.

Jueves 24 de agosto de 2017

e Selesindica a las alumnas que debido a que la profesora asegura que su principal problema radica
en su comprension lectora y en su capacidad de inferir, se les aplicard dos instrumentos para
evaluarlas, una encuesta que tiene por objetivo establecer su apreciacion general sobre la lectura
comprensiva, y una prueba diagndstica que medira su capacidad de comprensién inferencial.

e Los resultados de ambos instrumentos arrojan problemas en esta habilidad (comprensién) y se
especifica que al corregir las pruebas se comenzara a elaborar un plan de mejora para ayudarlas
con sus mayores dificultades dentro del curso. Frente a lo anterior se muestran muy entusiastas en
trabajar en torno a esto.

e Otra observacion es que las alumnas terminan las tareas que se indican en un corto tiempo, por lo
que se debe realizar actividades acordes a lo que se realizé la clase anterior con el libro de clases.
Por otro lado, se detectan serios problemas en cuanto a ortografia por lo que se pide que el dia
lunes lleguen con las normas ortograficas del uso de la C/S.

Lunes 28 de agosto de 2017
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e Durante la clase de hoy se observa mayor disposicion a trabajar de parte de las alumnas,
existen dos o tres que siempre se distraen, y por ende distraen al resto.

e Se comentan los malos resultados de las pruebas de diagndstico enfatizando en la incapacidad
de reconocer informacién que no se encuentra explicita en el mismo. Se especifica que se
trabajard en esto de aqui a fin de afio con la finalidad de mejorar este aspecto.

e la profesora mentora indica que deben entregar el trabajo del libro “Lejos de Frinn” para el
jueves préximo. También indica que deben establecerse “acuerdos comportacionales” con las
alumnas para que haya mayor rigurosidad dentro del aula. Esto consiste en una serie de
normas dentro de la sala que impliquen respeto por la docente y el resto de las nifias, sin
embargo, no se considera necesario tomar esta medida pues las nifias sin estos acuerdos
trabajan sin problemas. Por otra parte, indica a la profesora en formacion que no se puede
sentar durante la clase, ya que debe haber un constante monitoreo dentro de la clase con las
alumnas o estas se dispersan. Se le explica que por la condicion de embarazo eso es mas
complicado, asi como también le indica a la profesora en formacién que no debe comer ni
tomar liquidos durante la clase pues da mal ejemplo a las alumnas.

e Una de las alumnas, Luisa Reyes, se acerca a la profesora para indicarle que se va del colegio y
que esta feliz, pues ya no aguanta las normas “estupidas” del colegio y que también dejaran de
hacerle bullying. Se observa nuevamente un descontento generalizado en contra de la
profesora mentora, quien sale de la sala cuando le apetece, y por otro lado interrumpe la clase
de la practicante en cualquier momento para llamar la atencidn de las nifias o simplemente
decir algo sin antes preguntar.

ANEXO 2: Entrevista a profesora mentora Jessica Pifia, lunes 21 de agosto:

1. ¢En qué area de la asignatura considera usted que estd mayormente descendido el

curso?

El aspecto méas débil en general en la escuela es la comprension de lectura, especificamente
las inferencias. Las nifias no son capaces de reconocer cosas que no se expliciten en el
texto. También hay problemas con el plan lector, de los nueve libros que deben leer al afio,
realmente no leen nada y cuando haces las pruebas no contestan, simplemente dejan en

blanco casi todo.

2. Segun lo anterior, ¢ Qué estrategias se han utilizado para revertir esta situacién?

Yo personalmente, utilizo con las nifias el método Condemarin, principalmente que los
niflas busquen significados en el diccionario. Interrogacién de textos donde se hagan

inferencias, realizar preguntas inferenciales durante los textos que se ven en clases. Trato
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de darle el conocimiento de mundo que no tienen en sus casas, porque td te imaginaras que
estas nifias vienen de contextos sociales bien complicados, algunas de tomas otras de
barrios malisimos, y los papéas lo que menos tienen es cultura, algunos incluso estan presos.
Tengo alumnas que son familiares de narcos, con todo eso te enfrentas tu al momento de
pedirles conocimiento de mundo, y comprenderés que no tienen mucho, entonces uno trata
de entregarle a través de la lectura ese conocimiento, pero no se puede pedir mas. Con ellas

hay que partir de cero.

3. ¢Cual piensa que seria una buena estrategia para utiliza en este caso, en el trabajo

de la comprensién inferencial?

Como te digo, darles mayor conocimiento de mundo, las nifias necesitan poder relacionar lo
que conocen, osea tener un mayor vagaje cultural que les permita interpretar los textos,
pero como no lo tienen uno tiene que entregarles todo en la clase, y a ellas les acomoda eso.
Acé yo he intentado varias cosas, pero no se motivan a la lectura, les interesa mas hacer
cosas con los celulares y ademéas como son adolescentes tienen otras preocupaciones en la
cabeza. Ademas, acd hay problemas con los recursos, tu pides algo y siempre hay
problemas, nadie responde frente a eso, pero después a fin de afio te exigen que cumplas

con lo que pide el ministerio y la corporacion.

4. ¢ Cree que ayudaria implementar estrategias de lectura que vincularan a las nifias

con lo que leen, que les permitieran detenerse en la lectura por ejemplo?

Bueno, aca yo he intentado todo, pero con estas nifias es dificil, sobre todo porque han
llegado nuevos elementos al curso este afio y no han aportado con nada provechoso, son
nifias que vienen de muy malos colegios y eso les afecta a las que estan aca. Tu ves que las
nifias de la escuela son distintas, ordenadas y disciplinadas, las que llegan nuevas les
cambian la actitud y las vuelven rebeldes, hacen que pierdan el interés por las clases y

finalmente que no trabajen como se debe.
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ANEXO 3: Fotografias al libro de clases
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ANEXO 4:

Prueba de diagnostico Lenguaje 7° basico

Profesora Jessica Pifa

Nombre: Fecha:

INSTRUCCIONES

La prueba consta de 25 puntos totales
las preguntas de alternativa tienen cuatro posibles respuestas: A, B, C, D, pero s6lo una es la correcta.

Las preguntas de alternativas y desarrollo se contestan en la hoja de respuesta marcando con una X la
alternativa que consideres correcta.

Usa solo lapiz grafito para contestar.
Dispones de 60 minutos para contestar.

Escribe tu nombre, y curso en la hoja de respuesta

l.- Aprendizaje Clave: Extraer Informacion:

Texto 1: Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntasn®1,2,3,4,5,6y7

Jacobo no puede volar

_Como hemos visto, habéis aparecido aqui vosotros. Tom y Elda, con vuestro pequefio Jacobo, a la hora
convenida. jHoy es el dia de la prueba de vuelo! Hace un afio se decidié en este lugar. iJacobo tiene que
volar! Desde el comienzo de los tiempos los albatros vuelan. Un animal que no vuela no puede Ilamarse
albatros. jLa esencia de un albatros esta en volar y bucear! (...) Bajo la mirada reprobadora de los
ancianos, una de las crias avanzé torpemente hacia adelante. Acababa de perder el plumén y dijo:
iNosotros los jovenes no queremos que empujen desde el acantilado a nuestro Jacobo! Cuando yo era,
todavia, pequefio _aqui se rieron algunos de los oyentes_ me asusté, una vez, de la tormenta. Mis padres
estaban de viaje. Entonces vino Jacobo, puso su ala sobre mi y me consolé. Ademas, una vez me guardo
una concha. Me la querian quitar los otros. (...) Pero en ese momento se levanté un fuerte griterio.
Algunos de los animales de los mds fuertes se acercaron amenazadores hacia los seis ancianos. Estos se
plegaron asustados y, poco, casi se despefian del acantilado hacia abajo. Desde la multitud se oyd decir a
alguien

-Ya no os necesitamos para nada mas, pues sois injustos y testarudos. jAqui hay animales que pueden
representarnos mejor! Jacobo estaba a salvo. Cuando el tumulto se habia disuelto, Tom, Elda y Balten se
fueron con Jacobo a casa. Estaban contentos de Jacob tuviera tantos amigos.
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o 0 T o

Qo 0 T o

Q 0 T o o 0 T o

Q 0 T o

o 0o T o

Jacobo segtn el texto es un:

Mamifero
Pez

Ave

Reptil

Los animales se reunieron en un acantilado para que:

Jacobo demostrara todo lo que sabia hacer en el vuelo
Aprendiera a bucear en el mar

Los ancianos dieran a conocer las nuevas reglas del vuelo
Jacobo aprendiera a volar

Los ancianos mencionados en el texto eran los:

Que tomaban las decisiones en el mundo de los albatros
Encargados de ensefiarles a volar a los albatros
Abuelos de Jacobo

Mejores voladores del lugar

é¢Qué crees tu qué sucederia con Jacobo si se lanzaba desde el precipicio?

Volaria inmediatamente

Se mataria

Demostraria lo que sabe hacer
Se escaparia del lugar

Podemos decir que los amigos albatros de Jacobo le:

Ensefiaron a volar

Salvaron la vida

Dieron vuelta la espalda

Ayudaron a saltar desde el precipicio

Segun los demas albatros Jacobo era:

Atrevido
Asustadizo
Engreido
Buen amigo
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7. Elda, Tomy Balten eran:

Familiares de Jacobo
Amigos de Jacobo
Ancianos

o 0 T o

Vecinos de Jacobo

8. Eltexto leido corresponde a un o una:

a. Poema
b. Cuento
c. Leyenda
d. Noticia

Il.- Aprendizaje Clave: Argumentacion

Texto 3: Lee atentamente y luego responde a las preguntas.

Mensaje ambiental

Necesito que me hagas un favor: ayudame a cuidar los caminos, los lugares de picnic, las playas y todos
aquellos sitios en que no debe haber basura. Si, la ciudad puede ser mejor si nos preocupamos de buscar un
basurero y dejar alli los desechos de nuestro consumo de productos.

No es dificil cumplir con este favor, ¢No te parece? Es muy sencillo por ejemplo: si vas en un vehiculo por
la carretera, evita lanzar envoltorios o restos de comida a la orilla del camino.

1. ¢Es necesario seguir estas indicaciones y cumplir con este favor? ¢Por qué? (2 puntos)
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2. éCrees tu que el planeta se esta viendo afectado por la contaminacion y el uso indiscriminado de los
recursos nutuales? Argumenta tu respuesta. (2 puntos)

3. éQué opinas de aquellas personas que ensucian nuestra ciudad? (2 puntos)

Ill. Incremento del Vocabulario

1. Primer texto: “Aqui se rieron irdnicamente” la palabra subrayada la podemos remplazar por:

a) Sutilmente

b) Suavemente

c) Burlonamente
d) Pacientemente

2. “Desde la multitud se oy6 decir a alguien” La palabra subrayada significa:

a) Numero grande de personas o cosas
b) Ruido espantoso

c) Desorden de animales

d) Reunion de animales

3. Segundo texto: “Los costos de su extraccion aumentan y son motivos de graves impactos ambientales”
La palabra subrayada no la podemos reemplazar por:

a. sacar
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b. retirar
c. quitar
d. incluir

4. El significado mas adecuado para la palabra reciclar es:

a. Transformar algo para un nuevo uso o destino

b. Dividir un cuerpo en partes menudas

c. Substitucidn de una cosa por otra

d. Recobrar en una cosa cualidades o caracteristicas

5. “Contaminacion atmosférica” se refiere a:

a. Contaminacion del agua
b. Contaminacion de suelos
c. Extincion de flora y fauna
d. Contaminacién del aire

PROCESO DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO

COMPRENSION DE LECTURA

A) PUNTAIE
Extraer Informacién Argumentacion Incremento del Vocabulario Total puntos
14 puntos 6 puntos 5 puntos 25
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B) NIVELES DE LOGRO

Aprendizaje Clave Logrado
Extraer Informacion 10/14
Argumentacion 5/6
Incremento del Vocabulario 2/5

C) CORRECTORA

EXTRAER INFORMACION

INCREMENTO DEL VOCABULARIO

N° Preg. Clave N° Preg. Clave N° Preg. Clave N° Preg. Clave

1 C 8 B 1 C 4 A
2 D 9 A 2 A 5 D
3 A 10 D 3 D

4 B 11 B

5 B 12 D

6 D 13 A

7 A 14 C

D) PUNTAIJE A NOTA

COMPRENSION DE LECTURA




Férmula =

PUNTAJE MAXIMO: 25 ptos.

Pje. Obt. X 7

Pje. Max.

ANEXO5: Encuesta Likert

ESCALA LICKERT

Totalmente
en
desacuerdo

En
desacuerdo

Indiferent
e

De
acuerdo

Totalment
ede
acuerdo

1. Me parece importante tener
claro el propdsito por el cual
estoy leyendo.

2. Es habitual que antes de leer
un texto piense, segun su titulo,
de qué podria tratar.

3. Cuando no entiendo alguna
idea del texto que estoy leyendo,
acostumbro a leerla varias veces
hasta que logro entender lo que
quiso decir.

4. Suelo realizar
notas/comentarios cuando
alguna idea y/o situacion descrita
en el texto no me queda clara.

5. Me cuesta analizar Ia
informacion del texto que estoy
leyendo.

6. Me cuesta interpretar la
informacion del texto que estoy
leyendo.

7. Considero que manejo
estrategias suficientes para
analizar e interpretar la
informacion del texto.

8. Generalmente, después de
leer, tengo la impresidn de no
haber comprendido el texto en
su totalidad.
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9. Después de leer un texto,
acostumbro a realizar resumenes
para verificar que comprendi.

10. Me gusta leer textos que
impliquen un desafio para mi.

ANEXO 6: Prueba diagndstica aplicada a las alumnas
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Escuela Republica del Ecuador
Lengua y Literatura

Profesora Jessica Pifia
Practicante Carolina Puga
Fecha jueves 24 de agosto

Prueba diagndstica de comprension de lectura inferencial

Nombre: Fecha:

Objetivo: Responder las preguntas realizadas considerando informacion implicita y explicita del texto e
imagenes.

I Lea atentamente el siguiente texto y marque la alternativa que considere correcta.

VALPARAISO

Texto I. Los vientos de Valparaiso soplabanen verano y duraban tres dias cabales, revelando con
este limite su cardcter de cosa viva e inteligente. El viento Sur se aduefiaba de la ciudad de manera subita,
deshilachando las nubes, expulsdndolas. Despejaba el cielo y los lomos de los cerros pasaba con mil ruidos
disimiles, que nuestros oidos filtraban y aglomeraban en concierto.

2. —De acuerdo al trozo, los vientos de Valparaiso

1. -Segun lo que dice el texto, el viento tienen el caracter de cosa viva porqué:

soplaba en:
a) Limpiaba el cielo
a) Invierno b) Se aglomeraban en concierto
b) Primavera ¢) duraban tres dias cabales
c) Otofio d) Expulsaban a las nubes
d) Verano

3. — Los vientos se aduefiaban de la ciudad de
manera:

a) Repentina
b) Grotesca
c) Desagradable

4. — El titulo del trozo que mejor resume el
contenido es:

a) Importancia del viento
b) Los vientos de Valparaiso

¢) Unatarde de verano
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d) Oportuna d)

Los cerros de Valparaiso

Il Observa el siguiente comic de “Mafalda” y marca la respuesta correcta segun corresponda.

1.- Segln la imagen, Mafalda no puede

a) dormir.
b) contar ovejas.
c) sofar.

d) contar mas de veintiséis.

2.- Se puede concluir que Mafalda logra dormir
cuando cuenta

a) hasta veintiséis.
b) hasta veinticinco.
C) ovejas.

d) almohadas.

3.- Segun lo que se puede observar en el texto, la oveja
del cuadro tres no salta porque

a) tiene miedo de saltar.

b) no quiere ayudar a Mafalda.

c) no quiere juntarse con las demas.
d) estd esperando ser contada.

4.- La razdn por la cual aparecen ovejas es porque
I.- no saben cémo saltar.
Il.- es un método utilizado para dormir.

Ill.- a Mafalda le gustan las ovejas.

a) Solol.

b) Solo Il
c) Sololll.
d) Lyl

5.- Sefiala cual es la relacidon existente entre las ovejas y el dormir.
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II. Responde la pregunta de desarrollo que se presentan en el texto:

Inutil y subversivo

Vesti mi uniforme y sali a la calle, reclamando los derechos de los estudiantes. Corri la Alameda mil veces,
huyendo de la represion. Mojaron mi escudo protector con agua del Mapocho. Respiré lacrimdgenas. Senti la
adrenalina, la alegria de movilizarse. Escuché que me dijeron: “Es por tu futuro”, y fui y marché revolucionando
Santiago. Grité la consigna mas fuerte que pude. Quizds nadie me oyd. Me converti en el inudtil y subversivo

mas pequeiio. Asi me lo dijo mi mama, quien me esconde bajo su jumper y me lleva en su vientre hace apenas
cuatro meses.

15.- Explica a qué hace alusion el titulo del cuento.

16.- Explica a qué se refiere el narrador cuando expresa “mojaron mi escudo protector con agua del

Mapocho”.

17.- Sefala qué elementos del texto me lleva a la respuesta de la pregunta N°16. Explica la relacién existente

entre dichos elementos.

La Falsa Apariencia

Un dia, por encargo de su abuelita, Adela fue al bosque en busca de hongos para la comida. Encontré

unos muy bellos, grandes y de hermosos colores y llend con ellos su cestillo.
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-Mira abuelita -dijo al llegar a casa-, he traido los mds hermosos... imira qué bonito es su color
escarlata! Habia otros mas arrugados, pero los he dejado.

-Hija mia -repuso la anciana- esos arrugados son los que yo siempre he recogido. Te has dejado guiar por las
apariencias engafiosas y has traido a casa hongos que contienen veneno. Si los comiéramos, enfermariamos;
quizas algo peor...

6.- Del texto se puede concluir que Adela 7.- Luego de leer el texto se entiende que los hongos
comestibles son los

a) de piel rugosa.

a) su color favorito es el escarlata. b) de color escarlata.
b) se deja llevar por las apariencias. c) pequefiosy oscuros.
c) realiza mal sus encargos. d) desagradables al tacto.

d) laabuelale dio mal las instrucciones

8.- La frase “quizas algo peor...” hace referencia a 9.- Podemos concluir que la ensefianza del texto es
que

I.- las cosas bellas pueden contener cosas malas.
a) enfermarse.

b) morir. Il.- no hay que dejarse llevar por las apariencias.
c) dormir.
d) No poder comer mas. I1l.- las cosas bellas contienen cosas buenas.

a) Solol.

b) Solo Il

c) Iyl

d) 1yl

10.- Seiala cuales son las palabras o frases que te llevan a la ensefianza correcta y explicalas brevemente.

ANEXO 7: Plan de accién
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Nivel Séptimo bésico
N° alumnos 18
Unldao_l d? Unidad VI texto del estudiante: Auténticas ficciones
Aprendizaje

Anexo Secuencia didactica

N° Sesién 1

| Tiempo

| 70 minutos

Objetivo de la

e Reconocer la estructura de un texto narrativo para guiar la comprension del mismo.

Sesion
Conceptuales Género narrativo, estructura del texto narrativo, ambientacion de una obra narrativa.
Procedurales Reconocimiento de la estructura de un texto narrativo, identificacion de los elementos que
. componen un texto narrativo.
Contenidos — — —
I Respeto por los turnos de habla y las distintas opiniones emitidas.
Actitudinales o . S
Trabajo individual con compromiso en la actividad.

Tipo de . )
o Recursos de PO Indicadores de Método de
Descripcion de la Clase o Evaluacién e lLacit ~
Aprendizaje Instrumento Evaluacion Ensenanza
Inicio (10 minutos): L .

e La profesora saluda a los alumnos e indica que el L?;C'I?étgﬁgé dl\:sectl?gfiﬁ?ernto
objetivo de la clase de hoy sera reconocer la estructura 9 ' Los alumnos ‘
de un texto narrativo para guiar la comprension de Instrumento: comienzan a dar

este.

Activacion de conocimientos previos a través de
preguntas: ¢Qué recordamos sobre el género
narrativo? ;Podemos dar ejemplos de textos que
correspondan a este género? ;Cuales serian y porque?
Ver ejemplos de dos microcuentos (ANEXO 1) que
correspondan a este género y anotar las caracteristicas
que reconozcan las alumnas en la pizarra.

Texto del
estudiante
Pizarra'y plumén

interrogacion oral
al azar en base a
preguntas para la
activacion de
conocimientos
previos.

Recuerdan los
elementos
fundamentales del
género narrativo.

ideas a partir de
sus
conocimientos
previos sobre lo
gue entienden
por género
narrativo.




Desarrollo (50 minutos)

e Se recuerda en la pizarra el contenido trabajado en la
unidad 2 sobre género narrativo (pag. 90) (ANEXO 2)
acerca de la secuenciacion de los hechos en la
estructura de un texto narrativo: situacion inicial,
conflicto y desenlace.

Antes de la lectura:

e Se indica que el proposito de la siguiente lectura sera
ubicar la secuenciacion de hechos en la estructura del
texto y se contextualiza la obra mediante una
caracterizacién del autor y de su produccién narrativa.

Durante la lectura:

e Se lee en conjunto aplicando la estrategia de lectura
compartida, el texto “Espantos de agosto” (ANEXO 3)
de Gabriel Garcia Marquez, que se encuentra en el
texto del estudiante (pag. 328 — 330).

e Terminada la lectura, se comentan los aspectos mas
relevantes de la misma de manera que los alumnos
socialicen y verbalicen lo que entendieron sobre el
cuento, siendo conscientes de este proceso y aclarando
las dudas que hayan surgido a partir de su lectura.

Después de la lectura:

e Para trabajar en torno a esto, se entrega una guia de
trabajo de realizacion individual (ANEXO 4) que las
alumnas deberan resolver para trabajar con el cuento
anterior. Para iniciar el trabajo, deberan releer el
cuento ya que en esta guia deben reconocer la
estructura del texto, para lo cual se pueden ayudar con
el libro del estudiante (pag. 90) en donde se establece
la secuenciacion de los hechos en un texto narrativo.

e Este trabajo ser4d monitoreado por la docente con el
objetivo de resolver dudas respecto al tema trabajado.

Texto del
estudiante.
Guia de trabajo.

Desarrollo tipo;
formativo

Se trabaja en
conjunto con la
informacion del
libro de para que
las alumnas
identifiquen la
estructura de un
texto narrativo y los
elementos que lo
componen.

Reconocen los
elementos
estructurales de
un texto narrativo
y la finalidad que
cumplen.

En la primera
parte del
desarrollo el
método utilizado
sera expositivo.

Durante la
actividad de
aplicacion la
metodologia sera
por
modelamiento.
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Cierre (10 minutos)

o Para finalizar la clase se realiza en la pizarra un
esquema en donde se establecen los conceptos mas
importantes trabajados durante la clase: Estructura del
texto narrativo, sus partes y como nos guian dentro del
texto con el propdsito de facilitar su comprension.

Instancia metacognitiva:

e Se realizan las siguientes preguntas que las alumnas
responden a mano alzada:

o ¢(Para qué me sirve reconocer la estructura de

Plumén y pizarra

Diagndstica:
Trabajo
metacognitivo y
socializacion de la

Reflexionan sobre
la identificacion
de la estructura
secuencial de un
texto narrativo
como estrategia

para
comprenderlo con

Por
descubrimiento.

un texto narrativo? informacion mayor facilidad.
o ¢Como logro reconocer sus partes segun lo obtenida durante la
visto en clases? A partir de esto, ¢Puedo clase. Evaltan su
deducir informacion que no esta explicitada en participacion
el texto? durante la clase
e Se realiza una autoevaluacion por sesion que permita mediante una
evaluar el cumplimiento de los contenidos autoevaluacion.
actitudinales presentados por cada alumna (ANEXO
20).
N° Sesién 2 | Tiempo | 70 minutos
Objetivo de la S . . . ., . .
JSesi n e Formular hipotesis sobre un texto narrativo mediante informacion previa relacionada a este.
Conceptuales Texto narrativo, hipétesis, informacion previa.
Formulacion de hipotesis, analisis de informacion previa relacionada con un texto, identificacion
Procedurales .
. de la estructura de un texto narrativo.
Contenidos — — —
A Respeto por los turnos de habla y las distintas opiniones emitidas.
Actitudinales : . .
Trabajo grupal con compromiso en la actividad.

o Recursos de Tipo de Evaluacion Indicadores de Meétodo de
Descripcion de la Clase = L ~
Aprendizaje e Instrumento Evaluacion Ensefanza
Inicio (10 minutos): Imagen Diagnostica: Formulan Método por
e Luego de recordar lo visto en la clase anterior, se les Proyector Instrumento, hipotesis a partir | descubrimiento.
indica a las alumnas que durante la clase de hoy Pizarra interrogacion oral de una imagen
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deberdn formular hipotesis sobre un texto antes de Plumon al azar en base a proyectada Los alumnos
leerlo, a través de la informacidn previa que se les preguntas para la considerando sus | comienzan a dar
entregara sobre el mismo. Se pregunta a las alumnas, activacion de elementos ideas a partir de
¢Qué entienden por hipétesis? Se entrega una conocimientos relevantes. sus
definicion previa para aclarar el concepto. previos. conocimientos

Antes de la lectura: Motivacion a partir previos sobre lo

e Las alumnas ven una imagen (ANEXO 5) que hace de una imagen entienden a partir
alusion al texto, en ella se puede ver un personaje relativa a la de una imagen.
rodeado de botellas. Se hacen las siguientes preguntas tematica del texto y
al respecto: (Qué se puede observar en esta imagen? preguntas que
¢Cémo se percibe la ambientacién de esta? ;Quiénes surjan de su
se ven en la imagen y como podria describir la observacion.
sensacion que produce verla? Se anotan las ideas en
torno a la imagen en la pizarra mediante una rueda
escrita como “imagen” y todas las asociaciones que se
hicieron sobre esta. Se indica que todo lo anterior, son
hipétesis que se hacen sobre la imagen.

Desarrollo (40 minutos) . Formulan
Antes de la lectura: Desarrc_)llo tipo; hipotesis

e Se pregunta a las alumnas si conocen al escritor H. P. formatlv_o referentes a la
Lovecraft. Se introduce con una pequefia biografia del Se t_rabaja en tematica de un
autor y las caracteristicas principales de su estilo gonjunto_qon la . texto narrativo a
narrativo, para que las alumnas manejen informacion mIf o:mamon previa partir de la Durante la
sobre este contextualizando la obra y la tematica, lo Pizarra ala ectura,y relacién con actividad de
cual se anotard en la pizarra y las alumnas deberan Plumén luego, gtraves de informacion aplicacion la
anotar en su cuaderno. Se indica que el texto con el Texto del una guia de lectura, previa recabadaa | metodologia sera
que trabajaran corresponde a un cuento de este autor. estudiante para que las través de una por

Para el trabajo que sigue, se pregunta a las nifias de
qué creen que puede tratar el texto segun su titulo: “El
anciano terrible” (ANEXO 6). Luego se pregunta a las
alumnas que relacion se puede establecer entre la
imagen anteriormente vista y el titulo del texto.

Mediante la estrategia de generacion de hipdtesis, se
hacen una serie de preguntas relacionadas con la

Guia de lectura

alumnas realicen
predicciones acerca
de la tematica del
texto y su
desenlace.

imagen, el titulo,
informacion del
autor y la lectura
compartida del
mismo.

descubrimiento.
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tematica del texto, teniendo en conocimiento el estilo
narrativo de Lovecraft, la imagen y el titulo del texto
¢De qué tratard? ;Ddnde podria ocurrir la historia?
¢En qué época ocurriria? ;Como serd el personaje
principal?

Durante la lectura:

Las ideas de las alumnas son anotadas en la pizarra,
para recordar sus hipotesis sobre el texto y verificarlas
luego de la lectura. Se lee el texto en conjunto
mediante la lectura compartida, y a medida que se lee
se van contestando preguntas que surjan en los
parrafos leidos. Terminada la lectura compartida, las
alumnas lo releen en su texto del estudiante (pags. 344
— 346), para trabajar mas detenidamente en los
aspectos que les parezcan mas relevantes.

Después de la lectura:

Se entrega una guia de lectura (ANEXO 7) en donde
las alumnas deben responder de forma grupal y
justificar sus respuestas, basandose en las hipotesis
realizadas antes de comenzar la lectura y durante la
misma, para verificarlas

Interpretan las
acciones de un
texto
relacionandolas
con informacion
previa.

Cierre (10 minutos)

Luego de entregada la guia, se comenta con las
alumnas acerca de las hipétesis realizadas y los
posibles finales que podria tener el texto, para
verificar si  existia un acercamiento a los
acontecimientos y a la tematica central de este, las
alumnas anotan en sus cuadernos la siguiente pregunta
con la intencidn de generar una hipoétesis sobre el final
del mismo y responderla de manera individual:

0 ¢Quién habria matado a los tres hombres que
aparecen en el cuento? Da tres razones
posibles para justificar tu respuesta.

Luego, socializan sus respuestas con el resto del curso,

Plumon
Pizarra

Cierre tipo
formativo: se
pregunta a las
alumnas sobre las
respuestas que
anotaron en su guia
y sobre la utilidad
de realizar hipdtesis
para mejorar la
comprension de un
texto.

Generan una
hipétesis sobre el
final de un texto
con informacion
previa y explicita
del mismo.

Durante el cierre
el método
utilizado sera por
descubrimiento.
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para esto, la profesora comienza a revisar las
preguntas en voz alta con la finalidad de que cada una
responda qué contesto y por qué.

Se realiza una autoevaluacion por sesion que permita
evaluar el cumplimiento de los contenidos
actitudinales presentados por cada alumna (ANEXO
20).

N° Sesién 3 | Tiempo | 70 minutos
Objetivo de la e Realizar inferencias obligatorias (causales) basandose en informacién previa, hechos que ocurren en el texto segun su
Sesion estructura y estrategias de lectura que ayuden a localizar informacion.
Conceptuales Estructura del texto narrativo, inferencias, informacion explicita, estrategias de lectura.
Procedurales Realizacion de inferencias causales, reconocimiento de la estructura de un texto narrativo.
Contenidos I Respeto por los turnos de habla y las distintas opiniones emitidas.
Actitudinales . . -
Trabajo grupal con compromiso en la actividad.

Tipo de . .
L Recursos de PO O Indicadores de Método de
Descripcion de la Clase = Evaluacién e = ~
Aprendizaje Evaluacién Ensefianza
Instrumento
Inicio (10 minutos): Diagnostica; Por
e Se da a conocer a los alumnos el objetivo de la clase Instrumento, descubrimiento y

de hoy el cual es realizar inferencias causales
relacionadas con los hechos que se dan dentro del
texto.

Se recuerda en la pizarra la estructura secuencial de un
texto narrativo revisada en clases: situacion inicial,
conflicto y desenlace, porque a partir de esto se podra
inferir informacion “explicita” del texto.

Se pregunta a las alumnas ¢(Qué entienden por inferir
informacion? Luego se explica de qué se trata y de qué
manera nos puede ayudar en la comprension de un
texto narrativo se presenta una imagen a partir de la
cual se puede inferir cierta informacion que aparece
explicita en la imagen, con el objetivo de que las

Pizarra
Plumon

interrogacion oral
al azar en base a
preguntas para la
activacion de
conocimientos
previos.
Motivacion a partir
de una imagen
relativaa la
tematica del texto y
preguntas que
surjan de su
observacion.

Reconocen la
estructura
secuencial de un
texto narrativo.

modelamiento;
las alumnas dan
ideas libre a
mano alzada en
donde proponen
gue entienden
por inferir.

La profesora
presenta una
imagen en donde
pone en practica
la realizacion de
inferencias.
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alumnas lo apliquen en el texto que verdn a
continuacion.

Desarrollo (50 minutos)

Antes de la lectura:

Se introduce a las alumnas con una pequefia biografia
del autor Oscar Wilde y la época de su escritura, con
la finalidad de acercarlas a su estilo narrativo.

Durante la lectura:

Se lee en conjunto con las alumnas el texto “El
fantasma de Canterville” (ANEXO 8) de Oscar Wilde
de su texto del estudiante (pags. 360 — 362).

Luego de su lectura en forma grupal, se entregara una
guia (ANEXO 9) para que se respondan las preguntas
a partir de la informacién explicita del texto, lo que
orientard la eleccion que hardn en la actividad
siguiente. Durante esta actividad la profesora ira
respondiendo dudas que surjan a partir de la relectura
del texto, para guiar el proceso y responder las
posibles interrogantes que surjan a raiz de esto.
Después de la lectura:

Luego de leer el texto, se indica a las alumnas que en
la actividad siguiente deberan reunirse en grupos de
cuatro y graficar en una cartulina entregada por la
docente, un pequefio esquema en donde secuencien los
hechos que ocurren en la historia, mediante una linea
cronoldgica, en donde se explique lo que sucede al
comienzo del texto, en el conflicto central y en su
final, para luego dar una conclusién a partir de esta
informacién sobre un final alternativo del mismo.
Luego de terminar la actividad deberan salir adelante y
exponer la linea cronoldgica y el final alternativo que
propusieron como grupo dando a conocer sus razones.

Texto del
estudiante
Guia de trabajo
grupal
Plumon Pizarra
Cartulinay
plumones

Desarrollo tipo
formativo:

Se trabaja en
conjunto con la
informacién
entregada en el
texto, y luego, a
través de una guia
grupal, se orienta la
secuenciacion de
los hechos
ocurridos en el
texto para que las
alumnas den un
final alternativo a
este.

Realizan
inferencias
obligatorias o
causales, a partir
de la informacion
explicita
entregada por un
texto.

Elaboran una
linea cronoldgica
en donde se
secuenciaran los
hechos ocurridos
en el texto.

Formulan un final
alternativo para
un texto,
considerando la
informacion que
se entrega en el
mismo.

Meétodo de
ensefianza por
modelamiento y
guiado por el
profesor: luego
de releer el texto
las alumnas
sacan
informacion
relevante de
acuerdo a su
secuenciacion de
hechos y los
consideran
dentro de una
linea cronoldgica
en donde toman
los hechos mas
relevantes y
afiaden un final
alternativo.
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Cierre (10 minutos)
Instancia metacognitiva:

e Se pide a cada grupo antes de finalizar la comenten
y/o compartan una anécdota de hechos paranormales
vivenciada por uno o mas miembros del grupo con el
resto del curso.

Reflexionan sobre
acontecimientos
vinculados a la

e Se socializa el conocimiento realizado a partir de la Plumoén Cierre tipo tematica central )
conclusion de cada grupo de manera que puedan Pizarra diagndstico del texto,
considerar otras miradas sobre la interpretacion de los Ilevandolo hacia
hechos que ocurren en el texto. Sus propias
e Se realiza una autoevaluacion por sesion que permita experiencias.
evaluar el cumplimiento de los contenidos
actitudinales presentados por cada alumna (ANEXO
20).
N° Sesién 4 | Tiempo | 70 minutos

Objetivo de la

e Realizar inferencias optativas (elaborativas) a partir de informacién implicita, conocimiento de mundo, contexto de la
obra, estrategias de lectura como marcar pistas textuales, elaborar resimenes por parrafo y relacionar los hechos del

Sesion
texto.

Inferencias optativas, informacion implicita, conocimientos previos, contexto de produccion de la

Conceptuales X
obra, estrategias de lectura.
Realizacion de inferencias optativas, utilizacion de conocimiento previo, identificacion de

Contenidos Procedurales contexto en el que se enmarca una obra narrativa, reconocimiento de la estructura de un texto
narrativo.
N Respeto por los turnos de habla y las distintas opiniones emitidas.

Actitudinales peto p ay Intas op

Trabajo grupal con compromiso en la actividad.

S Recursos de Tipo de Indicadores de Método de
Descripcion de la Clase . Evaluacion e ., ~
Aprendizaje Evaluacion Ensefianza
Instrumento
Inicio (20 minutos): Plumoén Inicio de tipo Identifican En la primera
e Durante esta clase se indica que el objetivo serd, al Pizarra diagnostico; se informacion parte del inicio
igual que la clase anterior, trabajar con inferencias, Video hacen preguntas implicita parte el método

pero esta vez, seran inferencias que vendran desde

Proyector y audio

alusivas al objetivo

relacionada a un

es por
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informacion implicita del texto, es decir, hechos o central de la clase cortometraje. descubrimiento;
sucesos que no aparecen literalmente en el texto y que para activar las alumnas
es necesario deducirlos. conocimientos responden a
e Como motivacion se muestra un cortometraje de previos. mano alzada.
terror (ANEXO 10) denominado “En el cuadro”
https.//www.youtube.com/watch?v=P1w79Z69tG0 En segunda parte
e Debido a que este no tiene dialogos y solo se puede del inicio el
observar una serie de hechos que ocurren en corto aprendizaje es
tiempo, las alumnas deberan inferir la informacion que por
no se explicita en el video respondiendo las siguientes modelamiento:
preguntas a mano alzada: A través de la
o ¢Quién tira las cosas al suelo y hace ruidos resolucion de
extrafios durante el video? preguntas la
o (Como se observa la actitud de la mujer y por profesora
qué se muestra de esta forma? muestra como se
0 ¢Por qué la mujer muestra un aspecto distinto puede extraer
al terminar el corto? ;Cémo llegamos a esta informacion
conclusion? implicita en una
e Para continuar se explica a las alumnas que para sacar narracion.
esas conjeturas se necesita un poco mas que el
conocimiento sobre el video o la secuencia de
imagenes, esto es, peliculas relacionadas con este tema
(posesidn de almas, exorcismos, género terror filmico,
etc.) lo que es bastante cercano a ellas.
Desarrollo (50 minutos) Desarrollo de tipo Realizan Método por
Antes de la lectura: formativo; a través | inferencias modelamiento; se
e A manera de contextualizacion, se entrega de una guia de elaborativas explica como
informacion a las alumnas sobre la literatura gética y Texto del lectura las alumnas | mediante recabar
de terror, y sobre uno de los autores mas relevantes en estudiante van respondiendo informacion informacion

este tipo de textos de terror-suspenso, Edgar Allan
Poe, para lo cual se leeran las pégs. (314 — 315)
(ANEXO 11) en donde se detalla el contexto de
produccion del autor y el estilo de su obra.

Durante la lectura:

Guia de trabajo
Hoja de oficio

preguntas que les
permitan realizar
inferencias
elaborativas u
optativas. El trabajo

implicita recabada
mediante pistas
textuales,
conocimiento
previo y contexto

durante la lectura
y después, para
lograr obtener
informacion
implicita del
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e Luego se leera individualmente el texto “El corazéon
delator” del mismo autor (pags. 318 — 322) (ANEXO
12).

e Seindica a las alumnas que para apoyarse €s necesario
que se orienten parrafo por parrafo con el objetivo de
sintetizar la informacion més relevante de cada uno,
asi como subrayar mediante pistas textuales lo que
pueda ayudar a deducir informacién que no se
explicita en el texto.

Después de la lectura:

e Terminada la lectura, se entrega una guia de lectura
de realizacion individual (ANEXO 13) en donde se
hara referencia a informacion implicita encontrada en
el texto.

e Al terminar la realizacion de la guia las alumnas deben
ilustrar en una hoja de oficio entregada por la
profesora una imagen lo que consideren mayormente
relevante en el texto, es decir, que la imagen logré
resumir lo méas significativo del texto a nivel personal.

es monitoreado
durante el proceso
por la profesora.

de la obra.

Interpretan la
tematica principal
del texto mediante
una ilustracion de
libre desarrollo.

mismo.

Cierre (10 minutos)

e Para finalizar, se instara a las alumnas que quieran
compartir su imagen con el resto del curso que lo
hagan de manera voluntaria. Luego se retiran las guias
individuales y los dibujos adjuntos a estas.

Instancia metacognitiva:

e Se realizaran las siguientes preguntas de cierre que
deberan responder en sus cuadernos:

0 ¢Qué fue lo mas complejo al momento de inferir
informacién implicita?

0 ¢(Destacar la informacion relevante (pistas
textuales) me ayudo para comprender el sentido
del texto o la informacion que no aparecia de
manera literal? ¢;Por qué?

e Se realiza una autoevaluacion por sesion que permita

Guias
llustraciones
Plumén y Pizarra

Cierre de tipo
diagndstico;
mediante la
socializacion y la
verbalizacion de los
contenidos las
alumnas dan a
conocer sus
opiniones sobre el
trabajo realizado.

Elaboran una
conclusion a raiz
de la socializacion
del conocimiento
con ayuda de
preguntas
metacognitivas.

Método por
descubrimiento;
mediante sus
diversas
opiniones
responden
preguntas sobre
lo trabajado en
clases.
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evaluar el cumplimiento de los contenidos
actitudinales presentados por cada alumna (ANEXO
20).

N° Sesién 5

| Tiempo |

70 minutos

Objetivo de la

e Analizar un texto narrativo realizando inferencias causales y elaborativas para la comprensién global del texto
mediante formulacion de hipdtesis, conocimiento previo, contexto de la obra, informacién explicita e implicita y

Sesion .
estrategias de lectura.

Conceptuales Estructura de un texto narrativo, inferencias causales y elaborativas,
Anélisis de texto narrativo, realizacion de inferencias, comprension global de un texto,

Procedurales identificacion de la estructura de un texto narrativo, utilizacion de conocimiento previo, utilizacion

Contenidos de estrategias de lectura, formulacion de preguntas.
N Respeto por los turnos de habla y las distintas opiniones emitidas.

Actitudinales . . .

Trabajo grupal con compromiso en la actividad.

Tipo de . )
S Recursos de PO Indicadores de Método de
Descripcioén de la Clase Aprendizaie Evaluacién e Evaluacion Ensefianza
P . Instrumento
Inicio (10 minutos): Método por
e Al comenzar la clase se indica que el objetivo serd - modelamiento;
) X . ; . - . Identifican la
analizar un texto realizando inferencias de tipo Inicio de tipo luego de tener

obligatorio y optativo, las cuales se pusieron en
practica en las sesiones anteriores, para esto se
recuerdan los trabajos realizados en torno a la
formulacion de inferencias.

Se vuelven a revisar los conceptos trabajados con
anterioridad tales como: hipoétesis, estructura
secuencial del texto narrativo, inferencias, estrategias
de lectura. Se recuerda que cada uno de estos
conceptos nos sirven para obtener una comprension
acabada sobre un texto y que esto nos ayudara a
analizarlo.

Plumon
Pizarra

diagnostico; las
alumnas recuerdan
los conceptos
trabajados en clases
anteriores para
lograr activar
conocimientos
previos sobre los
mismaos.

estructura de un
texto narrativo.

Recuerdan
estrategias de
lectura,
formulacion de
hipotesis,
realizacion de
inferencias.

conocimiento
sobre los
conceptos
trabajados, las
alumnas
responden sobre
el significado y
la importancia de
su aplicacion
segun explica la
profesora.

Desarrollo (50 minutos)
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Antes de la lectura:
A modo de motivacion se revisa el trailer titulado “La
continuidad de los parques” (ANEXO 14)
https://www.youtube.com/watch?v=0JLdYO0OpVo4o
Alusivo al texto del mismo nombre que trabajarén a
continuacion.
Luego de ver el tréiler la profesora pide que se
realicen hipotesis sobre la posible tematica del texto:
o ¢De qué podria tratarse segun el titulo y lo que
aparecioé en el video?
0 ¢Qué es posible afirmar sobre el video?
0 ¢Por qué aparecen imagenes en blanco y
negro y otras a color? ;Qué nos indica esto?
0 (Cuantos personajes aparecen en el video?
0 ¢Como se percibe la atmoésfera del video?
0 (Podemos secuenciar los hechos a partir de lo
que vimos en el trailer?
Todas las ideas anteriores se anotan en la pizarra y
luego se introduce con una pequefia acotacion sobre el
autor del cuento Julio Cortdzar, sobre su estilo
narrativo y el contexto en el que se enmarca su obra.
Durante la lectura:
Mediante la estrategia de lectura compartida, se lee en
conjunto el texto “La continuidad de los Parques”
(ANEXO 15). Al momento de realizar la lectura por
parrafos, se van generando preguntas y predicciones
sobre lo que ocurrird a continuacion, por lo que la
docente se detiene después de leer cada parrafo, de
manera que las alumnas logren conectarse con la
lectura, y subrayen las pistas textuales que consideren
relevantes de cada parte del texto.
Después de la lectura:
Finalizada la lectura del texto, las alumnas deben
comprobar si sus hipotesis fueron ciertas, por lo que se

Proyector

Audio

Texto “La
continuidad de los
parques”

Guia de lectura
grupal

Pizarra

Plumén

Desarrollo
inicialmente de tipo
formativo; las
alumnas realizan
hipétesis en donde
deben relacionar
los hechos
ocurridos en un
trailer con una
lectura.

Desarrollo de tipo
sumativo; las
alumnas deben
responder una guia
de manera grupal
que seré evaluada
de manera
sumativa, con el
objetivo de analizar
un texto narrativo.

Las alumnas logran
comprender de

Formulan
hipétesis a partir
de la observacion
de un trailer en
relacién con una
lectura.

Analizan un texto
mediante
informacion
previa, su
estructura
secuencial,
informacion
explicita e
implicita,
contexto de la
obra y estrategias
aplicadas a la
lectura.

Método por
descubrimiento;
mediante las
preguntas
realizadas luego
de ver el trailer,
las alumnas van
guiando su
lectura.

La guia de
lectura ayudara a
analizar el texto
mediante las
preguntas que
deben responder.
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comenta sobre las hipdtesis establecidas en la pizarra
en un principio, volviendo a la informacion entregada
por el trailer.
Para la siguiente actividad las alumnas se retnen en
grupos de 4 y contestan a las siguientes preguntas
escritas en la pizarra en una hoja de su cuaderno:
0 ¢Qué informacion importante me entrego el trailer
gue pudimos conectar al leer el texto?
0 ¢Por qué habia dos colores distintos en el trailer
segun lo que expresaba el cuento?
0 ¢Por qué el hombre que leia se sorprendia
mientras lo hacia?
0 ¢Como podemos interpretar el final del texto?
¢ Qué sucede con el lector?
Después de responder estas preguntas las alumnas
deberéan analizar el texto mediante una guia de lectura
grupal (ANEXO 16) preguntas que seran evaluada de
manera sumativa, por lo que es importante que las
preguntas sean respondidas de manera correcta. Para
cerciorarse de ello pueden recurrir a la relectura del
texto, informacion de su texto del estudiante sobre la
estructura secuencial de un texto narrativo, pueden
realizar estrategias como resumenes por parrafo,
sintesis de la informacién general, marcar pistas
textuales que ayuden a responder las interrogantes,
conocimiento sobre la obra del autor segun lo revisado
en clases y sobre su estilo narrativo, etc.
Las alumnas tendran un tiempo estimado de 30
minutos para terminar la guia y lograr analizar el
cuento de manera global.
Luego de entregar la guia la profesora revisa las
respuestas en conjunto con las alumnas, dando a
conocer su propia lectura sobre el cuento, de manera
que las alumnas orienten sus respuestas y logren

manera global un
texto que posee
especial
complejidad en su
estructura, por lo
que es necesario un
analisis acabado
para lograr
interpretarlo.
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ubicar puntos de andlisis que no consideraron al
momento de responder la guia.

Cierre (10 minutos)
e Para finalizar comparten opiniones sobre la realizacion
de la misma, se entrega un ticket de salida a cada

alumna en donde deben responder las siguientes )
. ; . . . Método por
preguntas para reflexionar sobre su trabajo durante la Cierre de tipo Reflexionan en L )
: NP descubrimiento;
clase: diagnostico; torno a la .
L , , . . . o mediante el
0 ¢Qué fue lo que mas me costd analizar del mediante el ticket | aplicacion de los . .
: ticket de salida
texto? de salida se conceptos loaran establecer
o0 (Coémo logré dar con la tematica central? Ticket de salida establece una trabajados en las g
P : - L . cuéles fueron sus
0 ¢Qué estrategias utilice para resolver las reflexion sobre la sesiones principales
preguntas que no estaban explicitas en el aplicacion de los anteriores y su
o .. fortalezas y
texto? conocimientos para utilidad en el ;
o . . . i fpe falencias al
o ¢La informacion que aparecia en el video, lograr el analisis analisis de un momento de
funcioné como apoyo para guiar mi lectura? del texto. texto narrativo. analizar el texto
e Se realiza una autoevaluacién por sesién que permita '
evaluar el cumplimiento de los contenidos
actitudinales presentados por cada alumna (ANEXO
20).
N° Sesién 6 | Tiempo | 70 minutos
Objetivo de Ia e Reconocer la estructura de una resefia critica incorporando aspectos como informacion sobre la obra, su autor, su
Sesion contexto de produccién, conocimiento previo sobre la misma y su postura personal frente a un dilema presentado en el
texto.
Conceptuales Estructura de una resefia critica, informacion previa, contexto de la obra, conocimiento previo,
P dilema presentado en los hechos de una narracion.
Reconocimiento de la estructura del género critico, identificacion de la estructura secuencial de un
Contenidos Procedurales texto narrativo, utilizacion de conocimientos previos, relacion con su contexto de produccion,
formulacion de una postura personal frente a un texto narrativo.
A Respeto por los turnos de habla y las distintas opiniones emitidas.
Actitudinales pelop ay Intas op
Trabajo grupal con compromiso en la actividad.

Descripcion de la Clase

Recursos de

Tipo de

| Indicadores de |

Método de
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Aprendizaje Evaluacion e Evaluacion Ensefianza
Instrumento
Inicio (10 minutos): Método de
e Se indica que esta clase tendrd& como objetivo Evaluacién de tipo ensefianza
introducir el género de critica Iitera}ria para lograr diagnéstica; se Reconocen la expositivo: la
elaborar una en torno a un texto narrativo, para lo cual ahonda sobre los estructura de una | profesora

es necesario que las alumnas presten atencion a esta

conocimientos

resefia critica

presenta los

clase en donde reconocerdn su estructura para luego Plumon . . .
. anteriores de las mediante la elementos méas
formular una. Pizarra L
e Para comenzar la clase se muestra un PPT (ANEXO Proyector alumnas sobre las explicacion de sus | relevantes de una
17) en donde se explica de qué se trata el género que PPT tematicas elementos mas resefia critica
se trabajara a continpuacién OIcuéll eslaim Sj)rtanciaq de abordadas en clases | importantes. mediante la
: cion, y NP anteriores. exposicion de un
los conceptos trabajados con anterioridad para PPT
elaborar una resefia critica. '
Desarrollo (50 minutos)
e Terminada la exposicion del PPT, la profesora modela
el aprendizaje mediante la revision de dos ejemplos a
los cuéles se aplica la resefia critica, que son cercanos Evaluacion de tipo Método de
y familiares a las alumnas, el cuento popular “La formativa; las ~
- < . . “py . ensefianza
Caperucita Roja” y la nueva version de la pelicula “It alumnas comienzan . s
Aplican sus expositivo; luego

e Luego de esto les hace entrega de una rubrica
(ANEXO 18) con la que evaluara la elaboracion de la
resefia critica.

e Luego se explica en qué consistira la elaboracion de la
resefia critica. Las alumnas deben escoger uno de los
textos narrativos trabajados durante las sesiones
anteriores: “Espantos de agosto”, “El corazon delator”,
“El fantasma de Canterville”, “El anciano terrible” o
la “Continuidad de los parques”, todos relacionados
con la unidad trabajada (Unidad VI: Auténticas
ficciones), y debido a que en que cada clase se
revisaron los textos, hacer una resefia critica del
mismo, que cuente con los elementos que se indicaron
anteriormente. Para esto, deben identificar un dilema

Texto escogido
por la alumna
Guia de Lectura
Rubrica de
evaluacién

con las elaboracién
de una resefia
critica con la ayuda
de una guia de
lecturay la
orientacién de una
rubrica de
evaluacién
entregada por la
docente.

conocimientos
sobre la estructura
de una resefia
critica para
comenzar la
elaboracion de
una sobre un texto
determinado.

de exponer los
pasos previos
para realizar una
resefia critica, las
alumnas
comienzan con la
propia
elaboracion de
una.
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que se establezca en el conflicto de la obra o parte
central, por lo que deben tener presente la estructura
secuencial de un texto narrativo.

e Para orientar su trabajo cuenta con la rdbrica, que es
revisada en conjunto con la profesora para aclarar todo
tipo de dudas.

e Para guiar el proceso, se entregard una guia (ANEXO
19) en donde las alumnas deberdn responder las
preguntas relacionadas con el texto que escogieron,
esto funcionara como un apoyo para el desarrollo de la
resefia que debe terminarse la clase siguiente.

e También se indica para la proxima sesion deberan
traer informacién complementaria sobre el texto que
escogieron, esto implica, informacion sobre el autor,
informacion sobre su creacion literaria, contexto
histdrico en el que se enmarca la obra, y toda la
informacion que pueda ser utilizada para la realizacion
de la resefia critica. Esto les servira para fundamentar
su postura sobre la misma.

Cierre (10 minutos)

e La profesora monitorea el avance de las alumnas y
retira las guias para que las alumnas puedan seguir
trabajando con ellas la proxima clase, cuando deben
finalizar la elaboracion de la resefia sobre el texto
trabajado.

Instancia metacognitiva:
e Se realizan preguntas de cierre para fijar los
conocimientos alcanzados durante la clase:
0 ¢Qué es unaresefa critica?
0 ¢Cuéles son sus elementos mas importantes?
0 ¢(Para qué nos sirve hacer una critica sobre un
texto?
0 ¢Por qué es relevante mi opinion en la
formulacion de una resefa critica?

Plumon
Pizarra

Evaluacion de tipo
diagnostica;
mediante las
preguntas de cierre
se establece la
aplicacion de
conocimientos de
las alumnas durante
la clase y se fijan
los conceptos mas
relevantes de la
clase.

Método de
ensefianza por
descubrimiento;
las alumnas
logran una
reflexién sobre
los
conocimientos
alcanzados y su
aplicacion en la
formulacion de
una critica.
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Se realiza una autoevaluacion por sesion que permita
evaluar el cumplimiento de los contenidos
actitudinales presentados por cada alumna (ANEXO
20).

N° Sesién 7

Tiempo
| p

| 70 minutos

Objetivo de la

e Elaborar una resefia critica sobre un texto narrativo considerando informacion explicita e implicita, contexto de
produccién, informacidn previa sobre la obra, conocimiento de mundo sobre la tematica, postura personal frente al

Sesion .
texto y un dilema presente la obra.
Estructura de una resefia critica, estructura secuencial de un texto narrativo, informacién explicita
Conceptuales S L .
e implicita, conocimiento previo, contexto de la obra.
Elaboracion de una resefia critica, aplicacién de estrategias de lectura, utilizacidn de informacién
Procedurales previa, reconocimiento de estructura de resefia critica, identificacion de estructura del texto
Contenidos narrativo, aplicacion de conocimiento de mundo, formulacién de una postura personal frente a un

texto.

Actitudinales

Respeto por los turnos de habla y las distintas opiniones emitidas.
Trabajo grupal con compromiso en la actividad.

Tipo de . ,
. Recursos de P -, Indicadores de Método de
Descripcion de la Clase o Evaluacién e ., ~
Aprendizaje Evaluacién Ensefianza
Instrumento
Inicio (10 minutos): ,
( ) . ) Método por
e La clase de hoy las alumnas continuaran con la modelamiento:
elaboracién de una resefia critica y finalizaran este Tipo de evaluacién las alumnas !

proceso con la entrega de esta.

Para lo anterior se recuerdan los conceptos trabajados
en las clases anteriores sobre resefia critica,
informaciéon explicita e implicita de un texto,
estructura secuencial de hechos, conocimiento previo
sobre el autor y el contexto de produccion de la obra,
estrategias de lectura. Todo lo anterior debe
considerarse al momento de elaborar la resefia.

Los elementos que seran evaluados se encuentran en la
rubrica entregada la clase anterior.

Pizarra
Plumon

diagndstica; las
alumnas recuerdan
los conceptos
trabajados
anteriormente
mediante preguntas
que se responden a
mano alzada.

Recuerdan los
conceptos
trabajados en
clases anteriores y
que aplicaran en
la elaboracion de
una resefia critica.

responden segln
lo revisado sobre
los conceptos
trabajados en
clases anteriores,
y lo recuerdan
con ayuda de una
pequefia sintesis.
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Desarrollo (55 minutos)

Para proseguir con la elaboracion de la resefia critica
las alumnas debian investigar sobre la obra, el autor y
su contexto, de manera que la opinion que surgiera a
partir de su lectura pueda ser fundamentada con base
en la resefia.

La postura de cada una debe tener un argumento de
fondo, eso se considera dentro de la evaluacion del
trabajo.

El trabajo serd& monitoreado por la docente con el
objetivo de resolver dudas con respecto a su
elaboracion.

La alumna debia reconocer dentro del texto un dilema
que diera un eje argumentativo a su propuesta, €s
decir, que permitiera tener una postura frente al texto
que estan trabajando. Por lo tanto, todas deben tener
una opinion personal sobre el texto que trabajaron,
aungue se comparta la tematica.

Rubrica
Guia de lectura
Informacién sobre
la obra

Tipo de evaluacion
sumativa; las
alumnas entregaran
un trabajo que sera
evaluado con nota,
desde el comienzo
de su proceso hasta
su entrega.

Elaboran una
resefia critica
considerando
informacion
explicita e
implicita,
contexto de
produccion,
informacion
previa sobre la
obra,
conocimiento de
mundo sobre la
tematica, postura
personal frente al
texto y un dilema
presente la obra.

Método por
modelamiento;
luego de haber
trabajado la clase
anterior con
ayuda de la
docente, durante
esta clase las
alumnas
desarrollan el
trabajo de
manera
individual bajo la
supervision
constante de la
profesora.

Cierre (5 minutos)

Para terminar el trabajo, las alumnas deben entregar la
resefia con la rabrica adjunta para ser evaluada.

Se realizan preguntas de cierre con respecto a la
realizacion de la resefia critica tales como:

0 ¢Qué fue lo méas complejo al momento de
realizar esta actividad?

o ¢Cbémo aplique los conceptos antes trabajados
(informacidén explicita e implicita del texto,
contexto de produccion, informacion del
autor, estrategias de lectura, hipétesis de
lectura, etc.) para realizar esta actividad?

0 ¢(Por qué es importante tener una postura
critica frente a una lectura 0o a un
acontecimiento relevante?

e Se realiza una autoevaluacion por sesion que permita

Plumon
Pizarra

Tipo de evaluacion
diagnostica; las
alumnas
reflexionaran sobre
la aplicacion de los
conceptos revisados
en clases anteriores
y cémo han sido de
utilidad en la
comprension de
textos narrativos.

Reflexionan en
torno a la
importancia de
presentar una
postura critica
frente a una
tematica
determinada,
tener una opinion
fundamentada
sobre un tema.

Por
descubrimiento;
las reflexiones de
las alumnas son
producto de sus
propios
conocimientos
sobre los temas
trabajados.
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evaluar el cumplimiento de los contenidos actitudinales
presentados por cada alumna (ANEXO 20).

Anexos de la secuencia:

1. Primerasesion:

ANEXO 7.1: Microcuentos.

ANEXO 7.2: Texto del estudiante.

ANEXO 7.3: Texto “Espantos de agosto”.

ANEXO 7.4: Guia de lectura individual “Espantos de agosto”.

2. Segunda sesion:

ANEXO 7.5: Imagen.
ANEXO 7.6: Texto “El terrible anciano”
ANEXO 7.7: Guia de trabajo grupal “El terrible anciano”

3. Tercera sesion:

ANEXO 7.8: Texto “El Fantasma de Canterville”
ANEXO 7.9: Guia de trabajo grupal “El Fantasma de Canterville”

4. Cuarta sesion:
ANEXO 7.10: Cortometraje “El cuadro”

ANEXO 7.11: Texto del estudiante (pags. 314 — 315)
ANEXO 7.12: Texto “El corazdn delator”
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ANEXO 7.13: Guia de trabajo individual “El corazon delator”
Quinta sesion:

ANEXO 7.14: Trailer “La continuidad de los parques”
ANEXO 7.15: Texto “La continuidad de los parques”

ANEXO 7.16: Guia de trabajo “La continuidad de los parques”
Sexta sesion:

ANEXO 7.17: PPT sobre “La reseia critica”

ANEXO 7.18: Rubrica de evaluacion para Resefia critica.
ANEXO 7.19: Guia de lectura para Resefia critica.

En todas las sesiones:

ANEXO 7.20: Autoevaluacion actitudinal clase a clase.
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ANEXO 1

Microcuentos

Solay su alma

Thomas Bailey Aldrich

Una mujer esté sentada sola en una casa.
Sabe que no hay nadie méas en el mundo:
todos los otros seres han muerto.
Golpean a la puerta.

La sangre en el jardin

Ramon Gomez de la Serna

El crimen aquel hubiera quedado envuelto
en el secreto durante mucho tiempo si no
hubiera sido por la fuente central del jardin
que, después de realizado el asesinato,
comenz0 a echar agua muerta y sangrienta.
La correspondencia entre el disimulado
crimen de dentro del palacio y la veta:

de agua rojiza sobre la taza repodrida

de verdosidades: dio toda la clave de lo
sucedido.
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ANEXO 7.3

Espantos de agosto

Gabriel Garcia Marquez

Llegamos a Arezzo un poco antes del medio dia, y perdimos mas de dos horas buscando el castillo
renacentista que el escritor venezolano Miguel Otero Silva habia comprado en aquel recodo idilico de la
campifia toscana. Era un domingo de principios de agosto, ardiente y bullicioso, y no era fécil encontrar a
alguien que supiera algo en las calles abarrotadas de turistas. Al cabo de muchas tentativas indtiles volvimos
al automévil, abandonamos la ciudad por un sendero de cipreses sin indicaciones viales, y una vieja pastora
de gansos nos indicd con precisién dénde estaba el castillo. Antes de despedirse nos pregunté si pensdbamos
dormir alli, y le contestamos, como lo teniamos previsto, que sélo ibamos a almorzar.

-Menos mal -dijo ella- porque en esa casa espantan.

Mi esposa y yo, que no creemos en aparecidos del medio dia, nos burlamos de su credulidad. Pero nuestros
dos hijos, de nueve y siete afios, se pusieron dichosos con la idea de conocer un fantasma de cuerpo presente.

Miguel Otero Silva, que ademés de buen escritor era un anfitrion espléndido y un comedor refinado, nos
esperaba con un almuerzo de nunca olvidar. Como se nos habia hecho tarde no tuvimos tiempo de conocer el
interior del castillo antes de sentarnos a la mesa, pero su aspecto desde fuera no tenia nada de pavoroso, y
cualquier inquietud se disipaba con la vision completa de la ciudad desde la terraza florida donde estdbamos
almorzando. Era dificil creer que en aquella colina de casas encaramadas, donde apenas cabian noventa mil
personas, hubieran nacido tantos hombres de genio perdurable. Sin embargo, Miguel Otero Silva nos dijo con
su humor caribe que ninguno de tantos era el mas insigne de Arezzo.

-El més grande -sentencio- fue Ludovico.

Asi, sin apellidos: Ludovico, el gran sefior de las artes y de la guerra, que habia construido aquel castillo de su
desgracia, y de quien Miguel nos hablé durante todo el almuerzo. Nos hablé de su poder inmenso, de su amor
contrariado y de su muerte espantosa. Nos conté cdmo fue que en un instante de locura del corazén habia
apufalado a su dama en el lecho donde acababan de amarse, y luego azuz6 contra si mismo a sus feroces
perros de guerra que lo despedazaron a dentelladas. Nos asegurd, muy en serio, que a partir de la media noche
el espectro de Ludovico deambulaba por la casa en tinieblas tratando de conseguir el sosiego en su purgatorio
de amor.

El castillo, en realidad, era inmenso y sombrio. Pero a pleno dia, con el estémago lleno y el corazén contento,
el relato de Miguel no podia parecer sino una broma como tantas otras suyas para entretener a sus invitados.
Los ochenta y dos cuartos que recorrimos sin asombro después de la siesta, habian padecido toda clase de
mudanzas de sus duefios sucesivos. Miguel habia restaurado por completo la planta baja y se habia hecho
construir un dormitorio moderno con suelos de marmol e instalaciones para sauna y cultura fisica, y la terraza
de flores intensas donde habiamos almorzado. La segunda planta, que habia sido la mas usada en el curso de
los siglos, era una sucesion de cuartos sin ningun caracter, con muebles de diferentes épocas abandonados a
su suerte. Pero en la Ultima se conservaba una habitacion intacta por donde el tiempo se habia olvidado de
pasar. Era el dormitorio de Ludovico.

Fue un instante magico. Alli estaba la cama de cortinas bordadas con hilos de oro, y el sobrecama de
prodigios de pasamaneria todavia acartonado por la sangre seca de la amante sacrificada. Estaba la chimenea
con las cenizas heladas y el Gltimo lefio convertido en piedra, el armario con sus armas bien cebadas, y el
retrato al 6leo del caballero pensativo en un marco de oro, pintado por alguno de los maestros florentinos que
no tuvieron la fortuna de sobrevivir a su tiempo. Sin embargo, lo que mas me impresiono fue el olor de fresas
recientes que permanecia estancado sin explicacion posible en el ambito del dormitorio.

Los dias del verano son largos y parsimoniosos en la Toscana, y el horizonte se mantiene en su sitio hasta las
nueve de la noche. Cuando terminamos de conocer el castillo eran mas de las cinco, pero Miguel insistio en
llevarnos a ver los frescos de Piero della Francesca en la Iglesia de San Francisco, luego nos tomamos un café
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bien conversado bajo las pérgolas de la plaza, y cuando regresamos para recoger las maletas encontramos la
cena servida. De modo que nos quedamos a cenar.

Mientras lo haciamos, bajo un cielo malva con una sola estrella, los nifios prendieron unas antorchas en la
cocina, y se fueron a explorar las tinieblas en los pisos altos. Desde la mesa oiamos sus galopes de caballos
cerreros por las escaleras, los lamentos de las puertas, los gritos felices llamando a Ludovico en los cuartos
tenebrosos. Fue a ellos a quienes se les ocurrié la mala idea de quedarnos a dormir. Miguel Otero Silva los
apoyo encantado, y nosotros no tuvimos el valor civil de decirles que no.

Al contrario de lo que yo temia, dormimos muy bien, mi esposa y yo en un dormitorio de la planta baja y mis
hijos en el cuarto contiguo. Ambos habian sido modernizados y no tenian nada de tenebrosos. Mientras
trataba de conseguir el suefio conté los doce toques insomnes del reloj de péndulo de la sala, y me acordé de
la advertencia pavorosa de la pastora de gansos. Pero estabamos tan cansados que nos dormimos muy pronto,
en un suefio denso y continuo, y desperté después de las siete con un sol espléndido entre las enredaderas de
la ventana. A mi lado, mi esposa navegaba en el mar apacible de los inocentes. “Qué tonteria -me dije-, que
alguien siga creyendo en fantasmas por estos tiempos”. S6lo entonces me estremecio el olor de fresas recién
cortadas, y vi la chimenea con las cenizas frias y el Gltimo lefio convertido en piedra, y el retrato del caballero
triste que nos miraba desde tres siglos antes en el marco de oro. Pues no estabamos en la alcoba de la planta
baja donde nos habiamos acostado la noche anterior, sino en el dormitorio de Ludovico, bajo la cornisa y las
cortinas polvorientas y las sdbanas empapadas de sangre todavia caliente de su cama maldita.

ANEXO 7.4

Escuela Republica del Ecuador
Lengua y Literatura

Profesora Jessica Pifia

Profesora practicante Carolina Puga

Guia de trabajo individual

Texto: “Espantos de Agosto” (pags.

Nombre: Fecha:

Objetivo:
e Reconocer la estructura temporal de un texto narrativo.
e Identificar cada parte del texto narrativo y clasificarlo en un recuadro.

Instrucciones:

e Luego de leer el cuento “Espantos de Agosto” de Gabriel Garcia Marquez, responda las
siguientes preguntas y complete el cuadro con la secuenciacion de hechos ocurridos en
el mismo.

e Recuerde utilizar letra clara y ortografia correcta al momento de responder.

108



Responde las siguientes preguntas que te ayudaran a reconocer las partes del texto.

éPor qué los viajeros se dirigen al castillo renacentista?

¢De qué manera se enteran de que en el castillo ocurrian sucesos paranormales?

¢Qué es lo primero que sucede al llegar al castillo?

¢Qué sucede luego del almuerzo con Miguel Otero Silva?

¢Quién era Ludovico segun el escritor?

¢Qué hecho desencadend el asesinato en el dormitorio de Ludovico?

éPor qué los viajeros se quedan en el castillo finalmente?

¢Qué ocurre cuando el viajero despierta?
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. Guiandote con las preguntas respondidas, identifica en el siguiente recuadro los
momentos mas relevantes de cada parte del relato.

Situacion inicial Conflicto Desenlace

ANEXO 7.5
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ANEXO 7.6

El Terrible Anciano
[Cuento - Texto completo.]

H. P. Lovecraft

Fue la idea de Angelo Ricci, Joe Czanek y Manuel Silva hacer una visita al Terrible Anciano. El anciano vive
a solas en una casa muy antigua de la Calle Walter, préxima al mar, y se le conoce por ser un hombre
extraordinariamente rico a la vez que por tener una salud extremadamente delicada... lo cual constituye un
atractivo sefiuelo para hombres de la profesion de los sefiores Ricci, Czanek y Silva, pues su profesién era
nada menos digno que el latrocinio de lo ajeno.

Los vecinos de Kingsport dicen y piensan muchas cosas acerca del Terrible Anciano, cosas que,
generalmente, lo protegen de las atenciones de caballeros como el sefior Ricci y sus colegas, a pesar de la casi
absoluta certidumbre de que oculta una fortuna de incierta magnitud en algin rincén de su enmohecida y
venerable mansién. En verdad, es una persona muy extrafia, que al parecer fue capitan de veleros de las Indias
Orientales en su dia. Es tan viejo que nadie recuerda cuando fue joven, y tan taciturno que pocos saben su
verdadero nombre. Entre los nudosos arboles del jardin delantero de su vieja y nada descuidada residencia
conserva una extrafia coleccion de grandes piedras, singularmente agrupadas y pintadas de forma que semejan
los idolos de algun lébrego templo oriental. Semejante coleccion ahuyenta a la mayoria de los chiquillos que
gustan burlarse de su barba y cabello, largos y canosos, o romper las ventanas de pequefio marco de su
vivienda con diabolicos proyectiles. Pero hay otras cosas que atemorizan a las gentes mayores y de talante
curioso que en ocasiones se acercan a hurtadillas hasta la casa para escudrifiar el interior a través de las
vidrieras cubiertas de polvo. Estas gentes dicen que sobre la mesa de una desnuda habitacién del piso bajo hay
muchas botellas raras, cada una de las cuales tiene en su interior un trocito de plomo suspendido de una
cuerda, como si fuese un péndulo. Y dicen que el Terrible Anciano habla a las botellas, Ilamandolas por
nombres tales como Jack, Cara Cortada, Tom el Largo, Joe el Espafiol, Peters y Mate Ellis, y que siempre que
habla a una botella el pendulito de plomo que lleva dentro emite unas vibraciones precisas a modo de
respuesta. A quienes han visto al alto y enjuto Terrible Anciano en una de esas singulares conversaciones, no
se les ocurre volver a verlo mas. Pero Angelo Ricci, Joe Czanek y Manuel Silva no eran naturales de
Kingsport. Pertenecian a esa nueva y heterogénea estirpe extranjera que queda al margen del atractivo circulo
de la vida y tradiciones de Nueva Inglaterra, y no vieron en el Terrible Anciano otra cosa que un viejo
achacoso y practicamente indefenso, que no podia andar sin la ayuda de su nudoso cayado, y cuyas escuélidas
y endebles manos temblaban de modo harto lastimoso. A su manera, se compadecian mucho del solitario e
impopular anciano, a quien todos rehuian y a quien no habia perro que no ladrase con especial virulencia.
Pero los negocios, y, para un ladrén entregado de lleno a su profesién, siempre es tentador y provocativo un
anciano de salud enfermiza que no tiene cuenta abierta en el banco, y que para subvenir a sus escasas
necesidades paga en la tienda del pueblo con oro y plata espafioles acufiados dos siglos atras.

Los sefiores Ricci, Czanek y Silva eligieron la noche del once de abril para efectuar su visita. El sefior Ricci y
el sefior Silva se encargarian de hablar con el pobre y anciano caballero, mientras el sefior Czanek se quedaba
esperandolos a los dos y a su presumible cargamento metalico en un coche cubierto, en la Calle Ship, junto a
la verja del alto muro posterior de la finca de su anfitrion. El deseo de eludir explicaciones innecesarias en
caso de una aparicion inesperada de la policia acelero los planes para una huida sin apuros y sin alharacas.

Tal como lo habian proyectado, los tres aventureros se pusieron manos a la obra por separado con objeto de
evitar cualquier malintencionada sospecha a posteriori. Los sefiores Ricci y Silva se encontraron en la Calle
Walter junto a la puerta de entrada de la casa del anciano, y aunque no les gusté como se reflejaba la luna en
las piedras pintadas que se veian por entre las ramas en flor de los retorcidos arboles, tenian cosas en qué
pensar mas importantes que dejar volar su imaginacion con manidas supersticiones. Temian que fuese una
tarea desagradable hacerle soltar la lengua al Terrible Anciano para averiguar el paradero de su oro y plata,
pues los viejos lobos marinos son particularmente testarudos y perversos. En cualquier caso, se trataba de
alguien muy anciano y endeble, y ellos eran dos personas que iban a visitarlo. Los sefiores Ricci y Silva eran
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expertos en el arte de volver volubles a los tercos, y los gritos de un débil y mas que venerable anciano no son
dificiles de sofocar. Asi que se acercaron hasta la Unica ventana alumbrada y escucharon cémo el Terrible
Anciano hablaba en tono infantil a sus botellas con péndulos. Se pusieron sendas mascaras y llamaron con
delicadeza en la descolorida puerta de roble.

La espera le parecié muy larga al sefior Czanek, que se agitaba inquieto en el coche aparcado junto a la verja
posterior de la casa del Terrible Anciano, en la Calle Ship. Era una persona mas impresionable de lo normal, y
no le gustaron nada los espantosos gritos que habia oido en la mansion momentos antes de la hora fijada para
iniciar la operacion. ¢No les habia dicho a sus compafieros que trataran con el mayor cuidado al pobre y viejo
lobo de mar? Presa de los nervios observaba la estrecha puerta de roble en el alto muro de piedra cubierto de
hiedra. No cesaba de consultar el reloj, y se preguntaba por los motivos del retraso. ¢Habria muerto el anciano
antes de revelar donde se ocultaba el tesoro, y habria sido necesario proceder a un registro completo? Al sefior
Czanek no le gustaba esperar tanto a oscuras en semejante lugar. Al poco, llegd hasta él el ruido de unas
ligeras pisadas o golpes en el paseo que habia dentro de la finca, oy6 como alguien manoseaba
desmafiadamente, aunque con suavidad, en el herrumbroso pastillo, y vio como se abria la pesada puerta. Y al
palido resplandor del dnico y mortecino farol que alumbraba la calle aguz6 la vista en un intento por
comprobar qué habian sacado sus compafieros de aquella siniestra mansion que se vislumbraba tan cerca.
Pero no vio lo que esperaba. Alli no estaban ni por asomo sus compafieros, sino el Terrible Anciano que se
apoyaba con aire tranquilo en su nudoso cayado y sonreia malignamente. El sefior Czanek no se habia fijado
hasta entonces en el color de los ojos de aquel hombre; ahora podia ver que era amarillos.

Las pequefias cosas producen grandes conmociones en las ciudades provincianas. Tal es el motivo de que los
vecinos de Kingsport hablasen a lo largo de toda aquella primavera y el verano siguiente de los tres cuerpos
sin identificar, horriblemente mutilados -como si hubieran recibido multiples cuchilladas- y horriblemente
triturados -como si hubieran sido objeto de las pisadas de muchas botas despiadadas- que la marea arrojé a
tierra. Y algunos hasta hablaron de cosas tan triviales como el coche abandonado que se encontrd en la Calle
Ship, o de ciertos gritos harto inhumanos, probablemente de un animal extraviado o de un pajaro inmigrante,
escuchados durante la noche por los vecinos que no podian conciliar el suefio. Pero el Terrible Anciano no
prestaba la menor atencidn a los chismes que corrian por el pacifico pueblo. Era reservado por naturaleza, y
cuando se es anciano y se tiene una salud delicada la reserva es doblemente marcada. Ademas, un lobo
marino tan anciano debe haber presenciado multitud de cosas mucho mas emocionantes en los lejanos dias de
su ya casi olvidada juventud.

FIN

ANEXO 7.7

Escuela Republica del Ecuador
Lengua y Literatura

Profesora Jessica Pifa

Profesora practicante Carolina Puga

Guia de trabajo grupal
Texto narrativo: “El viejo terrible”

Nombres: Fecha:

Objetivo:




Realizar predicciones sobre una lectura segtin informacidon previa entregada sobre esta.
Interpretar el texto segun estas predicciones.

Instrucciones:

Leer el texto narrativo “El viejo terrible” de H.P. Lovecraft (pags. 344 — 346).

Contestar de manera grupal y justificada las preguntas que se hacen a continuacidn.
Recuerde trabajar con letra clara y considerando la opinion de todas sus compaiieras.

El trabajo en torno a esta guia tiene una duracion de 20 minutos, luego sera entregada a
la profesora en el tiempo estimado.

1. ¢Qué relacion se puede establecer entre la imagen inicial y el texto que acabamos de leer?

2. ¢Segun nuestras predicciones, existia una relacion entre el relato, la imagen y la
informacion que entrega el titulo del texto? Justifique su respuesta.

3. ¢Por qué el narrador interrumpe las acciones de Angelo Ricci y Manuel Silva? ;Qué efectos
produce esto en nuestra lectura?

4. ¢Qué creen que eran las botellas del viejo terrible? ¢Por qué hablaba con ellas?
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5. ¢Qué informacion nos entrega la imagen sobre las botellas y el viejo que nos ayudan a
entender lo que pasa al finalizar el texto?

6. Segln la informacidn que se entrega durante la lectura, ,qué sucedio con los hombres y
como podria relacionarse esto con las caracteristicas con la que se asocia al anciano?

7. ¢Por qué no se explicita en el texto el momento de la muerte y/o asesinato de los hombres
que entraron en la casa del anciano? ;Como deduzco quién es el responsable de esto?

8. Antes de finalizar el texto, ;es probable determinar lo que sucedera con los hombres?
Justifiquen su respuesta con partes del relato.

ANEXO7.8

El Fantasma de Canterville
Oscar Wilde

Estados Unidos de Norteamérica, que cometia un gran disparate cuando adquiri6 el castillo de Canterville,
porque el lugar estaba embrujado. Hasta el mismisimo Lord Canterville, como hombre de gran honradez, se
creyo en el deber de comunicérselo cuando pactaron las condiciones de venta. -Nosotros mismos no hemos
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vuelto a vivir alli -expuso Lord Canterville- desde que a mi anciana tia, la duguesa viuda de Bolton, le dio un
ataque, del que no logré recobrarse nunca, a causa del terror que le produjo sentir sobre sus hombros dos
manos esqueléticas, cuando estaba vistiéndose para la cena. Me creo también obligado a decirle, sefior Otis,
que el fantasma ha sido visto por varias personas de la familia, aun en vida, como asimismo por el parroco de
la localidad, el Rdo. P. Augusto Dampier.

Después del lamentable incidente ocurrido a la duquesa, ninguno de los criados quiso continuar a nuestro
servicio, y Lady Canterville muchas noches apenas si logro conciliar el suefio, debido a los ruidos misteriosos
que provenian de la galeria y la biblioteca.

-Milord -respondi6 el embajador-, me quedo con el mobiliario y con el fantasma por lo que valgan. Procedo
de un pais moderno, donde tenemos todo lo que se puede adquirir con dinero y, dada la diligencia de nuestros
bravos compatriotas en divertirse por todo el Viejo Mundo y en robarles a ustedes su mejores cantantes y
actrices, sospecho que, si hubiera habido algin fantasma en Europa, ya lo tendriamos en Norteamérica, en un
museo 0 en una barraca de feria.

-Temo que el fantasma exista -dijo, sonriendo, Lord Canterville- aunque haya podido resistir hasta ahora a las
ofertas de los audaces empresarios norteamericanos. Ha dado pruebas sobradas de su existencia desde hace
tres siglos, desde 1584 exactamente; y cada vez que alguna persona de la familia va a morir no deja de
aparecer. -Si vamos a eso, lo mismo hace el médico de la familia, Lord Canterville. Pero, los fantasmas,
amigo mio, no existen, y supongo que la Naturaleza no habra hecho una excepcion en favor de la aristocracia
inglesa.

-Se ve que ustedes los norteamericanos son muy aficionados a la Naturaleza -contesté Lord Canterville, no
alcanzando a comprender exactamente la Gltima observacion del sefior Otis-; pero tanto mejor si no le importa
a usted tener un fantasma en casa. Yo, por mi parte, se lo he advertido. Le ruego que no lo olvide. Pocas
semanas después se legaliz6 la venta, y al finalizar la temporada el embajador y su familia se trasladaron al
castillo de Canterville. La sefiora Otis, que de soltera, como Lucrecia R. Tappan (de West 53 Street), habia
sido una de las bellezas mas celebradas de Nueva York, era a la sazén una hermosa sefiora, de edad madura,
con unos ojos magnificos y un perfil soberbio. Muchas damas norteamericanas, cuando abandonan su pais
natal, adoptan una enfermedad crénica, imaginando que ello es una forma del refinamiento europeo.

La sefiora Otis nunca habia caido en este error. Poseia una espléndida constitucion y una vitalidad realmente
extraordinaria; como que, en muchos sentidos, era absolutamente inglesa y un ejemplo vivo de que, en
realidad, hoy dia nada nos separa de los Estados Unidos, como no sea el idioma, naturalmente. Su hijo mayor,
bautizado con el nombre de Washington por sus padres, en un rapto de patriotismo, que el interesado
lamentara toda su vida, era un muchacho rubio y bien parecido, que, dirigiendo el cotillén en el casino de
Newport, durante tres afios consecutivos, habia hecho méritos bastantes para ingresar en la Diplomacia
norteamericana, sin contar que aun en el mismo Londres era conocido como un excelente bailarin. Las
gardenias y la nobleza eran su Unica debilidad, por lo demas, extremadamente razonable. Virginia E. Otis era
una muchachita de quince afios, esbelta y graciosa como un ciervo y con una dulce expresion de candor al par
que de franqueza en sus grandes ojos azules. Era, ademas, una amazona sorprendente, y en una ocasion habia
corrido sobre su poney en competencia con el viejo Lord Bilton y, después de dar dos veces la vuelta al
parque, le habia ganado, llegando ante la estatua de Aquiles con un cuerpo y medio de ventaja, lo que provocd
tan gran entusiasmo en el joven duque de Cheshire, que se le declaré en el acto; razén por la cual sus tutores
le enviaron a Eton aquella misma noche, hecho un mar de lagrimas. Después de Virginia, venian los gemelos,
a quienes habitualmente les [lamaban «las estrellas y las barras» estaban siempre dando motivos para que les
zurraran. Eran dos nifios encantadores y, exceptuando al digno embajador, los Gnicos republicanos sinceros de
la familia.
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Como el castillo de Canterville esta a siete millas de Ascot, la estacion del ferrocarril mas préxima, el sefior
Otis habia telegrafiado que enviaran un coche, en el que montaron todos rebosantes de alegria. Era un
atardecer de julio delicioso, y el aire estaba saturado del aroma de los pinos. De vez en cuando, se oia el dulce
arrullo de las palomas y entre los helechos susurrantes se entreveia la brufiida pechuga de un faisan. Ardillas
diminutas les atisbaban al paso desde las hayas, y los conejos huian precipitadamente entre la maleza y cuesta
arriba de las lomas musgosas, con el rabillo tieso. Pero cuando entraron en la avenida del castillo de
Canterville el cielo se encapotd inesperadamente. Una extrafia quietud pareci6 invadir la atmosfera; una gran
bandada de cornejas pas6 silenciosamente sobre sus cabezas y, antes -de llegar al castillo, comenzaron a caer
gruesas gotas de lluvia. De pie en la escalinata, les aguardaba una anciana, pulcramente ataviada con un
vestido de seda negra y una cofia y un delantal blanco. Era la sefiora Umney, el ama de llaves, en cuyo puesto
habia sido respetada por la sefiora Otis, en atencidn a las reiteradas instancias de Lady Canterville. La sefiora
Umney, a medida que iban, bajando, les saludaba con una profunda reverencia, diciendo de la manera mas
primorosa, a la antigua usanza: «Bienvenido sea al castillo de Canterville». Atravesaron en pos de ella el
magnifico vestibulo Tudor y entraron en la biblioteca, una habitacion grande, baja de techo y revestida de
roble oscuro, con una amplia vidriera de colores al fondo. El té estaba servido y, una vez que se hubieron
despojado de los abrigos de viaje, se sentaron y comenzaron a mirar en torno, mientras la sefiora Umney les
servia. De pronto, la sefiora Otis percibi6 sobre el suelo, junto a la chimenea, una mancha de un rojo oscuro, y
sin darse cuenta de lo que realmente significaba, pregunt6 a la sefiora Umney: -Parece como si se hubiera
derramado algo ahi. -Si, sefiora -replico la anciana, en voz queda-, se derramd sangre... -jQué horror! -
exclamé la sefiora Otis-. No estd bien que haya manchas de sangre en un salon. Es preciso limpiarla
inmediatamente. La anciana sonrié y, en el mismo tono grave y misterioso, afiadié: -Es la sangre de Lady
Eleonora de Canterville, que fue asesinada por su propio marido en ese mismo sitio, el afio 1575. Sir Simon la
sobrevivid nueve afios y desaparecio repentinamente del modo mas misterioso. No se logré encontrar su
cuerpo, pero su alma en pena continta rondando por el castillo. La mancha de sangre ha sido muy admirada
por los turistas y visitantes, pero es imposible hacerla desaparecer.

-iQué tonteria! -exclam6 Washington Otis-. El quitamanchas Campedn, marca Pinkerton, la hard desaparecer
al momento.

Y antes de que la aterrorizada anciana hubiera podido intervenir, se hincé de rodillas y comenzd a restregar el
piso con una barrita que parecia de cosmético negro. Al cabo de unos instantes, no quedaba el menor rastro de
la mancha de sangre.

-Ya sabia yo que el Pinkerton es infalible -exclamé Washington en tono de triunfo, mirando en torno suyo a la
familia, que le admiraba como correspondia. Pero no habia acabado de pronunciar estas palabras, cuando un
relampago formidable ilumind el oscuro aposento y un trueno pavoroso los hizo a todos ponerse en pie
estremecidos, en tanto que la sefiora Umney se desmayaba.

ANEXO 7.9

Escuela Republica del Ecuador
Lengua y Literatura

Profesora Jessica Pifa

Profesora practicante Carolina Puga

116



Guia de trabajo grupal
Texto: “El fantasma de Canterville” (pags. 360 — 362)

Nombres: Fecha:

Objetivo:
e Reconocer elementos propios de un texto narrativo.
e Interpretar los hechos de un cuento a partir de su informacion explicita.

Instrucciones:

e Luego de leer el texto “El Fantasma de Canterville” responda las siguientes preguntas
que lo ayudaran a orientar la secuencia de hechos ocurridos en el cuento.

e Laguia debe entregarse al finalizar la clase con los nombres de sus integrantes, letra
claray sin faltas ortograficas.

Responda las siguientes preguntas:

1. Segun el titulo del texto, (Donde se desarrollan los hechos?

2. ¢Por qué el castillo no se vendia?

3. ¢Qué hecho terrorifico motiva al temor de la gente y los comentarios locales?

4. Segun los dialogos de los personajes ¢los compradores creian en fantasmas? ¢Por qué?
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5. ¢Como se aprecia la actitud de los compradores del castillo desde un principio?

6. ¢Quién vivia en el castillo y como fue su recibimiento hacia los nuevos duefios?

7. ¢Qué hecho desata la molestia de los compradores y cOmo es su respuesta ante esto?

8. ¢Qué sucede luego de que limpian la mancha de sangre del suelo?

9. ¢Consideran que todo fue parte de una supersticion o era cierto? ¢Por qué?

e Comenten y compartan una anécdota de hechos paranormales vivenciada por uno o
mas miembros del grupo con el resto del curso al momento de exponer su secuencia.

ANEXO 7.10
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ANEXO 7.11

LECTURA LITERARIA

Ruta de aprendizajes

Leerds uncw
extraio.

Que relats un suceso

electoenel lechor.

1. &Quérecursts croes que utiiza un au-
tor pra crearunambierte de miskese
enun relo?

2, Punsaen dgina pelioda de misteio o
tirror que hayas visto. < De qué mane-
Fa 5 COMUNICN L emocanis de les
pesongesalepectala?

¥ HenryFuseli. La peadills, 1802
[En esta obra se radlejan los temas.
e la ke rahura gt ica.

Contexto de produccion
La obra de Edgar Allan Poe

Edgar Allan Poe (1809-1849), escriter estadounidense, es considerado per
|a eritica un maestro del cuento yel relato breve, Su obra queincluye narra-
tiva, ensayo, poesiay atica hainfluido en escritores de varios continentes
desde la publicacidnde sus primeros relatos hasta laactualidad. La técnica,
la atmdsfera y bos temas que desarrolld Poe han repercutido en la literatura
policial (de la cual se le corsidera su fundador), la de misterio y terror, y la
de ciencia ficcién por mencionar solo algunos génercs.

La literaturagética

La cbra de Poe rescatalas caracteristicas dela llamada literatur agbtica, que
se originden Inglaterra a fines del siglo XV Il En esa épocase viviaen Eurcpa
el periodo conocido comollustradon, que se caracterizaba porlaconfianzaen
larazén del ser humano paracomprendery darle sertido asuentorno, y en la
feen el progreso queasaguraria un futuro satisfactorio para la humanidad, En
dicho contexto, algunos escritores, descontentos con esta visiinde mundo,
quisieron plasmaren sus obras temas que se alejaban del optimisme de la llus-
tracién, como el miedo, las apariciones sobrenaturales, b locura y la muerte.

La literatura gética dioorigen al géneno de terror, cuyos personajes y ambien-
tes estdn presentes hasta nuestros dias, por eemplo en el cine. Las peliulas
de terror que muestran cementerios, patajges oscurcs y tormentosos, villanos
satdnicos, hom bres loces y monstruos son deudoras de la literatura gética.

Los cuentos de Edgar Allan Poe

Edgar Allan Poe escribié solo una novela, La naracidn de Arthur Gordon Pym.
Su cbra narrativa se desarrolla en una gran cantidad de cuentos, que tienen
como caracteristica comin producir un efecto de extrafieza e inquietud en
el lector, mediante historias en las que este debe inferir una explicacién para
los extrafios fendmenos que se le presentan

En su ensayo “La filosofia de la composicién”, en el que explica el proceso
que sigue paracrearuna obra, Poe sefialaque loprimero que hace antes de
escribir es deadir qué efecto pretende producir en el lector, y luego:

“Habiendo elegido un efecto, en primer lugar, innovader y, en segundo
Tugar, vivido, considero si puede ser provecado de mejor manera por un
acontecimiento o por el tono [...); despuds, busco a mi alrededor (o mas
bien adentro mio) la combinacion de acontecimientos o onos que mejor
me sirvan para construir tal efecto”.

Poe, E. A.(1B46). The Ph mpasition

) s Magarioe,
il 4 pp.163-

7. (Fragmento).

En este mismo ensayo, Poe explicita una caracteristica importante de su
creacién literana: afirma que ningln elemento de su obra es accidental o
producto de su intuicidn, pues al escribir procede con la precisién v riguro-
sidad de “un problera matematico”,
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La atmésfera del miedo y el relato de terror

Unodelos que constituye cbraliterari; la dslera, que
se construye a partir de los didl ylas de los ajes, las
descnpclones del espac-o fisico olugaf en cpeocum:n los acorlcnmienlos,
y las ¥; que los

La atmésfera de una obra produce ciertoefectoen el lector, intencionado por el
autor y que se relaciona con el mensaje que se quiere transmitir. Por ejermplo,
enel :u:nlo No secl.Ipea nadu: cpelelste en la sen:lon Para comenzar, la
ei rebcidn
con b situacidnen que se encuentra el personaje: el sufrimiento de no poder
liberarse del puléver que intentaba ponerse, y que parece haberlo atrapado.

En d caso de los relatos de terror, los autores emplean recursos estilisticos
y lennh:osqu:ayudana genetar una atmdsfera siniestra para producir un
llector. Algunos dzestos recursos son:

= Desarrollar la accién en lugares inquietantes, como edificios

donados, sitios embrujados o desconocidos paralos personajes
y el lector,
» Enfentara suspr atemcri que hacen
idente su fragilidad y il ante el peligro.

Incluir seres extraordinarios, que rompen las reglas del mundo
cotidianodado su cardcter sob ok

o que como insectos o
mentalmente desequilibradas o crueles.
Enlos relatosde terror, ks ek = fa atm sk lladcs pueden

dar lugar a dos lipos de efectos en el lector: el terror fisico y el sicoldgica B
terror fisico es causado por un factor externo del ambiente ode las drcuns-
tandas en que se enmarca la accidn. El terror sicoldgico, en lanlo. surgv.-en
Ia mente de un De!sonqe. prodnclo de dillas, traumas, al

sU de b realidad v la

El miedo en la obra de Edgar Allan Poe

Si bien la obra de Edgar Allan Poe recoge los temas y las almoslelas de la
literatu ra gética o de terror, suscuentos -
res. El escritor ruso Fiodor Dostolevski, admirador de Poe, sefiab b siguiente:

“Poe se limita a suponer la posibilidad aparente de un acontecimiento
sobrenatural , aunque siempre demuestra logicamente esta posibilidad, y
a veces lo hace con una habilidad sorprendente; una vez establecida esta
premisa, procede, en todo el resto, de manera bastante realista”

Dostoavshi, F. (2008). Edgar Allan Poe: el poder del detalle.
Traduccidn de Ana Usercs. Minerva, 8, p. 50,

Trabajo colaborativo
- Cwlucompaﬂero, qempllnquenel lerror fisicoy efterror sicoldgico condos
cond resto del curso.

& Caspar David Friediich. Abadia en
&l robladial, 1809
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ANEXO 7.12

El corazon delator

Edgar Allan Poe

iEs cierto! Siempre he sido nervioso, muy nervioso, terriblemente nervioso. ;Pero por qué afirman ustedes
que estoy loco? La enfermedad habia agudizado mis sentidos, en vez de destruirlos o embotarlos. Y mi oido
era el mas agudo de todos. Oia todo lo que puede oirse en la tierra y en el cielo. Muchas cosas of en el
infierno. (Coémo puedo estar loco, entonces? Escuchen... y observen con cuanta cordura, con cuanta
tranquilidad les cuento mi historia.

Me es imposible decir como aquella idea me entrd en la cabeza por primera vez; pero, una vez concebida, me
acoso6 noche y dia. Yo no perseguia ningin proposito. Ni tampoco estaba colérico. Queria mucho al viejo.
Jamas me habia hecho nada malo. Jamas me insult6. Su dinero no me interesaba. Me parece que fue su ojo.
iSi, eso fue! Tenia un ojo semejante al de un buitre... Un ojo celeste, y velado por una tela. Cada vez que lo
clavaba en mi se me helaba la sangre. Y asi, poco a poco, muy gradualmente, me fui decidiendo a matar al
viejo y librarme de aquel ojo para siempre.

Presten atencion ahora. Ustedes me toman por loco. Pero los locos no saben nada. En cambio... {Si hubieran
podido verme! ;Si hubieran podido ver con qué habilidad procedi! {Con qué cuidado... con qué prevision...
con qué disimulo me puse a la obra! Jamas fui mas amable con el viejo que la semana antes de matarlo. Todas
las noches, hacia las doce, hacia yo girar el picaporte de su puerta y la abria... joh, tan suavemente! Y
entonces, cuando la abertura era lo bastante grande para pasar la cabeza, levantaba una linterna sorda, cerrada,
completamente cerrada, de manera que no se viera ninguna luz, y tras ella pasaba la cabeza. jOh, ustedes se
hubieran reido al ver cuan astutamente pasaba la cabeza! La movia lentamente... muy, muy lentamente, a fin
de no perturbar el suefio del viejo. Me llevaba una hora entera introducir completamente la cabeza por la
abertura de la puerta, hasta verlo tendido en su cama. ¢Eh? ¢Es que un loco hubiera sido tan prudente como
yo? Y entonces, cuando tenia la cabeza completamente dentro del cuarto, abria la linterna cautelosamente...
joh, tan cautelosamente! Si, cautelosamente iba abriendo la linterna (pues crujian las bisagras), la iba abriendo
lo suficiente para que un solo rayo de luz cayera sobre el ojo de buitre. Y esto lo hice durante siete largas
noches... cada noche, a las doce... pero siempre encontré el ojo cerrado, y por eso me era imposible cumplir
mi obra, porque no era el viejo quien me irritaba, sino el mal de ojo. Y por la mafiana, apenas iniciado el dia,
entraba sin miedo en su habitacién y le hablaba resueltamente, llamandolo por su nombre con voz cordial y
preguntandole cémo habia pasado la noche. Ya ven ustedes que tendria que haber sido un viejo muy astuto
para sospechar que todas las noches, justamente a las doce, iba yo a mirarlo mientras dormia.

Al llegar la octava noche, procedi con mayor cautela que de costumbre al abrir la puerta. EI minutero de un
reloj se mueve con mas rapidez de lo que se movia mi mano. Jamas, antes de aquella noche, habia sentido el
alcance de mis facultades, de mi sagacidad. Apenas lograba contener mi impresién de triunfo. jPensar que
estaba ahi, abriendo poco a poco la puerta, y que él ni siquiera sofiaba con mis secretas intenciones o
pensamientos! Me rei entre dientes ante esta idea, y quiza me oyd, porque lo senti moverse repentinamente en
la cama, como si se sobresaltara. Ustedes pensaran que me eché hacia atras... pero no. Su cuarto estaba tan
negro como la pez, ya que el viejo cerraba completamente las persianas por miedo a los ladrones; yo sabia
que le era imposible distinguir la abertura de la puerta, y segui empujando suavemente, suavemente.

Habia ya pasado la cabeza y me disponia a abrir la linterna, cuando mi pulgar resbal6 en el cierre metélico y
el viejo se enderezo en el lecho, gritando:

-¢Quién esta ahi?

Permaneci inmdvil, sin decir palabra. Durante una hora entera no movi un solo musculo, y en todo ese tiempo
no oi que volviera a tenderse en la cama. Seguia sentado, escuchando... tal como yo lo habia hecho, noche
tras noche, mientras escuchaba en la pared los taladros cuyo sonido anuncia la muerte.
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Oi de pronto un leve quejido, y supe que era el quejido que nace del terror. No expresaba dolor o pena... joh,
no! Era el ahogado sonido que brota del fondo del alma cuando el espanto la sobrecoge. Bien conocia yo ese
sonido. Muchas noches, justamente a las doce, cuando el mundo entero dormia, surgi6 de mi pecho,
ahondando con su espantoso eco los terrores que me enloquecian. Repito que lo conocia bien. Comprendi lo
que estaba sintiendo el viejo y le tuve lastima, aunque me reia en el fondo de mi corazén. Comprendi que
habia estado despierto desde el primer leve ruido, cuando se movi6 en la cama. Habia tratado de decirse que
aquel ruido no era nada, pero sin conseguirlo. Pensaba: “No es mas que el viento en la chimenea... o un grillo
que chirri6 una sola vez”. Si, habia tratado de darse &nimo con esas suposiciones, pero todo era en vano. Todo
era en vano, porque la Muerte se habia aproximado a él, deslizandose furtiva, y envolvia a su victima. Y la
fanebre influencia de aquella sombra imperceptible era la que lo movia a sentir -aunque no podia verla ni
oirla-, a sentir la presencia de mi cabeza dentro de la habitacion.

Después de haber esperado largo tiempo, con toda paciencia, sin oir que volviera a acostarse, resolvi abrir una
pequefia, una pequefiisima ranura en la linterna.

Asi lo hice -no pueden imaginarse ustedes con qué cuidado, con qué inmenso cuidado-, hasta que un fino rayo
de luz, semejante al hilo de la arafia, brot6 de la ranura y cay6 de lleno sobre el ojo de buitre.

Estaba abierto, abierto de par en par... y yo empecé a enfurecerme mientras lo miraba. Lo vi con toda
claridad, de un azul apagado y con aquella horrible tela que me helaba hasta el tuétano. Pero no podia ver
nada de la cara o del cuerpo del viejo, pues, como movido por un instinto, habia orientado el haz de luz
exactamente hacia el punto maldito.

¢No les he dicho ya que lo que toman erradamente por locura es sélo una excesiva agudeza de los sentidos?
En aquel momento Ilegé a mis oidos un resonar apagado y presuroso, como el que podria hacer un reloj
envuelto en algodon. Aquel sonido también me era familiar. Era el latir del corazon del viejo. Aumenté aln
mas mi furia, tal como el redoblar de un tambor estimula el coraje de un soldado.

Pero, incluso entonces, me contuve y segui callado. Apenas si respiraba. Sostenia la linterna de modo que no
se moviera, tratando de mantener con toda la firmeza posible el haz de luz sobre el ojo. Entretanto, el infernal
latir del corazoén iba en aumento. Se hacia cada vez mas rapido, cada vez mas fuerte, momento a momento. El
espanto del viejo tenia que ser terrible. jCada vez mas fuerte, mas fuerte! ;Me siguen ustedes con atencion?
Les he dicho que soy nervioso. Si, lo soy. Y ahora, a medianoche, en el terrible silencio de aquella antigua
casa, un resonar tan extrafio como aquél me llené de un horror incontrolable. Sin embargo, me contuve
todavia algunos minutos y permaneci inmovil. jPero el latido crecia cada vez mas fuerte, mas fuerte! Me
pareciéo que aquel corazdn iba a estallar. Y una nueva ansiedad se apoderé de mi... jAlgin vecino podia
escuchar aquel sonido! jLa hora del viejo habia sonado! Lanzando un alarido, abri del todo la linterna y me
precipité en la habitacion. El viejo clam6 una vez... nada mas que una vez. Me bastd un segundo para
arrojarlo al suelo y echarle encima el pesado colchon. Sonrei alegremente al ver lo facil que me habia
resultado todo. Pero, durante varios minutos, el corazon siguié latiendo con un sonido ahogado. Claro que no
me preocupaba, pues nadie podria escucharlo a través de las paredes. Ceso, por fin, de latir. El viejo habia
muerto. Levanté el colchdn y examiné el cadaver. Si, estaba muerto, completamente muerto. Apoyé la mano
sobre el corazon y la mantuve asi largo tiempo. No se sentia el menor latido. El viejo estaba bien muerto. Su
0jo no volveria a molestarme.

Si ustedes contindlan tomandome por loco dejaran de hacerlo cuando les describa las astutas precauciones que
adopté para esconder el caddver. La noche avanzaba, mientras yo cumplia mi trabajo con rapidez, pero en
silencio. Ante todo descuarticé el cadaver. Le corté la cabeza, brazos y piernas.

Levanté luego tres planchas del piso de la habitacién y escondi los restos en el hueco. Volvi a colocar los
tablones con tanta habilidad que ningin ojo humano -ni siquiera el suyo- hubiera podido advertir la menor
diferencia. No habia nada que lavar... ninguna mancha... ningin rastro de sangre. Yo era demasiado
precavido para eso. Una cuba habia recogido todo... jja, ja!

Cuando hube terminado mi tarea eran las cuatro de la madrugada, pero seguia tan oscuro como a medianoche.
En momentos en que se oian las campanadas de la hora, golpearon a la puerta de la calle. Acudi a abrir con
toda tranquilidad, pues ¢qué podia temer ahora?
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Hallé a tres caballeros, que se presentaron muy civilmente como oficiales de policia. Durante la noche, un
vecino habia escuchado un alarido, por lo cual se sospechaba la posibilidad de algin atentado. Al recibir este
informe en el puesto de policia, habian comisionado a los tres agentes para que registraran el lugar.

Sonrei, pues... (qué tenia que temer? Di la bienvenida a los oficiales y les expliqué que yo habia lanzado
aquel grito durante una pesadilla. Les hice saber que el viejo se habia ausentado a la campafia. Llevé a los
visitantes a recorrer la casa y los invité a que revisaran, a que revisaran bien. Finalmente, acabé
conduciéndolos a la habitacion del muerto. Les mostré sus caudales intactos y como cada cosa se hallaba en
su lugar. En el entusiasmo de mis confidencias traje sillas a la habitacién y pedi a los tres caballeros que
descansaran alli de su fatiga, mientras yo mismo, con la audacia de mi perfecto triunfo, colocaba mi silla en el
exacto punto bajo el cual reposaba el cadaver de mi victima.

Los oficiales se sentian satisfechos. Mis modales los habian convencido. Por mi parte, me hallaba
perfectamente coémodo. Sentaronse y hablaron de cosas comunes, mientras yo les contestaba con animacion.
Mas, al cabo de un rato, empecé a notar que me ponia palido y deseé que se marcharan. Me dolia la cabeza y
creia percibir un zumbido en los oidos; pero los policias continuaban sentados y charlando. El zumbido se
hizo mas intenso; seguia resonando y era cada vez mas intenso. Hablé en voz muy alta para librarme de esa
sensacion, pero continuaba lo mismo y se iba haciendo cada vez mas clara... hasta que, al fin, me di cuenta de
que aquel sonido no se producia dentro de mis oidos.

Sin duda, debi de ponerme muy palido, pero segui hablando con creciente soltura y levantando mucho la voz.
Empero, el sonido aumentaba... ;y qué podia hacer yo? Era un resonar apagado y presuroso..., un sonido
como el que podria hacer un reloj envuelto en algodén. Yo jadeaba, tratando de recobrar el aliento, y, sin
embargo, los policias no habian oido nada. Hablé con mayor rapidez, con vehemencia, pero el sonido crecia
continuamente. Me puse en pie y discuti sobre insignificancias en voz muy alta y con violentas
gesticulaciones; pero el sonido crecia continuamente. ;Por qué no se iban? Anduve de un lado a otro, a
grandes pasos, como si las observaciones de aquellos hombres me enfurecieran; pero el sonido crecia
continuamente. jOh, Dios! ;Qué podia hacer yo? Lancé espumarajos de rabia... maldije... juré...
Balanceando la silla sobre la cual me habia sentado, raspé con ella las tablas del piso, pero el sonido
sobrepujaba todos los otros y crecia sin cesar. jM4s alto... mas alto... mas alto! Y entretanto los hombres
seguian charlando placidamente y sonriendo. ¢Era posible que no oyeran? jSanto Dios! jNo, no! jClaro que
oian y que sospechaban! jSabian... y se estaban burlando de mi horror! jSi, asi lo pensé y asi lo pienso hoy!
iPero cualquier cosa era preferible a aquella agonia! jCualquier cosa seria mas tolerable que aquel escarnio!
iNo podia soportar mas tiempo sus sonrisas hipocritas! jSenti que tenia que gritar o morir, y entonces... otra
vez... escuchen... mas fuerte... mas fuerte... mas fuerte... mas fuerte!

-iBasta ya de fingir, malvados! -aullé-. jConfieso que lo maté! jLevanten esos tablones! jAhi... ahi! jDonde
estd latiendo su horrible corazén!

FIN
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ANEXO 7.13

Escuela Republica del Ecuador
Lengua y Literatura

Profesora Jessica Pifia

Profesora practicante Carolina Puga

Guia de trabajo individual
Texto: El corazén delator (pags. 318 — 322)

Nombre: Fecha:

Objetivo:
e Inferir informacién implicita en un texto narrativo guidndose mediante informacién previa,
contexto de la obra e informacién entregada por el texto.

Instrucciones:

e Luego de leer el texto “El corazdn delator” de Edgar Allan Poe, responda las siguientes
preguntas de manera clara y con correcta ortografia.

e Recuerda destacar la informacidn mas relevante a modo de pistas textuales para lograr
recabar informacién implicita, y realiza una sintesis al costado de cada parrafo para no
olvidar las ideas importantes.

1. ¢Por qué el narrador de la historia se autodenomina loco? ¢Es esta afirmacion es real o
solo un pensamiento equivocado sobre él mismo? Justifica tu respuesta.

2. ¢Qué motivo al hombre a cumplir el homicidio y por qué tenia tal perturbacién?

3. ¢De qué manera se efectla el asesinato?
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¢Qué generaba tal tranquilidad en el protagonista, incluso con la llegada del protagonista?

¢Como se percibe a si mismo el protagonista y asesino?

Segun el relato, ¢por qué el hombre confiesa su crimen?

¢Cémo se asemejan los hechos con el titulo del texto? Da dos argumentos.

¢Segun la tematica trabajada por Edgar Allan Poe, como se percibe la ambientacion del
texto? ¢ Qué caracteristicas del texto lo insertan dentro de la denominada “Literatura
gotica”

¢De qué manera podria relacionarse este tipo de relato con el video revisado al comienzo
de la clase?
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ANEXO 7.14

2
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ANEXO 7.15

Continuidad de los pargues

Julio Cortazar

Habia empezado a leer la novela unos dias antes. La abandond por negocios urgentes,
volvié a abrirla cuando regresaba en tren a la finca; se dejaba interesar lentamente por la
trama, por el dibujo de los personajes. Esa tarde, después de escribir una carta a su
apoderado y discutir con el mayordomo una cuestion de aparcerias, volvio al libro en la
tranquilidad del estudio que miraba hacia el parque de los robles. Arrellanado en su sillon
favorito, de espaldas a la puerta que lo hubiera molestado como una irritante posibilidad de
intrusiones, dejo que su mano izquierda acariciara una y otra vez el terciopelo verde y se
puso a leer los ultimos capitulos. Su memoria retenia sin esfuerzo los nombres y las
imagenes de los protagonistas; la ilusion novelesca lo gand casi en seguida. Gozaba del
placer casi perverso de irse desgajando linea a linea de lo que lo rodeaba, y sentir a la vez
que su cabeza descansaba comodamente en el terciopelo del alto respaldo, que los
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cigarrillos seguian al alcance de la mano, que mas alla de los ventanales danzaba el aire del
atardecer bajo los robles. Palabra a palabra, absorbido por la sérdida disyuntiva de los
héroes, dejandose ir hacia las imagenes que se concertaban y adquirian color y movimiento,
fue testigo del dltimo encuentro en la cabafia del monte. Primero entraba la mujer, recelosa;
ahora llegaba el amante, lastimada la cara por el chicotazo de una rama. Admirablemente
restafiaba ella la sangre con sus besos, pero él rechazaba las caricias, no habia venido para
repetir las ceremonias de una pasion secreta, protegida por un mundo de hojas secas y
senderos furtivos. El pufial se entibiaba contra su pecho, y debajo latia la libertad
agazapada. Un dialogo anhelante corria por las paginas como un arroyo de serpientes, y se
sentia que todo estaba decidido desde siempre. Hasta esas caricias que enredaban el cuerpo
del amante como queriendo retenerlo y disuadirlo, dibujaban abominablemente la figura de
otro cuerpo que era necesario destruir. Nada habia sido olvidado: coartadas, azares,
posibles errores. A partir de esa hora cada instante tenia su empleo minuciosamente
atribuido. El doble repaso despiadado se interrumpia apenas para que una mano acariciara
una mejilla. Empezaba a anochecer.

Sin mirarse ya, atados rigidamente a la tarea que los esperaba, se separaron en la puerta de
la cabafia. Ella debia seguir por la senda que iba al norte. Desde la senda opuesta él se
volvié un instante para verla correr con el pelo suelto. Corrid a su vez, parapetandose en los
arboles y los setos, hasta distinguir en la bruma malva del creplsculo la alameda que
Ilevaba a la casa. Los perros no debian ladrar, y no ladraron. EI mayordomo no estaria a esa
hora, y no estaba. Subio los tres peldafios del porche y entrd. Desde la sangre galopando en
sus oidos le llegaban las palabras de la mujer: primero una sala azul, después una galeria,
una escalera alfombrada. En lo alto, dos puertas. Nadie en la primera habitacion, nadie en la
segunda. La puerta del salén, y entonces el pufial en la mano, la luz de los ventanales, el
alto respaldo de un sillon de terciopelo verde, la cabeza del hombre en el sillén leyendo una
novela.

FIN
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ANEXO 7.16

Escuela Republica del Ecuador
Lengua y Literatura

Profesora Jessica Pifia

Profesora practicante Carolina Puga

Guia de trabajo individual
Texto: “La continuidad de los parques”

Nombre: Fecha:

Objetivo:

e Analizar un texto narrativo realizando inferencias causales y elaborativas para la
comprension global del texto mediante formulacién de hipdtesis, conocimiento
previo, contexto de la obra, informacidn explicita e implicita y estrategias de lectura.

Instrucciones:

Luego de leer el texto “La continuidad de los parques” de Julio Cortazar, responda las
siguientes preguntas de manera clara y con correcta ortografia, considerando una
discusidn grupal en donde se expresen todas las opiniones vertidas.

Recuerda destacar la informacién mas relevante a modo de pistas textuales para lograr
recabar informacién implicita, y realiza una sintesis al costado de cada parrafo para no
olvidar las ideas importantes.

¢Cémo podria relacionarse el titulo de la obra con el texto? Justifique su respuesta.

¢Cudntas historias es posible encontrar en el cuento?

¢De qué manera se relacionan los personajes del texto (lector y amantes)?
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4. ¢Cudl creen que fue la intencidn del autor al escribir este relato? ¢Por qué?

5. éPara qué sirven las descripciones de los lugares fisicos en el texto? Justifiquen su
respuesta.

6. ¢Qué pistas te llevan a concluir el final del relato?

7. éQué informacién entregada en el trdiler me sirvid para responder las preguntas?

8. ¢Qué sensacion deja en el lector la lectura de este cuento breve?

9. ¢Por qué se denominaria a este relato “una historia circular”? Expliquen segun sus
palabras recordando la secuenciacion de hechos que estructuran un texto narrativo.

10. ¢Como podrian contrastar la actitud de los personajes en el cuento (lector y amantes)?

11. Expresen una opinion grupal fundamentada a partir de la lectura de este texto.

128



ANEXO 7.17

Resena critica

Escuelarepublicadel Ecuador

Séptimo basico B

Profesorapracticante Carolina Puga

¢QUE es una resena critica?

° Es un texto que da cuenta de la comprension global y de la
lectura valorativa e interpretativa que realiza un lector, de
manera analitica y critica, incluyendo su opinion personal en

la misma.

® Esde caracter expositivo—argumentativo.

Aspectos a considerar al momento de
elaborar una resena:

La valoracion debe estar
argumentada, es dedr, por qué el
autor sostiene tal juicio positive o
negative sobre un evento, por lo
tanto, incluye una opinién personal
sobre un determinado  dilema
presente en laobra.

Recuerda que a la vez que emite un
juicio busca informar sobre la obra
resefiada.

Es importante recordar que es
impnrtzmte haber cumprendidn la
obra con predsién al momento de
emitir un juice de valor sobre la
misma.

Debe ser breve en la presentacion de
contenidos, y  argumentar las
afirmaciones realizadas para dar
veracidad al texto.

=]

w

Elementos que conforman la resena
critica

Debe contener los siguientes apartados:

Presentacion: Se dan a conocer los datos relativos a la obra que se
estd analizando, por ejemplo, titulo de la obra, autor, fecha de
publicacién, entre otros.

Resumen: El realizador de la resefia debe resumir la obra basindose
en los aspectos mas relevantes, su contenido y como se presentan.
Comentario critico: El autor da una opinién valorativa sobre la obra
que analizé, por ejemplo, que le ha gustd, con qué no esta de
acuerdo, qué aporta la obra, etc. Siendo lo mds importante que cada
idea tenga una justificacion para darle sentido y seriedad a su critica.
Conclusién: Para finalizar la resefia critica se debe concluir con una
sintesis de lo mencionado, dando a conocer una opinién que englobe

todo lo que quiso expresar en su resefia critica.

\\

¢ Porqué es importante saber realizar

Poner en practica lo aprendido criticas?

* Lo fundamental en una resefia aitica es haber * Recuerda que la resefia contiene una

comprendido el texto leido, recordemos como
podemos comprender de mejor manera un texto
narrativo:

1. Resumirlasideas principales de cada parrafo.

2. Destacar las pistas textuales que sean relevantes
el texto.

ER Defmir los conceptos v/o palabras que
desconocemos.

4. Relacionar los hechos ocurridos en el texto con

nuestro conocimiento de mundo, el contexto
el que se enmarca la obra e informacion del
autor.

5. Reconocer la secuencia temporal de hechos
ocurridos en el texto que nos ayuden 2 ordenar
lasideas expuestas en el mismo.

[ Elaborar una conclusion en tormo a las ideas
fundamentales que propone e texto luego de
leerlo.

valoracién hecha por ti, per lo tanto, se
considera tu opini[')n como un aspecto
relevante que serd fuente de informacion
para otro.

Tambien debes recordar que las opiniones
para ser validas, deben estar correctamente
fundamentadas (recordemos lo visto en el
debate), de manera n}ue quien lea tu resefia
critica sepa que tu valoracién cuenta con los

argumentos suficientes que la respaldan.

En general, siempre estamos haciendo
criticas en nuestra vida cotidiana, recuerda
que estas toman peso siempre v cuando
sean expresadas con respeto por la opmion
de los demds y tengan un fundamento
sélido, opinar por opimar es algo a lo que
estamos acostumbrados s considerar a
quienes pueden tener juicios distintos pero
igual de vilidos.
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Ejemplo de resena critica
Resefia critica del cuento “La caperucita roja”
Titulo del cuento: Le Petit Chaperon rouge (original franceés)
Autor: Charles Perrault
Fecha de publicacion: 1697
Resumen: [a caperucita era una nifia que es enviada a llevarle una cesta de comida a
su abuela que vivia en medio del bosque. Sin embargo en el trayecto se encuentra
con un Lobo que comienza a hacerle una serie de preguntas, incitindola a tomar el

camino mas largo hasta la casa de su abuela. Finalmente como el lobo llega antes, se
come a la abuela y se disfraza de esta para luego engafiar a la nifia.

Comentario: A pesar de ser un cuento corto, tiene muchas acciones que ocurren
de manera ripida y sin entenderse unas con otras, por ejemplo, el lobo engafia a la
nifia con una carrera hasta la casa de su abuela cuando podria haberla comido en ese
momento. Ademas, para ser un cuento de nifios es bastante violento pensar que el
lobo se come a una abuelita, sin embargo, se entiende que es una especie de fibula en
donde los animales hablan y razonan con humanos, y por lo tanto , su finalidad podria
ser advertir a los nifios frente a la interaccion con desconocidos.

Conclusién: Como es un cuento antiguo adaptado, por lo que han variado mucho
sus versiones hasta la actualidad, es dificil entender que sucede finalmente con la
nifia. Sin embargo, ha sido popular entre los nifios por su ficil memorizacion y por
lo aspectos morales que deja su moraleja, propicios para educar.

e ™
Ejemplo de resena critica

* Titulo de la pelicula: ‘It (Eso)
+ Autor: Andy Muschietti
*+ Fecha de estreno: 14 de septiembre de 2017

[Resumen: Todo comienza cuando Georgie (Jackson Robert Scott), un pequefio nific que sale a jugar enla
lluvia, es comido por el payaso Pennywise (Bill Skarsgird), esto hace que su hermano Bill (Jagden
Lieberher) comience a buscar una razon a la muerte de su hermano, pero no estara solo y durante el
verano, con ayuda de otros 6 nifios, buscard la respuesta a los tragicos sucesos de Derry, y mientras
investigan, &l y sus amigos, autollamados el club de los perdedores, Pennywise comienza a asustarlos, para)
poder comérselos y llevarlos al sitio en donde todos flotan.

Comentario: Esta cinta crec que esta muy lejos del terror y suspenso de la historia original, y mas bien se
centra en el genero de los sustos y otra cosa que me parecic bastante pobre, es que la cinta no se centra en)
contarnos la historia de amistad que generael club de los perdedores y el comoe se dedican a investigar el
misterio de Deryy, que se lee en el libro; nuevamente quedan fuera de esta imprescnante historia piezas
claves come la ayuda de la tortuga Maturin, el ritual de Chud, en fin, se dejan de lado fundamentos claves|
de esta pelicula y se centra mas en los sustes que reciben los nifios.

Conclusion: Finalmente vale decir que el terror que desperto la miniserie en los noventas, yano lo podra
replicar este remake y creo que mi mayor queja es que, mucho del arte, mucho de los espectros y sustos
que se usan para asustar a los nifios del club de los perdedores, estan muy relacionados con otras historias
de terror, estos “demonios” me recordaron mucho al arte que vimos en el Conjure, areo que JamesWan,

definitivamente marco el cine y ahora vemos esa vison de fantasmas y demomios, en todos lados, inclugve

en la pelicula Eso.

ANEXO 7.18

Lenguay Literatura
Profesora Jessica Pifia

/

Escuela Republica del Ecuador

Profesora practicante Carolina Puga

Rubrica de evaluacion Resefia Critica

Nombre:

Fecha:

Logrado

Criterio (6 puntos)

Parcialmente
logrado
(3 puntos)

No logrado
(0 puntos)

Puntos

La resefia critica es
de caracter
expositivo-
argumentativo,
dando a conocer
informacion del texto
y a su vez
presentando un juicio
personal sobre el
mismo.

Estructura de la
resefia critica

La resefia solo
presenta elementos
que la hacen un
texto informativo y
no presenta una
opinién persona, 0
vicerversa.

Ninguno de los
elementos
mencionados se
muestra en el
trabajo.

Analisis de la La resefia cuenta con

La resefia solo

No se observa un
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obra narrativa

un analisis acabado
del cuento, mediante
el resumen, el
comentario y la
conclusioén, dando a
conocer su efectiva
comprension global.

considera algunos
elementos del texto,
sin que el analisis
demuestre una
comprension global
del mismo.

analisis de la obra
al momento de
emitir un juicio
sobre la misma.

Justificacion de
la postura

La resefia presenta
una postura
justificada con
argumentos validos
que es posible
encontrar en la obra,
o bien en elementos
que estan implicitos
en ella, como su
contexto, el
conocimiento previo
de la alumna u otros.

La resefia cuenta
con una
justificacion parcial
de la postura que
emite la alumna, no
se explican ciertas
opiniones, por lo
gue no queda claro
su juicio.

La resefia no
muestra ninguna
postura
justificada, las
opiniones
emitidas tienden a
ser subjetivas y
tendenciosas, sin
gue puedan
validarse con
elementos
extraidos del texto
o de su relacién
con la tematica

Opinion emitida
sobre el texto

trabajada.
La alumna emite una | La alumna emite La opinion
opinion respetuosa, una opinion emitida no

entendiendo que la
critica es parte de la
construccioén de un
nuevo conocimiento
y de la valoracion de
diversas ideas.

tendenciosa, que no
esta totalmente
justificada,
basandose en una
objecion personal.

considera nuevas
interpretaciones,
solamente se
justifica con un
pensamiento
personal al
respecto que no
tolera nuevas

lecturas.
La resefia muestra un | La resefia muestra No se muestra un
manejo Optimo de la | un manejo parcial manejo de la

informacion, tanto

de la informacién

informacion, solo

Manejo de la | explicita como relativa a la obra. conocimientos
informacién implicita, aplicado al vagos sobre lo
resumen, comentario que podria
y conclusion de la interpretar.
obra.
La alumna trabaja La alumnatrabaja | Laalumnano
respetando los en clases a ratos, trabaja en clase,
tiempos de trabajo sin que sea posible | demostrando que
Trabajo en dados en el aula, de terminar su resefia | no hay
clases manera responsable y | critica en el tiempo | compromiso con
con compromiso en estimado paraello. | la actividad ni el
la actividad. conocimiento
impartido.
Ortografiay La resefia muestra La resefia muestra | La resefia muestra
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presentacion una impecable algunas faltas de una mala

presentacion y ortografia 'y de presentacion
ortografia (menos de | presentacion (6 a (suciedad,
5 faltas) 10 faltas) borrones, letra

poco clara) y
faltas ortograficas
(10 0 més)

Puntaje total: 42 puntos

Nota:

ANEXO 7.19

Escuela Republica del Ecuador

Lengua y Literatura

Profesora Jessica Pifia

Profesora practicante Carolina Puga

Guia de lectura para Reseiia Critica

Nombre: Fecha:

Objetivo:
e Analizar un texto narrativo a partir de sus hechos mas relevantes, conocimiento del
contexto en el que se enmarca la obra, el estilo narrativo del autor.
e Utilizar estrategias de lectura que apoyen la comprensidn del texto.

Instrucciones:

e Luego de escoger uno de los textos trabajados en las clases anteriores “Espantos de
agosto”, “El corazdn delator”, “El fantasma de Canterville”, “El anciano terrible” o la
“Continuidad de los parques”, responda las siguientes preguntas para guiar la
comprension del texto y comenzar la elaboracién de una resefia critica.

e Recuerda destacar la informacion mas relevante a modo de pistas textuales para lograr
recabar informacién implicita, y realiza una sintesis al costado de cada parrafo para no

olvidar las ideas importantes.

1. Sefiala las partes mas relevantes del texto clasificandolas como una secuencia temporal de
hechos.
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Situacidn inicial Conflicto Desenlace

2. ¢éCoémo podrias identificar la tematica central del texto escogido?

3. ¢Podria catalogarse como un texto de terror segun lo revisado en clases? épor qué?

4. ¢Qué te parecio el texto? Explica y justifica tu respuesta brevemente.

5. ¢éQué aspectos llamaron tu atencidon del texto? Pueden ser negativos como positivos.

6. ¢Cudles son segun tu, las caracteristicas principales del estilo narrativo de su autor?
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7. éPor qué escogiste este texto? Fundamenta tu respuesta con al menos tres razones.

ANEXO 7.20

Escuela Republica del Ecuador
Lengua y Literatura

Profesora Jessica Pifia

Profesora practicante Carolina Puga

Autoevaluacion actitudinal

Nombre: Fecha:

e Marque con una cruz la casilla que coincida con su comportamiento durante la sesién.

Criterio Siempre A veces Nunca

Escucho con respeto y
atencion la opinion de
mis compafieras, estando
0 no de acuerdo con
ellas.

Trabajo durante las
clases sin interrumpir el
trabajo de la profesora ni
el de mis compafieras.

Las actividades las
realizo
comprometiéndome con
su efectiva realizacion.

Soy capaz de
autocontrolar mi
comportamiento cuando
la profesora no esta
observandome.

Apoyo a mis comparieras
si necesitan de mi ayuda.

Traigo los materiales
para trabajar en clases
(texto del estudiante,
guias de lectura,
materiales requeridos)

Observacion personal sobre la clases
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Lengua y Literatura
Profesora Jessica Pina

Séptimo basico B

Encuesta final sobre comprensidn inferencial

Escuela Republica del Ecuador

Profesora practicante Carolina Puga

Nombre:

Fecha:

Incorporacion de estrategias y realizacion de inferencias

Totalmente
en
desacusrdo

En
desatuerdo

Mien
desacusndo ni
de acuerdo

De acuerdo

Totalmente
de acuerdo

Cren haber adguirido estrategias de lectura
necesarias para comprender textos esoritos.

Considero que puedo extraer informacicn implicita
de un texto.

Creo gque, si tengo el conocimiento previo
suficiente, puedao realizar deducciones
desprendidas del texto central.

ie parece que reflexionar acerca de como voy
comprendiendo, me ayudd a resolver dudas gue
surgieron durante la lectura.

Considero que es necesario perseguir un chjetivo
de lectura determinadoc para una mejor
COMpPrensian.

iie parece gue hacerle preguntas al texto, antes
durante y después, de la lectura me ayudd a
comprender, tanto elementos yfo situscones
especificas de este, como la tematica v/o conflicto
central.

Considero gue la aplicadon de estrategias de
lectura colabord con la comprension total de los
textos.

Metodologia utilizada

e parece que trabajar la lectura antes de ella me
gyudd a comprender de mejor manera el texto.

Me parece que trabajar la lectura durante ella me
ayudd a comprender de mejor manera el texto.

10.

iie parece gue trabajar la lectura después de ella
me ayudd a comprender de mejor manera el texto.

11.

Creo gue la lectura de textos complementarios
colabord con la  realizacion de deducciones
desprendidas del texto central.
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Observaciones respecto al trabajo aplicado

Qué aspectos destacarias?

éQueé aspectos mejorarias?

ANEXO 9

Escuela Republica del Ecuador
Departamento de Lengua y Literatura
Profesora Jessica Pifia

Profesora practicante Carolina Puga

PRUEBA UNIDAD VI: COMPRENSION INFERENCIAL DE

TEXTOS NARRATIVOS

Nombre: Fecha:

OBJETIVOS

e Interpretar y relacionar: -Secuenciar eventos 0 pasos expresados explicitamente y
dispuestos de manera cronoldgica en un texto narrativo.

e Inferir la causa o la consecuencia directa de un hecho, sugerida en un texto de
sintaxis de complejidad mediana.

e Inferir informacién considerando conocimiento de mundo, informacion implicita
dentro del texto y utilizando estrategias para una lectura comprensiva.

INSTRUCCIONES

e La prueba consta de 50 puntos totales.

e Las preguntas deben contestarse con lapiz de pasta negro o azul.
e La prueba tiene una duracion de 60 minutos reloj.

e Recuerde contestar con letra clara y buena ortografia.




ITEM 1: Luego de leer los fragmentos seleccionados, marque la alternativa que considere
correcta. Recuerde marcar solo una de las respuestas (2 puntos cada una)

Nuez de Oro

La linda Maria, hija del guardabosque, encontrd un dia una nuez de oro en medio del sendero. -
Veo que has encontrado mi nuez. Devuélvemela - dijo una voz a su espalda.

Maria se volvié en redondo y fue a encontrarse frente a un ser diminuto, flaco, vestido con jubdn
carmesi y un puntiagudo gorro. Podria haber sido un nifio por el tamafo, pero por la astucia de su
rostro comprendid la nifia que se trataba de un duendecillo.

-Vamos, devuelve la nuez a su duefio, el Duende de la Floresta -insistio, inclindndose con burla.

-Te la devolveré si sabes cudntos pliegues tiene en la corteza. De lo contrario me la quedaré, la
venderé y podré comprar ropas para los nifios pobres, porque el invierno es muy crudo.

-Déjame pensar..., itiene mil ciento y un pliegues! Maria los conté. iEl duendecillo no se habia
equivocado! Con lagrimas en los ojos, le alargd la nuez.

-Gudrdala - le dijo entonces el duende-: tu generosidad me ha conmovido. Cuando necesites algo,
pideselo a la nuez de oro.

Sin mas, el duendecillo desaparecié. Misteriosamente, la nuez de oro procuraba ropas y alimentos
para todos los pobres de la comarca. Y como Maria nunca se separaba de ella, en adelante la
llamaron con el encantador nombre de “Nuez de Oro”.

1. ¢Qué aspectos ayudan a Maria a reconocer que el hombre era un duendecillo?

a. Qué tenia el cabello rojo y rizado como los duendes.

b. Su aspecto fisico y la astucia con la que se dirigia hacia ella.

c. No era un duende, mas bien se trataba de un pequefio nifio.

d. Qué tenia el poder magico de convertir una nuez en oro.

2. De larelacion entre la historia y la afirmacion de que Maria es hija del guardabosques
se puede deducir que:

a. Maria es una nifia que habita en el bosque, donde ocurren los hechos.

b. El guardabosque enviaba a su hija a buscar nueces mientras trabajaba.

c. Lanifia podia reconocer facilmente a las criaturas que habitan el bosque.

d. Que era una nifia con buenas intenciones para/con el préjimo.

3. ¢Qué motiva finalmente al duende a cambiar de opinion?:

a. Lahermosura de la nifia, puesto a que como se menciona al principio del texto, es llamada
linda Maria.
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La facilidad con la que puede adivinar las cosas, puesto a que él no es un ser de este mundo.
La bondad que tiene la nifia, ya que considera que es un acto de compasion tremendo y que
debe premiarse.

d. Que lanifia se pone a llorar y a hacer una serie de berrinches que incomodan mucho al
duende.

4. ¢Cual es el mensaje que deja esta historia?:

a. Los duendes son seres compasivos, que buscan ayudar a los humanos en peligro.

b. En algunos bosques habitan seres como los duendes, los cuales tienen como labor
resguardar tesoros.

c. Los nifios tiene generalmente son tacafios cuando reciben alguna riqueza.

d. Actuar de manera desinteresada de alguna u otra forma siempre es recompensado.

El loro pelado
(Fragmento, Horacio Quiroga)

Habia una vez una banda de loros que vivia en el monte.

De mafiana temprano iban a comer choclos a la chacra, y de tarde comian naranjas. Hacian un gran
barullo con sus gritos, y tenian siempre un loro centinela en los arboles mas altos, para ver si venia
alguien.

Los loros son tan dafiinos como la langosta, porque abren los choclos para picotearlos, los cuales
después se pudren con la lluvia.

Un dia, un hombre bajé de un tiro a un loro centinela, el que cay6 herido y pele6 un buen rato antes
de dejarse agarrar. El cazador lo llevd a la casa del patrén, donde los hijos de éste lo curaron, ya que
no tenia mas que un ala rota. El loro se curd y se amansé completamente.

5. ¢Cudl es la relacion del titulo “El loro pelado” con el fragmento escogido?

Que el loro que era elegido centinela no tenia plumas.

Que esa clase de loros que habitan los montes tienen esa caracteristica.
Porque el loro que es atrapado por los humanos finalmente se domestica.
No se explica con la informacién que entrega el texto.

o0 o
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¢Cudl era la funcion del loro centinela?

Vigilar y proteger a la banda de los potenciales peligros que les pudiesen afectar.
Apartarlo de la banda, debido a que no contaba con un comportamiento adecuado.
Que fuera en busca de comida, especialmente choclos, que es lo que mas comen.
Funcionar como distractor en caso de que aparecieran cazadores humanos.

o oo

7. ¢Como concluye esta historia?
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Luego de sobrevivir a la caceria humana, el loro regresa a su manada en busca de comida.
El loro volvié con su manada ya que de otra forma no podria sobrevivir.

El loro fue rescatado por los humanos, y en consecuencia, se quedd con ellos.

El loro qued6 tan mal herido que no pudo sobrevivir al disparo y fallecid.

Segun el narrador del cuento, ¢Cdmo son vistos los loros de monte por los humanos?

Como seres completamente inofensivos que pueden convivir en total armonia con los
humanos.

Como animales dafinos que se comen las cosechas, lo que significa una pérdida para los
hombres.

Como mascotas, ya que es agradable criar y tener pajaros enjaulados en las casas para oirlos
cantar.

Como animales excéntricos a los que se caza indiscriminadamente debido al alto valor de
su plumaje.

ITEM 2: Lea atentamente los cuentos que se han seleccionado y responda las preguntas con
sus palabras, justificando debidamente su respuesta. (4 puntos cada una)

Vecinas
(Maria Granado, Valparaiso en 100 palabras)

Sudorosos Yy entierrados, los dos vecinos colocan las latas del cerco. La mujer de uno de ellos les
alcanza sendas botellas de agua y sigue limpiando de escombros el sitio. A la distancia, en lo que
fue una calle empinada, viene subiendo una sefiora cargada con bolsas que trae del albergue. Al
llegar arriba, corre hacia su vecina. «jAy, comadre!», exclaman al unisono, paradas en su metro
cuadrado de escombros ain humeantes, estrechadas en un abrazo de llanto infinito como el mar.

9. Segun el cuento anterior, ;Qué quiere decir la expresion “jAy comadre!” entre las mujeres

que se encuentran? Justifique su respuesta.

10. ¢Como es el escenario en el que ocurre la historia? Destaca las pistas que te llevaron a esa

respuesta.
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11. ¢Qué se infiere que sucedi6 antes de que ocurriera esta historia segun el escenario que
presenta?

Manual para pagar con el Trole en movimiento

(Pablo Otaiza, Valparaiso en 100 palabras)

Al subir, tenga el dinero en una mano. No intente sacar monedas arriba del trole, es poco
recomendable. Una vez ponga sus pies sobre las pisaderas, con la mano desocupada, afirmese del
fierro que se encuentra tras el conductor (no se extrafie si el metal esta tibio). Cuando entregue su

dinero, mueva la mano con la cual apretaba las monedas sobre el cafio, liberando la otra, con la que
procederd a recibir el vuelto. Cierre firme su pufio y, con los dedos indice y pulgar, intente coger el
boleto que el chofer le entregara. Favor revisar vuelto en su asiento.

12. Segun el cuento anterior, ¢Cudl seria la intencién del autor? Justifique su respuesta.

13. ¢A quién va dirigido el cuento especificamente y por qué?

14. ;Por qué es poco recomendable sacar las monedas para pagar estando arriba del trole?
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Pelotas de arena

(Esteban Jara, Valparaiso en 100 palabras)

Termin0 eso que habia empezado apenas estiro la toalla en la playa y le habia tomado toda la tarde;
una pirdmide hecha con pelotas de arena. Formada por catorce pelotas perfectas, todas hechas con
infinita delicadeza. Dibuj6 dos cuadrados por el contorno para darle proteccién a su obra. Vino uno
de sus amigos v, sin decir nada, sin mueca alguna, la piso; la pirdmide se habia derrumbado.
Levant6 la mirada, furioso, y vio mas alla un grupo de nifios; cada uno, torpemente, haciendo sus
propias pelotas para formar su propia pirdmide. Los nifios lo saludaron, él sonrid y se retiro.

15. ¢{Qué produce la furia del protagonista de la historia? Justifique su respuesta.

16. ¢Cdomo es posible describir al protagonista del cuento segun lo que se relata?

17. ¢Qué situacion anima al protagonista en el desenlace del cuento? ;Por qué?
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