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RESUMEN

Esta investigacion presenta un estudio sobre la reflexion y posterior
modificacion de practicas pedagdgicas en primer ciclo (0 a 3 afios) de practicantes en
ultimo afio de Educacion Parvularia de la Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso.
Las practicantes reflexionan y analizan su accion grabada en video, cuestiondndose:
¢Cuéndo intervenir? ¢Por qué intervenir? ;Como hacerlo? La finalidad es modificar su
praxis en relacién a la gestion del tiempo didactico. En efecto, es responsabilidad del
docente crear condiciones para que el nifio aprenda, para lo cual el docente busca un

equilibrio entre el tiempo de ensefianza y tiempo de aprendizaje.

El objetivo general es “Identificar orientaciones y criterios que permitan a la
estudiante en practica profesional decidir cuando intervenir en el proceso de ensefianza
y aprendizaje con nifios y nifias en primer ciclo”. Se desprenden dos objetivos
especificos: identificar situaciones en las que se debe intervenir, y proponer un
dispositivo metodolégico que permita la reflexion personal y colectiva para la toma de
decisiones (modificando la praxis).

La originalidad de esta investigacion reside en el uso de la Teoria de accion
conjunta en didactica, donde el docente y el educando co-construyen el conocimiento de
manera cooperativa. Otro aspecto original es que para abordar la problematica se
inscribe en el paradigma metodolégico clinico-indiciario en lo didactico, el cual utiliza
herramientas que permiten al investigador reconstruir eventos combinando imagen y

texto.

Palabras claves: practicas pedagogicas, intervenir, tiempo didactico, tiempo de

ensefianza, tiempo de aprendizaje.



ABSTRACT

This research presents a study on the reflection and subsequent modification of
pedagogical practices in the first cycle (0 to 3 years) of nursery education students at
the Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso. The practitioners reflect and analyze
their action recorded on video, wondering when to intervene? Why intervene? How to
do it? The purpose is to modify its praxis in relation to the management of didactic time.
That is, it is the responsibility of the teacher to create conditions for the child to learn by

seeking a balance between teaching time and learning time.

The general objective is to "ldentify orientations and criteria that allow the
student in professional practice to decide when to intervene in the teaching and learning
process with children in the first cycle”. Two specific objectives emerge: identify
situations in which to intervene, and proposing a methodological device that allows

personal and collective reflection for decision-making (by modifying praxis).

The originality of this research resides in the use of the theory of joint action in
didactics, where the teacher and the student co-construct the knowledge in a cooperative
way. Another original aspect is that addressing the problem is part of the
methodological clinical-didactic paradigm in the didactic, which uses tools that allow

the researcher to reconstruct events combining image and text.

Keywords: pedagogical practices, to intervene, didactic time, teaching time, learning

time.
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INTRODUCCION

La presente investigacion esta estructurada en las siguientes partes: en el primer
capitulo se evidencia los antecedentes y planteamiento del problema, la justificacion y
objetivos. En el segundo capitulo se encuentran los lineamientos tedricos de diversos
autores como Chevallard, Sensevy, Tomasello, quienes respaldan el estudio respecto a
la pregunta de investigacion. En el tercer capitulo se presentan el paradigma, estrategia,
disefio y enfoque de la investigacion, el contexto y los sujetos a investigar, los métodos
para recoger datos, tratarlos y analizarlos. En el cuarto capitulo se haya el anlisis de los
hallazgos y los resultados obtenidos. Finalmente, se encuentran las conclusiones de la

investigacion,

Como ya es sabido, el educador de parvulos debe mantener estudios continuos
con el fin de perfeccionar su rol como docente, pues debe estar preparado para proponer
nuevos cambios respecto a su praxis. Por esta razon, se realizO esta investigacion
reflexiva en base a la practica profesional de futuras educadoras de parvulo, respecto a
las condiciones temporales que el docente crea y gestiona para que el nifio logre
aprender (tiempo de ensefianza) y el tiempo efectivo que el nifio utiliza y requiere para
aprender (tiempo de aprendizaje). El propésito de esta investigacion es que el
practicante logre identificar momentos oportunos para intervenir pedagégicamente,
ritmando el tiempo y cooperando con el parvulo para que éste alcance de manera
autonoma el aprendizaje (buscando no entregarle las respuestas de forma inmediata).
Con ello, se pretende invitar a docentes, estudiantes, practicantes de pedagogia y de
educacion parvularia, a reflexionar en un replanteamiento de las formas de ensefiar y
transmitir los saberes a estudiantes, en este caso a parvulos de primer ciclo, para que
puedan comprenderlo, construir significados, garantizando a la sociedad la difusion de
generacion en generacion de un conjunto de conocimientos y asi asegurar una cohesion

social al interior de la sociedad (Tomasello, 2007).

En vista de asegurar una educacion de calidad, se han elaborado los Estandares
Orientadores para la Carrera de Educacion Parvularia (2012), los cuales se relacionan
con la calidad profesional que los docentes reciben durante su formacidon superior. Tales

Estandares estdn conformados por estandares pedagdgicos y estandares disciplinarios.
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En un inicio, los participantes de esta investigacion reflexionaron sobre su
cuestionamiento a la luz del estandar pedagdgico nimero nueve, el cual sefiala que el
educador "aprende en forma continua y reflexiona sobre su practica y su insercion en el
sistema educacional” (p. 11). El docente, sefiala el estandar, debe ademas ser auto-
critico permanentemente y ser capaz de analizarse a nivel micro y macro, es decir, en su
labor en aula y como participante dentro de una institucion educativa. El estdndar
promueve caracteristicas profesionales en el educador de parvulos, por ejemplo el

educador:

1. Conoce el estado del arte de las buenas practicas en Educacion
Parvularia en Chile y el mundo, de acuerdo con fuentes profesionales

relevantes.

2. Analiza criticamente su practica pedagdgica y la de otros educadores, en
funcion de su impacto en el aprendizaje de las nifias y nifios, y propone y

fundamenta cambios para mejorarla.

3. Investiga los avances y descubrimientos en los ambitos de aprendizaje
que ensefia y de las practicas pedagdgicas efectivas. Para ello, selecciona
y utiliza investigaciones validas que retroalimenten sus conocimientos

sobre los &mbitos de aprendizaje y la practica docente.

De las caracteristicas profesionales presentadas, esta investigacion se guia por
los puntos n° 2 y n° 3. Esto se relaciona con la existencia de una corriente teorica en la
literatura internacional, la teoria de accién conjunta en didactica, en la cual
investigadores promueven la creacién de dispositivos que dan soporte a la reflexion y
modificacion de las practicas de docentes practicantes y experimentados, respondiendo
a la inquietud de forjar una nueva forma escolar (Sensevy & Mercier, 2007; Sensevy,
Forest, Quilio & Morales, 2013). Ante esto, emerge una propuesta para entender la
construccién del aprendizaje en el transcurso del tiempo, donde de manera cooperativa
el docente y el alumno trabajan en torno al mismo propdsito: que el estudiante sea capaz
de usar el saber para actuar adecuadamente en una situacion propuesta por el docente
(Sensevy & Mercier, 2007). Es por esto, que han surgido en esta investigacion
interrogantes sobre el tema de la gestion del tiempo por parte del docente, es decir, la



gestion del tiempo didactico (término ficticio que refiere a la vida de un saber que
emerge Yy vive en situaciones donde docente y estudiantes lo construyen
cooperativamente), el cual es especificado en esta investigacion por el tiempo de

aprendizaje y el tiempo de ensefianza.

La investigacion realizada, fue presentada en el V Congreso de la Formacion
Inicial Docente: Buenas Précticas en el Aula; en la Universidad de los Lagos, en
Osorno. El extenso de dicha presentacion se encuentra en los anexos de este estudio. (cf.

Anexos. p 51)
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO
DEL PROBLEMA
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Introduccion

En el siguiente capitulo se da a conocer la delimitacion del objeto de
investigacion. Este capitulo se organiza en cuatro apartados: primero, se tratan los
antecedentes del problema, presentando un breve estado del arte sobre el tema
abordado; segundo, se da a conocer el planteamiento del problema, el cual trata sobre la
gestion del tiempo que el educador crea/genera/ofrece para que los estudiantes
construyan conocimientos; tercero, se justifica esta investigacion aludiendo a la
necesidad de formar educadoras atentas y reflexivas sobre su préctica pedagogica;

finalmente, en el cuarto apartado se presentan los objetivos generales y especificos.
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1.1. Antecedentes del Problema

En mayo del afio 2015, se promulga la Ley n° 20835 que crea la Subsecretaria
de Educacion Parvularia y la Intendencia de Educacion Parvularia, a fin de mejorar la
calidad y cobertura de este nivel educativo. Dentro de la reforma, se contempla también
la carrera docente de las Educadoras de Parvulos, quienes seran evaluadas en diversos
aspectos, entre ellos estaria la capacidad de reflexionar sobre su practica pedagdgica, a
través del Marco de la Buena Ensefianza. Pensando en preparar a las futuras educadoras
en este aspecto, el CPEIP* (2010) ha elaborado un documento Illamado Estandares

Orientadores para carreras de Educacién Parvularia.

Este estudio se orienta a la luz del Estandar Pedag6gico nimero nueve, el cual
hace referencia a la capacidad de reflexionar sobre su propia practica, por lo que la
educadora de parvulos debe ser capaz de auto-criticarse y recibir una critica colectiva de

otros docentes, para reflexionar, analizar y proponer cambios en su labor educativa.

¢Por qué estudiantes ad portas de egresar como Educadoras de Parvulos
focalizan su atencion en la reflexion y toma de decisiones para modificar su praxis? En
los 4 afios de formacion en diferentes catedras, se ha mencionado como un factor
fundamental el rol reflexivo del educador, la autocritica respecto a las practicas en aula,
al quehacer pedagogico y la necesidad de estudiar continuamente para actualizar los
saberes culturales, sociales, didacticos, disciplinares entre otros, estando al tanto de lo
que sucede en la actualidad respecto a la educacion. El perfil de egreso de Educador de
Parvulos de la Escuela de Pedagogia de la Pontificia Universidad Catolica de
Valparaiso, sefiala que la educadora de parvulos al egresar: “Manifiesta capacidad
critica, autocritica y reflexiva para procesar y manejar informacion, resolver problemas

y/o construir sus propios conocimientos” (p. 1).

No obstante, al parecer este tema no ha sido aun desarrollado con profundidad,

detectdndose un vacio al que es necesario buscar primeros elementos de respuesta.

* Centro de Perfeccionamiento, Experimentacién e Investigaciones Pedagogicas.
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Entonces, ¢Qué aspectos podrian abordar las futuras Educadoras de Parvulos para llevar

a cabo dicha reflexion y posteriormente ejecutar mejoras en el aula?

Para comenzar a dar respuesta a esta pregunta, es necesario revisar nuevamente
el lineamiento del estandar nimero nueve de los Estandares Pedagogicos. En uno de sus
puntos, sefiala que la educadora “investiga los avances y descubrimientos en los ambitos
de aprendizaje que ensefia y de las practicas pedagdgicas efectivas. Para ello, selecciona
y utiliza investigaciones validas que retroalimenten sus conocimientos sobre los &mbitos
de aprendizaje y la practica docente” (p. 25). Como practicantes que investigan y
buscan informacion respecto a los ultimos lineamientos en el &mbito educativo, se
realizan hallazgos que contribuyen a responder las interrogantes en la investigacion de
Masgrau & Falgas (2013), acerca de la reflexion de practicantes de pedagogia sobre sus

propias préacticas.

En la investigacion de Masgrau & Falgas (2013), estudiantes de pedagogia
espafoles reflexionan y analizan sus propias practicas profesionales grabadas en video
en diversos momentos, en cursos que van de educacion infantil a educacion primaria.
Revisando esta investigacion, se hallan algunos ejemplos: uno de ellos, trata de un
estudiante que reflexiona sobre el concepto de reticencia / expresion didactica, el cual
refiere a guardar o esconder parte del conocimiento, esperando gque el alumno encuentre
y descubra la respuesta por si solo durante su exploracién (Sensevy & Mercier, 2007).
El siguiente ejemplo, describe la intervencion de una estudiante en préctica profesional
con un nivel de 3° de primaria (8 afios en promedio), y evidencia la manera en que capta

el interés del grupo:

“[He observado en mas de una ocasién que evitaba hacer explicito algin conocimiento
(saber) para que el alumnado pudiera desarrollar sus estrategias para llegar a adquirirlo.

El ejemplo es claro:
— ¢Por qué las piezas salen negras del horno? — pregunta Hafsa.

— Esta es una cosa, Hafsa, que todos los alfareros nos contaron muy bien. Seguro que

hay algin compariero que te lo podra explicar. ;Quién sabe explicar esto a Hafsa? —

14




pregunto yo.

El practicante posterior a su relato, escribe una reflexion posterior a un autoanalisis.

“En este caso, yo no hago ninguna reflexion que suscite la respuesta que quiere obtener

Hafsa, pero desvio la pregunta hacia el resto de la clase”.
Continuacion relato del alumno.

— Yo me acuerdo. Los alfareros nos contaron que, para que las piezas fueran negras,

tenian que cerrar el horno y tenerlo a una temperatura de 1.000° C — dice Joel.
Continua reflexién del practicante

Considero que es una manera de hacer ver a los alumnos que no todo el conocimiento
recae sobre mi, ellos también han aprendido muchas cosas que pueden compartir con los
otros. Hoy el conocimiento se comparte y se alimenta con las aportaciones de todos y
todas; el maestro ya no es la unica fuente de informacion que hay dentro del aula.] (p.
105, 106).

El practicante del ejemplo anterior, al realizar el comentario de su propia
gjecucion hace mencién a la reticencia / expresion, es decir, a los enunciados que
realiza a sus estudiantes dandoles mé&s o menos informacion para que encuentren
respuesta por si mismos, sobre los cuales el practicante reflexiona; se cuestiona que
deberia haber realizado otro tipo de enunciado con la finalidad de que sean ellos quienes
encuentren respuestas a sus preguntas y el practicante plantea una tarea de mejora.
Finalmente, al terminar la experiencia se observa de manera integral el resultado y lo

gue ocurre en el proceso.

La experiencia descrita inspira el disefio de la presente investigacion, para
realizar una secuencia de grabaciones de actividades en aula que se parcelaran en
sesiones con el fin de observar, reflexionar y analizar de manera mas especifica ciertos

aspectos de la practica profesional e incorporar mejoras en préacticas futuras. Desde esta

15




perspectiva, la investigacion de Masgrau & Falgas (2013) aporta con una metodologia
interesante de observacion de practicas: el uso de grabaciones.

Es importante mencionar que la préctica profesional de los sujetos de estudio de
ésta investigacion es realizada principalmente en primer ciclo, donde los parvulos aln
estdn en adquisicion del lenguaje verbal, los tiempos de atencion e intereses
exploratorios varian entre un nifio y otro. Ademas, en éste ciclo las experiencias de
aprendizaje se realizan en tiempos breves, de minutos. En este sentido, y considerando
todo lo anterior, surge una reflexion en torno a las siguientes preguntas: ¢En qué
momento es pertinente intervenir durante la experiencia de aprendizaje, sin cortar de
manera abrupta la exploracién natural del nifio? ;De qué manera hacerlo? Frente a estas
interrogantes, surge el interés de observar précticas pedagdgicas para ser analizadas y
que posteriormente el practicante reformule su accion, esencialmente la toma de

decisiones en torno al tiempo de accion.

A partir de esta idea de un docente gue gestiona el tiempo de ensefianza-aprendizaje,
emergen diversas interrogantes: ¢En qué momento debe intervenir pedagdgicamente la
educadora de parvulos en una experiencia de aprendizaje en Primer Ciclo de Educacion

Parvularia? ;De qué manera debe hacerlo? ;Qué debe tener en cuenta?

1.2. Planteamiento del problema

¢En qué momento intervenir en una experiencia de aprendizaje?

Para poder intervenir es vital manejar los tiempos de ensefianza-aprendizaje en
aula, y no referido al cumplimiento de rutinas intentando encajar los aprendizajes en un
periodo de tiempo definido, sino que proporcionando a los parvulos el tiempo necesario
para la exploracion, atencion y curiosidad, entre otros. Entonces, (Cémo seria una
intervencion oportuna? ;Qué implicaria una intervencion en la experiencia de

aprendizaje? (Como puede ser esto en primer ciclo?

En los afios de formacion universitaria de los sujetos de estudios de esta

investigacion, existen seis practicas pedagogicas previas a practica profesional, donde se
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ha inculcado que la Educadora de Parvulos debe ser mediadora del aprendizaje teniendo
como referente a Felerstein (1997) quien plantea, basandose en Vigotsky, el concepto
de mediacion. Este concepto hace referencia a las intervenciones intencionadas y

necesarias para desarrollar aprendizajes sociales.

Vigotsky construye la teoria de modificabilidad cognitiva, que apunta a la
capacidad de mejorar los aprendizajes del estudiante mediante la mediacion oportuna.
Esto requiere de profesionales competentes con las herramientas necesarias para
intervenir de manera optima en el desarrollo del pensamiento. Plantea entonces ciertos
criterios de mediacion, teniendo como los principales: el de intencionalidad, significado
y trascendencia; el primero alude a captar lo que se debe realizar para lograr los
objetivos, el segundo a que el aprendizaje logre trascender en el tiempo, es decir que sea
significativo; y el dltimo concepto refiere a que el aprendizaje pueda ser utilizado y

extrapolado a otras situaciones.

Si bien existen estos tres conceptos de mediacion, ninguno de ellos hace
referencia a reflexionar en los momentos propicios en los cuales es necesario intervenir
como educador. Esto hace identificar una carencia de herramientas conceptuales que
podrian permitir a los futuros educadores de parvulos a reflexionar sobre el tipo de toma
de decisiones relacionadas con la gestién de un tiempo de ensefianza-aprendizaje. Se
constata que estas teorias no aportan un conjunto de concepciones que sustenten una
reflexion relacionada directamente a las interrogantes planteadas de esta investigacion.
Por esta razon, se decide tomar el marco tedrico propuesto por Masgrau & Falgas, la
teoria de accion conjunta en didactica (Sensevy & Mercier, 2007; Sensevy, Forest,

Quilio & Morales, 2013; Morales, 2014) como referente para guiar la reflexion.

1.3. Justificacion de la Investigacion

Se es consciente de que el rol mediador de la educadora de parvulos es vital para
el aprendizaje de nifios y nifias. Sin embargo, es de suma importancia cuestionarse y
descubrir cual es el momento propicio para realizar estas intervenciones principalmente

en primer ciclo.
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Retomando lo anterior acerca del perfil de egreso, una de las competencias de la
carrera de Educacion Parvularia de la Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso,
hace mencion a la importancia que tiene la reflexion dentro del trabajo como
profesionales, debido a que asi se generaran cambios oportunos en el actuar, que
beneficien el proceso de aprendizaje de los parvulos y parvulas. Se espera entonces que
esta investigacion sea un aporte en dos ambitos, primero para la comunidad educativa
universitaria, llenando un vacio relacionado a una metodologia y marco conceptual que
permita a futuros estudiantes en practica desarrollar una reflexion critica, estructurada y
sistematica. Y en segundo lugar, aportard profesionalmente a los participantes de esta
investigacion, satisfaciendo la necesidad y motivacion de investigar y reflexionar sobre
las propias practicas pedagdgicas, pues los resultados obtenidos de la investigacion
permitiran una reformulacion de las practicas docentes, realizando un
perfeccionamiento profesional que satisfagan las necesidades educativas de cada nifio y

nifa.

1.4. Objetivos generales y especificos

El objetivo general que se pretende desarrollar en la presente investigacion para

cumplir con las preguntas de investigacion es:

v" Identificar orientaciones y criterios que permitan a la estudiante en préactica
profesional decidir cuando intervenir en el proceso de ensefianza y aprendizaje

con nifios y nifias en primer ciclo.

Para que el objetivo general se logre, es necesario que durante este proceso la
practicante reflexione y modifique los momentos en que interviene en las experiencias

de aprendizaje de los parvulos.

A partir de los objetivos generales se desprenden los objetivos especificos que se

requieren alcanzar:

v' Identificar qué situaciones motivan a la practicante a reflexionar y hacer
cambios y modificaciones en situaciones de aprendizaje.
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v Proponer y perfeccionar una metodologia que le permita a la practicante
reflexionar y decidir cuando intervenir en el proceso de ensefianza y aprendizaje

en su practica profesional.
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CAPITULO Il: MARCO TEORICO
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Introduccion

Por la caracteristica de la preguntas de investigacion, y con la finalidad de
examinarla con profundidad, se ha decidido utilizar fundamentalmente dos teorias
ahondando en algunos conceptos relevantes de ella. Estas teorias son: Teoria
Antropoldgica de lo Didactico (TAD) (Chevallard, 1991 en Alfaro & Chavarria, 2012)
y la Teoria de la accion conjunta en didactica (Sensevy & Mercier, 2007; Sensevy, 2011

en Morales, 2014). Este capitulo se ha organizado en seis secciones:

En la primera seccion se abordan dos conceptos promovidos por Chevallard
(1991 en Alfaro & Chavarria, 2012) permitiendo reflexionar sobre el tiempo: El tiempo
de aprendizaje y tiempo de ensefianza. El tiempo de aprendizaje es el tiempo real que
requiere el nifio para desarrollar, lograr y consolidar un aprendizaje. Este tiempo se
interrelaciona y es condicionado por el tiempo de ensefianza, el cual refiere a las
condiciones de tiempo que crea/genera/ofrece el educador para que el alumno construya
los saberes, pudiendo prolongar, congelar, acortar o hacer avanzar el tiempo de vida de

un saber en co-construccion.

En la segunda seccidon se exponen las definiciones de tiempo didactico y
cronogénesis (Chevallard, 1991 en Fernandez, 2012; Alfaro & Chavarria, 2012). El
primer concepto tiene relacion con el tiempo de co-construccion del saber, es decir, el
nifio construye su aprendizaje y el docente coopera otorgando las condiciones para que
el nifio lo construya. Por su parte, cronogénesis se refiere a la distribucion que hace el
docente de los saberes en el eje del tiempo escolar, planificando el qué y el cuando se

ensefia, durante el aflo, mes o dia.

En la tercera seccidn, se presenta el modelo tedrico de juego didactico (Sensevy,
2007). Este modelo permite describir cbmo coopera el docente y los estudiantes vistos
como si fueran jugadores. Ambos ganan si y sélo si los estudiantes aprenden, es decir,
que los estudiantes sean capaces de mostrar que pueden resolver un problema de manera
autonoma, usando los conocimientos que el profesor espera que construyan/aprendan.
La ventaja de este modelo es que se puede comprender una ldgica interna entre los

distintos elementos.
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En la cuarta seccion, se presenta el tema de la atencion conjunta (Tomasello,
2007) especificada en didactica (Sensevy, 2011 en Morales 2014), la cual es la base de
una comunicacion compartida en una situacion de ensefianza-aprendizaje. Esto se logra
a través de la focalizacion de las miradas y la coordinacion del gesto del docente y del
estudiante, permitiendo al estudiante construir cooperativamente sus aprendizajes con el
educador. En esta investigacion, la atencion conjunta se utiliza como una estrategia
intencional del practicante que le permite co-construir con el nifio un saber, focalizando

su atencion sobre lo que debe explorar.

La quinta seccidn, trata la accion didactica (Sensevy, 2007), la cual refiere a la
accion que es organicamente cooperativa entre el profesor y el nifio, donde el profesor
crea las condiciones para co-construir un aprendizaje. Esto es parte esencial de los
fundamentos de la teoria de accidn conjunta en didactica.

La sexta seccidn, trata dos conceptos expuestos por Sensevy & Mercier (2007);
contrato didactico y medio didactico, conceptos originalmente producidos por
Brousseau en la Teoria de situaciones didacticas. El primero alude a un sistema de
esperas, que permite al docente y al estudiante poder interpretar, decidir y actuar
conforme a un conjunto de conocimientos frente a una situacion que ofrece un
problema. Es decir, se trata de un sistema de conocimientos, pues los conocimientos
permiten interpretar y actuar en coherencia a la situacion permitiendo al estudiante
resolver adecuadamente el problema. Mientras que el medio didactico es sobre lo cual
actia el alumno haciéndolo aprender, en otras palabras, es el medio en el cual el
parvulo trabaja para construir su conocimiento (que puede ser concreto, simbélico-oral,

simbolico-escrito).
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2.1. El tiempo de ensefianza y el tiempo de aprendizaje.

Las distintas agrupaciones sociales que existen en el mundo intentan transmitir
sus conocimientos a las nuevas generaciones pertenecientes a su comunidad. La
finalidad es ensefiar y conservar la cultura, manteniendo y asegurando la cohesién como

grupo social. Esto ocurre en distintas temporalidades que seran tratadas a continuacion.

Existen varios niveles de temporalidad para transferir los saberes, desde el mas
macro donde se disponen en el tiempo, afios de escolaridad, un conjunto de
conocimientos seleccionados que se desean transmitir a las nuevas generaciones
(conocimientos de la humanidad, Bases Curriculares, Planes y Programas, etc.), hasta el
mas micro donde existe una situacion de transmision de un conocimiento entre un
educador y un educando, lo que puede durar horas, minutos, o segundos. Esta
investigacion se halla en el nivel més especifico de transmision de conocimientos,
existiendo una relacion entre el practicante y un parvulo, lo que implica una relacion de
co-construccién de conocimientos, donde el practicante entrega ciertos elementos de la

cultura a los parvulos, favoreciendo asi su desarrollo.

Estas distinciones permiten comprender el tiempo en el aula, es decir, durante la
practica del docente con sus estudiantes. A continuacion, se hablara de otro aspecto del
tiempo, que se relaciona con la tarea de planificacion y distribucion de los contenidos en

el tiempo escolar.

Chevallard, investigador francés en didactica de las matematicas, reflexiono
sobre el proceso de transmision de saberes y conocimientos matematicos en niveles
temporales, lo que él denomina Escala de niveles de co-determinacién didéctica?,
caracterizando este proceso a través del concepto de transposicion didactica. Este
concepto, fue introducido en el afio 1978, definiéndolo como “la transformacién o
cambios que sufre el saber cientifico para poder ser ensefiado” (Chevallard, 1991, en
Alfaro & Chavarria, 2012: 154), refiriéndose a las modificaciones que sufre el saber

cientifico al ser ensefado.

? La traduccion desde el francés es I'échelle des niveaux de co-détermination didactique.
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De igual modo, Chevallard (1991 en Alfaro & Chavarria, 2012) crea niveles
temporales que se basan en el tipo de saber segun la amplitud del fendmeno, el
conocimiento se inicia y difunde desde los cientificos, pasa por decisiones de seleccién
curricular, y finalmente llega al aula. Se presenta a continuacion la distincion de los

tipos de saberes permitiendo situar el nivel temporal al que pertenece esta investigacion:

v" Saber a ensefiar:
8§ Saber sabio: Es el conocimiento cientifico o evolucionado. Son

aquellos conocimientos que deben saber las personas.

8 Saber que se ha de ensefiar: Es el saber que corresponde a las
categorias curriculares. La sociedad es quién elige cuéles son los
contenidos minimos a ser ensefiados. Por ejemplo: los contenidos
seleccionados y presentados en las Bases Curriculares de la
Educacion Parvularia o los Programas Pedagdgicos.

v" Saber ensefiado:
8 Saber ensefiado: Este nivel corresponde al profesor, quien decide
cémo va a distribuir los aprendizajes esperados en el tiempo

escolastico de distribucion anual, mensual, quincenal, diaria.

8 Saber aprendido: Este nivel corresponde al alumno, quien da
progresivamente sentido a los conocimientos que el docente espera
que aprenda y que le hace construir a través de situaciones de
ensefianza - aprendizaje. El saber aprendido es lo que
verdaderamente aprendié el nifio, lo que puede implicar igualmente

un conocimiento con errores que se va modificando en el tiempo.

Los niveles presentados por Chevallard, saber a ensefiar y saber ensefiado, se
relacionan con dos conceptos que se presentaran a continuacion, el tiempo didactico y

cronogénesis.
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2.2. El tiempo didactico y la cronogénesis

El tiempo didactico es una “ficcién” que engloba la idea de que el saber estd
dispuesto en el eje del tiempo (Chevallard, 1991 en Ferndndez, 2012; Sensevy &
Mercier, 2007). Es decir, se trata de la distribucion de los contenidos que hace el
docente en un tiempo determinado, pudiendo ser durante el afio escolar, mensual,
quincenal, diaria (reflejado en la planificacion), esto se relaciona con el saber ensefiado.
De la misma forma el tiempo didactico abarca el tiempo en el que se desarrollan las
acciones de cooperacion del docente y el estudiante en la co-construccion de saberes
durante la experiencia de aprendizaje. Ademas, es la gestion estratégica que hace el
docente para crear las condiciones temporales que da un ritmo a las acciones del
estudiante con el fin de que éste construya sus conocimientos, lo cual se ha denominado

con anterioridad como tiempo de ensefianza.

Otro concepto relacionado con el tiempo didactico es la cronogénesis, la cual es
definida como el origen del tiempo de aprendizaje (cronos: tiempo, génesis: origen), es
decir, se relaciona con el origen o creacion del tiempo didactico. La cronogénesis se
encuentra ligada con una tarea fundamental del docente, pues €l decide cuanto tiempo
otorgara al alumno para que construya su aprendizaje. Dicho de otro modo, el docente
da origen al tiempo didactico (segundos, horas, secuencia de sesiones, etc.) creando las
condiciones para que el educando construya sus conocimientos. De esta manera, el
docente al gestionar el tiempo didactico o tiempo de vida del saber (su nacimiento y
evolucion) puede hacerlo avanzar cambiando de un contenido/saber a otro nuevo, o
puede retrasarlo o prolongarlo haciendo que los estudiantes construyan, profundicen y
consoliden saberes, o bien que lo desvie, generando que el estudiante enfoque su
atencion en otros saberes que no estaban planificados para ser trabajados (Chevallard,
1991 en Alfaro & Chavarria 2012). Esta gestion del tiempo didactico, posibilita o
dificulta el aprendizaje, es decir, la forma que se construyen y atribuyen significados a

los nuevos saberes.

Para que el lector pueda comprender estos conceptos, se plantearan tres ejemplos
protagonizados por una practicante de Educacion Parvularia, quien trabaja con un

parvulo de un afio once meses la exploracion sensorial sobre un trozo de greda en una
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superficie plana. Ella espera que el parvulo sea capaz de descubrir nuevas acciones al

explorar y manipular el material.
v Ejemplo 1: “La practicante hace avanzar el tiempo didactico”.

El parvulo esta explorando la accion de aplastar la greda con la mano. La practicante
observa y decide mostrar una nueva accion, trazando greda con el dedo en la
superficie. De esta manera, la practicante amplia el repertorio de acciones del nifio con
una accién que ella espera sea aprendida. Al ser modelado, la practicante ensefia

directamente y el parvulo aprende por imitacién, economizando tiempo de exploracion.
v Ejemplo 2: “La practicante retrasa o desvia del tiempo didactico”.

El parvulo esté explorando la accién de aplastar la greda con la mano. La practicante
decide preguntarle al parvulo su nombre y el de su compafiero y después de algunos
minutos vuelve a focalizar la atencion en el trabajo sobre la greda. Con esta
intervencion, la practicante desvia al parvulo del foco principal que es la de crear
nuevas acciones con el material. En consecuencia, estd retrasando y desviando la

atencion del objeto de ensefianza principal.
v Ejemplo 3: “La practicante prolonga el tiempo de didactico”.

El parvulo esta explorando la accion de aplastar la greda con la mano. La practicante
observa y decide esperar, es decir, oculta/no muestra la accion que desea que sea
aprendida, para que el parvulo realice por si solo nuevas acciones con el material, por
ejemplo, hacer “pelotitas” con la greda. De esta manera, la practicante
“crea/origina/ofrece tiempo” para la exploracion y descubrimiento de nuevas acciones
que ella espera sean incorporadas espontaneamente en el repertorio de acciones del
nifio. Este tipo de exploracion podria durar varias sesiones dependiendo del tiempo de
espera que el docente esté dispuesto a otorgar, por otra parte también es posible que la
practicante avance lentamente el tiempo, reorientando las acciones del parvulo a través
de estrategias indirectas que develen una accion a la que puede optar voluntariamente el
parvulo. Al contrario, si fuera ensefianza directa, la practicante al modelar
explicitamente al parvulo lograria que éste aprenda una nueva accion en un tiempo

acotado.
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Retomando el ejemplo 1 y 3, se puede observar que la practicante realiza
acciones diferentes; en la primera decide ensefiar directamente, que permite
economizar tiempo debido a que el educando aprende una accion en poco tiempo, pero
por otro lado, no asegura que el nifio construya una comprension y un significado de lo
que estd imitando. Mientras que en la tercera opta por observar y decide si actuar
inmediatamente o no. Estas formas de intervencion se relacionan con los conceptos de
expresion didactica (por ejemplo, mostrar una accion que desea sea aprendida) y
reticencia didactica (por ejemplo, no mostrar u ocultar una accion que desea que sea
aprendida) que se veran en el siguiente apartado. Por lo tanto ¢Qué debiera hacer la
practicante de educacion parvularia? Decir las respuestas 0 mostrar pistas para hacer
avanzar el tiempo didactico (expresion didactica), o prolongar el tiempo callando o
escondiendo las ideas que tiene, para que el parvulo pueda descubrirlas por si solas
(reticencia didactica) (Sensevy & Mercier, 2007; Morales, 2014).

2.3. El modelo tedrico del Juego Didactico

La investigacion utiliza el modelo teérico de Juego Didactico, ya que permite
comprender y describir las acciones del docente y el alumno, donde ambos trabajan
cooperativamente situdndose como jugadores que deben ganar colaborativamente.
Ademas, este modelo posee un gran énfasis sobre el estudio en el aspecto temporal de
estrategias docentes (cuando/cémo), el cual refiere al momento y modo en que el
docente interviene en el aprendizaje del alumno, ya sea para hacer avanzar rapidamente
o lentamente la construccion del aprendizaje del nifio. El tiempo otorgado por el
docente, es tiempo que el parvulo tiene para explorar el saber, experimentar sus ideas,
concretar sus pensamientos, identificar errores y disefiar estrategias (tiempo de
aprendizaje). El profesor por su parte, debe acompariar al alumno en su aprendizaje y
decidir en qué momento y de qué manera entrara a jugar, orientandolo en la bdsqueda

de soluciones y co-construccidn de saberes (tiempo de ensefianza).

El enfoque del modelo tedrico de juego didactico en sus inicios comenz6 con los
aspectos cognitivos, pero con el transcurso del tiempo se extendié hacia el ambito

afectivo. En este juego, el profesor y el alumno se relacionan en torno a un objeto
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especifico: el saber co-construido cooperativamente entre ambos, es decir, el docente

colabora en la construccién del aprendizaje que hace el alumno creandole/otorgandole

tiempo para que este pueda explorar, descubrir, ensayar, etc. El educando por su lado,

coopera utilizando el tiempo que le da el docente para poder adquirir el saber mediante

la exploracion, el descubrimiento en la situacion de aprendizaje, con los recursos

ofrecidos.

El juego didactico posee aspectos interrelacionados que fomentan que el alumno

aprenda en colaboracién con el docente. Sensevy (2007) determina siete criterios al

respecto:

a)

b)

d)

Juego cooperativo: Alude a que no se puede concebir el juego del docente sin el
juego del alumno, ya que para alcanzar la victoria es fundamental una accion
conjunta y colaborativa, pues los dos son quienes ganan o pierden. La victoria
significa que el alumno se hace capaz de resolver autbnomamente un problema,
utilizando un saber que el docente espera que construya usandolo en una

situacion de ensefianza y aprendizaje donde se ofrece un problema.

Juego condicional: Hace mencion a que es un juego colaborativo, donde el
docente gana si y solamente si el alumno gana, del mismo modo, si el alumno

pierde el docente también pierde.

Clausula Proprio-Motu: En este juego es el alumno quien construye de primera
mano su propio aprendizaje, es decir, el educando es responsable de aprender
por si mismo, ya que nadie mas puede aprender por él. Para esto, es
fundamental que el profesor deje solo al alumno para que demuestre que puede
actuar autbnomamente usando el saber, convirtiéndose en actor principal en su

propio proceso de aprendizaje.

Reticencia Didéactica: El docente posee la informacion necesaria para que el
alumno gane el juego. Para ganar legitimamente el juego, el docente debe
callar/esconder informacion e intervenir de manera indirecta mediante pistas,

acciones y preguntas para (re)orientar al alumno, sin tener que ensefiar el saber
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f)

directamente. A esto se le llama reticencia didactica. De esta manera, el profesor
se asegura y garantiza que sea el alumno quien genere estrategias validas para
ganar el juego, de manera autdbnoma, es decir, que genere/construya un saber
nuevo que le permita actuar adecuadamente. Por otro lado, el docente puede ser
menos reticente y méas expresivo, cuando entrega el saber con mayor rapidez, en
ocasiones sin dar instancias para que el nifio logre construir un sentido para ese
saber, lo que se denomina: Expresion didactica. El docente, es entonces, quien
decide decir/mostrar/callar/esconder pistas gestionando estratégiacamente la
manera en que re-orientara al nifio para hacerlo avanzar en la construccion de

saberes.

Devolucion: En espafiol esta palabra otorga la idea de que es el “alumno quien
devuelve algo”, pero este criterio apunta a las acciones que el profesor realiza
con el fin de que el alumno voluntariamente tome la decision de entrar a
participar en el juego, es decir, que se responsabilice de hacer su parte,
aprender, enganchando con la experiencia de aprendizaje (sin perderse de ésta
guedandose fuera). Livet (2002 en Sensevy & Mercier, 2007), sefiala respecto a
la devolucion que ‘“‘se percibe también como ‘jugar en primera mano’ implica
casi necesariamente ‘implicarse en el juego’ ” (p. 12). Esto hace referencia a que
el alumno se responsabilice libre y voluntariamente de buscar estrategias para
ganar el juego, es decir use saberes que le permitan resolver una situacion que

ofrece un problema o un desafio.

Institucionalizacion: Es cuando el docente da a conocer publica y oficialmente a
sus alumnos las ideas fundamentales que han emergido durante el proceso de
aprendizaje sesion a sesion. Estas ideas fundamentales son formalizadas
publicamente por el docente frente a todo el grupo clase como base para lograr
otros aprendizajes, ayudando a sus alumnos a comprender que los saberes
adquiridos le permitiran resolver otras situaciones que se puedan ir presentando

(transferencia).
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g) Jugador y juez: En el juego didactico el profesor es jugador y juez. Como
jugador, el participa en el juego creando las condiciones para que el alumno
aprenda, pero ademas es juez, pues es quien declara si el alumno ha ganado o
perdido. Es posible que por hacer ganar al alumno, el docente de pistas de
manera directa asegurandose que gane. En tal caso, se puede decir que de alguna
manera “hace trampa” para ganar, N0 obstante, no se puede asegurar que el

alumno ha comprendido el por qué hace lo que hace para ganar.

A continuacion, se presenta un ejemplo de analisis aplicando los términos
teodricos respecto al modelo de juego didactico. Imagine nuevamente la situacion ya
utilizada; la practicante trabaja con un parvulo de un afio y medio la exploracion
sensorial tactil de un trozo de greda, y espera que éste sea capaz de descubrir varias

formas de manipulacién con el material.

1) La practicante espera observando un tiempo prudente sin intervenir, para que
el parvulo realice una nueva accion a la que esta haciendo con la greda como aplastar.
Aqui se puede decir teéricamente que habria una accion cooperativa, ya que el
practicante coopera creando/generando/ofreciendo un tiempo estimado, esperando a que

aparezca una nueva accién como hacer pelotitas.

2) El parvulo pasa de la accion de aplastar, a la accion de hacer agujeros con su
dedo indice durante el tiempo que la practicante le otorga. De esta manera, se puede

decir que ambos ganan cumpliéndose el juego colaborativo.

3) De acuerdo al ejemplo anterior, el parvulo realiza acciones autbnomas, sin la
intervencion del practicante, donde el nifio es quien toma la responsabilidad de manera

libre y voluntaria. Esto caracteriza la clausula Proprio Motu.

4) La practicante dice a Mateo: “Mira lo que esta haciendo Juan, esta haciendo
pelotitas con la greda”. El parvulo observa la accion de Juan y cambia su repertorio de
accion, realizando pelotitas. Se evidencia que la practicante interviene en la experiencia

de Mateo utilizando una estrategia indirecta para influenciar/(re)orientar la decision del
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nifio. En este caso la estrategia indirecta usada se llamada “habla paralela” ® (Kaiser &
Hancock, 2003 en Chile Crece Contigo, 2015) donde la practicante describe

verbalmente la accion que realiza Juan, para que Mateo focalice su atencién en él.

5) La practicante al observar que el nifio no se incorpora en la experiencia, lo
toma de sus manos colocandolas sobre la greda. Se puede decir tedricamente que la
practicante hace devolucion directa haciendo que el parvulo entre al juego,
introduciendo sus manos en la greda para que participe. Se puede precisar ademas que
se estaria ganando el juego haciendo trampa.

6) Al momento del cierre de la experiencia de aprendizaje, la practicante
verbaliza frente a los parvulos: “;Recuerdan lo que hizo Maria? jCon la greda hizo
pelotas! y luego las aplastd con su mano”, haciendo los gestos con sus manos. De esta
manera, se observa que la practicante destaca lo que realizaron algunos de ellos para
comunicar lo aprendido (difunde la informacion). EI hecho de que el practicante declare
“;Con la greda hizo pelotas! y luego las aplasté con su mano”, mostrando el gesto de
aplastar la greda con sus manos, puede ser interpretado tedricamente como una accién

de institucionalizacion.

7) La practicante dice Mateo: “Mira lo que esta haciendo Juan, estd haciendo
pelotitas con la greda”. El parvulo observa la accion de Juan y cambia su repertorio de
accion, realizando pelotitas. La practicante dice: “Que lindo lo que estas haciendo, lo
haces muy bien”. Ante esto, se evidencia tedricamente el doble rol del docente. Por un
lado, participa dentro del juego como jugador, pues reorienta e influye en la accién del
educando (dice: “Mira lo que estd haciendo Juan, estd haciendo pelotitas con la greda”).
Por otro lado, se puede interpretar su faceta de juez, al declarar “lo haces muy bien”,

pues tiene la facultad de declarar ganador al parvulo.

*Es una de las estrategias naturalistas, donde el adulto verbaliza las acciones que el
parvulo esté realizando en ese momento. Esta permite que los nifios centren su atencion
en el lenguaje. Otras de estas estrategias es la auto-conversacion: la cual consiste en que
el adulto verbaliza la accidn que él mismo realiza en ese momento, es decir, hablar de lo
que “yo” hago.
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2.4. La atencion conjunta

La atencion conjunta segin Tomasello (2007), apunta al conjunto de nuevas
conductas triadicas que “incluyen la coordinacion de sus interacciones con los objetos y
las personas, la que se da por resultado un triangulo referencial constituido por el nifio,
el adulto y el objeto o acontecimiento que concita su atencion” (p. 77). Esto alude a la
habilidad que permite al adulto y al nifio compartir la atencion sobre un objeto, lo que se
materializa a través de las miradas y gestos deicticos (apuntar con el indice o la mano)
de ambos con el propdésito de construir significados comunes en torno al objeto en
cuestion. La capacidad de atencion en el objeto se consigue a partir de los nueve meses
de edad, pues anterior a esto el hecho de compartir el mismo objeto de atencion suele
ser mera coincidencia. Que dichas conductas de atencion aparezcan cercanas al afio de
edad coincide ademas con las habilidades simbdlicas y la concepcion que tiene el nifio
de si mismo, pues se considera un ser intencionado al igual que el adulto. Segun
Tomasello (2007), la utilizacion de gestos deicticos (emplear los dedos ya sea para
apuntar, mostrar, etc.), imperativos y/o declarativos (decir al nifio: “mira”) se relacionan
claramente a la atencion conjunta puesto que el nifio busca “compartir la atencion con el
adulto” (p. 85), realizando asi un acto comunicativo propio del ser humano y pasa a ser
un ser activo y directivo, es decir que realiza gestos, sonidos y movimientos con afan

comunicativo y responsivo.

En resumen, la atencion conjunta, especificada en didactica (Sensevy, 2011 en
Morales, 2014) aporta al docente la posibilidad de coordinar sus acciones con las
acciones del nifio, en el tiempo y el espacio, a través de la observacion y atencién sobre
un objeto de aprendizaje. Esto lo puede aprovechar para crear significados compartidos
en torno a ese objeto de aprendizaje. Como docentes de la educacion inicial es
fundamental orientar y focalizar la atencion de los parvulos, es decir, usarla como
estrategia para co-construir conocimientos y habilidades, asi como desarrollar el

lenguaje verbal.
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2.5.¢Qué es la accion didactica?

Hasta ahora se han revisado algunos conceptos tedricos que han permitido al
lector introducirse en ideas que especifican el tiempo. Se ha hablado de tiempo de
ensefianza y tiempo de aprendizaje, donde el primero refiere a las condiciones de tiempo
que crea el docente para que se desarrolle el aprendizaje de los educandos. Mientras que
el tiempo de aprendizaje es el ritmo efectivo que requiere el alumno para construir
ciertos saberes sobre el tiempo que le ofrece el profesor. También se ha presentado el
concepto de tiempo didactico, donde el docente es quien dispone los contenidos que se
ensefiaran en un tiempo determinado. Como se recordard, este concepto se encuentra
ligado a la cronogénesis que se define como el origen del tiempo del saber. En este
sentido, es el docente quien administra de manera estratégica el tiempo, creando las
condiciones para que sus estudiantes puedan aprender, es decir, que ambos ganen el
juego didéactico. Se recuerda que, en este juego, se gana si el nifio demuestra lo
aprendido de manera autonoma. Otra estrategia para el docente es el uso intencional de
la atencion conjunta didactica, el cual puede emplear para (re)orientar la atencion del

nifio hacia un foco comdn con la finalidad de construir significados compartidos.

Todo esto se enmarca dentro de la accion didactica, la cual es definida por
Sensevy (2007) como “lo que los individuos hacen en lugares (instituciones) en los que
se ensefa y se aprende” (p. 6). La accion didactica posee una caracteristica fundamental,
en primer lugar, se debe considerar como una accidon conjunta, es decir, una
construccion cooperativa del conocimiento en el que el profesor colabora con la accién
de aprender del estudiante otorgando/creando/ofreciendo las condiciones necesarias
para que esto suceda. Como también, cooperar utilizando estrategias para construir con
sus estudiantes significados compartidos en torno a un conocimiento al explorar un
recurso, por ejemplo, focalizando la atencion del nifio en dicho recurso (atencion
conjunta en didactica). Es ahi que el nifio va a cooperar, a su vez, focalizando la

atencion sobre lo que el docente espera que aprenda.
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2.6. Contrato didactico y Medio didactico

Para que el lector pueda comprender los conceptos de contrato didactico y
medio didéactico, se presentaran dos ejemplos que serdn argumentados y explicados a

continuacion.

El docente le entrega al parvulo de 1 afio aprox. una bandeja que contiene: una
cuchara, un recipiente con arroz y otro recipiente vacio®. El espera que el nifio aprenda
a trasvasijar el arroz con una cuchara hacia el otro recipiente. El parvulo toma la
cuchara, la introduce en el arroz, la levanta y la mantiene en posicion vertical, por lo
que el arroz cae antes que llegue al otro recipiente. Luego de dos intentos, el parvulo
deja la cuchara, toma el recipiente lleno de arroz con la mano y lo trasvasija en el

recipiente vacio.

El nifio sabe tomar y levantar la cuchara, lo que no sabe es poner
horizontalmente la cuchara para llevar el arroz de un recipiente a otro, siendo esta
accion la que espera el docente que aprenda. Otra cosa que el nifio sabe es tomar el

recipiente y darlo vuelta para que caiga el arroz.

Lo que sabe el nifio, es decir los conocimientos que domina y aplica, es lo que
interpretaremos como “Sistema de conocimientos previos” (Sensevy, 2011, en Morales,
2014). Aprender como disponer la mano para trasladar efectivamente el arroz con la
cuchara, es el conocimiento nuevo que en teoria tiene que construir e integrar el parvulo
en su “sistema de conocimientos previo”, actualizandolo, es decir ampliando sus
conocimientos. Este sistema de conocimiento es lo que se denomina contrato didactico
(Sensevy, 2011 en Morales, 2014), y es también lo que el docente espera, pues su

intencion es que el nifio sea capaz de utilizar el nuevo conocimiento.

*Ejemplo extraido de los resultados de investigacion DI de iniciaciéon PUCV: “Aportes
iniciales de la didactica, desde el paradigma de accidn conjunta, en la caracterizacion de
practicas de ensefianza-aprendizaje en primer ciclo de Educacion Parvularia:
contribucion a la investigacion y la docencia” (Etapa 1), a cargo de la profesora Grace
Morales de la Escuela de Pedagogia, Educacion Parvularia.
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El contrato didactico es el “Conjunto de comportamientos (especificos) del
maestro que son esperados por el alumno y el conjunto de comportamientos del alumno
que son esperados por el maestro” (Brousseau, 1980, en Sensevy & Mercier, 2007: 1).
En el ejemplo, se interpreta como espera a la intencion del docente de hacer aprender a
cdémo usar la cuchara para trasladar el arroz de un recipiente a otro al entregarle al nifio
la cuchara, los recipientes y el arroz. En el caso del nifio, se ve la espera cuando toma la
cuchara intentando trasvasijar el arroz al recipiente. Se podria decir que el nifio espera
que esto funcione, pero al no funcionar, pues no ha construido ain el conocimiento
necesario sobre el movimiento de su mano, decide usar un conocimiento anterior (de su
sistema de conocimientos previos), que es tomar el pote con la mano para darlo vuelta
completamente en el otro recipiente, esperando que esto si funcione. Si hubiese
descubierto girar la cuchara horizontalmente y lo hubiese usado, se podria haber dicho,
desde una perspectiva tedrica, que el parvulo habria cumplido con la espera del docente,

aunque no lo hubiese hecho conscientemente.

A partir del ejemplo anterior, se puede sefialar que es necesario que el
practicante proporcione al parvulo los objetos a explorar para aprender, como la
cuchara, el recipiente vacio y el recipiente con arroz. De esta manera, el docente crea las
condiciones necesarias para que el nifio sea capaz de aprender una nueva accion, como
es la de trasvasijar el arroz de un recipiente a otro. El conjunto de la situacién
(trasvasijar arroz con cuchara) y los objetos (cuchara, recipientes...) se le llama medio

didactico.

Brousseau (1998, en Morales, 2014) define clasicamente el medio didactico
como “todo aquello que actla y tiene un efecto sobre el aprendizaje del alumno y todo

aquello sobre lo cual el alumno puede actuar o producir un efecto” (p. 2).

Este medio didactico forma parte de la situacion que ofrece al nifio un problema,
quien explorara (estudiara en el caso de los estudiantes mas grandes) y construira un
conocimiento en/durante la accion (o en la reflexion) con el medio explorado. Esto
quiere decir, que el nifio levantard/construird conocimientos e ideas a partir de la
experiencia con el medio didactico. En el caso de estudiantes mas grandes, se puede
valorar el error como medio de aprendizaje, pues el estudiante aprende de sus aciertos y

errores, descubriendo diversas soluciones y construyendo nuevos conocimientos que
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seran adquiridos y aprendidos por los nifios; y quedard en su memoria cognitiva a largo

plazo.

2.7. Vuelta a la pregunta de investigacion.

Todo lo anterior tiene estrecha relacion con la pregunta de investigacion ¢Es
legitimo intervenir? Para esto, la respuesta podria ser NO, pues podria haber una
intencion pedagogica, donde el nifio y la nifia sean los protagonistas de su propio
aprendizaje, donde el adulto no interviene en sus diferentes formas de pensar, ni de
imaginar o resolver problemas. Por el contrario, si la respuesta fuese Si, entonces
¢Cuéndo se deberia intervenir? ;Cuénto esperar para intervenir?, pues no se desea crear
brechas entre estudiantes, debido a que, por su singularidad, niveles de desarrollo y
diferentes ritmos de aprendizajes, unos avanzan mas rapido que otros (Mineduc, 2001).
Por lo tanto, el fin es asegurar y garantizar que todos los nifios se desarrollen en tiempos
no muy dispares. Entonces, ¢Cuanto tiempo esperar para intervenir: un dia, dos
semanas, tres meses, un afo? ;Con qué intencién se decide intervenir?, ;Cual es la
intencion que hay detras de la intervencion?... Son preguntas que constantemente
invaden el pensamiento de los miembros de esta investigacion para realizar una mejor

labor educativa con los parvulos.
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CAPITULO Ill: MARCO
METODOLOGICO
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Introduccion

Este capitulo presenta la metodologia de esta investigacion y se organiza en

cinco secciones:

En primer lugar, bajo el titulo de “Tipo de investigacion y método” se introducen
los supuestos teoricos, paradigmas y criterios de validez sobre los que se funda esta

investigacion.

En segundo lugar, se precisa en “Contexto y sujetos de investigacion” los

participantes que formaron parte de este estudio.

En tercer lugar, el “Disefio de investigacion” detalla la concepcion y elaboracion
del dispositivo sobre el que se estructura la reflexion y analisis de practicas pedagodgicas

relacionadas con la pregunta de investigacion.

En cuarto lugar, en “Técnicas de Recogida y Tratamiento de datos” se describen
los instrumentos y procedimientos utilizados en la recogida de informacion, el
tratamiento para convertir estos datos en “observables” y la manera en que Se organizan

estos “observables” en herramientas metodologicas para que puedan ser analizados.

En quinto lugar, en “Procedimientos” se explican dos niveles que son abordados

en el andlisis de datos.
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3.1 Tipo de investigacion y método de investigacion

La busqueda de elementos de respuesta a la pregunta de investigacién, requiere
una base de evidencias que garantice un analisis critico de la practica docente. En
relacién a ello, y en vista de responder la pregunta de investigacion: “;En qué momento
la practicante de educacion parvularia debe intervenir para intencionar el desarrollo de
un aprendizaje en niflos y niflas de primer ciclo de Educacion Parvularia?”’, se ha
seleccionado el uso de herramientas conceptuales de la teoria de la accion conjunta en
didactica (Sensevy & Mercier, 2007). Dicha teoria se enmarca en el paradigma de
accion conjunta®, que puede inscribirse en ciertos casos en metodologias cualitativas y
en otros en metodologias cuantitativas; se sirve entonces de herramientas y
procedimientos similares a las inscritas en dichas metodologias con el fin de lograr un
analisis efectivo de la accion docente, buscando comprender la l6gica de la practica de
los agentes. En esta perspectiva, utiliza un paradigma metodolégico clinico (Foucault,
1963 en Morales, 2014) — indiciario (Ginzburg, 1987 en Morales, 2014) renovado,
utilizando herramientas metodolédgicas que conforman sistemas que relnen textos-
imagenes-sonidos (Sensevy, 2011 en Morales, 2014), en el caso de este estudio se usa el
video, el diario del profesor, entre otros. Lo mencionado anteriormente se explica a

continuacion.

Lo clinico se refiere a la manera que los practicantes de medicina aprenden, “al
pie de la cama del enfermo”, observando, articulando y construyendo, a partir de signos
(ellos mismos reenvian a sintomas), una configuracion que permite interpretarla como
una enfermedad. En el caso de los investigadores en didactica, ellos no pueden tratar
directamente los fenomenos, es necesario reconstruirlos, es decir, reconstruir los
eventos de una historia a partir de la articulacion de evidencias recogidas, tales como los
gestos, acciones, palabras, escritos, etc. Al configurar dichos indicios, pues aislados no

permiten comprender nada, el investigador busca componer un “cuadro” que haga

> El paradigma de accién conjunta la cual es abordada en otras disciplinas tales como las
ciencias cognitivas (principalmente los estudios de Csibra y Gergely, citados en
Morales 2014), la filosofia (principalmente los trabajos de investigacion sobre la
filosofia de la accion y la teoria de la mente de Pacherie citados en Morales, 2014).
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“revivir” los fendmenos que desea estudiar. En efecto, los indicios/elementos
configurados logran asi un estatus de “observables” permitiendo con ello la posibilidad
de analizar para comprender el “sentido” de las acciones (Leutenegger, 2009, en
Morales, 2014).

Para lograr esto, se utiliza en esta investigacion el “filme de estudio” (Sensevy,
2011 en Morales, 2014). Se trata de una grabacién en video que capta los dialogos,
gestos y acciones de los sujetos estudiados, practicantes y educandos, los cuales son

elementos potenciales que permitiran al investigador reconstruir eventos observables.

En esta investigacion la reconstruccion de eventos se sirve de un dispositivo
experimental, el cual tiene por hipotesis un cambio y mejora en las practicas
relacionadas con la gestion del tiempo por el practicante de Educacion Parvularia.
Dicho dispositivo contempla tres sesiones, basado en una misma planificacion que va
variando esencialmente en cuanto al rol del practicante, sus decisiones y estrategias. Son
las instancias de analisis entre sesién y sesion que aportarian un movimiento a la
reflexion, llamado movimiento deweniano en un tipo especifico de investigacion basado
en disefio, llamado ingenierias cooperativas: comprender para transformar para
comprender para transformar... (Sensevy, Forest, Quilio & Morales, 2013 en Morales,
2014). Este tipo de dispositivo contiene una idea de critica a la ensefianza, pero no se
queda solo en la critica, pues busca reflexionar en qué y como el docente deberia
cambiar o modificar. Mas alld de la critica, se conciben dispositivos como las
“ingenierias cooperativas” pues se busca proponer una nueva manera de ver la
investigacion en educacion en vista de un proyecto mayor que es el de “reconstruir la

forma escolar” (Ibid.).

En base a esta epistemologia se desarrolla una metodologia de investigacion,
que tiene por finalidad ofrecer un soporte riguroso, sobre el cual el practicante de
Educacion Parvularia, pueda construir un analisis critico de su practica docente,
especialmente sobre su toma de decisiones, respecto a cuando intervenir buscando

mejorar el tipo de intervencion.

40



El presente estudio tiene ciertas caracteristicas de tipo cualitativa las cuales se
explicitan a continuacion. Se rescata el hecho que se ocupa de la vida de las personas,
de historias, de comportamientos, y también; lo hace del funcionamiento
organizacional, de los movimientos sociales o de las relaciones interaccionales. Las
historias personales son formas de accion social con sentido, construidas en
circunstancias concretas cuya realizacion tiene cabida en determinados contextos y
organizaciones, ocupando un lugar relevante entre las diversas formas en las que se
lleva a cabo la vida cotidiana (Atkinson, 2005 en Vasilachis, 2006). Entonces, desde
esta perspectiva, en esta investigacion se considera fundamental la contextualizacion,
situando los procesos reflexivos y de decisiones de modificaciones de la praxis del
educador practicante. En efecto, se comparte con la investigacion cualitativa el que se
interpreta a las personas de forma situada, es decir, ubicandolos en el contexto particular
en el que tienen lugar. De igual modo, trata de comprender dichos contextos y sus
procesos; y explicarlos recurriendo a la causalidad local.

Acorde a lo presentado en la problematica y el marco teérico, la originalidad de
ésta tesis se funda sobre la proposicién de nuevas evidencias acerca de un tema poco
conocido: la gestion del tiempo ensefianza-aprendizaje por el practicante en Educacién
Parvularia en primer ciclo de Educacion Parvularia. Se recurre a la investigacion
cualitativa cuando se sabe poco acerca de un tema, cuando el contexto de investigacion
es comprendido de manera deficiente, cuando los limites del campo de accion estan mal
definidos, cuando el fendmeno no es cuantificable, cuando la naturaleza del problema
no esta clara o cuando el investigador supone que la situacion ha sido concebida de
manera restrictiva y el tema requiere ser reexaminado (Morse, 2003 en Vasilachis,
2006.).

Los resultados de la investigacion cualitativa inspiran y guian la practica, dictan
intervenciones y producen politicas sociales. Los métodos cualitativos pueden ser
empleados para evaluar, documentar mecanismos de cambio micro-analiticamente y
para registrar transformaciones estructurales en la sociedad. (Morse, 2005. en
Vasilachis, 2006).

41



Ciertas caracteristicas son similares a la “investigacién accion”, pero no
completamente. Entre las similitudes esté el requerimiento de un trabajo en espiral de
ciclos, que incluye: planear, actuar, observar y reflexionar; lo que posibilita la
generacion de conocimientos para resolver problemas y contribuir en el aprendizaje
profesional. Esto se relaciona con lo estipulado por Elliott y Ebbutt (1983 en Angulo,
1990), al mencionar que el proceso de investigacion accion proporciona el
fortalecimiento de la competencia de juicio y reflexion de los participantes, ademas del
conocimiento profesional. De igual modo, Carr y Kemmis (1986 en Angulo, 1990),
indican que la investigacién accion es un tipo de indagacion auto-reflexiva que se
efectla por los participantes en situaciones sociales, con el fin de mejorar las propias
practicas. Una diferencia mayor puede ser entonces, el que esta investigacion se inscribe
en paradigmas (re)construidos en funcién de problematicas didacticas sobre la accion,

intencion y logica de las practicas docentes.

En cuanto a los criterios de validez, en vista de que esta investigacion sea
considerada legitima, se consideraron ciertos criterios extraidos de la investigacion
accion (Maureira & Montecinos, 2014). Algunos semejantes a los criterios de
investigaciones de tipo clinico-experimental presentados por Leutenegger (2009 en
Morales, 2014):

v" Validez de proceso: Utilizando como evidencia de recoleccion de datos el “filme
de estudio” y el diario del profesor, se reduce el nivel de incertidumbre y
permite una observacion mas objetiva de la realidad: por una parte el video
presenta la realidad de manera visual y la ejecucion de las acciones, mientras
que por el otro lado el diario del profesor explicita la razén de las acciones
realizadas. Se trata de una triangulacion, que permite observar desde variadas
aristas sin mostrar la realidad desde una sola perspectiva, contribuyendo a la

reduccidn de la incertidumbre y subjetividad en la interpretacion.

v" Validez catalitica: A través del diario del profesor, donde las estudiantes
practicantes documentan todo aquello que evidencie sus procesos, se reorientan
las practicas pedagdgicas a fin de transformar la realidad, sin embargo es vital
que los sujetos sean autocriticos, siendo esto un catalizador para la reorientacion

de la practica.
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v Validez dialdgica: A través del dialogo entre pares en lo que se denomina

reunion de validacion, los investigadores reflexionan y el practicante reflexiona

sobre su praxis. En esta investigacion esto es alcanzado con dos tipos de analisis,

el “autoanalisis” (individual) y el “andlisis cruzado” (entre pares), los cuales son

técnicas propias del paradigma seleccionado.

3.2. Contexto y sujetos de investigacion

En el siguiente apartado se presenta un resumen de informacion bésica de los

sujetos de estudio. La siguiente tabla presenta una sintesis de datos de los participantes

del estudio.

DATOS

Edad

NUmero de
practicas
pedagbgicas

Afio de
ingreso a la
carrera

Jardin
Infantil &
Ciudad

Nivel
educativo.

Practicante
1

21 afios

Siete
précticas
pedagogicas

2014

Jardin
Infantil
Burbujita,
Valparaiso

Sala
mayor

cuna

Practicante
2

27 afos

Siete
précticas
pedagogicas

2014

Jardin
Infantil vy
Sala Cuna
Mi Pequefio
Puerto,
Valparaiso

Sala
menor

cuna

Practicante
3

22 afios

Cinco
précticas
pedagogicas

2014

Jardin
Infantil
Burbujita,
Valparaiso

Sala
mayor

cuna

Practicante
4

21 afos

Siete
précticas
pedagogicas

2014

Jardin
Infantil
Burbujita,
Valparaiso

Sala
mayor

cuna

Practicante
5

21 anos

Seis
précticas
pedagogicas

2014

Jardin
Infantil vy
Sala Cuna
Mi Pequefio
Puerto,
Valparaiso

Sala
menor

cuna
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Edades de|1 afo 7 6mesesal|l afo 7|1 afo 7 6 mesesal
los nifios y | meses a 2| afio5meses meses a 2| meses a 2 |afio5 meses
nifas del | afios afos afos

nivel

Cantidad de | 16 nifios y | 20 niflos y | 16 nifios y | 16 nifios y | 20 nifios y
ninos en el | nifias nifas nifias nifas nifias
nivel

Tablan® 1

A modo de contextualizar la tabla n°1, se observa que son cinco practicantes de
Educacién Parvularia, sus edades fluctdan entre 21 y 27 afos, todas ingresaron el afio
2014 a la carrera de Educacion Parvularia en la Pontificia Universidad Catolica de
Valparaiso y han ejercido al menos cinco précticas pedagdgicas. De las cinco
practicantes, P1 y P2 se encontraban insertas en un nivel de primer ciclo, P3 no se
encontraba con un centro de practica, mientras que P4 y P5 estaban realizando practicas
en niveles de segundo ciclo. Ante esta situacion, P3, P4 y P5 debieron integrarse a un

grupo de primer ciclo para la realizacion de una experiencia de aprendizaje.

> Criterios de seleccion de participantes:

Para efectos de este estudio se eligieron a dos de cinco practicantes
descartandose a las demas para presentar sus estudios de caso. Estas dos practicantes

seleccionadas cumplian con los siguientes criterios:

v’ Estar inserta en un nivel de primer ciclo.

v Conocer a los parvulos y al equipo de aula.

v" Tener conocimiento respecto a los aprendizajes previos, gusto, necesidades,
intereses, habilidades y aspectos a potenciar del grupo de nifios.

v’ Existencia de un vinculo afectivo con los parvulos.

v" Haber desarrollado un ciclo de tres sesiones grabadas.

Estos criterios son relevantes, ya que en niveles de primer ciclo, es fundamental
desarrollar y potenciar el apego entre los nifios y el contexto mas micro que lo rodea.
Ademas, sélo dos de las practicantes lograron cumplir el ciclo de tres sesiones grabadas.
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Son por estas dos razones que de las cinco practicantes (P1, P2, P3, P4 y P5), solo se
seleccionaron a P1 y P2. Especialmente porque ambas podian advertir las caracteristicas
de cada parvulo, sus necesidades, sus gustos, sus habilidades, etc. basandose en la
posibilidad de relacionarse estrechamente de manera afectiva (Mineduc. 2007.). Por
consiguiente se presentan los casos de P1 y P2, mientras que los casos de P3, P4 y P5,

se registran las evidencias de sus sesiones en los anexos del estudio

El trabajo de titulacion tuvo una duracion de 9 meses, que corresponde desde la
primera semana de marzo hasta la tercera de noviembre, donde en un principio se
realizaron reuniones para organizar dicho trabajo, ademas de confeccionar la
calendarizacion durante el afio de trabajo (cf. Anexo 7. Carta Gantt) que incluyen las
reuniones de las problemaéticas planteadas, marco tedrico y marco metodolégico.
Asimismo se organizaron diversos dias para enviar solicitud de autorizacion a los
directivos para la ejecucion de las grabaciones, finalizando con reuniones y analisis de

Casos.

3.3. Disefio de Investigacion

Para llevar a cabo este proceso de investigacion, se ha disefiado un dispositivo
con el fin de sostener la reflexién y dar puntos de apoyo a la toma de decisiones del

practicante, se inspira fuertemente en los siguientes elementos:

v/ La manera de concebir una secuencia de sesiones con una estructura muy
semejante a las “ingenierias cooperativas” francofonas o las lecciones
japonesas (Sensevy, Forest, Quilio & Morales, 2013 en Morales, 2014).
Dichos disefios metodologicos tienen como puntos en comun una
planificacion que es ejecutada, la sesion es grabada para un analisis
posterior de la cual emergen nuevas orientaciones para modificar y
mejorar las lineas de accién planificadas. Luego, el ciclo se repite con
una nueva ejecucion, y asi. Estas grabaciones en video permiten
respaldar, documentar y evidenciar las practicas que se llevan a cabo en

las aulas.
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v El uso del “diario del profesor”, Jarpa (en prensa) sefiala que es una
herramienta que se ha adaptado y es utilizada por el practicante al
finalizar la sesion para registrar lo que le ha ocurrido y las razones de sus
decisiones (Morales, 2014). Lo que permite visibilizar las intenciones del

docente.

v Los tipos de analisis usados son los siguientes: “Analisis descriptivo de
la semantica familiar de la accion” (Analisis descriptivo de las evidencias
que no emplea lenguaje teorico), “Andlisis de los lenguajes de modelos”
(Analisis sobre las evidencias descritas interpretando con conceptos
tedricos), “Auto-analisis” (Analisis las evidencias descritas hecho por el
propio practicante) y “Analisis cruzado” (Analisis del material descrito
entre el practicante y sus pares). Este entramado de anélisis permiten la
revision de evidencias, la configuracion de indicios para construir un
“cuerpo” o corpus de elementos observables dispuestos para que los

practicantes puedan analizar sus propias practicas docentes.

v" El estudio de caso, pero con especificaciones que lo distinguen del caso
de estudio en metodologia cualitativa, ya que se busca observar una
dinamica “fina” de modificaciones de ciertos elementos de la practica de
ensefianza que se producen en el tiempo (Leutenegger, 2009 en Morales,
2014). Se le conoce como “Estudio de caso de sistemas didacticos” pues
se estudia la interrelacion de tres sistemas definidos, el que ensefia, el
que aprende, y lo que es ensefiado y aprendido (docente, educando y
saber). La interrelacion de las acciones de los tres sistemas son
estudiados con un marco tedrico definido por el modelo tedrico de juego

didactico (cf. 2.3. El modelo teorico del Juego Didactico, pagina 27).

Referente al estudio de caso, se eligid mantener la propuesta de Leutenegger

(2009 en Morales, 2014), ya que las especificaciones son adecuadas al plano
epistemoldgico de la teoria de la accion conjunta. Pero, efectivamente, existen otras
perspectivas con las que se comparten aspectos semejantes pero con énfasis o sutilezas
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que no se ajustan completamente a la manera de abordar la problemaética tratada en este
estudio. Por ejemplo, Ledn & Montero (2015) expone dos tipos de perspectivas: el
estudio de caso desde la perspectiva tradicional y el estudio de caso de la perspectiva
cualitativa. La primera de éstas utiliza un solo caso, es decir, define de forma detallada
las caracteristicas de un individuo en condiciones determinadas. La segunda perspectiva
tiene como caracteristica que el investigador realiza un estudio profundo de los sujetos
interpretando desde su punto de vista, por lo que se trata de un estudio de indole
personal. Por otra parte, Stake (1995 en Simons, 2009; Le6n & Montero, 2015) hace
referencia a tres tipos de estudio de casos: Intrinseco, Instrumental y Multiple. El
estudio de caso de tipo Intrinseco, apunta a que el investigador es quien escoge un caso
que ya esta dado por una problematica. El estudio de caso Instrumental, es aquel en que
el investigador encuentra un objetivo relevante dentro del caso que se estudia, por lo
que se transforma en un instrumento dentro de la misma investigacién. Por su parte,
dentro del estudio de caso colectivo (mdltiple) el investigador selecciona diversos casos

para estudiarlos bajo una misma tematica.

A continuacion, se describe el detalle del dispositivo utilizado en esta

investigacion.

Es importante que cada uno de los sujetos de estudio, es decir, cada practicante,
planifique una experiencia de aprendizaje que esté contextualizada al primer ciclo y a
las necesidades e intereses del nivel educativo. La experiencia a ejecutar es grabada con
una camara, con el fin de registrar los momentos en que la practicante realiza una
intervencion pedagdgica con los parvulos, abriendo nuevas miradas que les permite [a
las practicantes] plantear consecuencias frente a tales acciones (Masgrau & Falgas,
2013). Para visibilizar las intenciones de la toma de decisiones del practicante durante la
sesion se utiliza el diario del profesor, que lleva el sujeto de estudio, en el cual recoge

sus impresiones y decisiones finalizada la sesion.

El siguiente paso es transcribir los datos recogidos del fragmento del video
seleccionado, describiendo las intervenciones que se realizaron durante la experiencia
de aprendizaje (analisis descriptivo sin lenguaje tedrico), para preparar la evidencia
sobre la cual se construira un analisis y una reflexion de las intervenciones estudiadas.

Se trata concretamente de elaborar una sinopsis que delimita y organiza el continuo del
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video en “episodios” identificables (haciendo marcas temporales y dando origen a

rangos de diferentes duraciones).

Es durante una reunion con todas las practicantes que se revisa el material
filmado, se selecciona un episodio y se realiza el proceso de analisis reflexivo, respecto
a sus propias acciones y préacticas en el aula. Se posibilita una reflexion a dos niveles,
personal y colectiva, “autoanalisis”, se trata del propio analisis de la practicante, y
“analisis cruzado”, entre el practicante en cuestion y las otras participantes del grupo de

investigacion (Sensevy, 2011 en Morales, 2014).

Finalmente, a partir del resultado de dichos analisis se generan ciertas
conclusiones que sirven como nuevas orientaciones para mejoras y/o transformaciones
en las practicas educativas de la practicante y de las practicantes. Esto queda
evidenciado en la modificacion de la planificacion inicial, especificamente en las
estrategias de accion que la practicante considerara para orientar su toma de decisiones

en la intervencion con sus parvulos.
A continuacion, se presenta un resumen de los pasos de la estrategia disefiada:

1. Se elabora una planificacion de experiencia de aprendizaje.

2. Serealiza la sesion de grabacion de la situacion de aprendizaje en aula.

3. El practicante escribe en el “diario del profesor” los pensamientos Yy decisiones
que tomd al llevar a cabo sus intervenciones durante la experiencia de

aprendizaje.

4. Se analiza el video completo, la practicante a cargo de la experiencia de
aprendizaje, realiza una sinopsis fragmentando el video (una sintesis de eventos
de toda la grabacion) en vista de identificar “episodios” (la intervencion es
definida por una interaccion practicante/parvulo). También elabora una intriga
didactica, herramienta en la que por un lado se presenta la contextualizacion de
la sesién (nivel educativo, aprendizaje esperado, nimero de nifios presentes,

disposicion espacial, modalidad de trabajo — individual, pequefios grupos, otro).
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Por otro lado, se narra lo que estd ocurriendo, declara el material usado por

tratarse del soporte para el aprendizaje.

El grupo de practicantes realiza una seleccion de un “episodio” para ser
analizado en base a la problematica a investigar. Durante la seleccion se genera
un primer analisis y aparecen las primeras orientaciones para modificaciones

posteriores.

Una de las practicantes realiza una “tira didactica” del episodio seleccionado,
que es semejante a un fotograma, en el que se pueden articular gestos, al que se
le agrega dialogo como en los comics, y se inserta el tiempo para dejar en

evidencia el tiempo transcurrido entre un momento a otro.

Se transcribe lo que sucedié con una descripcion muy acotada (analisis de la
semantica familiar de la accion). Se trata de un analisis descriptivo donde no se
utiliza ningan término teorico, el énfasis es comprender lo que ocurre con
exactitud, identificar acciones conscientes o inconscientes y visibilizar explicita
y publicamente las razones de las decisiones tomadas, o bien las consecuencias

de ciertas acciones espontaneas.

En segunda instancia (de auto-andlisis y analisis cruzado), el grupo de
practicantes reunido realiza un andlisis reflexivo (uso del andlisis de los
lenguajes de los modelos), usando los conceptos tedricos para interpretar y
comprender lo observado, sacan conclusiones, toman decisiones en conjunto
para modificar y perfeccionar las estrategias y orientaciones del practicante para
tomar decisiones sobre la gestion del tiempo de sus intervenciones para la

siguiente sesion.
Finalmente, el practicante afina su planificacion, es decir explicita mejor las

estrategias que le ayudaran a modificar y reorientar su rol en aula, en base a su

quehacer y propia experiencia de practica.
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10. Se vuelve a reiniciar el mismo ciclo desde el punto 2.

Toda esta secuencia y sus respectivos ciclos fueron realizados por cada una de las
cinco practicantes, pero se seleccionaron solo dos estudios de caso para este informe

como se sefialé anteriormente.

3.4. Técnicas de Recogida de informacién y Tratamiento de datos

A continuacion, se describirdn los procedimientos de la recogida de datos y el
tratamiento de los mismos. Se trata de la manera que dichos datos son convertidos en
“material examinable” para el investigador, es decir, Se prepara la evidencia dandoles un
estatus de observable sobre el cual se fundara el analisis, la reflexion pedagogica y la

modificacion de intervenciones pedagogicas del practicante.

3.4.1 Técnicas de recogida de informacion

Para estudiar las intervenciones pedagdgicas, principalmente aquellas relacionadas
con la construccion intencionada del tiempo didactico por el educador (cronogénesis), la

informacidn es recogida a través de los siguientes instrumentos:
v" Grabaciones de situaciones en aula mediante el recurso del video:

Se recoge informacién audiovisual que muestra lo que sucede durante la situacion
en aula, las acciones del profesor y aquello que realiza el nifio. Se realizan tres
grabaciones por alumna en préctica en primer ciclo. Las grabaciones de video fueron
realizadas con un video film manipulada por una practicante auxiliar, mientras la otra
estudiante realiza la experiencia de aprendizaje. Luego de la segunda instancia de
grabacion, se determina afiadir la grabacién de audio para reducir la pérdida de

informacion auditiva.

50



La siguiente tabla n° 2 presenta las fechas y la extension de las grabaciones de

video.
Practicante 1 Practicante 2
Fechas Sesidn 1:13 de Junio, 2017. Sesion 1: 7 de Junio, 2017
sesiones » ] » ]
Sesion 2: 19 de Julio, 2017. Sesion 2: 4 de Septiembre, 2017
Sesion 3: 4 de Octubre, 2017. Sesion 3: 26 de Septiembre, 2017.
Tiempo de | Sesion 1: 7 minutos, 58 segundos | Sesion 1: 5 minutos, 34 segundos
grabacion y ) _, )
Sesion 2: 13 minutos, 1 segundo. | Sesion 2: 4 minutos, 25 segundos
Sesion 3: 7 minutos, 2 segundos. | Sesion 3: 3 minutos, 4 segundos.
Tiempo de | 27 minutos, 28 segundos. 13 minutos, 3 segundos.
grabacion
total

Tablan® 2

La tabla anterior presenta las fechas de grabacion de las experiencias en aula de
Practicante 1 (P1) y Practicante (P2), realizadas entre junio y octubre del afio 2017, los
tiempos de grabacion por sesion, y finalmente el tiempo de grabacion total de las tres

sesiones.
v' Diario del profesor:

Mediante este instrumento, el profesor plasma de manera escrita todo aquello que
piensa respecto a la situaciéon en aula en la cual interviene: sus intenciones, lo que

espera del nifio, y principalmente la justificacion de sus acciones.

El diario de un profesor es una técnica de recogida de informacion que permite una
reflexion del docente (Jarpa, en prensa). Dicha reflexion se plasma a través de la
escritura y de la cual emergen teorias mediante la reflexion del proceso de aprendizaje y
ensefianza que imparten sus practicas, fomentando de esta manera la reflexién constante
del docente. Zabalza (2004), refiere al objetivo principal de esta técnica a la accion de

recordar, reflexionar e interpretar el contexto del aula en el que se situa, por lo que es
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necesario expresarse a través de la escritura para organizar sus pensamientos y las
posteriores reflexiones que realizard. Este instrumento de recogida de informacion,
busca describir los acontecimientos por segmentos, con el fin de comunicar de manera
organizada los analisis de cada unidad reflexionada. Por lo tanto, esta estrategia se
caracteriza por presentar una narracion de tipo periodistica, posee un enfoque en el
relato secuencial cronoldgico de los acontecimientos y una explicacién argumentada de

las reflexiones.

En nuestra investigacion, el diario del profesor se usd con el fin de que cada
practicante documentara e hiciera visible sus experiencias, reflexiones y decisiones en
aula escribiendo los episodios de manera segmentada y cronoldgica, para poder

reflexionar a partir de ellos y posteriormente, interpretar su labor pedagdgica.
v" Planificaciones:

A través de la planificacion, el docente ordena el tiempo y explicita lo que espera de
la situacion de aprendizaje, los materiales a utilizar, los aprendizajes esperados y la
evaluacion. Es sobre este instrumento que cada practicante de este estudio modifica y
afina las estrategias declaradas para modificar su toma de decisiones y accion en sus

intervenciones pedagogicas.
v' Fotografias:

A través de la fotografia, se pueden obtener momentos especificos del video a

observar.

3.4.2 Tratamiento de datos

A continuacion, se define y describe tres herramientas metodoldgicas que permiten
reducir la informacion de varias horas de videos y trabajar en torno al aspecto temporal
de los datos recogidos en los videos (horas de imagen y audio), de manera que el lector
pueda comprender sobre qué informacion y acciones ejecutadas por el practicante se
estan trabajando o reflexionando. Estas herramientas metodoldgicas son: sinopsis,
intriga didactica, tira didactica. En esta investigacion, estas herramientas fueron
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trabajadas con una escala de tiempo microscopica, la cual contempla rangos de tiempo
cortos como de segundos a minuto. Por ejemplo, en una actividad de siete minutos de
duracion total, se selecciona y analiza treinta segundos. No obstante, dichas
herramientas podrian haberse utilizado en otros grados temporales: mesoscopico, el cual
da cuenta de lo que pasa por tres semanas o un par de meses. Mientras que el grado

macroscopico abarca mayor tiempo, por ejemplo, un afo.
v" Sinopsis:

Esta herramienta se utiliza para sintetizar, organizar y presentar los datos recogidos
en el “filme de estudio” generando un “cuadro clinico” (en el sentido de Foucault). En
dicho cuadro los episodios son identificados e individualizados por medios de cortes de
tiempo sucesivos. A continuacion, estos episodios son asociados a titulos
representativos. La tabla n°3 presenta el ejemplo de una parte de la sinopsis

correspondiente a una sesion grabada, la cual serd comentada.
TIEMPO EPISODIOS
00°00"" a00714"" | La practicante invita a Mailén y Florencia en dos espacios.

0015 a01"24"" | Mailén garabatea. La practicante interviene en la exploracion de

Mailén.

0125 a01'59"" | Florencia trabaja con greda. La practicante interviene en la

exploracién de Florencia.

02°00"" a03’00"" | Constanza trabaja con greda. La practicante interviene en la

exploracion de Constanza.

03°01"" a04’50"" | Florencia trabaja con greda. La practicante interviene en la
exploracién de Florencia y reorganiza el trabajo con Martina (la

baja de la mesa).
Tabla n°3

En la columna denominada “Tiempo”, se presentan rangos temporales consecutivos

(en minutos y segundos). Para determinarlos se realizaron cortes individualizando los
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episodios. La columna “Episodios”, propone un titulo representativo a las acciones que
ocurren en la grabacion durante ese periodo de tiempo. Por ejemplo, el episodio “Los
parvulos se alejan de las mesas y la practicante les invita a guardar el material.” se

desarrolla entre los minutos 06’°37°” a 06°50°”.
v Intriga didactica:

Segun Loquet & Gruson (2013 en Morales, 2014), esta herramienta permite
presentar los episodios seleccionados dentro de una cronologia, que posibilita al
investigador interconectar eventos que son una “fuente potencial didactica” de nuevos
eventos. En otros términos, se trata de una narracion que cuenta una serie de eventos,
los cuales podrian ser percibidos de manera independiente por estar dispersos en el
tiempo (por ejemplo en muchas sesiones). Esta serie de eventos son ligados por el
investigador evidenciando el hilo conductor de los aprendizajes construidos, o de la

“circulacion de saberes”.

En esta investigacion, con el fin de que el lector comprenda el contexto de las
evidencias analizadas, se presenta primero una contextualizacion de algunos elementos
curriculares (dmbito, nucleo, aprendizaje esperado, organizacion de los parvulos y
adultos, distribucion del espacio). Luego, se utiliza la intriga didactica para introducir al

lector al contexto de los eventos transcritos que seran analizados.

A continuacion, se presenta un breve ejemplo de intriga didactica, la cual fue
extraida de una sesion grabada:

7
/

y nueve parvulos de 1.6 afios a 2 afios, los cuales realizaron una experiencia de
aprendizaje con un aprendizaje esperado de las Bases Curriculares de la Educacion
Parvularia (2001) del ambito de comunicacion, ndcleo de lenguaje artisticos y
aprendizaje esperado...”. Los nifios entran a la sala y se dirigen a las mesas sobre las

1
I
1
I
I
I
I
I
1
I
I
I
I
I
|

\guales hay trozos de greda.

__________________________________________________________
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v' Tiras didacticas:

La tira didactica (Morales, 2014) corresponde a una herramienta que se utiliza para
observar y analizar las acciones de docentes y alumnos en el aula, con una combinacién
de imagenes y texto. Se extraen fotografias a partir del video observado, en las cuales se
destacan aspectos relevantes, tales como: dialogos, objetos o gestos. Se trabajan las
imagenes en Power Point, dado que permite insertar diversos objetos y figuras: globos
de didlogo, fechas, referencias, entre otras.

La figura n°1 presenta el ejemplo de una tira didactica correspondiente a una
sesion grabada, con el fin de reconstruir los episodios seleccionados para describir y
reflexionar en torno a lo que sucede en este transcurso de la experiencia llevada a cabo

por la practicante.

P e e e T T R T T e e e T e e

== > \
i g A
02704 8 ‘*
(0) Constanza traza con su dedo la (1) Constanza deja trazos de greda
greda. con el dedo sobre la superficie de la

mesa forrada.

Figuran°l
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3.5 Procedimientos

En este apartado se describen los procedimientos seguidos para analizar y
reflexionar la evidencia obtenida de las sesiones grabadas. Se detallaran las dos etapas

del analisis.

Primeramente, cada episodio seleccionado es analizado por cada practicante. La
practicante elabora un escrito donde contextualiza la sesion introduciendo una mini
intriga didactica de la situacion, ademas de una sinopsis de sus propias intervenciones
grabadas, en las que se puede identificar claramente episodios de sus intervenciones con

cada parvulo o parejas de parvulos (entre rangos de tiempo), para luego presentarla al

grupo.

Se realiza entonces un primer analisis con todo el grupo donde la practicante
presenta la contextualizacion, la intriga y la sinopsis, de tal manera que el grupo no
pierda de vista el panorama general donde se ubicara el episodio que seleccionaran

relacionado a la intervencion con un parvulo.

Este tipo de andlisis es denominado andlisis cruzado, ya que las practicantes
interrogan a la practicante que esta presente en la grabacion sobre lo que ha hecho y
porqué lo ha hecho. Luego de este analisis en grupo se selecciona un fragmento de la
grabacion que posea un evento que sea sugerente e interesante relacionado a las
decisiones de intervencion del practicante. Este analisis corresponde a un primer nivel
que es descriptivo, carece de términos teodricos, pues tiene como funcién estructurar y
describir el episodio observando los gestos, didlogos y acciones que realizan los
participantes del fragmento. Sensevy (2011 en Morales, 2014) llama a este primer nivel
de analisis “Semantica familiar de la accion”, por el tipo de lenguaje utilizado que
puede ser propio de los docentes, y se “pospone” el analisis teorico que lleva a la
interpretacion segun los conceptos de la teoria. Luego, se realiza un andlisis mas
profundo critico cuestionando al practicante del video, el cual debe recurrir a su diario
para recordar sus decisiones entorno a las intervenciones que realizd y también,
enjuiciar sus intervenciones lo cual se denomina autoanalisis. Posterior a este primer

andlisis descriptivo y de reflexion sobre las intervenciones observadas, se elabora la
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“tira didactica” detallando los gestos, didlogos y acciones que realizan los participantes
del fragmento. La puesta en relacion de gestos, didlogos y acciones son los
“observables” e “indicios” que serdn interpretados con conceptos tedricos en el segundo
nivel de analisis. Se trata de un dispositivo que facilita y permite el analisis de las

evidencias en el segundo nivel el cual es descrito a continuacion.

En el segundo momento se relaciona con el segundo nivel de analisis, donde se
emplea lenguaje tedrico, se correlacionan elementos observados del episodio (gestos,
didlogos, acciones) y las intenciones declaradas por el practicante con conceptos
tedricos que permiten interpretar sus acciones vistas como estrategias que utiliza para
lograr un comportamiento esperado en el parvulo. Este nivel de analisis, en el que se usa
el “lenguaje de los modelos™, y en el caso de la presente investigacion usando los
conceptos teoricos de la teoria de accidén conjunta, se vuelve a describir el episodio
aplicando los conceptos. Por ejemplo, “La practicante focaliza la atencion del parvulo
haciendo gue mire las acciones que realiza aplastando la greda con el pufio, el parvulo
mira la accion y la repite. Entonces se puede decir, desde un punto de vista tedrico, que
el practicante utiliza la atencién conjunta como una estrategia para hacer que el
modelaje sea efectivo y el parvulo aprenda a realizar una nueva accion”. Es posible que
a partir de esta observacion los participantes del analisis cruzado propongan y decidan
utilizar esta estrategia en la siguiente sesidén. La estrategia es aplicada y luego es
analizada en el siguiente analisis cruzado. Es por eso, que con este analisis se comienza
a materializar el movimiento comprender- transformar - comprender- transformar

propio de las “ingenierias cooperativas”.

La articulacion de este entramado de andlisis, permite a cada practicante
establecer distancia con la situacién que ha vivido, tomando conciencia de sus
decisiones y acciones, y le permite contrastar lo que ha hecho en funcion de lo que
esperaba lograr (confrontacion del aprendizaje esperado y estrategias usadas, es decir la
confrontacién de lo que el practicante espera que sean capaces de hacer sus educandos y

las acciones realizadas para lograr una accion efectiva).

En la propuesta de proyecto de investigacion se utilizard esta metodologia con el

fin de comprender la intencion de las acciones del docente, para identificar estrategias
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que ha aplicado en base a las decisiones que ha tomado previamente o en curso de
accion (Sensevy, 2011 en Morales, 2014).
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CAPITULO IV: ANALISIS DE LA
INFORMACION - HALLAZGOS Y
RESULTADOS
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Introduccion

En este capitulo se presentan las evidencias de dos estudios de caso: los
hallazgos y andlisis de las sesiones grabadas de las Practicantes 1 y 2. Por cada uno de

los estudios de caso, se organiza segun los siguientes apartados:

Analisis de cada episodio de las tres sesiones, donde cada episodio consta con
antecedentes generales, que contextualizan la sesién, donde se muestra una imagen del
material utilizado, una tira didactica, un andlisis descriptivo y otro tedrico. Ademas,
cada episodio presenta conclusiones y orientaciones con sugerencias para la sesion

siguiente.
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4.1. Estudio de caso I: Andlisis de las préacticas de la Practicante 1

4.1.1. Sesion I: “La practicante 1, Constanza v la greda”.

> Antecedentes del episodio 1

Para introducir al lector, se presenta la contextualizacion de la primera sesion del

caso a través de la intriga didactica. La practicante 1 es designada como “P1”.

El dia jueves 8 de junio del 2017, la sala cuna mayor tuvo un total de cinco
adultos y nueve parvulos de 1.6 afios a 2 afios, los cuales realizaron una experiencia de
aprendizaje con un aprendizaje esperado de las Bases Curriculares de la Educacion
Parvularia (2001) del ambito de comunicacion, ndcleo de lenguaje artisticos y
aprendizaje esperado seleccionado “Experimentar los efectos de diferentes materiales de
expresion plastica en distintas superficies de trabajo, manifestando sus experiencias
personales” (p. 66). Ante aquello, el fin de la experiencia era que los nifios y nifias
tuvieran la oportunidad de explorar libremente el material. (cf. Anexo 1.1.1

Planificacion de la sesion 1 de P1).

Previo a la experiencia de aprendizaje, los educandos se encontraban al exterior
de la sala. Al dar comienzo a la actividad se convocé al grupo de péarvulos para
invitarlos a ingresar a la sala donde estaban preparados tres sectores con materiales. En
el primer sector se esperaba que los educandos manipularan la tiza; para ello, en la
muralla se dispuso de dos pliegos, uno de cartulina negra y uno de cartén corrugado
negro. En el segundo sector, se esperaba que los parvulos exploraran la greda sobre una
mesa forrada con papel aconcagua. Finalmente, en el tercer sector los nifios y nifias
experimentaron con masas de colores dispuestas sobre una mesa forrada con papel

aconcagua. (cf. Figura n°2).
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Figura n°2

A continuacion, se presenta en una sinopsis, el conjunto de episodios contenidos

en el video, el cual tuvo una duracion total de 08°00"". De este conjunto de episodios

solo se analizo6 el que esta comprendido entre el 02°00"" al 03°00"", donde Constanza

trabaja con greda y es intervenida su exploracion por P1. La eleccion del episodio para

ser analizado, se debe a que P1 se integra al juego que tiene Constanza con la greda y

esta responde de inmediato, generandose una intervencion pedagdgica de la gestion del

tiempo.
TIEMPO EPISODIOS
(segundos)
00°00""a00714"" | P1 invita a Mailén al sector de la tiza y Florencia al sector de la
greda.
00715 a01'24"" | Mailén garabatea. P1 interviene en la exploracion de Mailén.
0125”7 a 01’59 | Florencia trabaja con la greda. P1 interviene en la exploraciéon de
Florencia.
02°00"" a03"00"" | Constanza trabaja con greda. P1 interviene en la exploracion de

Constanza.
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0301 a 04’50 | Florencia trabaja con greda. P1 interviene en la exploracion de
Florencia y reorganiza el trabajo con Martina (la baja de la mesa).

04’51 a06"36"" | Los parvulos exploran el material, P1 hace acciones con la masa.
(pelotitas con masa y las hace rodar sobre la mesa).

06°37""a06"50"" | Los péarvulos se alejan de las mesas y P1 les invita a guardar el
material.

0651 a07°47"" | P1 interacciona con Florencia. Constanza hace lo mismo que su
compariera Florencia.

07748 a 07’58 | P1 guarda el material.

07°59” Fin de la sesion.

Enseguida, se presenta la tira didactica que permite reconstruir el episodio

vivenciada por P1 junto a Constanza. Esta tira didéctica tiene una duracion de 01°00”’

aproximado.

(1) Constanza deja trazos de greda
con el dedo sobre la superficie de la
mesa forrada.

(2) P1 imita la accién que realiza (3)Constanza le muestra a P1 su
Constanza. dedo con greda.

jOn! ;Qué
ol tienes ahi?

&
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(4) P1 saca la greda del dedo de | | (5) Pl traza una linea en el papel
Constanza. con la greda de Constanza.

(6) Constanza coloca su dedo en la (7) Constanza traza con el dedo,

greda. mientras P1 toma un poco de greda.

E [ Aplasto la
AL oreda F \

R

(8) Constanza observa como P1
aplasta la greda en la mesa. (9) Constanza imita la accion de
P1.
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Estoy
| aplastando

(10)Constanza observa || (11) Constanza observa cémo

como Pl aplasta y traza || py traza lineas con la greda.
lineas con la greda.

(12) Constanza 1mita la
accionde P1

Tiran°l

> Analisis del episodio de la sesion 1:

Anadlisis sin lenguaje teorico: En la tira didactica presentada anteriormente, se
han distinguido dos momentos: preludio, e intervencion pedagdgica. El preludio, que va
de 0201 a 02°25"", se ha definido como el momento previo a la intervencion
pedagdgica, donde el adulto se acercd a la nifia estableciendo confianza para comenzar a
interactuar y asi co-construir con ella su aprendizaje (cf. Vifietas del n°0 al n°7);
mientras que la intervencion pedagdgica seria el tiempo en que el adulto llevo a cabo
una o varias acciones intencionales con el fin de promover el aprendizaje del nifio (cf.

Vifietas del n°8 al n°12). Estos dos momentos se comentaran a continuacion.
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En el preludio se observa que Constanza se encontraba realizando un trazado de
greda con el dedo sobre la superficie (cf. Vifietas n°0 y n°1). Luego, P1 acercé su dedo
a Constanza imitando la accién que ésta realizaba de trazar con el dedo, mientras la
parvula miraba los trazos de greda dejados por sus dedos sobre la superficie de la mesa
(cf. Vifieta n°2). Constanza mir6 a la Practicante 1 y le presentd su dedo con greda; esta
ultima reacciond con asombro respondiendo “;Oh qué tienes ahi?”. P1 le sonrio, y dijo
“;Lo saco de tu dedo?”, luego sacé con su dedo la greda ofrecida y trazo con ella una
linea sobre la superficie diciendo: “Trazo una linea” mientras Constanza observaba las
acciones de P1 (cf. Vifietas n°3, n°4, n°5). Constanza dejo6 de observar a la Practicante 1
y colocd su dedo en la greda, para luego trazarla sobre la superficie, mientras que P1

tomo un poco de greda (cf. Vifietas n°6 y n°7).

En el momento de la intervencion pedagdgica se observaron dos intervenciones
de modelamiento: en la primera intervencion con una duracion de 00°06™", Constanza
miraba a la Practicante 1 aplastar la greda contra la mesa diciendo: “aplasto la greda”
(cf. Vifietas n°8). Ante esto tomd la greda con sus manos e imit6 la accion de aplastarla,
mientras observaba a P1 (cf. Vifietas n°9).

Posteriormente se generd la segunda intervencién pedagdgica, la cual duré
0011, donde Constanza dejé de aplastar la greda y comenzd a observar como la
Practicante 1 trazaba dos lineas laterales con el mismo trozo de greda aplastado, y
mientras trazaba con sus dedos dijo: “estoy aplastando la greda” (cf. Vifieta n°10), la
parvula continud observando a la Practicante 1 mientras ésta realiz6 un tercer trazo en
medio de las dos lineas anteriores (cf. Vifieta n°11). Después de ello, Constanza con su

greda imitd el trazado que hizo la Practicante 1 (cf. Vifieta n°12).

Anadlisis con lenguaje tedrico: A partir del andlisis descriptivo presentado, se
puede interpretar con elementos tedricos que durante el primer momento de
intervencion P1 interrumpio la exploracion que realizaba Constanza con la greda, pues
se aprecia que la parvula ya se encontraba realizando acciones, como: trazar con el dedo
la greda. Ante esto, P1 interviene de manera espontanea con Constanza, pues sefiala en
el andlisis cruzado que previo a su intervencion no mir6 las acciones que realizaban los
parvulos, por ende la accién de Constanza tampoco habia sido observada, siendo una

“intervencion innecesaria” (cf. Anexo 1.2.1 Diario del profesor de la sesion 1 de P1).
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Sin embargo, P1 sefiala en el diario del profesor que tuvo la intencién de realizar una
nueva accién al intervenir, la de aplastar la greda utilizando la estrategia de mediacion
auto-conversacion, pues sabia que era observada por Constanza. Al mostrarle esta
accion, la de aplastar la greda con la mano, P1 tenia “la intencion de que Constanza
pudiera ejecutarla [imitar la accion de aplastar la greda con la mano]” (cf. Anexo 1.2.1

Diario del profesor de la sesioén 1 de P1) lo que efectivamente la parvula hace.

Se puede decir que P1 hizo “avanzar el tiempo didactico” al mostrar una nueva
accion que esperaba fuera replicada y conseguir que Constanza la imitara. De la misma
forma se observa que durante el juego, tanto Constanza como P1 ganan el juego, pues
Constanza aprendié por medio de la imitacién que le otorgd P1, mientras que esta
ultima gana porque la parvula aprendi6. Sin embargo, este juego fue ganado con trampa,
pues P1 fue méas expresiva debido a que da de manera apresurada las respuestas por

medio de pistas.

De la misma forma se puede decir que existe contrato didactico, pues en
ocasiones se observa; por ejemplo, que Constanza al estirar su dedo con greda a P1,
espera que la Practicante 1 tome la greda y realice alguna accion con esta (cf. Vifietas
n°3 y n°4). De la misma forma, P1 espera que Constanza imite las acciones de trazar la

greda con el dedo. (cf. Vifietas n°10 al n°12).

En otra situacion; (cf. Vifietas n°10 a la n°12) cuando P1 mostré una nueva
accion con la greda a Constanza, y esta dejé de trazar para observar la accion mostrada
por P1, puede ser interpretada como una atencién conjunta, pues ambas se focalizaron
en la misma accion de aplastar y trazar con la greda. Esta atencion conjunta permitio
que P1 orientara la accion de la parvula para que generara nuevas acciones, ya que
luego de observar a P1, Constanza imita y reproduce la accion de aplastar y trazar con la

greda sobre el papel.

> Conclusiones y sugerencias para la siguiente sesion.

A modo de cierre para este episodio, y desde una perspectiva tedrica, se puede
mencionar que P1 hizo avanzar el tiempo de aprendizaje debido a que da las respuestas
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a Constanza por medio del modelaje. Ante esto, no se sabe si Constanza aprendié a
realizar nuevas acciones con el material o bien solo imitd acciones. Por esto es que para
la siguiente sesion es importante que P1 tome en consideracion el tiempo de exploracion
de los parvulos, esto quiere decir que, al inicio de la experiencia, P1 observe las
acciones que estos realizan, con el fin de que no interrumpa y pueda intervenir
asertivamente dentro de la experiencia. Asimismo, puede utilizar el habla paralela y

auto-conversacion como estrategias indirectas.

4.1.2. Sesion 2: “La practicante 1, Maryel v la Greda”.

> Antecedentes del episodio 2.

La experiencia de aprendizaje se llevd a cabo el dia lunes 19 de junio. La sala
cuna mayor tuvo un total de cinco adultos y nueve parvulos de 1.6 afios a 2 afios, los
cuales realizaron la misma experiencia de aprendizaje mencionado en la sesion anterior
(cf. Analisis 4.1.1). A pesar de aquello hay una variacion de las estrategias y

modificaciones en la planificacion (cf. Anexo 1.1.2 Planificacion de la sesion 2 de P1).

Previo a la experiencia de aprendizaje, los educandos se encontraban al exterior
de la sala. Al dar comienzo a la actividad se convocé al grupo de parvulos para
invitarlos a ingresar a la sala donde estaban preparados dos sectores con materiales. En
el primer sector se encontraba P1 y se esperaba que los parvulos exploraran la greda
sobre una mesa forrada con papel aconcagua. Mientras que en el segundo sector se
dividieron los cuatro adultos restantes (en un primer momento estuvieron dos adultos y
luego se intercambiaron con los otros dos) (cf. Figura n°3) y se esperaba que los nifios y
nifias experimentaran con masas de colores dispuestas sobre una mesa forrada con papel

aconcagua. (cf. Anexo 1.1.2 Planificacion de la sesién 2 de P1).
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Figura n°3

A continuacion, se presenta en una sinopsis del conjunto de episodios
contenidos en el video el que tuvo una duracion de 13°01"", siendo segmentado en dos
videos; el primer video con una duracion de 0827, y el segundo video de 04°44"". La
sinopsis presentada a continuacion corresponde al primer video de la experiencia de
aprendizaje (08°27°"). De este conjunto de episodios se consideraron tres para ser
analizados; el primer episodio esta comprendido entre el 00°09"" a 00°407", en el que se
ve a P1 observar a todo el grupo de parvulos; el segundo episodio transcurre a partir de
los 00°41"" al 01°57"", en donde P1 interviene con quien lo necesita (Maryel); y el tercer
episodio sucede desde los 03°43"" al 03'55"", en el que P1 interviene en la accion de
Maryel. Estos tres episodios estan dispersos en el flujo del tiempo del video, y pueden
ponerse en conexion, cada uno sirve como fuente de la accion del siguiente episodio
(los tres episodios se encuentran resaltados en negrita en la sinopsis). La eleccion para
ser analizados estos episodios se debe a que P1 observa a todo el grupo de parvulos para
luego decidir intervenir con quien lo necesita (Maryel); finalmente y transcurrido unos

minutos Maryel decide realizar una accion con la greda.

TIEMPO EPISODIO
(segundos)

0000 a 00708 | P1invita a los parvulos a la experiencia.

00°09" a00°40”" | P1 observa a los parvulos explorar con la greda.

0041 a01'57"" | P1 interviene la exploracion de Maryel.

0158 a02°26"" | La practicante interviene la exploracion de Maite.
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02°27"" a 0313 | P1interviene la exploracion de Constanza y Martin.

03’14 a03742"" | P1 realiza algunas acciones (aplasta la greda con toda su mano).

03437 a 03’55 | P1interviene en la accion de Maryel.

03’56 a 04’42 | P1 interviene en la exploracion de Martin y Maite. Reorganiza el
trabajo con Martin (le saca sus manos con greda de la polera).

04°43"a 05717 | P1 observa e interviene en la exploracion de Martin, Maryel, Maite
y Constanza.

05718 a06'52"" | P1 realiza algunas acciones (arrastrar la greda con sus dedos, hacer
pelotas con la greda) luego interviene en la exploracion de Martin.

06’537 a07°25" | Pl interviene en la exploracion de Maite y Maryel.

07°26"" a07'56"" | Los parvulos exploran el material mientras la Practicante los limpia.

07°57"" a08°27" | P1 interacta con Constanza.

A continuacién, se presenta la tira didactica con una duracion 03°40"", en donde

se reconstruyen las acciones que realiza P1 para que Maryel logre el objetivo propuesto

de la experiencia de aprendizaje.

(0) P1 observa a los nifios. | | (1) Transcurrido 00°43” P1
Luego mira a Maryel quien | [toca la greda mientras
solo observa sin manipular la | | Maryel la observa.

greda.
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(2) P1 Toma la greda con su
dedo indice y Maryel
observa el dedo de P1.

(4) P1 Muestra su dedo
indice a Maryel y ésta la
observa.

(3) P1 Traza una linea con su
dedo indice sobre el papel.
Maryel observa la accion.

(5) P1 apunta la greda.
Maryel mira la raya.

Mira aca
hay mas

(6-7) P1 Saca greda con su mano. Luego, coloca un trozo
de greda sobre el otro que se encuentra al frente de la
nifia. Maryel observa las acciones de P1.
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Mira como quedan =
las manos. cafés

01207

(8) P1 le muestra su mano a (9) P1 saca un trozo de
Maryel. La nifia observa la greda. Maryel la observa con
mano de P1. la boca abierta.

(10-11) P1 ofrece greda a Maryel y la acerca a ella.
Maryel observa el trozo de greda.

iEs grande la
oreda!

(12) Maryel apunta la greda. (13) Transcurrido 0153 P1
observa a Maryel. Maryel
mira la greda.
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0346

=S
(14) P1 le muestra a Maryel

su mano con greda. La nifia
le apunta el trozo de greda
del centro de la mesa.

(15) P1 entrega mds greda a
Maryel mientras observa la
mano de P1 conla greda.

T
16 )

5/

0351~

(16) Marvel toca y explora la
greda.

Tira n°2

> Analisis del episodio de la sesion 2

Anadlisis sin lenguaje tedrico: En la tira didactica presentada con anterioridad,
que inicia en los 00°10"" y finaliza en los 03'51"", se han distinguido tres momentos: el
primer momento cuando “P1 observd a Maryel” (cf. Vifieta n°0), el segundo momento
cuando “P1 intervino pedagdgicamente por primera vez con Maryel” (cf. Vifietas n°1 a
la n°12) y tercer momento cuando “P1 intervino pedagdgicamente por segunda vez con

Maryel y ésta comienza a explorar la greda” (cf. Vifietas n°13 a la n°16).

En el primer momento, P1 comenzé la experiencia observando a los nifios y
nifias explorando la greda sobre la superficie por 00°39"". Desde el 00""10 P1 comenz6
a mirar a Maryel quien observaba la greda sin realizar ninguna accion con esta. (cf.
Vifieta n°0).
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En 00740 P1 sac6 greda y se cambid de lugar para colocarse al lado de Maryel.
Posteriormente y transcurrido 00°53"", ocurrié el segundo momento siendo la primera
intervencion pedagogica, donde P1 mostro greda a Maryel diciendo: “;Qué tienes ahi?,
es greda” la parvula observ0 el dedo con greda de P1 (cf. Vifieta n° 1). Luego, P1 tomo
la greda con su dedo indice y se lo mostr6 a Maryel, preguntandole: “;Quieres
tocarla?”, Maryel observé el dedo de P1 (cf. Vifieta n°2). En ese instante P1, traz6 una
linea con su dedo indice sobre el papel diciendo: “Yo hago una raya”, Maryel observo
como P1 realiz6 la accion (cf. Vifieta n°3). Posteriormente, de realizar la accion P1
mostrd su dedo indice a Maryel, y le dijo: “Mira”, enseguida apunt6 el trozo de greda
diciendo: “Hazlo t4”, mientras Maryel miraba el trazado que hizo P1 con anterioridad
(cf. Vifetas n°4 y n°5). Ante esto, P1 sacO greda del centro de la mesa, mientras
pregunté: “;No te gust6?”, colocandola sobre el trozo de greda que se encontraba frente
a Maryel diciendo: “Mira aca hay mas”, siendo observada por la parvula (cf. Vifietas
n°6 y n°7). Posteriormente, P1 colocd su mano sobre la greda mostrandosela a Maryel
diciendo: “Mira como quedan las manos, cafés”, mientras la nifia observo las manos de
P1 (cf. Vifeta n°8). Seguido a esto, P1 saco greda del centro de la mesa y Maryel la
observd con la boca abierta. (cf. Vifieta n°9). Ante esto, P1 preguntd: “;Quieres?,
acercando la greda a Maryel y dijo: “Lo voy [greda] a dejar ahi”, siendo observada por
la parvula (cf. Vifietas n°10 y n°11). Quien luego, apunt6 la greda, por lo que P1 dijo:
“Es grande la greda” (cf. Vifieta n°12), P1 dej6 sola a Maryel mientras ella permanecia

observando la greda y a sus compafieros.

Transcurrido 01°53"" comenz6 el tercer momento, donde P1 observo a Maryel,
quien observaba la greda (cf. Vifieta n°13). Seguido a esto, P1 le mostré su mano con
greda a Maryel mientras esta Ultima apuntaba el trozo de greda que se encontraba al
centro de la mesa (cf. Vifieta n°14). Ante esto, P1 tomo greda y se la entregd a Maryel,
mientras la parvula observaba el material (cf. Vifieta n°15). Finalmente, Maryel toco la
greda (cf. Vifieta n°16) y comenzd a explorarla y manipularla hasta el final de la

experiencia.

Analisis con lenguaje teorico: A partir del analisis descriptivo presentado
anteriormente, se puede interpretar desde un punto de vista teérico que en un primer

momento P1 permitio que los parvulos se acercaran libremente al material, mientras los
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observaba realizando un diagndstico con el fin de identificar quién necesitaba ayuda
para poder intervenir. De esta manera, P1 generd condiciones para que los parvulos
pudieran explorar libremente el medio didactico. Durante este tiempo de exploracion,
P1 menciond en el analisis cruzado que visualiz6 que Maryel solo se encontraba

observando la greda, sin realizar acciones sobre ella.

Asi fue como se gener6 el segundo momento, donde P1 intervino
pedagogicamente con la intencion de que Maryel realizara acciones sobre el material
con la intencion de hacer avanzar el tiempo didactico, utilizando estrategias de
intervencion como la auto-conversacion. Todo lo anterior, es confirmado por P1 en el
analisis cruzado, pues menciona que al ver a Maryel sin utilizar el material, su proposito
principal era que pudiera tocar y explorar la greda. Ante esto, la Practicante 1 recurrié a
utilizar su dedo indice para trazar con la greda, mientras Maryel observaba las acciones
de la Practicante 1. De estas intervenciones se puede apreciar que Maryel solo
observaba por lo P1 opta por darle mas tiempo, es decir, decidié prolongar el tiempo de
aprendizaje de Maryel para que por si misma quisiera manipular la greda. P1 sefial6:
“Mientras esperaba que Maryel quisiera manipular la greda, me puse a observar los
puntos que realizaba Maite” (cf. Anexo 1.2.2 Diario del profesor de la sesion 2 de P1).
Luego de transcurrido 01°53"" ocurre el tercer momento, donde P1 decide hacer su
segunda intervencion, pues sefiala que: “Ya habia esperado mucho tiempo por lo que
nuevamente le ofreci un poco de greda” (cf. Anexo 1.2.2 Diario del profesor de la
sesion 2 de P1) generando un avance en el tiempo, ya que es aqui donde Maryel recibe

la greda que le pasa P1 para luego manipularla y explorarla.

De acuerdo a lo anterior, se puede decir que hubo juego didactico en el que
Maryel y P1 ganan de manera legitima. Pues, P1 coopera con Maryel dandole tiempo y
momentos para que ésta pueda ganar autonomamente el juego, y Maryel por su parte
logra el objetivo y gana el juego cumpliendo la clausula proprio motu, al momento en
qgue P1 menciond que dejaria el material cerca de Maryel para que ésta pudiera
manipularlo autdbnomamente (cf. Vifieta n°11), y cuando Maryel apunt6 el trozo de
greda y P1 le entregd el recurso (cf. Vifietas n°14 y n°15). De esta manera, la
Practicante 1 se desliga de las acciones de la parvula, y deja que se interese por explorar

la greda, manipulando finalmente el material, por lo que P1 también gana.
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De la misma forma, se puede interpretar de la situacion un contrato didactico
ligado al sistema de esperas debido a que se aprecia en las vifietas que tanto P1 como
Maryel esperaban acciones la una de la otra. Es decir, P1 esperé que Maryel manipulara
el material y la parvula esperaba que P1 continuara haciendo acciones con el material.
Esto es corroborado por P1 en el andlisis cruzado, mencionando que su objetivo era que
Maryel explorara con el material.

Asimismo, durante el transcurso de los episodios escogidos se evidencia
atencion conjunta voluntaria, a excepcion de una ocasion donde P1 dijo: “Mira”, con el
fin de que Maryel focalizara su atencion en P1 (cf. Vifieta n°4). Un ejemplo de atencién
conjunta voluntaria fue cuando P1 tom¢ greda con su dedo indice mientras Maryel lo
observé (cf. Vifieta n°2); aqui se visualiza que ambas focalizan su atencidn en un objeto

(greda).

» Conclusiones y sugerencias para la siquiente sesion.

En conclusidn, se puede mencionar que en esta sesion la Practicante 1 actuo de
una manera mas pertinente en comparacion con la sesién 1. Esto debido a que P1 le
otorgd a los parvulos un tiempo de exploracién antes de intervenir, con el fin de
observar y realizar un “diagnostico” respecto de las acciones que los parvulos realizaban
con la greda, utilizando estrategias indirectas. De esta manera P1 pudo intervenir de
oportunamente, de acuerdo a lo que requeria Maryel en ese instante, pues ésta no estaba
dentro del juego explorando la greda como sus otros compafieros. Luego de las
intervenciones de P1, la nifia logro entrar en el juego didactico, y tanto P1 como Maryel
ganaron el juego de manera legitima. En el analisis cruzado, P1 sefialé que para la
tercera grabacidn continuara respetando el tiempo necesario de exploracion del grupo de

parvulos.
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4.1.3. Sesién 3: “La practicante 1, Martin v la greda”.

> Antecedentes del episodio 3

La tercera sesion de P1 se realizé el dia miércoles 4 de octubre, en una sala cuna
mayor con asistencia de doce parvulos y cuatro adultos del equipo del nivel educativo.
Los nifios desarrollaron el mismo aprendizaje esperado estipulado en las Bases
Curriculares de Educaciéon Parvularia (2001), realizando la misma experiencia de
aprendizaje mencionada en la sesion anterior (cf. analisis 4.1.1). A pesar de aquello hay
una variacion de las estrategias y modificaciones en la planificacion. (cf. Anexo 1.1.3

Planificacion de la sesion 3 de P1).

Previo a la experiencia de aprendizaje, los educandos se encontraban al exterior
de la sala. Al dar comienzo a la actividad se convocé al grupo de péarvulos para
colocarles crema en sus manos con el propdésito de que la greda no se pegara en sus
manos. Posteriormente, P1 los invitd a ingresar a la sala donde estaban preparados dos
sectores con materiales. En el primer sector se encontraba P1 y se esperaba que los
parvulos exploraran la greda sobre una mesa forrada con papel aconcagua. Mientras que
en el segundo sector se dividieron los tres adultos restantes (en un primer momento
estuvo un adulto y luego se integraron otros dos) y se esperaba que los nifios y nifias
experimentaran con masas de colores dispuestas sobre una mesa forrada con papel

aconcagua. (cf. figura n°4)

v" Foto del material

[ 1
Greda en papel aconcagua Masa en papel aconcagua
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El video de la experiencia de aprendizaje tuvo una duracion de 07°02"". La
siguiente sinopsis presenta el panorama general de episodios involucrados, de los cuales
se considerd uno para ser analizado, el que esta comprendido entre el segundo 01°34"" a
02°23"", donde P1 interviene en la accion de Martin. La razon de eleccion de este
episodio para ser analizado, se debe a que P1 interviene de manera repentina en la
exploracion de Martin, por lo que es necesario conocer las intenciones de P1 para

intervenir de esa manera.

TIEMPO EPISODIO
(segundos)
00°00"" a00"09™" P1 invita a los parvulos a la experiencia de explorar la greda.
00°10"" a 00744 Los parvulos comienzan a explorar la greda.
00745 a 00"50”" P1 menciona la accion de Florencia.
0051 a 00758 P1 comienza a realizar acciones con la greda (aplasta greda con

sus dedos), siendo imitada por Martin.

0059 a 01706 P1 interacttia con Ambar.

01°07"" a01"33” P1 observa la exploracion de Martin.

0134 a 0223 P1 interviene en la accion de Martin.

0235 a03722" P1 reorganiza a los parvulos (ordenando a los nifios y al

material) e interactia con Ambar.

03'23""a07°02"" P1 interviene con Florencia.

A partir de la sinopsis anteriormente presentada, se expone a continuacion la tira

didactica del episodio seleccionado el que tiene una duracion de 00°49"".
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hizo la

Florencia!

Asi coloca
las manos.

'
2 %
= “
Vov a sacar
un poquito
de oreda. ..

Voy a hacer |

. Qué podemos una
hacer con la greda? pelotita.

—

(2) P1 saca un trozo de
greda con su mano. Martin

observa : las acciones de (3) P1 comienza a hacer una
Hforedrin bolita con la greda. Martin
observa la accionde P1.
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(4) Martin saca greda y
comienza a hacer una bolita
imitando la accionde P1.

(5) P1 aplasta con su dedo
indice la pelotita que hizo.
Martin observa la accion de
Pi:

e jAsi una |
Al pelotita
"“;.,' oy \ = !

02'17" 3
(6) Martin entrega a P1 la

AN
(7) P1 junta sus manos con

greda que sostenia en su| |las de Martin para formar
mano. una bolita.

Tiran°3

> Analisis de episodio de la sesién 3.

Anélisis sin lenguaje teorico: La tira didéctica deja en evidencia dos momentos:
el primer momento comprende un periodo de 0022 donde se visualiza a “Pl
intervenir pedagdgicamente con el grupo de parvulos” (cf. vifietas n°l a las n°4);
mientras que el segundo momento dura 00°14"" donde se observa como “P1 interviene
pedagogicamente con Martin” (cf. vifietas n°5 a la n°7).
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En el primer momento, y trascurrido 01°34”" Martin se encontraba arrastrando la
greda con sus dos manos, durante esto P1 observd la accion de otra parvula y dijo:
“Miren lo que hace Florencia. Asi coloca las manos”, mientras imit6 la acciéon de la
parvula. Martin continuaba arrastrando sus manos sobre el papel (cf. vifieta n® 0 y n°1).
Luego P1 sac6 un trozo de greda con su mano diciendo: “Voy a sacar un poquito de
greda, ;Qué podemos hacer con la greda?” (cf. vifieta n°® 2). P1 comenz6 a hacer una
bolita de greda con sus manos, mientras dijo: “Voy a hacer una pelotita”, siendo
observada por Martin, quien abri6é su boca (cf. vifieta n® 3). Enseguida sac6 greda del
centro de la mesa y comenzé a hacer una bolita con sus dos manos, imitando la accion
de P1 (cf. vinieta n°® 4). P1 hizo una bolita, la dejo encima de la mesa diciendo: “Mira la
pelotita” y realiz6 una nueva accion con la greda de aplastarla con su dedo indice,
mientras Martin con sus dos manos hizo la pelotita y observé a P1 (cf. vifieta n° 5).
Posteriormente, Martin entregd la greda que sostenia con sus manos a P1, quien la
recibié y juntdé sus manos con las del parvulo para hacer una bolita con la greda
diciendo: “Asi, una pelotita” mientras Martin observaba la accién con la boca

abierta.(cf. vifietas n° 6 y n° 7).

Analisis con lenguaje teorico: Segun el andlisis descriptivo presentado
anteriormente, se puede interpretar desde la teoria que cuando P1 intentd focalizar la
atencion de Martin en Florencia de manera directa, tratando de ser reticente al no querer
de manera directa entregarle el aprendizaje, lo cual se evidencia en su verbalizacion (cf.
vifieta n° 0 y n° 1). Sin embargo, P1 no logr6 generar esto debido a que imitd la accién
de Florencia, dando la respuesta diciendo: “Asi coloca las manos”. De esta manera, P1
s poco reticente, y bastante expresiva. En relacion a esto, P1 sefiala “observé la accion
que hace Florencia y la puse como ejemplo para que los nifios y nifias pudieran
imitarla” (cf. Anexo 1.2.3 Diario del profesor de la sesién 3 de P1), por lo que su
intencion era que los nifios enfocaran su atencion en las acciones que hacia Florencia.
De la misma forma, P1 da la respuesta a Martin en el momento en que la Practicante 1
decide tomar las manos del nifio para realizar en conjunto la accion de mover
circularmente las manos para formar una pelotita. En consecuencia, P1 al no guardar sus
conocimientos y entregar de manera inmediata la respuesta al parvulo, ésta adelanto el

tiempo didactico interrumpiendo el tiempo de aprendizaje.
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De igual modo, se puede apreciar que P1 usa como estrategia la atencion
conjunta, de manera involuntaria y voluntaria: en el primer caso se evidencia cuando P1
Ilama la atencién de los parvulos de manera directa para que observen la accion de
Florencia, diciendo: “Miren lo que hizo Florencia” (cf. vifieta n°0); mientras que el
segundo caso es cuando Martin de manera voluntaria decide observar las acciones que
realiza P1 al tiempo que ésta realiza una estrategia indirecta de auto-conversacion

diciendo: “voy a hacer una pelotita” (cf. vifieta n°3).

Segun el andlisis descriptivo presentado anteriormente, se puede interpretar que
la Practicante intervino dando la respuesta a Martin. En consecuencia, la Practicante
acortd el tiempo de exploracion condicionando el tiempo de aprendizaje, al no guardar

sus conocimientos y entregarle de manera inmediata la respuesta al parvulo.

Se observa en un primer momento que la Practicante hizo avanzar el tiempo de
aprendizaje de Martin, debido a que el parvulo imito la accion de la practicante, quien
modelé una forma de usar el material, aplicando la estrategia indirecta de auto-
conversacion (cf. vifieta n°3). En el segundo momento la practicante gener6 acciones
por el parvulo que ya eran sabidas por €l (cf. vifieta n°7). Ante esto, en el analisis
cruzado, la practicante sefiala que no se percatd de que Martin ya habia realizado una
pelotita, por lo que cuando observa éste le entrega su trozo de greda, la practicante
decidié tomar las manos del educando generando movimientos circulares para colaborar
en su accion, marcando el tiempo de ensefianza a través de la ensefianza directa de la
accion descrita. Por lo tanto, P1 logra que el nifio desee voluntariamente probar una

nueva accion a través de una estrategia indirecta, y lo consigue.

En consecuencia, la Practicante en los dos momentos acortd el tiempo de
exploracién del parvulo, considerando que Martin por si solo decide imitar a P1, ésta de
igual manera realiza acciones sin guardar sus conocimientos y entregar de manera

inmediata la respuesta, evidenciandose expresion, es decir, lo contrario de reticencia.

Por otra parte, podria haber intervenido en funcion de que el parvulo realizara
nuevas acciones, como lo plantea el objetivo de la experiencia de aprendizaje, acciones

tales como: aplastar la pelotita, formar otra figura con la greda, etc.
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» Conclusiones y sugerencias sesion 3.

A modo de conclusion, se puede mencionar que la Practicante no evalta ni
diagnostica previo a la intervencion pedagogica con Martin. Realiza una intervencion
innecesaria e inadecuada, debido a que el educando se encontraba utilizando su tiempo
de aprendizaje llevando a cabo acciones con la greda; de esta manera, se puede

interpretar que la Practicante interrumpid el tiempo de aprendizaje del parvulo.

4.1.4. Conclusiones finales de las sesiones.

Durante estas tres sesiones se han podido visualizar sugerencias Yy
modificaciones tanto a las planificaciones, grabaciones y a la intervencién que realiza la

practicante.

En el primer video se puede apreciar que P1 realizd su primera intervencion
pedagogica interrumpiendo la exploracién de la parvula, por lo que acorta el tiempo de
aprendizaje. De la misma forma P1 no observa las acciones que los parvulos estaban
realizando por lo que de manera inconsciente da respuesta a los parvulos adelantando el

tiempo de aprendizaje.

En el segundo video se puede visualizar una espera al inicio de la experiencia de
aprendizaje por parte de P1, en el que les brindé a los parvulos un tiempo de
exploracién, donde ella observo las acciones que éstos se encontraban realizando, para

luego intervenir en relacion a ello.

En la tercera sesion, P1 interrumpe el tiempo de exploracion del péarvulo,
entregando los conocimientos de manera impertinente e interviniendo en un momento

inoportuno.

Por lo tanto, de estas tres sesiones analizadas, se puede evidenciar que en una
primera grabacion la practicante apresuré de manera inconsciente el tiempo de
exploracién de los parvulos, mientras que en los otros dos videos esto fue consciente

debido a que la Practicante 1 observa los requerimientos de los parvulos. Ante esto, la
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practicante realiz6 una reflexion constante ante su praxis, proponiendo modificaciones
en sus planificaciones de las actividades que se grabaron y también, cambios en su
actuar en aula, considerando la importancia de los tiempos de aprendizajes de cada nifio,
respetandolos e interviniendo de manera consciente en el proceso de ensefianza y

aprendizaje.
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4.2. Estudio de caso 2: Andlisis de las préacticas de la practicante 2

4.2.1. Andlisis sesion 1: “La practicante 2, Matias y la alfombra de
colores”

> Antecedentes del episodio 1

A continuacién, se presenta la contextualizacién de la primera sesion de este caso a

través de la intriga didéctica. La practicante es designada como “P2”.

El dia miércoles 7 de junio, hubo un total de seis adultos en el momento de la
experiencia de aprendizaje, con un total de siete parvulos en el nivel con un rango de
edad entre seis meses y un afio y medio. Los nifios realizaron una actividad basada en
lenguajes Artisticos de las Bases curriculares de la Educacion Parvularia (2001) (cf.
analisis 4.1.1). La finalidad era que los nifios y nifias lograran explorar el material
libremente en los dos espacios donde se encontraba la alfombra de pinturas. (cf. Anexo
Planificaciones de P2).

Al comenzar la experiencia los parvulos se encontraban en sus cunas observando
la preparacion del material, por lo que para dar inicio a la experiencia las asistentes
fueron a buscar a los nifios para dejarlos en el suelo cerca del material a utilizar. Luego,
se invit6 a los parvulos a acercarse a las dos alfombras de pinturas que se encontraban
en el centro del aula, las cuales en su interior llevaba diversos colores, tales como:
amarillo, azul, fucsia y verde. (cf. figura n°5) En las alfombras de pinturas se esperaba
que los nifios exploraran mezclando los colores a través de diferentes acciones: ejecutar
movimientos circulares, trazar lineas, mezclar colores con sus manos, etc. Esta actividad
se realiz0 sin zapatos, por lo que algunos de los nifios pasaban por encima de las
alfombras en variadas ocasiones, mientras que el resto de los parvulos se acerco a
explorar con sus manos y dedos presionando la tempera que se encontraba entre la

alusa.
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v" Fotos del material

Figura n°5

Alfombras de pintura

A través de la siguiente sinopsis se expone los episodios de la sesion 1 de la

Practicante 2 los cuales transcurren en un tiempo de 05"34"".

TIEMPO EPISODIO
(segundos)
0000 a00714” La practicante invita a los nifios a acercarse a las alfombras de
pintura.
00°14""a 00724 | Los nifios se acercan a explorar la alfombra con sus manos y pies.
0025 a01"25” Los nifios se pasean por los dos espacios donde se encuentran las
alfombras, acercandose a la pintura.
01°25°a02'30"" Amanda se sientan arriba de la alfombra tocando con sus manos,
en ese instante Kahori se acerca para sentarse al lado de ella.
0230’ a02°40"" | Amanda sigue en uno de los espacios donde se encuentra la
alfombra de pintura, tomandola y arrugandola. En ese instante
Joaquin se pasea por los espacios donde se encuentran dichas
alfombras.
0240 a 03°07"” La practicante se acerca a otro espacio, toma a Matias y lo

lleva hasta la alfombra. Matias comienza a tocar la alfombra.
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0307 a04"30” Margareth mira a la practicante, moviendo su mano izquierda. La
agente toma a la parvula y la hace caminar sobre la alfombra de
pintura.

0430 a 05"34”" | La practicante saca la alfombra y verbaliza a los nifios lo que
hicieron.

En base a la sinopsis presentada anteriormente, se expone la tira didactica de un

episodio seleccionado que tiene una duracion 00°27°".

(0) Matias observa la
alfombra de pinturas sin
realizaracciones sobre ésta.

Acércate,
ensuciaras

no teg 2

=y

02'40" 02'42"” S

(1-2) P2 acerca a Matias a la alfombra de pinturas.

02'47”

2 ’
(3) P2 muestra a Matias

como ftraza sobre la

alfombra.

(5) P2 realiza la accion de
trazar por la alfombra de
pintura.

(4) P2 muestra con su mano la
alfombra, diciendo a Matias
que se acerque alaalfombra.
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(8) P2 suelta los brazos de
Matias y habla conla técnico.

0314”0 \\‘v\k\ 0320” |

(9-10-11) P2 Matias acerco sus brazos a la alfombra de pintura.

12 iBien Mati!

-

03732 ' - I',.‘
(12) P2 felicita a Matias.

Tira n°4
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> Analisis del episodio de la sesion 1

Anélisis sin lenguaje tedrico: La tira didactica anteriormente expuesta, deja en
evidencia tres momentos: en el primero se identifica el preludio, donde P2 observa a
Matias fuera de la alfombra de pinturas sin realizar ninguna accion. Ante esto, se acerco
a Matias y éste la mir6. P2 le dijo: “Acércate, no te ensuciaras”, y con sus manos lo

deslizé y acercé a la alfombra (cf. vifieta n°® 0 y n°2), con una duracién de 00°03"".

En el segundo momento, se aprecia la intervencion pedagdgica de P2, con una
duracién de 00°46"", se visualiza que P2 mostré a Matias movimientos de arrastre con
su mano en la alfombra de pinturas, diciendo: “Mezclemos estos colores”; mientras que
Matias observaba la accion de P2. (cf. vifieta n°3). Esta le dijo: “Mezclemos [el color]
crema con el azul” y “Mira, podemos trazar con el dedo”, al mismo tiempo que realiza
la accion de trazar y Matias la observaba (cf. vifieta n°4 y n°5). P2 acercé nuevamente a
Matias a la alfombra de pinturas tomandolo de los brazos, logrando que Matias tocara la
alfombra (cf. vifieta n°6 y n°7). P2 solté los brazos de Matias y habl6 con la técnico del
equipo educativo gue se encontraba cercana a ella, mientras que Matias observaba la

alfombra de pintura (cf. vifieta n°8).

En el tercer momento, Matias acerc sus brazos y toco la alfombra por si solo
(cf. vifieta de la n°9 a la n°11) siendo observado por P2 quien lo felicita por su accién de
tocar la alfombra de pintura, diciendo: jBien Matias, vas stper bien! (cf. vifieta n°12).

Anélisis con lenguaje tedrico: A partir de esto, P2 sefiald en el anlisis cruzado
que esperaba que los parvulos lograran explorar la alfombra de pinturas y realizar
diversas acciones como, por ejemplo: mezclar, realizar movimientos circulares
paralelos, trazar, entre otros. En este caso se esperaba que Matias explorara diversas
posibilidades de accién en torno a la mezcla de pintura en la alfombra, lo que

denominamos contrato didactico.

Segun el analisis descriptivo presentado anteriormente, se infiere que en el
primer y tercer momento de intervencién, P2 intentd realizar una devolucion. Pues en el
primer momento hizo entrar a Matias a la experiencia de aprendizaje, sin embargo, éste

solo observo. Posteriormente, P2 intervino pedagogicamente trazando con el dedo
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indice; mientras utilizaba el habla paralela, indicando de manera verbal la accidén que

realizo el nifio.

Posteriormente, se observa atencion conjunta en esta sesion entre P2 y Matias,
ya que tanto la practicante como Matias enfocaron su atencion sobre las acciones que se
realizaban en la alfombra de pinturas. La atencion conjunta es involuntaria, ya que P2
acerca al parvulo a la alfombra de pinturas y utiliza el modelamiento de acciones, como
el de trazar con el dedo sobre la alfombra de pintura mientras P2 iba mostrandoselo a
Matias, quien la observaba durante la experiencia de aprendizaje. Finalmente, en un
tercer momento existe clausula proprio-motu, siendo Matias el protagonista de su
propio aprendizaje, decidiendo voluntariamente integrarse al juego tocando la alfombra
con sus manos Y recibiendo un refuerzo positivo por parte de P2, quien lo felicit6 ante la

accion.

» Conclusiones v sugerencias para la siguiente sesion.

A modo de conclusién, se puede mencionar que, durante el analisis cruzado, la
practicante menciona que dentro de la experiencia de aprendizaje decidié intervenir,
pues no observd una actitud de participacion voluntaria por parte del parvulo, porque
éste se encontraba llorando y por lo tanto, no se integraba al grupo de nifios que
realizaban la actividad, dedicandose sdlo a observar. En el diario del profesor, P2 sefiala
que “En ese momento tomé la decision de acercarme a él, conversar, y mostrarle lo que
estdbamos haciendo, el nifio solo observaba lo accion que realizaban los demaés
parvulos. Luego vuelvo a repetir la accion acercarlo a la alfombra de pinturas y de esta
manera el parvulo lograra tocar, y explorar a través de sus capacidades sensorio
motrices” (cf. Anexo 2.2.1 Diario del profesor de la sesién 1 de P2). Es por esto, que P2
decidié intervenir e integrar a Matias a la experiencia, llevandolo y dirigiéndolo para
que tocara la alfombra de pinturas. En consecuencia, P2 hizo avanzar el tiempo
didactico para hacerlo entrar al juego. Por otro lado, se puede concluir que la practicante
fue muy expresiva y poco reticente, ya que model6 las acciones de sus intervenciones
en la experiencia de aprendizaje, anulando la creacion de tiempo de aprendizaje y

aumentando el tiempo de ensefianza. Como sugerencia para la proxima sesion, P2 dara
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el tiempo de exploracion al parvulo para que pueda acercarse al material de manera
autobnoma y observard en mayor profundidad al grupo de parvulos, considerando sus

acciones sobre el material para intervenir seguin sea necesario.

4.2.2. Andlisis sesion 2: “La practicante 2, Barbara y Mia en la alfombra
de pinturas”

> Antecedentes del episodio 2

A continuacién, se presenta la intriga didactica de la segunda sesion del caso de
Bérbara y Mia, a modo de contextualizar la experiencia de aprendizaje de la Practicante
2.

El dia lunes 3 de septiembre, hubo un total de dos adultos en el momento de la
experiencia de aprendizaje, asistiendo un total de siete parvulos en el nivel con rango de
edad entre ocho meses y un afio ocho meses. Los parvulos realizaron la segunda
actividad basada en el mismo aprendizaje de la sesion anterior, (cf. analisis 4.1.1). A
diferencia de la actividad anterior, se ejecutd un solo espacio con alfombra por la poca
asistencia que existio el dia de la experiencia, ademas de algunos cambios sugeridos por
la educadora del nivel sala cuna menor. (cf. Anexo 2.1.2 Planificacion de la sesion 2 de
P2)

Al comenzar la experiencia los parvulos se encontraban dispersos en diversos
rincones de juego al interior del aula. Al momento de destapar la superficie en donde se
encontraba la alfombra de pinturas, los parvulos se acercaron voluntariamente al lugar.
La asistente acompariada de la alumna en practica medi6 la actividad, ya que el resto del
equipo se encontraba realizando diversas tareas. La alfombra presentada a los parvulos
Ilevaba en su interior diversos colores, tales como: amarillo, verde, azul, rosado, rojo y
fucsia. (cf. figura n°6) De la actividad, se esperaba que los parvulos exploraran la
alfombra, esta experiencia se realizd sin zapatos, por lo que algunos de ellos pasaban
por encima de ésta en variadas ocasiones. El resto de los parvulos se acercaron a
explorar con sus manos y dedos presionando la tempera que se encontraba entre el

plastico. Otros imitaron las acciones que realizaba el adulto.
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v" Foto del material

Alfombras de pintura

—— -

A través de la siguiente sinopsis, se exponen los episodios sucedidos en la

segunda sesién de P2 en un transcurso de tiempo que data de 04°25"".

TIEMPO EPISODIO
(segundos)
0000 a 00720 | P2 invita a los nifios a acercarse a las alfombras de pintura.
0020 a 0025 | P2 comienza a modelar algunas acciones para que los parvulos
imiten.
0025 a 0057 | Los nifios se pasean y exploran libremente por los dos espacios.
00'577a01'20" | Los nifios exploran la pintura con sus manos. Maximo con su

dedo indice comienza a mezclar los colores.

01°20 a 01°48”

Barbara y Mia se acercan a P2 y comienzan a imitar acciones

que el adulto realiza.

01748 a 02722"

Matias se acerca donde se encuentra la practicante, explora la
pintura y luego se acerca a Mia y comienza a interaccionar con la

parvula.
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0222 a 0311

se dirige a explorar la otra alfombra.

Maximo se acerca a P2 y observa las acciones que realiza. Luego

03’117 a0345" | Maximo se acercar a P2 con los otros parvulos. Por otro lado,
Bastian se acuesta en la alfombra siguiendo con su dedo indice las
pinturas.

03457 a 04’25 | P2 invita a guardar la alfombra de pinturas y repasa la actividad

realizada, felicitando a los parvulos.

A continuacion, se presenta la tira didactica de un episodio seleccionado de la

sinopsis anteriormente expuesta, el cual tiene una duracion de 01°45°". En este episodio

se evidencia que Béarbara y Mia se acercan a la practicante y comienzan a imitar

acciones que el adulto realiza.

00'17" B
(0) Mia y Barbara observan a

P2 sin realizar acciones
sobre el material.

(1) P2 pasa sus manos sobre la
alfombra de pinturas, siendo

observada por Barbara y Mia.

-
3 |i Este color es amarillo, vo lo
muevo v le hago asi!

01’35 [N

(3) P2 pasa sus dedos por la
alfombra de pinturas siendo
observado por Mia.

(4) P2 sigue manipulando el
material con sus dedos y Mia
imita la accidn.

Tira n°5

(2) Barbara pasa sus manos por la
alfombra de pinturas imitando a
P2. Mia sigue observando a la
practicante.

01'45"” \
(5) P2 le muestra su dedo a Mia,
indicando que con el realizé la
accion sobre la alfombra de
pinturas.
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» Analisis del episodio de la sesion 2

Anélisis sin lenguaje teodrico: En la tira presentada con anterioridad con una
duracién de 01°45"", se registra primeramente como Mia y Bérbara observan a P2 (cf.
vifieta n® 0). De manera seguida, se explicita un segundo momento en que P2 realizo
una intervencion pedagogica, la cual transcurre entre los 01°29°° al 01'44"". En este
momento, se observo que P2 paso6 sus manos por la alfombra de pinturas y les dijo a las
parvulas: “;Miren!”, las nifias observaron cémo P2 realizaba la accion sobre la
alfombra. (cf. vifieta n°1). Ante esto, Barbara imit6 la accion de P2 y pas6 sus manos
sobre la alfombra de pinturas, mientras que Mia continu6é observando a la practicante;
en ese momento P2 dijo: “iEso Babi!” (cf. vifieta n°2). Luego, P2 realiz6 otra accion;
traz6 con su dedo indice sobre la alfombra, diciendo: “jMiren!, este color amarillo yo lo
muevo y le hago asi!”, accion que es fue observada por Mia. Posteriormente, P2 dijo
nuevamente: “Por lo tanto, mezcld todas las pinturas”, en ese momento Mia imit6 la
accion de P2; trazd con su dedo indice en la alfombra (cf. vifieta n°3 y n° 4).
Finalmente, P2 mostr6 su dedo a Mia diciendo: “Con mi dedito Mia, jMira!”. (cf. vifieta

n°5).

Analisis con lenguaje tedrico: Mediante el analisis cruzado entre pares, P2
indico que su intencidn era que Mia y Barbara imitaran sus acciones de exploracion en
la alfombra de pinturas, por lo que hemos asociado dos conceptos relevantes a la

situacion propuesta en la experiencia: atencion conjunta involuntaria y devolucion.

Se interpreta que habria atencion conjunta involuntaria al comienzo de la tira
didactica, ya que P2, Barbara y Mia centraron su atencion en el mismo objeto, siendo
este, la alfombra con tempera. Esta atencion es llamada involuntaria debido a que P2
debié llamar la atencién de ambas parvulas por medio del lenguaje verbal para que
observaran la alfombra. Por otro lado, se aprecia que P2 modeld nuevas formas de
manipulacion con la alfombra mientras era observada por las parvulas. Ante esto, se
puede decir, tedricamente, que se generd una devolucion por parte de Barbara, ya que
imit6 la accién de P2 (trazar con toda la mano) y recibi6 por parte de ésta un refuerzo
positivo tras la accion. De la misma forma, cuando P2 model6 una nueva accion sobre

el material: trazo con su dedo indice sobre la alfombra, utilizando como estrategia la
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auto-conversacion, Mia la imit6, generandose nuevamente una devolucion a través del
modelado de acciones de P2. El episodio finaliza, cuando la practicante indic6 mediante
la auto-conversacion que con su dedo realizaba acciones sobre la alfombra. Ademas, se
puede inferir que existio trampa en el actuar de P2, ya que las parvulas lograron realizar

acciones sobre el material, pero a través de la imitacion.

Todo lo anterior es corroborado, gracias a que P2 sefial6 en el diario del profesor
“En la ejecucion siento que me faltd dar el tiempo de exploracion a los parvulos, ya que
intervine de manera abrupta sin dejar la posibilidad de explorar a los nifios, sobre esta
accion no me habia percatado ya que lo hice de manera inconsciente, puesto que las
parvulas me observaban y se encontraban a mi lado, apuntando la pintura, que se
encontraba en la alfombra” (cf. Anexo 2.2.2 Diario del profesor de la sesion 2 de P2).
P2 desde el comienzo de la experiencia, hizo avanzar el tiempo didactico debido a que
no permitié que las parvulas exploraran de manera autonoma, por lo que no otorgd un
momento previo de exploracion antes de intervenir en la experiencia de aprendizaje, no

percatandose de lo que estaban haciendo las nifias.

» Conclusiones vy sugerencias para la siguiente sesion.

A modo de conclusion, segin lo observado y mencionado por P2 en el andlisis
cruzado, en la presente sesion analizada existe un evidente avance del tiempo didactico
realizado por la Practicante 2. Ella no observé la exploracién espontanea de las nifias, y
en consecuencia se generé un modelamiento apresurado en las acciones de exploracion
en la alfombra de pinturas y una devolucion basada en la imitacion, incentivada por la
auto-conversacion. Como sugerencia para la siguiente sesion, la practicante debera
prestar mas atencion a las acciones que realizan los parvulos, otorgando el tiempo de

exploracidn, sin intervenir e interrumpir el aprendizaje de los parvulos.

95



4.2.3. Andlisis sesion 3: “La practicante 2, Anthonella y la alfombra de
pintura”

> Antecedentes del episodio 3

A continuacion, se presenta la intriga didactica de la tercera sesion de la

Practicante 2, a modo de contextualizar el caso grabado.

El dia martes 26 de septiembre, hubo un total de cinco adultos al momento de la
experiencia de aprendizaje, con un total de dieciséis parvulos presentes en la actividad,
con un rango de edad entre ocho meses y un afio ocho meses. Los parvulos realizaron la
tercera actividad basada en lenguaje artistico, al igual que en las sesiones anteriores (cf.
Anexo 2.1.3 Planificacion de la sesion 3 de P2). A diferencia de la sesion anterior, se
ejecutd con dos espacios educativos con alfombras de pinturas, donde una de ellas
contenia pintura con agua, y la otra pintura con jabon. (cf. figura n°7) Al comenzar la
experiencia los parvulos ingresaron desde el patio, hacia el interior del aula donde se
encontraban las alfombras de pintura. Al ingresar los nifios eligieron en qué espacio
trabajar y se acercaron voluntariamente a dicho lugar. La Practicante 2 intervino la
actividad, realizando diversas acciones para interactuar con el péarvulo. Una de las
asistentes se encontraba en el otro sector donde se encontraba la alfombra, mientras que
la segunda asistente registrd la actividad y acciones que realizaba el parvulo en la

superficie. El resto de las asistentes apoyaron la actividad.

La alfombra presentada a los parvulos llevaba en su interior diversos colores,
tales como: café, verde, azul, rosado, rojo y fucsia. Esta actividad se realizé sin zapatos
y se esperaba que los parvulos exploraran diferentes acciones sobre la alfombra de
pinturas. Algunos nifios pasaban caminando por arriba del material, mientras que otros
exploraron con sus manos, pies, cuerpo y dedos, mezclando los colores y presionando la
tempera que se encontraba entre el plastico, otros imitaron las acciones que realizaba
P2.
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v" Foto del material

En la siguiente sinopsis, se expondrén con un conjunto de episodios contenidos

en el video, el cual duré 03°31"".

TIEMPO EPISODIO
(segundos)
0000 a00711 | Los parvulos ingresan a la sala donde se ubican las alfombras de
pinturas.
0011 a00729”" | La practicante utiliza el habla paralela mencionando las acciones
que los parvulos estan realizando.
0030 a00°45"" | La practicante interactia con Barbara, realizando un “juego”,
relacionada a la alfombra de pinturas.
0045 a 0100 | La practicante utiliza auto-conversacion y modelaje.
01'01""a01"39” | Los nifios imitan la accion de la practicante experimentando sobre
la alfombra de pinturas.
01°'40""a02°12>” | La practicante toca la alfombra realizando movimientos
acomparfiados de verbalizaciones.
0213 a02'24”" | Anthonella se acerca a la alfombra y la toca en conjunto con la

practicante.

97




0224 a 0310 | La practicante modela algunos movimientos sobre la alfombra

de pintura, mientras que Anthonella las imita.

03°10>>a 03’31’ | La practicante felicita a los parvulos con verbalizaciones positivas,

e invita a guardar la alfombra de pinturas.

Ante la sinopsis presentada, se seleccion6 un episodio que transcurre desde el

minuto 2’14’ al 3°04". Se eligié este episodio, ya que en este periodo se observa el

momento en que Anthonella se aproxima de manera voluntaria a P2 e interactia con

ella. Esta situacion se ve vinculada al tiempo, ya que P2 al momento de intervenir hizo

avanzar el tiempo de aprendizaje y model6 acciones sobre el material para que la nifia

las observara.

02°10™ s :"?
(0) Anthonella observa a P2,

sin realizar acciones sobre el
material.

mano.

(1-2) P2 toca la alfombra de pintura con la palma de su

(3) P2 modela la accién de
trazar con sus dedos figuras
curvas.

los colores!
= i

u ﬁm n ® iEs para mezclar

realizando movimientos
similares con su mano.

(3) P2 modela la accién con
movimientos de arrastre con
sus dedos.
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— ¢ , iMira, te quieres

6 -y 1 acercaraca!l 8 \g?"
iBier.l, super .3. .
bien! A
jVen, mira! 5
'

02°40™
(6) Anthonella ob - 02°49™ 027347

onella observa a P2
y hego imita la accién (7)51 (8)111’ deja de realizar acciones v comienza a observa a
I Anthonella.

Tira n°6

Analisis del episodio de la sesion 3

Andlisis sin lenguaje tedrico: La tira didactica anteriormente presentada,
comienza a los 02°14"" a los 03°04, tiene una duracion de 00°50"" da cuenta de cuatro
intervenciones que realiza P2 con Anthonella, quien observa y luego imita dichas
acciones que visualiza en la practicante 2. Segin lo mencionado por P2 en el analisis
cruzado y en el diario del profesor, la parvula se encontraba observando lo que la
practicante realizaba sin hacer alguna accién sobre la alfombra de pinturas (cf. Vifieta
n° 0). Por lo tanto, la primera intervencion se realiza a los 02°14"" hasta los 02°15™,
donde se puede ver que P2 toca con la palma de su mano la alfombra de pinturas, siendo
observada por Anthonella quien de manera inmediata imita dicha accién. (cf. Vifieta n°
1lyn°2).

La segunda intervencion de P2 comienza a los 02°27"" a lo 02°32"", donde la
practicante modela la accién de trazar figuras curvas con sus dedos, lo cual fue imitado

posteriormente por la parvula. (cf. Vifietan°® 3y n° 4).

La tercera intervencion se genera desde los 02°34"" a 02°40°", donde P2 realiza
acciones de arrastre con sus dedos sobre la alfombra, siendo observada por Anthonella

quien imita dicha accion. (cf. vifietan° 5y 6).

En un cuarto momento, desde los 02°49"" a 02°54"" P2 observa a la parvula

como explora sobre la alfombra (cf. vifieta n°® 7 y n° 8). Finalmente, en un quinto
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momento se observa una cuarta intervencion desde los 03°00°” a los 03°04"" P2 vuelve a
modelar acciones sobre el material con movimientos manuales, siendo imitada por
Anthonella. (cf. vifieta n® 9 y n° 10).

Analisis con lenguaje tedrico: En descripcion del episodio 3 de la Practicante 2,
se pueden visualizar cinco conceptos relevantes: modelamiento, tiempo didactico,

atencion conjunta, contrato didactico y juego didactico.

Las acciones de P2, dan cuenta de un modelamiento en las cuatro
intervenciones, las cuales constan en: (1) tocar la alfombra con la palma de la mano, (2)
trazar figuras curvas con los dedos, (3) arrastrar con los dedos la pintura de la alfombra

y por ultimo, (4) tocar la alfombra pasando la mano sobre ella.

Al comenzar la experiencia, se puede interpretar que P2 otorgo tiempo didactico,
lo cual concuerda con lo que P2 sefial6 en el andlisis cruzado y diario del profesor
mencionando que realiz6 una observacion para que los parvulos pudieran explorar el
material y saber quién necesitaba de su apoyo. De la misma forma, P2 constata en el
analisis cruzado que intervino con Anthonella para que produjera acciones con el
material, ya que solo se encontraba observando sin realizar acciones, de esta manera
hizo avanzar el tiempo de aprendizaje de la parvula. Asimismo, P2 menciond tanto en el
andlisis cruzado como en su diario del profesor que Anthonella se acercé a ella con
miedo a ensuciarse, por lo que decidi6 incentivarla realizando acciones sobre el material
para que la nifia se percatara que no se ensuciaria. (cf. Anexo 2.2.3 Diario del profesor
de la sesién 3 de P2). Posteriormente, P2 realiz6 distintas acciones en la alfombra

mientras fue observada por la nifia, quién luego replico lo visto.

La atencidn conjunta se registra durante las distintas observaciones que realizé
Anthonella sobre las acciones de P2 en la alfombra de pintura. Este concepto, se llevo a
cabo de manera voluntaria por parte de la parvula, ya que autbnomamente decidid

centrar su atencion sobre la accion de P2.

El contrato didactico, se evidencia en la constante espera por parte de
Anthonella y P2. Esto se puede apreciar en las observaciones que realizé la parvula

sobre P2, esperando que P2 llevara a cabo nuevas acciones sobre el material. P2 por su
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lado, coment6 en el analisis cruzado que esperaba nuevas acciones en la exploracion de

la nifa.

Finalmente, se visualizan aspectos relacionados al juego didactico, tales como la
Cladsula proprio motu, debido a que la nifia particip6 de manera voluntaria dentro de la
experiencia de aprendizaje; devolucion por parte de la educadora, puesto que luego de
modelar logra que Antonella se incorpore a la experiencia, cuando fue capaz de
practicar nuevas acciones en la alfombra de pinturas luego de observar lo que P2

realizo.

» Conclusiones v sugerencias de la sesion 3

A modo de conclusion, se puede mencionar que P2 el inicio de la experiencia realizo
un diagnostico de las acciones que realizaban los parvulos, ya que P2 gracias a esa
observacion se percatd de que Anthonella no se encontraba explorando sobre la
alfombra. Por lo que decidio intervenir, otorgando tiempo didactico. A pesar de esto P2
debera continuar analizando las experiencias realizadas, variando las estrategias ludicas,

y el material didactico propuesto para los parvulos.

4.2.4. Conclusiones finales de las sesiones.

En relacion a los tres andlisis observados, se puede evidenciar un progreso en el
actuar de la Practicante 2 respecto a sus intervenciones pedagogicas. Debido a que en el
primer caso, P2 invit6 a Matias acercandolo al material para que se incorporara a la
experiencia de aprendizaje. Pero luego P2 intervino de manera inmediata, generando
que Matias no explorara autbnomamente dentro de la alfombra de pinturas, por lo que
P2 hizo avanzar el tiempo de aprendizaje sin previo conocimiento de lo que podia lograr
Matias. En un segundo caso, P2 observo la exploracion de Béarbara y luego realizé un
modelamiento, visualizandose una devolucién por imitacion por parte de la nifia. Esta
imitacion fue reforzada por P2 utilizando una estrategia de mediacion llamada habla

paralela; de esta manera P2 hizo avanzar nuevamente el tiempo de aprendizaje.
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Finalmente, en un tercer caso, P2 progreso en la intervencion pedagogica de su
experiencia de aprendizaje, ya que realizO una observacion previa a su actuar,
respetando el tiempo de exploraciéon de Anthonella; P2 incentivd una atencion conjunta
voluntaria por parte de la parvula, por medio del uso de dos estrategias de mediacion:
auto-conversacion y modelamiento. Por otro lado, Anthonella realiz6 una devolucién

tras las nuevas acciones efectuadas por P2 sobre la alfombra de pinturas.

Tras la revision de los tres videos, se puede evidenciar un progreso dentro de las
intervenciones pedagdgicas de P2, quién logré integrar tres estrategias de mediacion:
auto-conversacion, modelamiento, y habla paralela; ademéas de aplicar tres conceptos
vinculados al tiempo didactico: atencion conjunta voluntaria e involuntaria. De igual
modo, P2 realiz6 modificaciones dentro de sus planificaciones de las experiencias de
aprendizaje, que se deben a una toma de decisiones en conjunto a los otros pares. Estas
modificaciones se debieron a: sugerencias de la Educadora de Parvulos del nivel,
intereses y necesidades de los nifios, consejos emergentes en los analisis cruzados, y

auto-confrontacion de P2.
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CONCLUSIONES

Se ha sefialado la importancia de los Estandares Orientadores para carreras de
Educacién Parvularia, especificamente del Estandar Pedagogico N°9, relacionado con
las caracteristicas propias de un educador: reflexivo, autoanalitico, autocritico respecto a
sus practicas. Ademas, se ha reflexionado en torno al mismo aspecto consignado en el
perfil de egreso de la carrera de Educacion Parvularia de la Pontificia Universidad
Catolica de Valparaiso. En relacién a esto, es de suma importancia que un educador de
parvulos sea capaz de autocriticarse y recibir retroalimentacion de otros docentes, con el
fin de reflexionar, analizar y mejorar sus praxis. De esta manera, el educador de
parvulos puede: identificar aspectos en su accidn pedagdgica para realizar propuestas de
cambio y posteriores modificaciones enfocadas a ejecutar practicas coherentes y
constructivas, a fin de que los nifios y nifias adquieran el saber de manera auténoma,
siendo apoyados por el educador; tener un alto desempefio dentro de la evaluacion

docente, ya que constantemente estara auto-evaluandose, mejorando sus practicas.

En esta investigacion se alcanzaron los objetivos propuestos, siendo el objetivo
general: “Identificar orientaciones y criterios que permitan a la estudiante en practica
profesional decidir cuando intervenir en el proceso de ensefianza y aprendizaje con
nifios y nifias de primer ciclo”. En efecto, se han extraido ciertas orientaciones y
criterios a partir de elementos que emergieron de la reflexion de las practicas analizadas,
los cuales dan algunas pistas para responder a la pregunta de investigacion ¢En qué
momento debe intervenir pedagdgicamente la educadora de parvulos en una experiencia

de aprendizaje en Primer Ciclo de Educacion Parvularia?

Uno de las orientaciones y criterios es la observacion previa a la intervencion
pedagdgica con los nifilos y nifias, es decir, la practicante deberia realizar una
observacién diagndstica activa, con el propdsito de identificar qué parvulos requieren de
su ayuda segun sus necesidades; si necesita ayuda para entrar al juego o si es necesario
mostrar otras posibilidades de accion con el material, etc. Es primordial que el educador
considere los distintos ritmos de aprendizaje de los parvulos que se encuentran en el
aula, para que el educador pueda decidir cuando interactuar e intervenir, evitando

interrupciones en aquellos parvulos que estan descubriendo, explorando, ensayando por
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iniciativa propia, es decir, que estan siendo efectivamente protagonistas de la

construccion de su aprendizaje.

Otra orientacion y criterio, es utilizar estrategias indirectas: habla paralela y
auto-conversacion, que le permiten a la practicante intervenir sin entregar la respuesta
directamente al parvulo, aportando la orientacién necesaria para que el mismo parvulo

decida probar nuevas formas de exploracion.

Desde un punto de vista tedrico, se podria decir que el educador al entregarle las
respuestas de manera indirecta al parvulo no acorta el tiempo didactico, es decir, el
tiempo de la co-construccion del saber, debido a que reorienta las acciones del parvulo
para que explore nuevas alternativas de accion. Lo que significa aportar, colaborar con
el aprendizaje del parvulo, creando las condiciones de tiempo necesarias, es decir

prolongando el tiempo de aprendizaje.

Con estas orientaciones y criterios se puede decir que una de las tareas
didacticas fundamentales del educador es decidir como equilibrar el tiempo de
ensefianza (creacion de condiciones temporales por parte del docente para que el nifio
tenga tiempo para explorar y alcanzar a generar nuevos aprendizajes), como el tiempo
de aprendizaje (tiempo efectivo que el nifio requiere para desarrollar aprendizajes), para
que sus educandos aprendan de “primera mano”. Se evidencia que el docente debe
propiciar instancias y ofrecer las condiciones para que el parvulo logre alcanzar el
aprendizaje significativo de manera autdnoma, que en ambos casos de estudio alude al
descubrimiento de nuevas acciones en la exploracion del material. El docente gestiona
el tiempo de ensefianza condicionando el tiempo de aprendizaje, puede hacerlo avanzar
cambiando de un contenido a otro nuevo; en este caso cambiar de una accion a otra, es
decir de una técnica a otra, como pasar del aplastar a trazar con el material sobre la
superficie de una mesa. O bien puede retrasar el tiempo o prolongarlo haciendo que los
estudiantes construyan, profundicen, consoliden. O bien se desvien, o aprendan gestos y
acciones sin elaborar una comprension de lo aprendido, como cuando el docente
pretende que los parvulos exploren acciones con el plumoén sobre el papel pero
intenciona la exploracion sonora con el plumén, por lo que el objetivo de la actividad es

desviado.
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De igual forma, se alcanz6 el objetivo general debido a que se pudo dar
respuesta a los objetivos especificos. El primero de ellos, hace mencion a: “Identificar
qué situaciones motivan a la practicante a reflexionar y hacer cambios y modificaciones
en experiencias de aprendizaje”. En efecto, en el estudio se destaca la toma de
decisiones tomadas por el practicante para modificar su praxis en las siguientes
sesiones, apoyandose en el analisis compartido con otros practicantes. Asi, por ejemplo,
se identificaron situaciones que deben ser diagnosticadas por la observacion activa,
luego la toma de decision de intervenir y no intervenir se pasa por la identificacion de
los parvulos que si necesitan apoyo y aquellos que no, pues ya estan en la experiencia

misma de exploracion.

El segundo objetivo especifico hace mencion a: “Proponer y perfeccionar
una metodologia que le permita a la practicante reflexionar y decidir cuando intervenir
en el proceso de ensefianza y aprendizaje en su préctica profesional”. En esta
investigacion, se consensud y elabor6 un disefio que consiste en tres sesiones grabadas,
contrastadas con el diario del profesor, luego la reflexién se bas6 en un autoanalisis y un
andlisis cruzado. Tal disefio se inspira en parte por la metodologia presentada por
Masgrau & Falgas (2013), y a su vez, en el disefio de “ingenierias cooperativas”,
publicada por Sensevy, Forest, Quilio & Morales (2013). Detras de este disefio existe un
principio denominado Deweniano: comprender para transformar para comprender para
transformar, es decir, el docente se encuentra continuamente reflexionando sobre sus
practicas con el fin de modificarlas y mejorarlas, transforma su practica y vuelve a

reflexionar sobre sus estrategias, y asi sucesivamente.

Esta investigacion adopté tal metodologia enfocandose en Educacion Parvularia,
especificamente primer ciclo, pues parece adecuada y pertinente a sus caracteristicas, es
decir, el trabajo con nifios pre-linguisticos. Se utilizaron algunos instrumentos
metodoldgicos del paradigma clinico e indiciario en didactica. Dichos instrumentos de
analisis como: intriga, sindpsis y tiras didacticas (Sensevy, 2011 en Morales, 2014),
permitieron representar y reconstruir los episodios para poner a disposicion del
practicante las evidencias necesarias para analizar su praxis. De la misma forma, se
utilizo el diario del profesor (Jarpa, en prensa), con la finalidad de evidenciar/visibilizar

las reflexiones y decisiones del practicantes. Para la triangulacion de la informacion y
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asegurar/certificar el conocimiento generado se usé el autoanalisis y el analisis cruzado
(Sensevy, 2011 en Morales, 2014) analizando la realidad desde distintos puntos de vista

buscando que los resultados hallados sean objetivos.
Limitaciones de la investigacion

En esta investigacion existieron limitaciones, algunas de ellas tuvieron relacion

con llevar a cabo las grabaciones.

En primer lugar, tres de los cinco sujetos de estudio no se encontraban insertos
en primer ciclo, por lo que las grabaciones de dichas practicantes se llevaron a cabo en
otros centros educativos, lo que dificultd su interaccion con los nifios y nifias de otro

jardin (pues no se conocian y por lo tanto no existian vinculos).

En segundo lugar, para llevar a cabo las tres sesiones grabadas en video de los
cinco sujetos de estudio, existieron limitaciones en el tiempo, debido a la nula
coincidencia de horarios libres entre las practicantes, por las vacaciones de invierno
diferenciadas de las instituciones, las actividades emergentes o programadas de los
jardines infantiles que significaba tiempos extraordinarios de nuevas responsabilidades,
entre otros factores.

En tercer lugar, para hacer efectiva las sesiones de grabaciones era necesario
utilizar dos camaras, con el fin de registrar todos los sucesos que ocurrian durante la
experiencia de aprendizaje de los sujetos de estudio. Una de las camaras tenia el
proposito de registrar los episodios en un panorama grupal, es decir, las acciones de
todos los sujetos (practicante y parvulos) dentro de la experiencia; mientras que la otra
camara, tenia la funcion de registrar de cerca las interacciones entre la practicante y el
parvulo. Sin embargo, esto no pudo ser posible por la falta de cdmaras, por lo que s6lo
se utilizd una camara la cual enfocaba acciones e interacciones cercanas entre la
practicante y el parvulo; en las primeras grabaciones, el asistente de camara realizaba
paneos que por momentos perdian de vista la accion del practicante con el parvulo, no
pudiendo seguir la historia completa. Luego de identificar ésta accién se concluy6 que
el foco de grabacion debe ser en todo momento la practicante, pues el estudio se centra

€n Sus acciones.
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En cuarto lugar, es importante considerar el rol educativo del equipo de aula, es
necesario que exista un trabajo colaborativo en pos de los aprendizajes de los parvulos
del nivel entre practicante y equipo, siendo cada uno de los adultos un agente facilitador
del aprendizaje. Se considera una limitacion la escasa participacion del equipo
educativo dentro de las experiencias de aprendizaje grabadas, pues en diversas
oportunidades la practicante debia interrumpir su trabajo (intervencién pedagogica) con
un parvulo para resolver conflictos entre otros parvulos. No se descarta la posibilidad de
que los agentes educativos no hayan intervenido por desconocimiento del momento
preciso en cual intervenir y la manera en qué hacerlo. Por esto, es necesario realizar

reuniones previas para informar y acordar responsabilidades a cada miembro del equipo.
Apreciaciones

Para contextualizar, es necesario precisar que la apropiacion de los conceptos
tedricos y la metodologia de trabajo sucedieron durante el transcurso del trabajo de
tesis. En la construccion del marco teorico, el grupo se encontré con bibliografia en
francés, por lo cual fue necesario un acompafiamiento y andamiaje por parte de la
profesora guia. Las instancias de analisis con la profesora fueron provechosas, puesto
que es considerada como una “investigadora experta”, con quien se logrd pulir el
lenguaje tedrico y enfocar la mirada en ciertos aspectos relevantes. Ademas, aportd
desde la aplicacion de conceptos y herramientas metodoldgicas, perfeccionando la
comunicacion de resultados a fin de que fueran comprendidos por el lector. En el
segundo caso de estudio, el desafio para las practicantes fue realizar el analisis bajo la
clausula proprio motu, es decir las practicantes debian demostrar que son capaces de
analizarla usando los recursos y procedimientos aprendidos en autonomia, sin las

orientaciones de la investigadora experta.

Realizar un analisis y autoandlisis entre pares resultd dificultoso en algunas
oportunidades. Si bien se compartieron las apreciaciones de manera natural, en
ocasiones existio la duda de si se aplicaba de manera correcta el concepto y si
efectivamente se daban a conocer los resultados de manera explicita. Ademas la
metodologia de investigacion requiere de rigurosidad al momento de analizar y
fundamentar dichos andlisis, de lo contrario perdia su validez. Las practicantes se

apropiaron del concepto atencion conjunta, entendiéndolo como una estrategia
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totalmente necesaria para la comprobacion de la construccion del aprendizaje del
parvulo, puesto que por signos visuales se logra comprobar rapidamente si el nifio
comparte la atencion con el docente. Este hecho, que se logre compartir la atencion, es
vital para construir un aprendizaje colaborativo, debido a que ambos reaccionan en

funcién del otro.

La atencion conjunta se complementa con el modelo de juego didactico, pues
para éste juego se necesitan jugadores que logren ganar colaborativamente, es decir o
ambos ganan o ambos pierden. Entender el aprendizaje como un juego permite que el
educador logre comprender ain mas su rol, y que entienda de mejor manera la
importancia de ganar para adquirir el aprendizaje de manera “limpia” y “sin trampa”.
Ademas, el docente aparte de ser jugador, al ser juez tiene la posibilidad de decretar si
se gana o pierde el juego; de esta manera el docente valida sus estrategias para hacer

aprender al parvulo, estas estrategias pueden ser directas o indirectas.

Como ya se explicitd, el tiempo de aprendizaje y tiempo de ensefianza dependen
netamente del educador, por tanto se le considera tedricamente como el “amo y creador
del tiempo”. Si bien se entiende que el aprendizaje debe ser cooperativo, es de suma
importancia entender que el educador es quien finalmente controla este tiempo, es él
quien planifica cuales son los aprendizajes necesarios de trabajar y decide si para
alcanzarlos se requiere mas o menos tiempo. En definitiva, crea las condiciones para

que se pueda o no generar aprendizajes autbnomaos.

Utilizar este paradigma de investigacion, que no es tan generalizado en la cultura
escolar, ha permitido visualizar los hechos de una manera mas minuciosa, puesto que no
basta con mencionar lo que se observo, sino que es necesario que los hechos puedan ser
comprobados de manera empirica. Desde esta perspectiva, la creacién de sinopsis del
video, intrigas y tiras didacticas, fueron una buena metodologia para demostrar los
hechos. Sin embargo, no resultdé sencillo, pues fue necesario aprender a relatar los
episodios de manera objetiva, ya que en algunas oportunidades se tendia a realizar
inmediatamente las interpretaciones teoricas. Esta metodologia ofrece al docente una
estrategia para observar las propias practicas de manera objetiva, a fin de modificar la

accion en aula y realizar mejoras desde lo observado.
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Proyecciones

A partir de la reflexion de las limitaciones, nuevamente surgen las interrogantes
que son interesantes de profundizar en el futuro: ¢Por qué intervenir? ;Cuando
intervenir? ¢De qué manera hacerlo? Como futuros profesionales del area de educacion
es importante estar cuestionandose constantemente en cuanto a las intervenciones
pedagogicas, pues el momento y la forma en que se interviene son fundamentales a la
hora de asegurar un aprendizaje significativo. Es importante que los docentes logren
diagnosticar las sefiales previas a la intervencion, a fin de identificar aquellos parvulos
que efectivamente necesitan de una intervencion para alcanzar el aprendizaje,

considerando al nifio como protagonista de su propio aprendizaje.

Es de suma importancia mencionar que las intervenciones pedagogicas sean de
calidad. Para lograr esto, el docente debe estar en constante perfeccionamiento y
principalmente ser autocritico de su rol, observando y analizando su propia praxis. Si
bien realizar autoanalisis no es una tarea sencilla para docentes ndveles, la utilizacion
del diario del profesor y los anélisis cruzados favorecieron a la comprension de las
acciones, al aprendizaje de las practicantes y por sobre todo, a plantear nuevas

posibilidades de intervencién para experiencias futuras.

Como proyeccion, se plantea la posibilidad de seguir observando el propio
gjercicio en aula una vez egresadas, afinando cada vez mas el rol del educador de
parvulos y utilizando nuevamente el dispositivo planteado anteriormente
perfeccionando el rol de las educadoras de parvulos en el futuro. La metodologia
utilizada es un aporte para estudiar y reflexionar sobre la propia practica, es posible
aplicarla en otros niveles educativos, adecuandose a las necesidades y requerimientos de
éstos. Por otra parte, esta investigacion aporta a la comunidad llenando un vacio en el

conocimiento, que responde a la pregunta “en qué momento intervenir”.
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