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A mis padres por darme la fortaleza
gue muchas veces me hizo falta,
por ensefiarme a ser constante

y permitirme alcanzar mis suefios.

A mis hermanos por su apoyo
y amor incondicional

A David y Daniela,
por su eterna complicidad,
en estos afios de universidad.



En esta contradiccion inevitable

entre lo que debio haber sido y lo que es,

he librado numerosas batallas mortales,

batallas a mordiscos de ellas contra mi

-ellas habitando en mi queriendo ser yo misma-
transgrediendo maternos mandamientos,

desgarro adolorida y a trompicones

a las mujeres internas

que, desde la infancia, me retuercen los 0jos

porque no quepo en el molde perfecto de sus suefios,
porque me atrevo a ser esta loca, falible, tierna y vulnerable,
que se enamora como alma en pena

de causas justas, hombres hermosos,

y palabras juguetonas.

No me arrepiento de nada (fragmento),
Gioconda Belli.



Resumen del proyecto

En este trabajo se propone una propuesta didactica titulada “La aventura de hablar de
si: auto-narracion e identidad a través de los géneros referenciales” cuyo objetivo
principal es promover la escritura literaria para la exploracion y el reconocimiento de la
propia identidad. Estd orientada a que los estudiantes desarrollen las habilidades de
analizar y producir textos del género referencial, situando a la experiencia vital como el
punto de partida para la creacion de sus propios textos a traves de ejercicios de escritura
del “yo”.

Este proyecto esta dirigido a los estudiantes que cursan Cuarto afio de Ensefianza
Media para contribuir a los procesos de formacion identitaria de jovenes que se
encuentran en pleno proceso de transicion. Para ello, se promoverd un ejercicio
memoristico a través del cual puedan hacer ingresar a las aulas sus experiencias
personales y visiones del mundo, poniéndolas en dialogo con las de otros en esta aventura
de hablar de si mismos, registrar su historia personal y construir este proyecto simbolico

que es la identidad.

El foco estd puesto en que los estudiantes empleen a la escritura literaria como un
medio para explorar su propia identidad, ante lo cual, la “escritura de invencion” y los
géneros referenciales tendran un lugar protagonico. Estos, serviran como disparadores de
la imaginacion que vertebraran el trabajo en el aula, permitiran poner en dialogo las
subjetividades y haran ingresar los significados socio-culturales que circulan y componen

a todos los sujetos.

La Unidad Didactica que se desarrolla en esta propuesta, es de caracter
tedrico-préactica y necesitara de la participacién activa y colaborativa de los estudiantes en

el desarrollo de guias de trabajo y de desafios de escritura a través de consignas.



indice

Primera parte

1.1. Enfoque por competencias en la ensefianza de la lengua y la
literatura en el marco curricular
1.1.1 Ajuste curricular 2009: nuevas formas de concebir la ensefianza de la
lengua y la literatura
1.1.2. La literatura en los programas de estudio ajustados al 2009 y
publicados en 2011
1.1.3. Las nuevas bases curriculares: un cambio de enfoque y la
integracién de un nuevo eje
1.1.4. Programas de estudio de Lenguaje y comunicacion para 3° y 4°
medio: actualizado el 2009 y publicado en 2014

Segunda parte

2.1. El problema didactico
2.1.1. Identificacion y caracterizacion del problema didactico
2.1.2. Evidencias que fundamentan la propuesta
2.2. Estado del Arte
2.2.1. Ensefar literatura e identidad a partir de las sugerencias del
programa
2.2.2. Una propuesta didactica: autobiografia en el aula
2.2.3. Ensenar literatura a través de la escritura de invencion
2.2.4. La lectura, la construccién del si mismo y el descubrimiento del
mundo interno
2.3. Descripcion general de la propuesta
2.3.1. Contextualizacion de la planificacion
2.3.2. Listado de textos y contenidos a desarrollar con cada uno
2.4. Marco tedrico
2.4.1. Los géneros referenciales: la intimidad del “yo” en contexto
2.4.2. La ensefianza de la literatura a través de la escritura: fomentando la
creatividad a través de las consignas de escritura

Tercera parte

3.1. Esquematizacién de la secuencia

3.2. Desarrollo de la secuencia sesion a sesion y materiales anexos
3.3. Corpus

3.4. Referencias bibliograficas

15

18
18
20
32

33
37
38

42
44
49
50
53
54
64

67
88
209
211



Primera parte

1.1. Enfoque por competencias en la ensefianza de la lengua y la literatura en el
marco curricular nacional

En este apartado se comentaran los Gltimos ajustes curriculares y se rastreara en los
documentos ministeriales las maneras de comprender y desarrollar la ensefianza de la
lengua y la literatura en el aula. De esta manera, lograremos brindar un contexto para
desarrollar esta propuesta siendo capaces al finalizar, de evaluar su pertinencia y caracter
innovador para el programa de estudios de 4° afio de Ensefianza Media en su Formacién
Diferenciada. Para ello, revisaremos en primer lugar, las caracteristicas del ajuste
curricular realizado el afio 2009, poniendo especial énfasis en la distribucion en ejes y en
las competencias que se pretende desarrollar en los estudiantes. En segundo lugar,
indagaremos en las nuevas bases curriculares (2013) para distinguir el rol y presencia de
la literatura declarado en sus fundamentos y concretado en sus aprendizajes esperados y
en tercer lugar, describiremos las innovaciones que en estos términos se aprecian en los

programas de estudio de 3° y 4° afio de Ensefianza Media, publicados en el afio 2015.

1.1.1 Ajuste curricular 2009: nuevas formas de concebir la ensefianza de la lengua y
la literatura

En el afio 2009 con el advenimiento de la nueva Ley General de Educacion, se
instaur6 en Chile una politica de desarrollo curricular con el fin de iniciar un proceso
sostenido de analisis y mejoramiento del Curriculum Nacional. Para ello, se evalto la
pertinencia y vigencia de los documentos oficiales y herramientas curriculares con las que
se disponia para desarrollar cada asignatura, en funcién de las exigencias de esta nueva
ley y las necesidades educativas del creciente mundo globalizado. Como resultado de esta
revision, se llevé a cabo el Ajuste Curricular que puso a disposicion de la comunidad
educativa los nuevos programas de estudio para cada sector del aprendizaje. Estos
programas propusieron mejorias e innovaciones al curriculum nacional vigente, entre las
que se destaca: la sustitucion de los Objetivos Fundamentales (O.F.) y los Contenidos
Minimos Obligatorios (C.M.O) por Aprendizajes Esperados (A.E.), una transversalidad
en el uso de Tics en el aula y, la modificacion de los Objetivos Generales para ensefianza

basica y media.



De manera especifica en el area de Lenguaje y Comunicacién, se acufié el enfoque
comunicativo-funcional en la articulacion del programa de estudios, lo que traeria
consigo una evidente preocupacion por desarrollar en los estudiantes no solo la capacidad
de emplear correctamente el lenguaje, en sus diversos usos idiomaticos y normas
sintacticas (competencias gramaticales), sino que también la de seleccionar y adaptar los
usos idiomaticos al contexto o situacion comunicativa en que se enmarquen (competencia
pragmatica). Este afan, se concretdé en la formulacion de tres ejes de ensefianza que
vertebrarian las unidades de aprendizaje: el de Lectura, Escritura y Comunicacion Oral.
Esta estructura, permitiria organizar de manera sistematica los aprendizajes esperados
tomando en cuenta las habilidades que todo estudiante deberia desarrollar de manera

progresiva a lo largo de los afios de escolaridad.

Es importante, tener en cuenta que esta Propuesta de Ajuste Curricular se elabora
desde una concepcion inicial, a partir de la cual se sostiene que “[...] el lenguaje es la base
de las demas areas del saber y constituye en si mismo una herramienta fundamental para
la integracion de las personas en una sociedad moderna, participativa y democratica [...]”
(MINEDUC 1) Desde este enfoque por tanto, el lenguaje es visto como una herramienta
atil para comunicarse y desarrollarse integramente en las diversas situaciones que
componen la vida en sociedad, siendo la escuela el sitio en el cual los estudiantes
aprenderian a manejar los recursos de la lengua de manera pertinente y eficaz. Es aqui
donde cabe preguntarse cuél es el rol de la literatura que deviene de esta propuesta
curricular y de qué manera se introduce en esta definicion, cuestionamiento que

intentaremos resolver a continuacion:

1.1.2. La literatura en los programas de estudio ajustados al 2009 y publicados en
2011:

En la Propuesta Ajuste Curricular (2009), el Ministerio de educacién declara que la
literatura es concebida como un “constructo verbal y, por consiguiente, cultural, cargado
de sentido” (5) que debe estudiarse desde su particularidad, tomando en cuenta el
contexto de produccién en que fueron creadas las obras. La lectura de textos literarios

entonces, no deberia ser utilizada al servicio del contenido, en el aprendizaje de



conceptos de la teoria literaria o los tipos de discurso, ni tampoco en la ensefianza de
categorias gramaticales que nos ayuden a saber cémo escribir correctamente. Por el
contrario, la lectura de estas obras debe realizarse de modo particular y poniendo atencién
a su contexto para contribuir a la formacion de lectores activos y criticos que sean
capaces de construir sus propios sentidos y formular opiniones en torno a las obras leidas.
Es por esto, que las obras seleccionadas para cada nivel tratan temas que se relacionan
con la experiencia personal de los estudiantes que les permita en primera instancia
identificarse y luego interesarse en ellas, tomando en cuenta que “La literatura ofrece
amplitud de mundos, diversidad de experiencias y concepciones de realidad que permiten
fortalecer la mirada de quien lee.” (MINEDUC 4)

La literatura entonces, es concebida como una puerta de acceso al mundo que les
permite a los estudiantes conocer la realidad a partir de la comparacion de sus
experiencias y visiones del mundo con las que derivan de estas obras. Conocer el
contexto de produccidén en que estas se inscriben, le permitira a los estudiantes formularse
una opinion respecto de su realidad que les permita situarse en el mundo, reconociendo
que los cambios sociales y culturales devienen de una realidad historica que se sostiene y
evoluciona con el tiempo. La lectura de estos textos entonces, no debe realizarse de
manera simplista o superficial, sino que de manera critica, propiciando instancias

particulares y colectivas de indagacion y busqueda de sentidos.

En las orientaciones didacticas de los programa de estudio para el area, se declara
que “Los estudiantes aprenden a comunicarse y comprenden a través de esfuerzos
sistematicos [...]” (MINEDUC 2011, 31) lo que deberia motivar al profesor a realizar de
manera constante tareas de comunicacion que contribuyan a desarrollar estas habilidades,
de la mano de textos desafiantes que permitan evitar la monotonia y favorecer el trabajo
de los estudiantes. Es por esto, que se distribuyen los aprendizajes esperados en ejes de

ensefianza, que fijaran las habilidades a desarrollar durante el transcurso del afio escolar.

De manera particular, en el eje de Lectura, se sostiene que tanto la lectura de textos

literarios como no literarios en clases, les permite a los estudiantes enfrentarse a maneras



diversas de tratar algunos temas (ya que plantea valores y dilemas), favorece la
apropiacién de vocabulario y entrega modelos de escritura. El rol del profesor, es el de
guiar a los estudiantes en la comprension de los significados presentes en los textos,
ensefarles a realizar inferencias y conducirlos hacia el desarrollo de sus propias
interpretaciones. No se plantea una manera particular de trabajar con los textos literarios,
pero si se entrega un listado de lecturas sugeridas para cada nivel y estrategias para
desarrollas las habilidades de analizar e interpretar, que en términos simples llaman a
indagar en los principales temas presentes en las obras, seleccionar parrafos especificos,

elaborar preguntas desafiantes, etc.

Por su parte, en el eje de Escritura, se destaca la importancia de contextualizar las
tareas de produccion a través del planteamientos de un tema (contingente y cercano a los
jovenes), proposito, contexto y destinatario que determinara los limites del texto.
Nuevamente, no se realiza una distincién entre textos literarios y no literarios para
plantear una metodologia de trabajo y se habla de la importancia de la sistematicidad para
desarrollar esta habilidad. Es asi como, se plantean tres etapas para la escritura: la

planificacion, revision y reescritura y edicion, que se describen de la siguiente manera:

“> En la planificacion, el escritor selecciona un tema y organiza la informacion que
incluira en su escrito, considerando el contenido, el propésito y la audiencia. Este proceso
es especialmente importante para los escritos de caracter académico (articulos, ensayos,
informes de investigacion, etc.).

> La revision y la reescritura son procesos que deben desarrollarse de manera
simultanea.

> La edicion debe realizarse una vez finalizada la correccion del contenido y redaccion
del texto, ya que corresponde a la etapa en que se mejoran los detalles (formato,

diagramacion y ortografia) para entregar un escrito bien presentado.” (MINEDUC 32)

A pesar de que se realiza una distincion entre escritores expertos, que eligen cuanto
tiempo dedicarle a cada etapa y en cuales profundizar mas, y otros inexpertos, que

necesitaran de la guia constante del profesor, se establecen estrictas pautas para escribir



textos. Estas pautas, deberan ser seguidas de cerca y evaluadas, teniendo tanta

importancia el proceso de produccién como el producto final.

Finalmente, en el eje de Comunicacion Oral, la preocupacion esta centrada en
desarrollar en los estudiantes la habilidad de adecuar su vocabulario y comunicarse
oralmente en situaciones formales de comunicacién, aplicando convenciones
gramaticales, fundamentando sus ideas y empleando un registro formal. Si bien no existe
un nexo concreto con la literatura, toma relevancia la comunicacion oral cuando se debe
dar una opinion fundamentada en torno a los sentidos o la interpretacion de los
significados que derivan de la lectura de algun texto literario. Ante lo cual es necesario,
que los estudiantes tengan claridad en la manera en que organizan su esquema mental

para comunicar oralmente sus ideas de manera coherente y ldgica.

A este respecto, en el programa se declara que es necesario generar en los estudiantes
la conciencia de que el conocimiento se construye en equipo, compartiendo las ideas y
estableciendo acuerdos que contribuyan a descifrar los verdaderos sentidos de los textos
que se leen e interpretan. Para ello serd necesario, que los estudiantes aprendan a: “[...]
extraer la idea central de lo escuchado, a tomar apuntes de los aportes de sus pares y del
profesor, a intervenir adecuadamente para plantear sus propias ideas y opiniones, y a

escuchar con respeto y atencion a los demas” (MINEDUC 33)

Del mismo modo, toma especial relevancia el uso de un vocabulario adecuado y
diverso, bajo la idea de que dominar la lengua ayuda a comunicarse y leer de manera
fluida. En este sentido, se orienta al docente a desarrollar tareas que favorezcan el

enriquecimiento del 1éxico de los estudiantes para incrementar su vocabulario.

1.1.3. Las nuevas bases curriculares: un cambio de enfoque y la integracién de un
nuevo eje:

En el afio 2013, se formularon y publicaron las nuevas Bases Curriculares para los
cuatro primeros niveles de la Ensefianza Media (que desde ahora comprenderia los

niveles desde 7° basico hasta 4° medio), que desarrollaron avances en el proceso de
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transicion que se inici6 en el 2012 con el planteamiento de Bases Curriculares para los
niveles de Ensefianza Bésica, desde 1° hasta 6° afio basico. Esta formulacion tuvo como
propdsito fijar una base comun para todos los niveles y asignaturas, estableciendo
Objetivos de Aprendizaje Generales que deben cumplirse y desarrollarse a lo largo de los
afios de escolaridad en cada asignatura, acompafiados de un conjunto de Objetivos
Fundamentales Transversales que se han venido integrando al proceso educativo hace ya
varios afnos, y que han sido simplificados en este propuesta a partir de nueve dimensiones
de caracter: fisico, afectivo, cognitivo-intelectual, sociocultural y ciudadano, moral,
espiritual, de proactividad y trabajo, de planes y proyectos personales y de tecnologia de

informacién y comunicacion.

De manera especifica en el area de Lengua y Literatura, se realizd una revision y
complementacion a lo propuesto por el Ajuste Curricular 2009, integrando un enfoque
que ya no es solo comunicativo y funcional, sino que también cultural, a partir del cual se
concibe que: “[...] el aprendizaje de la lengua brinda oportunidades para que los
estudiantes conozcan y hagan suyo el patrimonio cultural que se ha construido con la
palabra, especialmente el literario, desarrollen el habito de la lectura y experimenten goce
estético al leer” (MINEDUC 2013, 30)

La ensefianza y el aprendizaje de la lengua y la literatura, se conciben entonces como
el punto de partida desde el cual los estudiantes pueden acceder al patrimonio cultural,
algo que ya venia desarrollandose, pero que se afianza en estas Nuevas Bases en la
consolidacion de un nuevo enfoque, que es comunicativo pero también cultural. Se
pretende con ello favorecer la participacion activa de los jovenes en la sociedad, en tanto
actores sociales que son conscientes de que “[...] viven insertos en una cultura que
interactla con otras y es dinamica; capaces de ejercer su libertad en armonia con los

demas, libres de prejuicios y otras formas de discriminacion [...]” (MINEDUC 31)
Junto con ello, en estas Nuevas Bases, se integra un nuevo eje a los tres ya conocidos

de: Lectura, Escritura y Comunicacion oral, el de Investigacion en Lengua y Literatura.

Esta incorporacion surge ante la necesidad de favorecer en los jovenes el interés por
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indagar en temas que hayan llamado su atenciéon durante el desarrollo de las clases,
respondiendo a una suerte de curiosidad intelectual que les permite ir mas alld de lo
conocido. Esto implicaria encontrar caminos particulares para hallar y organizar la
informacion, evaluando la fidelidad de las fuentes y desarrollando estrategias para la

busqueda de informacion.

Mas adelante, en el perfil del egresado, se vislumbra una preocupacion declarada
porque los estudiantes desarrollen habitos lectores, los cuales pueden afianzarse en la
medida que cuenten con un amplio repertorio de obras que les permitan establecer sus
gustos y preferencias. En torno a ello, llama la atencion que se pretende que los
estudiantes experimenten goce estético a través de la lectura de obras literarias, y accedan
a distintos niveles de la comprension a través del conocimiento en torno al contexto
historico y cultural de las obras, ambicioso afan que se concretara a través de Objetivos

de Aprendizaje, que evaluaremos mas adelante.

Para conocer de qué manera la literatura se integra en estas nuevas bases curriculares,
es necesario realizar un recorrido por tres de los cuatro ejes de ensefianza para encontrar
su sitio en ellos, se trata de los ejes de Lectura, Escritura e Investigacion en lengua y
literatura. A este respecto, en el eje de Lectura es necesario destacar que se conforma
desde la idea de que leer es interpretar, y por ende, cada estudiante al leer cualquier tipo
de texto, deberia ser capaz de aplicar sus conocimientos tedricos en torno al tipo de texto

y a partir de alli elevar significados y construir sus propias hipétesis de lectura.

De manera particular, la obra literaria es descrita como una fuente de conocimiento,
reflexion y goce personal que entra en didlogo con los estudiantes a traves de la lectura y
se convierte en un vehiculo de busqueda de la propia identidad que: “[...]Jfavorece el
examen critico de uno mismo y de las propias tradiciones, contribuye a entender el punto
de vista de otros, y promueve la capacidad de los estudiantes para verse a si mismos.”
(MINEDUC 33)

Es por esto, que se revela la importancia de leer y comentar obras en clases, que les
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permita a los jovenes poner en dialogos sus ideas y elaborar interpretaciones claras y
fundamentadas a partir de la realidad expuesta en el texto y sus relaciones con la propia.
Se sobrepasa asi el nivel superficial de andlisis tedrico de estas obras, que implica la
identificacion de conceptos y estructuras para favorecer el desarrollo de habilidades de

orden superior en la basqueda de nuevos sentidos.

En relacion a los modos de leer, se indica que resulta importante que los estudiantes
conozcan y desarrollen estrategias o “pasos”, si se quiere, para llevar a cabo una lectura
comprensiva, sin embargo, estas estrategias deben ensefiarse de manera contextualizada
para que los estudiantes sean capaces de utilizarlas de manera flexible dependiendo del
tipo de texto ante el cual se encuentren. De esta manera, se evitara que se lean los textos
de manera mecanica y se daré espacio para que los estudiantes elijan las formas de leer si
se trata de una lectura extensiva o intensiva y resuelva por si mismo el “problema” de

comprender los textos.

En el eje de Escritura, se reconoce que la escritura es una de las principales formas de
transmitir y preservar el conocimiento, pero no solo se trata de un ejercicio mecénico de
seleccién de un lenguaje o recursos para decir tal o cual mensaje, sino que también de un
espacio en que los seres humanos podemos expresar nuestra interioridad e ideas del
mundo. Se reconoce que el proceso de escritura es complejo y que interpela a los
estudiantes haciéndolos cuestionarse sobre sus ideas iniciales y los recursos que
emplearan para transmitirlas. Es asi como se establece que: “Al redactar, el alumno
resuelve problemas, se pregunta, identifica elementos conflictivos, reconsidera aspectos

que creia tener resueltos y reelabora sus conocimientos”  (37)

Tomando en cuenta esta declaracion cabria preguntarse de qué manera se ensefia a
escribir textos literarios y si efectivamente, estas Nuevas Bases Curriculares responden a
la necesidad de ensefiar a los estudiantes mecanismos que les ayuden a expresar esa
interioridad a través de los textos literarios o de la escritura de ficcion. Y es que si
seguimos avanzando en estas definiciones preliminares de lo que se ensefiara en este eje,

nos damos cuenta de que se revitaliza esta idea de escritura por proceso, acufiada desde el
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afo 2011 en los programas de estudio que revela los planteamientos de Flower y Hayes,
bajo los cual, el proceso de escritura se desarrolla en cuatro etapas (planificacion,
escritura, revision y reescritura) que no son continuas, sino que recursivas. A este respecto,
se declara que los ejercicios de escritura que se llevaran a cabo durante las clases, se
guiaran a través de propdésitos que orientaran a los estudiantes a tener metas claras y
contextualizadas respecto a lo que deben escribir. Asi, se establece que se trabajard con
diferentes géneros que les permita exponer, argumentar y resolver problemas de escritura
que puedan ayudarlos en el futuro a enfrentar una situacion del &mbito social y laboral. Se
trata entonces de textos de caracter funcional, que sin duda les ayudara a desarrollar
habilidades de superiores de comunicacion, pero que siguen manteniendo una deuda
pendiente con la literatura. Es solo en 7° y 8° basico donde se da espacio para la escritura
de textos imaginarios o narraciones del mundo real, desarrollada en funcion de la

ensefianza del texto narrativo.

Es importante destacar que en esta actualizacién curricular, se incluye el uso de TIC
en el proceso de escritura, en tanto facilitan el proceso de revision de los textos trabajados
en clases y promueven la dindmica del comentario entre los alumnos. Del mismo modo,
se revela una preocupacion porque los estudiantes empleen correctamente la lengua en la
escritura de sus propios textos, pero no de manera aislada o sumida a la mera instruccion,
sino que tomando en cuenta los propositos y situaciones comunicativas en que se

enmarquen para dar sentido a la ensefianza de este asunto.

En el eje de Investigacidn en Lengua y literatura, como ya veniamos adelantando, el
foco esté puesto en que los estudiantes indaguen por si mismos en temas que sean de su
interés para ampliar sus conocimientos, alimentar su curiosidad intelectual y favorecer su
autonomia. Se sostiene bajo la idea de que no existe un método Unico para realizar una
investigacion, sino que cada estudiante se formula sus propias estrategias para conducirse
hacia las metas que se impone a la hora de averiguar mas sobre algin tema u obra
literaria. Es asi como se declara, que el trabajo investigativo que se desarrolla en el area
de Lengua y Literatura se basa fundamentalmente en “[..] la lectura analitica e

interpretativa de textos, la comparacion y el contraste de obras desde variados puntos de

14



vista y la basqueda de relaciones de unas con otras y con los diversos contextos en que

naceny se leen.” (42)

Desde este punto visto, se sostiene que este eje incluye a los otros tres, en tanto llevar
a cabo una investigacion implica leer fuentes, escribir y esquematizar ideas, comunicarse
oralmente con otros que puedan tener informacion sobre el tema o rastrear informacién
en fuentes audiovisuales. Permite por tanto, acercarse a los temas de la literatura que han
quedado pendientes y a favorecer este gusto por la literatura que se pretende desarrollar
en los estudiantes, a través de herramientas mas cercanas a su contexto como la biblioteca
de aula o la sala de computacion, que se presentan como espacio privilegiado para

desarrollar esta area y conocer asi el patrimonio cultural.

1.1.4. Programas de estudio de Lenguaje y comunicacion para 3° y 4° medio:
actualizado el 2009 y publicado en 2015.

El afio 2015 el Ministerio de Educacion liber6 los Gltimos programas de estudio para
los niveles de 3° y 4° Medio en las areas de: Lenguaje y Comunicacion, Matematica,
Historia, Geografia y Ciencias Sociales, Biologia, Fisica, Quimica e Inglés. Programas
que deberian ser integrados al accionar docente de manera paulatina, tomando en cuenta
que responden a la actualizacion curricular o ajuste propiciado el afio 2009. Es necesario
tomar en cuenta que las nuevas Bases Curriculares no incluyen estos niveles y por ende,
se consagran como el documento oficial desde el cuél habria que planificar un proceso

educativo.

Como ya veniamos diciendo, a partir del ajuste curricular del afio 2009 la literatura es
vista como un sitio a través del cual el estudiante, puede acceder a otras visiones del
mundo que puedan ponerse en dialogo con la propia para volverse critico de su realidad y
devenir en un actor social. La meta sera por tanto convertir a los estudiantes en lectores
activos y criticos que sean capaces de desarrollar el gusto por la lectura y la sensibilidad a

través del contacto con otras culturas, problematicas, valores y visiones del mundo.

En torno a la organizacion interna de estos programas de estudio, es necesario
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destacar que se mantiene la distribucion en tres ejes (el de Lectura, Escritura y
Comunicacion Oral), cuyo enfoque es declarado en las orientaciones didacticas de la
misma forma que en los programas de 7° basico a 2° afio de Ensefianza Media. Sin
embargo, cuando leemos la vision global del afio, descubrimos que esta distribucion en
ejes no esta signada pero se puede inferir a partir de las habilidades que intenta

desarrollarse en cada Aprendizaje Esperado.

Otro elemento importante a tomar en cuenta es que las unidades de aprendizaje ya no
se organizan en torno a conocimientos conceptuales diversos, sino que a partir de grandes
temas que se iran desarrollando a lo largo del semestre. A modo de ejemplo, podemos
destacar las unidades didacticas del Programa de Estudios de 3° afio de Ensefianza Media,
tituladas: “El viaje y el héroe”, “Lo social y lo politico”, “Diversidad y conflicto” y

“América Latina en didlogo con el mundo: nuestra identidad”.

Al revisar la manera en que se articulan estas unidades en cada uno de los niveles,
Ilama la atencion el hecho de que las habilidades que se pretende desarrollar durante el
afio parten desde lo mas sencillo en la unidad 1, asociado al 1° nivel de la taxonomia de
Bloom, el “recordar”, a lo mas complejo, en la unidad 4, asociado al “analizar y
comparar”. Podemos darnos cuenta con ello, que no solo se progresa tematicamente a
través de los semestres, sino que también se lo realiza a nivel de habilidades, lo cual
podria facilitar la apropiacion de los conocimientos y favorecer el aprendizaje de los

alumnos menos aventajados.

Aunque sabemos que los fundamentos de estos programas y su distribucion en ejes
responde a los mismos planteamientos del ajuste llevado a cabo en el 2009, tras realizar
una revision de las Actividades Sugeridas que se proponen en ambos programas,
podemos darnos cuenta que el trabajo con el texto literario es particularmente distinto. Ya
no solo se trata de rastrear los elementos del mundo narrativo en alguna novela por
ejemplo, sino que ahora la tarea es descubrir y evaluar cuél es su rol en el relato y qué
pasaria si uno de esos elementos no existiera. Vemos como se problematiza al texto

literario y se abren nuevas instancias para favorecer la interpretacion y la bdsqueda de

16



sentidos, soslayando esta deuda pendiente que tenian los antiguos programas en el trabajo

con el texto literario.
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Segunda parte
2.1. El problema didactico

2.1.1. Identificacion y caracterizacion del problema didactico:

Revisando el programa de Formacion Diferenciada de Literatura e identidad para los
niveles 3° y 4° afio medio, podemos evidenciar que durante la primera unidad didactica se
sugiere acercar a los estudiantes a la comprensién del tema de la identidad y sus diversas
manifestaciones, a traves de la lectura de textos literarios, producciones de los medios y
la revision de situaciones cotidianas de comunicacion. Durante la segunda unidad por su
parte, los esfuerzos estan centrados en que reconozcan a la identidad como tema
permanente de la literatura, a través de la lectura y relectura de textos literarios pero con
miras hacia el reconocimiento de la identidad personal, social, cultural e historica. Es asi
como, hacia el final del afio escolar los estudiantes, deberian ser capaces de: 1)apreciar la
significacion e importancia de este tema en la literatura, 2)comprender su tratamiento y
manifestaciones en la tradicion literaria y 3)valorar a la literatura como medio de
expresion y de conocimiento de los problemas de constitucion y afirmacion de la
identidad (MINEDUC 2009, 6)

El problema didactico radica en que el programa de estudios estd centrado en
fomentar la reflexion en torno al tema de la identidad a través de la lectura de textos
literarios diversos y la escritura de textos por parte de los estudiantes, en los que
evidencien una perspectiva u opinién respecto al tema en cuestion, pero no ofrece un
espacio para que los estudiantes reconozcan y exploren su identidad personal a través de
la literatura. En otras palabras, se emplea a la literatura como medio de indagacion y
reflexion en torno al tema, poniéndola al servicio del contenido tedrico que se pretende
ensefiar y dejando de lado la posibilidad de que los estudiantes escriban sus propios textos
literarios, revelando esos aspectos y problemas de la identidad pero a través de la
indagacion de sus propias experiencias en el registro de la memoria a través de las

escrituras del “yo”

Es importante también, tomar en cuenta que uno de los Objetivos Fundamentales
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Transversales fijado por el Ministerio de educacion para la ensefianza media y en
concreto para este programa es el de Crecimiento y autoafirmacion personal, en el que se
destaca la importancia de “[...] favorecer [en el estudiante] el autoconocimiento, el
desarrollo de la propia afectividad y el equilibrio emocional” (MINEDUC 2009, 23) lo
cual deberia verse propiciado por instancias de aprendizaje como esta, en que el
estudiante tendria que hallar el espacio para reconocerse a si mismo y comprender los

procesos de busqueda y conformacion que enfrenta al definir su propia identidad.

Se pretende responder a esa carencia, a través del planteamiento de una secuencia
didactica que fomentara la lectura de textos que pertenecen al género referencial y la
escritura de textos por parte de los propios estudiantes en los que realicen un proceso de
indagacion y registro de las memorias. Con ello, podran reflexionar en torno a los proceso
de busqueda y conformacion de la identidad a partir del “yo” y ya no solo a través de la
lectura y el andlisis de textos escritos por otros en épocas diversas. Con ello, se pretende
complementar lo sugerido por el programa de estudios, en la elaboracion de una nueva

unidad didactica que podria reemplazar o complementar a la primera.

Esta propuesta surge bajo el supuesto de que narrar nuestras propias experiencias nos
permite acercarnos a una idea de quiénes somos, de qué momentos son significativos en
nuestras vidas y cuales son las ideas y valores que nos representan. Tomando en cuenta
que la identidad no es algo con lo que nacemos, sino que se va construyendo en las
diferentes etapas de nuestras vidas a partir de nuestros propios discursos y de la relacién
que establecemos con otros, hacer conscientes las experiencias vividas y narrarlas, nos
permitira acercarnos a una idea de nuestra identidad a través de un proceso de busqueda e
indagacion propiciado por la escritura literaria. De esta manera, pondremos en préctica
los dichos del tedrico Larrain (2006) para quien la identidad es “[...] la capacidad de
considerarse a uno mismo como objeto y en ese proceso ir construyendo una narrativa

sobre si mismo [...] es un proyecto simbdlico que el individuo va construyendo” (32)

Se destaca del mismo modo, a través de esta propuesta, la importancia de hacer

conscientes a los estudiantes de que la identidad es una construccidn, que es cultural (que
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estd mediada por las condiciones de nuestra vida culturalmente compartidas como:
género, religién, clase, etc), material (que se conforma a partir del reconocimiento de las
cualidades que poseemos a partir de la imagen de nuestros cuerpos) y social (en cuanto se
construye a partir de las expectativas que otros tienen de mi que se vuelven
autoexpectativas y de la necesidad de distinguirme) para dar sentido a sus visiones del
mundo, crear un ambiente de reflexion y aceptacion y preverlos de oportunidades de

verse a través de los ojos de los otros, respetarse y tolerarse en su individualidad.

Con ello, podran descubrir de qué manera las experiencias vivenciadas en la nifiez
por ejemplo, determinan las formas en que se plantean ante el mundo y se relacionan con
los otros en la adolescencia, asi como también evidenciar qué hechos han marcado la
historia de sus vidas y de qué manera han moldeado su personalidad. Siempre se partira
de la idea de  que somos seres en construccion, cuyas maneras de ser no estan
determinadas y que dependeran en absoluto de la manera en que nos hacemos conscientes
nuestras capacidades, carencias, fortalezas y dificultades. Es por esto, que en esta
propuesta la “escritura de invencion” y los generos referenciales tendran un lugar
protagonico, en tanto serviran como disparadores de la imaginacion que vertebraran el
trabajo en el aula y permitiran indagar en esos momentos esenciales de nuestra historia,
fomentando el diadlogo y haciendo ingresar los significados socio culturales que circulan y
componen a todos los sujetos. Se brindara a través de la escritura del “yo” un espacio
para la auto exploracion y la formacion identitaria de estudiantes que se encuentran en
pleno proceso de transformacidn, atendiendo a su experiencia de manera cercana a través

de la revisién de la historia personal.

2.1.2. Evidencias que fundamentan la propuesta:

Los programas de estudio, el autoconocimiento vy la exploracién de la identidad:

Si realizamos una revision de los programas de estudio de Ensefianza Media para
Lenguaje y Comunicacion, podremos darnos cuenta de que las oportunidades para
favorecer el autoconocimiento y explorar la interioridad, como se propone en los O.F.T. ,

son escasas Y se reducen a actividades en las que los estudiantes deben plantear su punto
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de vista en torno a alguna tematica o problematica leida en algin texto durante las clases.

En el programa de estudios de 1° medio (2011) los Aprendizajes Esperados que
evidencian un afan por desarrollar este O.F.T son apenas cinco, dos del eje de escritura y
otros tres de comunicacion oral. En el eje de escritura, el AE 04 propone “Realizar
exposiciones orales para presentar un tema de su interés relacionado con un poema leido:
desarrollando un punto de vista personal [...]” y el AE 05 “Escribir una obra dramatica en
un acto con el propdésito de presentar un conflicto de su interés [...]”. Por su parte, en el
eje de comunicacion oral, el AE 05 plantea “Escribir una obra dramatica en un acto con el
propdsito de presentar un conflicto de su interés [...]”, mas adelante, el AE 06, propone
“Expresar opiniones sobre un tema, fundamentandolas con argumentos [...]”, y finalmente,
el AE 07 “Realizar exposiciones orales para presentar un tema de su interés relacionado
con un poema leido: desarrollando un punto de vista personal [...]”. Como se evidencia,
los Aprendizajes Esperados planteados para este nivel que se acercan al O.F.T.
mencionado, estan orientados a que los estudiantes expongan temas de su interés y sus
opiniones de manera oral o escrita, apegandose siempre a los limites de un texto que les
sirva de base para desarrollar sus ideas. Descubrir y dilucidar sus propios intereses sera la
trinchera de la que se sostendra este programa para desarrollar este O.F.T., favoreciendo

sobre todo el autoconocimiento.

En el caso de 2° medio, se destacan ocho Aprendizajes Esperados relacionados: en la
unidad 1, en el eje de comunicacion oral, el AE 06 propone “Exponer su interpretacion de
un texto leido: desarrollando un punto de vista personal [...]” y el AE 07 “Expresar
opiniones fundamentandolas con argumentos [...]”, bastante parecido a lo que sucedid
anteriormente con 1° medio, donde el interés estaba centrado en la exposicion de

opiniones y temas de interés.

En la unidad 2, en el eje de lectura el AE 03, plantea “Evaluar lo leido, contrastando
las posturas presentes en los textos con su postura personal”, en el de escritura el AE 05,
indica “Escribir, a partir de un borrador, un acto dramatico en el cual [...] desarrollen una

accion clave para explicar el conflicto dramatico abordado y su postura frente a él,
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expresen su postura sobre un tema de interés [...]” y el AE 06 “ Escribir comentarios
sobre las lecturas realizadas en clases en los cuales expliciten una postura sobre algin
tema expresado en los textos leidos y la fundamenten con argumentos”, en este caso la
comparacion de las ideas de los estudiantes con las planteadas en los diferentes textos,
conduce a la toma de postura en torno a diversos temas. Con ello, los estudiantes deberan
reflexionar en torno a algunas situaciones, poner en dialogo su vision del mundo con la de
los textos y sus comparieros y desarrollar un punto de vista, que defiendan de manera
fundamentada. Lo que sin duda, se traduce en una posibilidad de explorar su interioridad

y conocerse a si mismos.

En la unidad 3, la unica oportunidad donde se desarrolla este OFT es en el AE 09 de
comunicacion oral, en que se invita al estudiante a “Dialogar para profundizar, desarrollar,
sintetizar y discutir ideas sobre los textos de los medios de comunicacion y las
exposiciones de otros estudiantes: expresando una postura personal, fundamentando su

postura y manteniendo un registro formal”.

Finalmente, en la unidad 4, el AE 04 del eje de escritura plantea “Escribir un texto
poético para expresar ideas, sentimientos y postura en torno a una problematica actual o
en torno a un conflicto existencial, utilizando un vocabulario apropiado y lenguaje
poetico.” y el AE 07, de comunicacion oral *“ Exponer ideas, juicios y sentimientos
expresados en sus propios poemas [...]”, en este caso los Aprendizajes estan enfocados en
que los estudiantes exploren ya no solo sus ideas o concepciones del mundo, sino que
también sus emociones y sentimientos. La poesia se consagraria entonces como un
espacio privilegiado de exploracion de la identidad a través de las emociones y la

creacion de nuevos mundos, en el texto poético.

En el programa de 3° medio, recientemente ajustado, los Aprendizajes Esperados en
los que se podria desarrollar este OFT son solo dos, el AE 05 de la unidad 1 en el que se
debe “Exponer y argumentar oralmente, basados en un proceso de investigacion,
recogiendo los aportes de otros para enriquecer, desarrollar o incluso descartar los

argumentos propios, y alcanzando conclusiones luego de la confrontacién dialogica” y el
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AE General, que aparece sugerido para la unidad 2, en que se propone “Producir textos
de diversos géneros argumentativos, en los que opinen criticamente acerca de obras
artisticas y culturales (obras teatrales, peliculas, redes sociales, programas de television,
entre otras producciones)[...]”. Es necesario poner atencion en el primer aprendizaje
expuesto, porque considera el hecho de que al dialogar con otros y compartir nuestras
ideas, muchas veces podemos modificar nuestros puntos de vista y cambiar nuestra
postura ante ciertos temas. Desarrollar un aprendizaje como este puede propiciar en los
estudiantes la posibilidad de verse a si mismos, con sus ideas e inquietudes y explorar
hasta qué punto las ideas de otros pueden influir en las suyas propias. En relacion al
segundo aprendizaje, nuevamente se fomenta el desarrollo de una postura a través de la

escritura de una opinion critica en torno a un tema en particular.

Finalmente, en el programa de 4° medio se destacan tres Aprendizajes Esperados, el
AE 10 de la unidad 2, donde se propone “Participar activamente en debates, foros,
paneles y discusiones usuales de aula, atendiendo a: la pertinencia de lo que se dice, el
valor de verdad del propio discurso y su extension.” el AE General planteado para esa
misma unidad “Escribir textos en funcion del propio aprendizaje, reconociéndolos y
asumiéndolos como, una actividad heuristica que permite descubrir nuevas vias y vetas
de conocimiento, un instrumento de concienciacion del conocimiento alcanzado, un
mecanismo de retroalimentacion respecto de si mismo y un medio de participacion en el
desarrollo colectivo del saber.” y el AE 17 de la unidad 3 en que se propone “Producir un
discurso en situacion de comunicaciéon publica fuera del aula, teniendo en cuenta: la
relevancia personal y social de los temas [...]”. En esta oportunidad se debe destacar el
hecho de que en el AE10 se brinda la oportunidad de que el estudiante exprese sus
propios puntos de vista de manera fundamentada y atendiendo a “su propia verdad”, que
debe ser valorada y validada por sus pares y que en el AE 17 nuevamente se motiva a los

estudiantes para desarrollar temas de su interés.
A partir de lo analizado, podemos establecer que en los programas de estudio de 1° a

4° afo de Ensefianza Media en su Formacion General, las instancias que se presentan

para desarrollar el crecimiento y la autoafirmacion personal, asi como también para
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explorar la identidad, se centran Unicamente en el planteamiento e intercambio de
opiniones respecto a algunos temas. Del mismo modo, podemos afirmar que no existe
una directa relacion entre la literatura y la exploracion de la identidad, es decir, no se
utiliza a la escritura literaria como medio de busqueda y descubrimiento de la propia
identidad, sino como un soporte que motiva la reflexion. Es por esto, que se plantea esta
propuesta didactica tomando en cuenta el Plan Diferenciado de Literatura e Identidad,
porque es alli donde se plantea la importancia de este tema, de la siguiente forma:

[...]la identidad en la variedad de manifestaciones que de él ofrece la literatura, que
es -al igual que otras expresiones del arte y la cultura- espacio privilegiado de
representacion de los procesos de buasqueda, constitucion, afirmacion y
reconocimiento de diversas identidades, tanto personales como colectivas, culturales
e historicas. (MINEDUC 2009, 3)

Del mismo modo, se formula esta propuesta enfocada en la lectura y escritura de
textos pertenecientes al género referencial, tomando en cuenta la manera en que las
Nuevas Bases Curriculares situan el rol de la escritura en la ensefianza del Lenguaje como
“[...] una instancia para expresar la interioridad y desarrollar la creatividad” (MINEDUC
2013, 37). Producir nuestros propios textos en el aula, se volvera entonces una
herramienta esencial para la construccion de una memoria y una herencia coman en las

sociedades.

A este respecto, resulta esencial tomar en cuenta los aportes de Maite Alvarado
recopilados por el tedrico Sergio Frugoni en su texto Imaginacion y escritura: la
ensefianza de la escritura en la escuela, quien reconoce que los conocimientos “[...] que
se obtienen de la manipulacion reflexiva de las distintas unidades de la lenguaje, la
experimentacion y la trasgresion de sus convenciones, hace a los usuarios mas seguros y
mas libres, a la vez que tiende puentes hacia la literatura, promoviendo lectores mas
suspicaces y potenciales escritores [...]” (Frugoni 17) Se trata por tanto de acercar a los
estudiantes a la escritura literaria, evocando momentos de su infancia, pubertad y
adolescencia, que les permitan inspirarse para elaborar textos autobiograficos de manera
creativa y libre, dejando de lado la eximia preocupacion por el empleo de normas
gramaticales que den coherencia y cohesion a nuestros textos, tan perpetuados por los

programas de estudio, como si se tratara de una receta o férmula exacta.
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Es importante destacar que para los fines de esta propuesta, no solo basta con que los
estudiantes realicen un registro de sus vidas a través de la escritura de invencion y el
trabajo con los generos referenciales, sino que también sera necesario integrar la
dinamica del comentario durante el desarrollo de las actividades en el transcurso de la
unidad. Se brindara con ello, un espacio para explorar la interioridad a través de la
escritura del “yo” y compartir con otros a través del dialogo ideas y visiones del mundo,

volviendo a la escritura un medio de expresion de las subjetividades.

El tratamiento de la identidad vy los géneros referenciales en los libros de texto:

Si bien esta propuesta se consagra como una innovacién a lo planteado por el
Programa de Literatura e ldentidad en su Formacion Diferenciada, en tanto lo que se
pretende es explorar la identidad a través de la escritura del “yo” y no solo reflexionar
sobre el tema, leyendo y analizando textos diversos, se realizara una revision de los libros
de texto de Lenguaje y Comunicacion para el estudiante de 3° y 4° afio de Ensefianza
Media, para evaluar la presencia de los géneros referenciales y sus modalidades de
trabajo y asi tener una clara panoramica en torno a los problemas que reviste la ensefianza

de este tipo de texto.

A este respecto, es importante destacar que en el texto para el estudiante de Lenguaje
y Comunicacion de la editorial SM S.A. del afio 2014, para 3° afio de Ensefianza media y
especificamente en la Unidad 5, titulada “Diversos: visiones de mundo” se establece un
escenario propicio para trabajar con los géneros referenciales, sin embargo, la mayoria
de las actividades se articulan a partir de la lectura comprensiva y el analisis de textos
narrativos en los que el narrador es protagonista y comenta su vision de los hechos
expuestos. Es asi como, se plantean una serie de actividades en torno a la lectura
interpretativa y escritura de estos textos, dejandose de lado la posibilidad de indagar en
esta materia a través de los generos referenciales, aun y a pesar de que en las primeras
paginas de la unidad se reconoce que: “La vision de mundo es una idea 0 conjunto de
ideas que tiene una persona o una cultura en una época determinada. Estas ideas explican

las costumbres, las formas de ser y las creencias que un pueblo puede tener.” (SM 2014,
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214)

Sin duda, los géneros referenciales podrian ser un soporte a partir del cual desarrollar
esta materia, porque revelan precisamente una vision de mundo que se relaciona con la
configuracion de una identidad personal, influida por otras de caracter social y cultural,

pero no es tomada en cuenta.

En la busqueda de mas antecedentes nos dirigimos al texto para el estudiante de 4°
afio de Ensefianza Media, de la editorial Santillana y del afio 2014, en la que si
encontramos un espacio donde se desarrollan estos géneros, y de manera especifica: la
autobiografia. El sitio en que se hallé este texto fue en la Unidad 1, titulada “Ser y
existir” cuyo proposito es dar a conocer a los estudiantes el contexto historico, social y
cultual del siglo XX, evidenciando de qué manera los conflictos bélicos de esa época
modificaron la perspectiva del hombre en relacion a su existencia. El desarrollo de esta
unidad se articula través de textos diversos a traves de los cuales se analiza la vision del
hombre, respondiendo a una serie de preguntas antes, durante y después de la lectura. En
esta ultima seccion se incluyen siempre “Actividades de comprension” (para desarrollar
individualmente), “Actividades de discusion” (para desarrollar en equipo) y “Actividades
de escritura y vocabulario” (destinadas a la exposicién del punto de vista de los
estudiantes en torno a alguna temaética de la obra o0 su comparacion con otros textos). Nos
enfocaremos en uno de los temas tratados durante el desarrollo de esta unidad, que ha
sido denominada “Reflexiones sobre la existencia” y cuyos propdsitos se plantean de la
siguiente manera a los estudiantes: “En esta seccion, te encontrards con textos de distinto
tipo que utilizan diversas estructuras, pero que tienen en comun el componente
argumentativo, pues en ellos se plantea un punto de vista y se sustenta con razones”
(Santillana 2014, 36)

Lo primero que se puede concluir de esta aseveracion es que el enfoque dado a los
textos que se leeran se basara en la busqueda de un punto de vista, el cual es defendido
mediante argumentos. Llama la atencion que el primer texto que se selecciona para estos

fines es un fragmento de la autobiografia Antes del fin (1998) de Ernesto Sabato en la
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cual el escritor reflexiona acerca del valor de la memoria y algunas anécdotas de los
primeros afios de su infancia, de manera nostalgica . A continuacion, expondremos de
manera esquematica las preguntas que se plantean para desarrollar “Antes de leer”,
“Durante la lectura” y “Después de leer” para tener una panoramica del tratamiento que

se realiza a este tipo de texto:

Antes de leer:

Comenta con tu compariero.

1. ¢Que elementos se pueden encontrar en una autobiografia? Ejemplifiquen.

2. ¢Consideran que la memoria es importante para los seres humanos?, ;por qué?

3. Luego de leer un fragmento de su obra El tdnel, ;como creen que sera la personalidad

de su autor, Ernesto Sabato? Fundamenten.

Durante la lectura:

1. ;Qué piensas de esta Gltima afirmacién?

2. ¢Por qué el autor se siente desvalido?

3. ¢Por qué los ancianos son tan importantes en las comunidades arcaicas?

4. ¢ Qué significa para ti la busqueda de la verdad?

Después de leer:

Actividad de comprension

Responde en tu cuaderno.

Inferir

1. ;Qué valor le atribuye Ernesto Sabato a su mala memoria? Fundamenta.

2. ¢Qué representan los Reyes Magos en la memoria del narrador? Explica. Sintetizar

3. Caracteriza la vision de la existencia que tiene Sabato. Considera para tu respuesta la
informacidn del Dato clave de la pagina 37 y justifica con una cita textual.

4. Construye en tu cuaderno un organizador grafico, con la estructura que se presenta a

continuacion, para analizar y ordenar el contenido del texto leido.

Hechos de la infancia Hechos de la adultez

Reflexiones Reflexiones Reflexiones

1 i ! 1 1 1

Opinion Razones Opinion Razones Opinion Razones
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Interpretar

5. Describe la sabiduria segin la entienden las comunidades arcaicas. En relacion con
aquella, ¢como seria la sabiduria de la civilizacion cientificista y por qué Sabato no le
asigna mayor importancia?

6. ¢A qué se refiere el autor cuando afirma que las cosas “se revisten de una eternidad
ajena a los hombres que las usaron”? Fundamenta.

Evaluar

7. ¢Cual es el propdsito comunicativo del texto leido? Fundamenta.

8. ¢Con gué objetivo se hace alusion a los payasos de Rouault? Incorpora en tu respuesta
la informacion del Dato clave de la pagina 39.

9. ¢Qué funcion cumplen los versos al final del texto? Explica.

Actividad de discusién

10. Trabaja con tu comparfiero de banco. Expliguen la siguiente cita del texto en relacion
con las caracteristicas historicas del siglo XX que revisaron en la seccion Disfruto leer:
“Los ancianos sabemos que la vida es imperfecta, que las historias infantiles con Buenos
y Malvados, Justicia e Injusticia, Verdad y Mentira, son finalmente nada mas que eso:

inocentes suefios”. ¢ Comparten ustedes la vision de mundo de Sabato?, ¢por qué?

Actividad de escritura y vocabulario

Escribe en tu cuaderno un texto de tres parrafos (uno de introduccion, uno de desarrollo y
otro de conclusion) en el que caracterices la personalidad de Ernesto Sabato a partir del

fragmento de Antes del fin. Recuerda la caracterizacion que hiciste del protagonista de El
tunel y sefiala, en el desarrollo, semejanzas y diferencias entre Sabato y Castel. Utiliza las

palabras primigenio, transmutar, devenir y tres conectores de la pagina 41.

(Santillana 37 - 40)

Lo primero que evidenciamos de las preguntas “Antes de leer” es que intentan fijar
los conocimientos previos de los estudiantes en torno al género autobiografico y darle
sentido a su aprendizaje, a través de preguntas que convocan a los estudiantes a

preguntarse por el valor de las memorias en la vida de los seres humanos. Preguntas que
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resultan bastante provechosas para situar el tema en cuestion y valorar a este tipo de
textos, generalmente relegados a un segundo plano. Luego en las preguntas “Durante la
lectura”, vemos como se van desarrollando preguntas de inferencia explicita en el texto,
que guian y vehiculan la interpretacion y busqueda de sentidos de los estudiantes en torno
al texto y otras, en las que deben dar su opinidn respecto a temas que han sido planteados
en enunciados particulares en el texto, que tratan temas como la inminencia de la muerte,

y la busqueda de la verdad como un sentido de la vida.

En relacion a las actividades planteadas para “Despues de leer” las preguntas 1, 2, 3,
5y 6, se fijan en aquellos elementos del texto a través de los cudles el autor plantea una
vision del mundo y una interpretacion del sentido de su existencia a través del valor de la
memoria, la ilusion de los Reyes Magos de la infancia y la sabiduria de los comunidades
arcaicas. A través de ellas, se exploran las cualidades propias de este género en que el
sujeto desde su madurez, es capaz de rastrear los momentos importantes en su vida que le
dan sentido a la persona que es en la actualidad. Esto Gltimo nos parece bastante decidor,
sobre todo si en el programa de Formacion Diferenciada podran acrecentar sus
conocimientos en torno a este tipo de texto y empezar a verlo ya no solo como un texto
donde es posible explorar la vida de otros, sino que también la propia. Se trata de un
punta pié inicial, de un punto de partida desde el cual acercarse a estos textos, donde
aunque el foco es distinto (hay preguntas como la nimero 4 en la que se deben buscar
opiniones y razones fundamentadas en el texto, para desarrollar el contenido de

argumentacién), se da cabida a la interpretacién de estos textos en un sentido mas amplio.

A continuacion, cabe preguntarse de qué manera se desarrollan las actividades de
escritura en torno a este tipo de textos tomando en cuenta que en la actividad anterior y
especificamente en la “Actividad de escritura y vocabulario” se proponia escribir un texto
donde se comparara la personalidad de Sabato, expuesta en su autobiografia, con la de
Castel, el personaje principal de su obra maestra, lo cual nos remite a reflexionar sobre el
texto pero no a escribir una propio. Para responder este cuestionamiento y no generar un
juicio apresurado, nos remitiremos a otra actividad planteada méas adelante que se titula

“Escribe una autobiografia”. Para desarrollarla el texto plantea una serie de pasos que
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guiaran el proceso de escritura de manera sistematica, que son los siguientes:

Planifica:

v Piensa en algunos hechos de tu vida que hayan sido significativos y que quisieras
compartir con tus companeros y familiares. Pueden ser aquellos que te han marcado
positivamente, que te han alegrado, de los que has aprendido o que han definido tu
personalidad o tu forma de ver la vida.

v’ Para inspirarte, puedes buscar fotografias antiguas o conversar con tus familiares. Si
tienes un diario de vida, este te servira como fuente de ideas.

v" Ordena los hechos de manera cronoldgica en tu cuaderno usando el organizador
grafico que trabajaste en la pagina 40 de la seccion Mundo de textos.

v Agrega algunas anécdotas o situaciones divertidas de tu vida para atraer la atencion

de los lectores, y una reflexion personal que sirva como conclusion.

Escribe un borrador:

v" Segun los hechos y anécdotas que seleccionaste, escribe en tu cuaderno un borrador
de tu autobiografia. En el primer parrafo, haz una presentacion general de lo que
relataras, en los parrafos siguientes desarrolla en orden temporal los hechos y termina
con un parrafo de cierre en el que incluyas alguna anécdota o reflexién sobre lo
narrado. Aplica las caracteristicas de la biografia que conociste en la pagina anterior.

v" Ten presente que puedes usar lenguaje connotativo, pues este no es exclusivo del
género lirico. Incluye algunas figuras literarias que te sirvan para transmitir de
manera mas interesante los hechos y sentimientos. Por ejemplo, puedes utilizar una
hipérbole para referirte a una situacion de miedo, o una comparacion para describir a
una persona.

v' Para ayudarte a relacionar las ideas y enriquecer tu texto, usa los conectores
temporales, espaciales y de finalidad que revisaste en la pagina 41. Te desafiamos a
emplear dos conectores distintos de cada tipo.

v' Utiliza el vocabulario que has aprendido. Te invitamos a incluir en tu autobiografia
al menos cuatro palabras de tu Carpeta de vocabulario.

Revisa y reescribe:

v' Pidele a tu compafiero de banco que lea tu borrador y revise que todas las
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caracteristicas de la autobiografia estén presentes en tu texto.

v' Considera los comentarios de tu compafiero para corregir o incorporar los elementos
faltantes.

v Relee el borrador corregido y verifica que no haya errores de ortografia y redaccion.
Corrige nuevamente si fuera necesario.

v Incorpora un epigrafe a tu autobiografia, puede ser una cita de un autor que te guste,
un refran o un enunciado creado por ti que refleje un aspecto importante de tu
autobiografia. Recuerda las caracteristicas y el uso del epigrafe en la pagina 25 de la

seccién Disfruto leer.

Publica:

v’ Escribe tu autobiografia en un procesador de texto. Si es posible, imprime dos copias
para que tu curso y tu familia puedan leerla. Otra posibilidad es enviar tu
autobiografia por correo electronico.

v' Luego de compartir tu texto con el curso, comenten las autobiografias leidas y

piensen en la riqueza de conocer la vida de una persona desde su propia perspectiva.

(Santillana 47)

Como puede evidenciarse, se plantea una manera sistematica y particular de producir
este tipo de texto, imposibilitando de plano la posibilidad de que los estudiantes
problematicen hechos de su vida y sean creativos a la hora de buscar una manera de
exponerlos en un texto. No desconocemos con ello, la importancia de planificar la
escritura, de seleccionar algunos momentos importantes y orientarse por fotografias que
pueden contribuir a activar los recuerdos y evocar con la memoria aspectos importantes.
Sin embargo, cuestionamos el hecho de que se motive al estudiante en esta etapa, a
elaborar un organizador grafico para organizar la informacién o a incluir anécdotas que
atraigan al lector, lo que sin duda anula la posibilidad de dejarse fluir en la escritura de
sus propios textos y agobia al estudiante, ademas de reducir la tarea a la elaboracion de
un texto funcional, que llame la atencion y sea provocador para el publico, dejando de

lado la importancia de escribir desde y para “el yo”.

En relacion a la etapa de escritura de un borrador, nos damos cuenta de que se
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instruye al estudiante en el proceso de escritura en todos los sentidos, inclusive se les
motiva a elegir un estilo particular a través del empleo de un lenguaje connotativo y la
eleccion de ciertas figuras retoricas como la hipérbole, para transmitir sensaciones como
el miedo, seguido del empleo de ciertos conectores y vocabulario que revestirian a sus

textos de mayor calidad.

En la etapa de revision y reescritura, se evidencia una eximia preocupacion por la
forma y la estructura del texto, incentivando al estudiante a exponer su creacion a un
compariero que evaluara si su texto se apega al formato “autobiografia” o no, dejando de
lado la posibilidad de preocuparse de un tema mas medular, como lo es evaluar de qué
manera esa exposicion de hechos evidencia una manera de configurar la identidad. La
etapa de publicacion, resulta atractiva e interesante para el estudiante, porque permitira
exponerle a otros sus reflexiones en torno a los hechos que marcaron la historia de su vida,

pero pierde su foco si se sigue al pie de la letra esta férmula sugerida.

Sin duda, a través de este andlisis nos podemos dar cuenta que las tareas de escritura
que se proponen poseen un enfoque estructurado, que plantea maneras de producir textos
que son correctas y que enarbolan una de las grandes problematicas de ensefiar a escribir
en el aula de Lenguaje y Comunicacion: el tedio al que se siente sometido al estudiante al
seguir pasos prefijados para elaborar textos en los que deberia explorar y desarrollar su
creatividad. Es importante, que tomemos en cuenta como profesores del area que el texto
propone estas ideas a la manera de guia, pero que no debemos obligar a nuestros
estudiantes a seguir al pie de la letra estos pasos, porque limitariamos su creatividad y
olvidariamos que cada cual posee una particular forma de trabajar y no todos aprenden
desde la sistematicidad.

2.2. Estado del Arte:

El problema de la ensefianza de la Identidad en la escuela y sus vinculos con la
literatura, es que a partir de lo propuesto por el programa de estudios de Literatura e
Identidad en su Formacion Diferenciada para 3° 0 4° medio, se emplea a la literatura
como un medio a través del cual se manifiesta la identidad en sus diferentes aspectos

(personal, social y cultural) y por tanto, su tratamiento en las aulas se reduce al rastreo,
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analisis e interpretacion de diferentes textos literarios que aducen al tema. En otras
palabras, se utiliza a la literatura en servicio del contenido que se pretende ensefiar y no
se da espacio para que los estudiantes empleen a la literatura como medio de expresion y

exploracion de la propia identidad.

A este respecto, las investigaciones que se han preocupado de rastrear este problema
didactico y plantear nuevas metodologias para acercar al estudiante al tema de la
identidad a traves de la escritura literaria, son escasos. Sin embargo, variados son los
tedricos que se han preocupado de establecer los estrechos vinculos existentes entre la
ensefianza de la literatura y la escritura. Son ellos, los que sostienen que una manera de
acercar a los estudiantes a los conocimientos tedricos de la literatura es a través de la
escritura de sus propios textos ficcionales, que les permitan experimentar con la
materialidad del lenguaje, volviendose productores culturales y lectores criticos de su

realidad.

A continuacién, realizaremos en una primera instancia, una revision de las
actividades que sugiere el programa de estudios de Formaciéon Diferenciada para
Literatura e Identidad, enfocandonos sobre todo en aquellas actividades en que se trabaja
con la identidad personal. Posteriormente, comentaremos una propuesta didactica
realizada por la Profesora de Pedagogia en Castellano y Comunicacion y Licenciada en
Educacion Tamara Galiardi, que sienta las bases de nuestro problema didéactico, luego,
describiremos los postulados de Maite Alvarado, recopilados por el teérico Sergio
Frugoni en diversos textos, para evidenciar de qué manera ha evolucionado y se ha
estudiado el vinculo entre la escritura y la ensefianza de la literatura. Y, finalmente,
destacaremos los aportes de Michel Petit en su texto Lecturas: del espacio intimo al
espacio publico (2001) para evidenciar de que manera la lectura literaria contribuye a la

construccidn del si mismo y al descubrimiento del mundo interior.
2.2.1. Ensefar literatura e identidad a partir de las sugerencias del programa:

Como ya veniamos diciendo, en el programa de estudios de Literatura e Identidad en

su Formacion Diferenciada planteado por el MINEDUC el afio 2011, se trabaja la
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identidad en dos momentos: uno primero, en que se intenta acercar a los estudiantes al
tema a través de la lectura y relectura de textos literarios en los que se aprecien diferentes
manifestaciones de la identidad, asi como también su representacion en los medios y en el
lenguaje coloquial de los chistes, y otro segundo, en que se sitda a la identidad como un
tema permanente de la literatura, en donde ya no solo deberan leer textos sino que
también establecer interpretaciones respecto de las visiones de mundo, valores e ideas
que se desprenden de ellos para desarrollar una conciencia critica y reflexiva, a partir del
reconocimiento de tres tipos de identidad de caracter: personal, social y cultural. Como lo
que pretendemos en esta propuesta es que los estudiantes utilicen a la escritura literaria
como medio de expresion y exploracion de la identidad, seleccionaremos algunas de las
actividades sugeridas por el programa de estudios, para evidenciar cual es el tratamiento

especifico que se realiza a la identidad personal.

Tras realizar una revision de las actividades sugeridas para la primera y segunda
unidad, podemos darnos cuenta que la mayoria de ellas estan orientadas a que los
estudiantes reconozcan en diferentes textos caracteristicas o rasgos definitorios de
personas o colectivos que les permitan hacerse una idea de su identidad personal. Siempre
tomando en cuenta que las identidades se construyen y permean en la medida que la
persona se va sometiendo a diferentes momentos de su vida y a los discursos de otros,
que muchas veces pueden intervenir la vision que se tiene de si mismo. En este sentido,
destacaremos cuatro actividades, tres de la primera unidad, y una de la segunda que
representan ideas con las que cuenta un profesor del area para desarrollar el tema de la

identidad personal durante las clases.

En la primera unidad, el Ejemplo B, de la Actividad 1 propuesta por el programa de
Formacion Diferenciado de Literatura e ldentidad, propone “Hacer una seleccion de
algunos personajes relevantes de la literatura que los alumnos y alumnas han conocido a
través de sus lecturas, determinar los rasgos fundamentales que los identifican y
reconocer aspectos, conflictos, condiciones de lo humano que en ellos se manifiestan”
(MINEDUC 2009, 16) Para ello, se sugiere trabajar con textos que los estudiantes ya

hayan leido en otros afios de escolaridad o en el Plan Comdn, seleccionando “personajes
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literarios de reconocido prestigio”, tales como: Edipo, Hamlet, Laurencia, el Quijote,
Antigona, Don Juan, Segismundo, Romeo, Julieta, Dulcinea, etc, a partir de los cuéles los
estudiantes reunidos en equipos desarrollaran un semblante o retrato del personaje
escogido. Basicamente, en esta actividad los estudiantes deberan rastrear las
caracteristicas que recuerdan de estos personajes, para elaborar un texto escrito
acompafiado de una ilustracion que identifique y caracterice tanto fisica como
psicolégicamente al personaje en cuestion, de manera que puedan darse cuenta de cémo
algunos elementos del contexto (como su relacion con otros personajes, su participacion
en el conflicto central, etc.) han intervenido y moldeado su personalidad. En esta
actividad, se descubre y se llega a plantear una definicion preliminar de lo que es la
identidad y de los elementos que la constituyen pero a partir del retrato de otros, y no a

partir del analisis de las caracteristicas del “yo”.

La segunda actividad que revelaremos dentro de la misma unidad, es el Ejemplo D de
la Actividad 3, en que se propone “Escribir un ensayo o un breve relato sobre algunos de
los problemas que los jovenes reconocen como escollos en el proceso de busqueda y
afirmacion de su identidad” (MINEDUC 26). Para realizar esta actividad se orienta al
docente a que guia a los estudiantes a seleccionar algin tema (como por ejemplo, los
problemas con las personas de otras generaciones, la falta de espacios de
desenvolvimiento para los jovenes, etc.) a partir del cual puedan planificar un proceso de
investigacion que les permita acrecentar su conocimiento en torno a estas problematicas y
disponer de antecedentes validos para escribir sus textos. En este caso, nuevamente se
orienta al estudiante a reflexionar en torno al tema de la identidad, y en particular, de las
identidades colectivas, produciendo textos con informacion valida y una postura que
provenga de una exhaustiva investigacion en torno a algin tema, sin acercarse ni un

momento a la posibilidad de escribir sobre si mismos o los grupos a los que pertenecen.

El Ejemplo A, de esta misma actividad, presenta un antecedente y una clara intencion
de utilizar a la literatura como medio de exploracion de la identidad y autoafirmacion del

yo”, porque se plantea a los estudiantes la tarea de “Crear textos de caracter

autobiografico o caracterizadores de personas, comentarlos e identificar en ellos los
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aspectos del tema de la identidad que se manifiestan preferentemente y algunos de los
elementos o recursos discursivos utilizados” (MINEDUC 24), lo que se concreta en la
escritura de textos de caracter referencial (se sugieren diario intimos, confidencias, relatos
testimoniales de una experiencia vivida o un relato ficcional en que el estudiante sea
narrador y protagonista de la accion) en los que elaboren una autobiografia que les
permita entregar una vision de si mismos a los otros. Esos otros (sus compafieros), se
daran a la tarea de elaborar sus propios textos donde se refieran a este estudiante, que
seran compartidos para evidenciar de qué manera la vision de los otros incide en la
conformacion de la propia identidad. Esta actividad, marca un precedente que el profesor
de Lenguaje y Comunicacion debe tomar en cuenta a la hora de planificar sus clases,
porque es aqui donde la literatura deja de ser un espacio que sirva para hablar de
identidad y reflexionar en torno a ella, y se convierte en uno en que el estudiante explore
su propia identidad a traves de la materialidad del lenguaje que es utilizada para favorecer

los procesos de busqueda y conformacion identitaria.

Finalmente, seleccionamos el Ejemplo B de la Actividad 3, de la segunda unidad, que
propone “Interpretar la trascendencia del cuerpo como factor de identidad personal y
social en variadas obras, tanto de la literatura como del cine, que permitan relacionar
mundos diferentes desde el punto de vista social y/o psicoldgico” (MINEDUC 59). En
esta caso, se pretende que los estudiantes lean textos como La ultima niebla de Maria
Luisa Bombal o Coronacion de José Donoso, para evaluar de qué manera sus
protagonistas conforman su identidad a partir de las relaciones que establece su cuerpo
con la naturaleza y con los otros personajes. De esta manera podran establecer a través de
una investigacion, sus propias interpretaciones para entender la relevancia del cuerpo en
la conformacion de una identidad personal. Nuevamente, se trata de leer e interpretar los
casos de otros personajes encontrados en textos de ficcién que enfrentan procesos de
busqueda y configuracion de la identidad, sin dar cabida a que los estudiantes se

cuestionen sobre su propia relacién con sus cuerpos.

Este programa conforma el primer antecedente con el que cuenta el profesor para

planificar sus clases para el Plan Diferenciado de Literatura e Identidad, ya que si bien, el

36



curriculum nacional se ha sometido a variados ajustes, aln este programa junto con el de
Lenguaje y Sociedad no han sido actualizados. Sin embargo, el problema didactico que
supone ha sido rastreado antes por la Profesora de Castellano y Comunicacion, egresada
de la PUCYV, Tamara Galiardi, quién en su trabajo de titulacion para optar al titulo antes
mencionado y al grado de Licenciada en educacion, elabor6 una propuesta didactica en la
que esgrimia la posibilidad de trabajar con el género autobiografico. A continuacién

entregaremos mas antecedentes de esta propuesta.

2.2.2. Una propuesta didactica: autobiografia en el aula

Tamara Galiardi en su Trabajo de Titulo, llamado “Autobiografia en el aula: Ejercicio
memoristico, narracién del yo y construccion identitaria” (2011) detectdé que en los
programas de estudio de 1° a 4° medio existe una falta de atencion hacia la exploracion
del mundo interno. Esto se traduce, en los programas de estudio, en el planteamiento de
objetivos poco claros y una carencia de actividades que desarrollen el ejercicio de la
mirada introspectiva para favorecer la reflexién en torno a los procesos de busqueda y
conformacion identitaria de los estudiantes. Ante esta carencia, disefid una secuencia
didactica de catorce sesiones de clases en la que los estudiantes deberian elaborar textos
autobiograficos, en los que se remitieran a diferentes épocas y momentos de su vida para

explorar su interioridad, conocer y reafirmar el “yo”.

En su propuesta, se dedica a desarrollar sesiones de clases orientadas a que los
estudiantes produzcan constantemente textos en los que exploren su identidad, realizando
un rastreo desde su vida intrauterina (con ayuda del testimonio brindado por sus padres),
pasando por su infancia, adolescencia y hasta el descubrimiento de grupos o tendencias
juveniles de las que han sido parte. El trabajo en aula se articulara mediante la exposicion
de autorretratos, autobiografias y relatos testimoniales, que sentaran las bases y serviran
de ejemplo para la escritura personal de los estudiantes. Escritura personal que debera ser
socializada durante el desarrollo de las clases para someterse a la evaluacion de los pares
y para evidenciar de qué manera se comparten ideas y visiones de fenOmenos sociales e

historicos vivenciados de formas diversas por los estudiantes.
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Para los fines de esta propuesta fueron considerados los analisis de Galiardi (2011),
pero se planted una propuesta didactica que brinda un lugar tanto a la lectura como a la
escritura de textos por parte de los estudiantes. Ademas de que a través de ella, podran
acceder a diferentes tipos de textos del género referencial que les permitan explorar su
identidad, disponiendo de un amplio espectro de posibilidades de formato para desarrollar
este proceso (se incluye aqui la lectura y escritura de cartas, diarios intimos,
autobiografios, biografias y autorretratos). Del mismo modo, las tareas de escritura seran
planteadas a la manera de consignas para evitar el panico a la pagina en blanco y el temor
a exponer publicamente episodios de su vida, plantedndolas como desafios para su

ingenio.

2.2.3. Ensefiar literatura a través de la escritura de invencion:

Sergio Frugoni en su articulo “Escribir ficciones: un camino hacia la literatura”, se
pregunta sobre cudl es el lugar que ocupa la escritura entre las practicas de ensefianza,
realizando un recorrido por las diferentes concepciones teodricas que ha traido consigo la
concepcion que defiende el fundamental rol que tiene la escritura en la ensefianza de la
literatura. Es asi como llega a plantear que:

[...]el hecho de que los alumnos imaginen y escriban ficciones en la escuela brinda
la ocasion, no solo de convertir a esta practica en una herramienta de conocimiento
de la literatura, sino también de poner en juego en el aula, en palabras de Henry
Giroux, “las huellas de sus propias voces, construidas social e histéricamente” y de
habilitar las posibles apropiaciones y reformulaciones culturales que pueden realizar

como lectores” (9)

Convertir a los estudiantes en productores culturales a través de la escritura de sus
propios textos de caracter ficcional, se consagrara como una forma de intervenir o
reescribir los discursos de la cultura dominante, dando voz a los discursos particulares
cargandolos de sus propias experiencias y visiones del mundo. La escritura sera por tanto
un acto de compromiso etico, en que los estudiantes se volveran activos y reflexivos

lectores e intérpretes de su propia cultura.
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Esta concepcion de la escritura se ha visto sometida histéricamente a un
cuestionamiento constante, debido a la primacia de teorias que sitlan a la ensefianza de la
lengua y la literatura desde una concepcion instrumental que la reduce a fines
comunicativos para la ensefianza de maneras adecuadas de aprender a leer y escribir. En
este sentido, el mismo autor en su texto Imaginacion y escritura: la ensefianza de la
escritura en la escuela (2006) realiza un recorrido histérica de las préacticas de escritura
que se han llevado a cabo en las aulas en los Gltimos afios. Reconoce de este modo, en
primer lugar el comprobado hecho de que la mayoria de las veces la escritura de textos
ficcionales por parte de los estudiantes constituyen una especie de “discursos al margen”
que suelen formar parte de anotaciones escondidas escritas entre los cuadernos o libros de
los estudiantes, pero que no tienen un lugar en el desarrollo de las clases de Lengua. Los
origenes de esta marginalidad tienen larga data y provienen de la ensefianza de la retérica
de principios del siglo XX, época en que existia un conjunto de saberes de los usos
persuasivos del lenguaje que deberian ser aprendidos por los estudiantes a través de la
imitacién de estilo de grandes autores. Posteriormente, cuando la ensefianza de la retorica
se desplazo para dar espacio a los conocimientos de la historia literaria, comenzo a
ensefarse a escribir textos de caracter funcional, que servirian para apropiarse de estos
saberes. Asi, la escritura de comentarios o el andlisis de textos, constituirian las

principales formas de escritura de los estudiantes.

A mediados de los 80°s, surgio una tradicion en la ensefianza de la lengua y la
literatura en las escuelas argentinas apegada a las teorias estructuralistas, que relegé a la
literatura a un segundo plano, tras adquirir un enfoque comunicativo a partir del cual los
textos “adecuados” para ensefiar a los estudiantes serian de caracter funcional, como los
textos periodisticos. Ante esta situacion Maite Alvarado y Gloria Pampillo, harian eco de
esta posicion marginal a la que se vio relegada la escritura ficcional, dando protagonismo
a los talleres de escritura de Pampillo y el grupo Grafein que desde los 70°s venian
desarrollando una nueva forma de trabajar la escritura ficcional, a través de las

denominadas: consignas de escritura.

El grupo Grafein, se consagr6 como un conglomerado de alumnos y miembros de la
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carrera de Letras de la Universidad de Buenos Aires que a principio de los 70"s decidio
reunirse para reflexionar en torno a las practicas de escritura en la escuela. Lo que se
destaca de su propuesta es que integran el concepto de escritura de invencion y plantean
al lenguaje como un sitio de exploracion ludica. Para Maite Alvarado, hablar de *“escritura
de invencion” involucra dejar de lado la idea roméantica de que la escritura es un proceso
que surge espontaneamente en los estudiantes, que inspirados por una fuerza superior se
lanzan a la pagina en blanca a escribir grandes textos, legado que procedia de las
practicas de “escritura creativa” ampliamente trabajadas en la escuela. Para ella y este
circulo de talleristas, la escritura no surge espontaneamente si no que tiene que ser
suscitada por “restricciones retdricas” que sirvan las veces de valla y trampolin. Esto
quiere decir, que se debe ofrecer a los estudiantes tareas de escritura que les planteen
pistas para guiar su produccion pero también restricciones, que a la manera de un juego,
desafiaran su ingenio. Son las denominadas: consignas de escritura. Una definicion clara
de este nuevo género, se plantea en El libro de Grafein, donde se indica que: “[...]la
consigna es una “formula breve que incita a la produccion de un texto”, es “un pretexto,
un texto capaz, como todos, de producir otros. O de producir el espacio donde se
producen otros” (Frugoni 25)

Esta formulacion, proviene de una re interpretacion que realizd6 Maite Alvarado a la
antigua ensefianza de la retorica, acufiando el término “inventio retdrica”. La inventio
exigia al escritor darse a la tarea de buscar los argumentos adecuados para persuadir a su
audiencia , poniendo en préactica sus conocimientos socioculturales para seleccionar los
argumentos mas adecuados. Este proceso de busqueda estaba mediado por ciertas
“restricciones retdricas” que le permitian al escritor resolver de manera inteligente y

pertinente esta tarea.

Es asi como, el grupo Grafein logré elaborar cientos de consignas de escritura que
podrian orientar al profesor para integrar esta dinamica de trabajo a las aulas comunes.
Tomaremos esta concepcion de las consignas como base para desarrollar nuestras tareas
de escritura que a la manera de “evocaciones” nos ayudaran a guiar a los estudiantes en la

indagacion de momentos significativos de su vida, para producir sus escrituras del “yo”.
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Es el propio Frugoni, quien planteard la importancia de integrar a las practicas de
escritura en el aula los textos autobiograficos, ya que se convertiran en una puerta de
entrada que permitira a los estudiantes de todas las clases acceder a la escritura de manera
mucho mas cercana y familiar. A este respecto destaca, en el texto antes citado que “Los
textos escritos en primera persona, esos textos llamados “expresivos”, pueden ayudarnos
a pensar cOMo una persona se compromete con la escritura, de qué modos se apropia de
la lengua para “expresarse”, para decir una palabra propia y hacer suyos los discursos que
la rodean”. (93)

Las escrituras desde el “yo” que ponen a la luz los espacios cotidianos e intimos de la
vida, en una primera instancia marginadas de la escena académica, comienzan a tomar
fuerza para las ciencias sociales, ya que construyen subjetividades y son elaboradas a
partir de la interpretacion que la persona hace de los discursos de su cultura. Jerome
Brunner, pone atencion en este punto y destaca que “Hablar de nosotros a nosotros
mismos es como inventar un relato acerca de quién y qué somos, qué sucedio y por qué
hacemos lo que estamos haciendo” (Cit. En Frugoni 94) . Asi, estas narraciones del yo
formaran parte de los grandes relatos de la cultura, y estaran estrechamente ligados con la

literatura y la ficcion.

Este tipo de textos, generalmente asociados a la cultura popular evidenciaran, como
ya lo veniamos diciendo, diferentes maneras de apropiarse del lenguaje escrito y
contribuiran del mismo modo a la configuracion de la propia identidad a través del
registro de la memoria. Desde estas practicas nace una especie de impulso para la
escritura, un deseo de decir lo no dicho y de articular los relatos de la memoria de uno
mismo. Frugoni revela esta idea, recordando un testimonio de la profesora Alicia Lépez
quien trabajaba en un colegio de la Capital Federal en que los estudiantes tenian
dificultades para desarrollar tareas de escritura, mostrando gran resistencia para hacerlo.
Ante este panorama la profesora los llevo a ver una obra de teatro en la que se exponia la
historia de unos inmigrantes italianos de principios de siglo. Tras verla, propuso a sus

estudiantes escribir una historia sobre alguien que conocieran que haya tenido que irse del
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pais, lo cual trajo como resultado la produccién de extraordinarios relatos, cargados de
afectividad y compromiso con la escritura. Muchos de ellos, evidenciaban las vicisitudes
que un individuo o familia tuvo que pasar al enfrentarse a un lugar que les era hostil,
huyendo de la pobreza que acechaba en la propia patria. Se trataba de relatos
emocionantes con intencidn literaria que comprobaban que en la medida que las tareas de
escritura se acercan a la realidad de los estudiantes, cobran sentido y se vuelven atractivas

para ellos.

Destaca también la importancia de los diarios intimos escritos en la adolescencia, que
para muchos ha constituido su periodo de mayor fertilidad como escritores. Los diarios en
su funcidn reparadora, ayudarian a sopesar las vicisitudes y problematicas con las que a
diario se ve enfrentado un adolescente, para quién el mundo externo muchas veces se
presenta hostil y que necesita de un refugio para depositar su interioridad. A este respecto
menciona que “La escritura de diarios parece asegurar la ilusion de un espacio propio y
personal que de alguna manera conjura las incertidumbres de la vida adolescente, y
permite una autorrepresentacion que brinda la tranquilidad de cierta estabilidad identitaria:

“Y0 soy este que me escribo™” (Frugoni 99)

Esta por tanto, comprobado empiricamente que llevar a cabo la escritura de un diario
o0 cualquier clase de texto referencial en que el estudiante pueda expresar su interioridad,
se consagrara como un terreno fructifero para la escritura, que deberan ser llevados al

aula y aprovechados en su potencialidad.

2.2.4. La lectura, la construccion del si mismo y el descubrimiento del mundo
interno:

Michelle Petit en su libro Lecturas: del espacio intimo al espacio publico (2001) se
da a la tarea de definir de qué manera la lectura literaria contribuye a la construccion del
si mismo y a la elaboracion de la subjetividad. Para ello, recopila las entrevistas
efectuadas a cincuenta jovenes en el espacio rural y a otros cientos en espacios urbanos
desfavorecidos que solian frecuentar bibliotecas publicas. Su foco estara puesto, en el

testimonio de estos lectores que libremente y sin presiones se acercaban al texto escrito.
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Es asi como lo primero que destaca, es que los lectores se acercan a la lectura
literaria como una forma de construir un cuarto propio, de elaborar una individualidad
separada de la mirada y los discursos de los otros, que les permite avanzar con sus
propios pasos. En este espacio de independencia, en que se separan del colectivo tras
abrir las paginas de un libro, descubren nuevos mundos, investigan otras realidades y dan
un nombre a los estados que atraviesan, en la medida que se encuentra con personajes que

viven o han vivido lo mismo que ellos.

Con respecto a este Ultimo punto, muchas veces se ha temido que la lectura literaria
se convierte en un espacio de mera identificacion para sus lectores, ante lo cual Petit
plantea que “Los lectores son activos, desarrollan una actividad psiquica, se apropian de
lo que leen, interpretan el texto, y deslizan entre lineas su deseo, sus fantasias, sus
angustias” (45). Resulta irrisorio entonces, pensar que quienes leen se quedaran con esa
vision superficial de las historias, tendria mas sentido entender que la lectura se convierte
para estas personas en una forma de leer lo que viven, interpretarlo y liberar algo de si
que los oprimia. Imaginar otros mundos posibles y aventurarse a las diferentes
posibilidades del ser, les permite a través de la lectura, sofiar con un nuevo destino
posible para sus vidas, saliendo de ese circulo que los oprime y brindandoles una
perspectiva mas amplia de la realidad en la que habitan. A este respecto, rescata los
testimonios de Pilar, asidua visitante de la biblioteca publica e hija de un obrero de la
construccién, quien indica:

“A través del libro, cuando uno tiene en si mismo reflexiones, angustias, bueno, yo
no se, el hecho de saber que otra gente las ha entendido, las ha expresado, creo que es
muy pero muy importante. A lo mejor porque el otro lo dice mejor que yo. Hay una
especie de fuerza, de vitalidad que emana de mi, porque lo que esa persona dice, por
equis razones, yo lo siento intensamente” (Petit 46-47)

Es esa fuerza vital que describe Pilar, la que vivencian todos aquellos lectores que
encuentran en la lectura literaria un refugio de la intimidad, un espacio personal en que

desarrollarse y habitar.

Una segunda idea que desarrolla la autora, es que la lectura también puede servir
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como un medio a través del cual nos acercamos a otros de manera abierta y empatica. Es
en ese dialogo, en el encuentro con el otro a través del texto escrito, que el lector halla un
espacio para pensar su identidad y configurar una imagen de si mismo. Toma con ello, el
ejemplo de una persona que al leer una autobiografia pudo tener acceso a la historia de la
gente que vivio las inclemencias de la segunda Guerra Mundial. Tras leer el texto, tuvo la
sensacion de haber vivido con esas personas los acontecimientos y sintié una profunda
impresion. La lectura se convirtio para ella en una manera de acercarse a los otros, sin
temerles y ampliando su horizonte de ideas. Su mundo ya no se reduce a la localidad en
que habita o al contexto socio cultural e histérico del que forma parte, sino que es mas

amplio y esta nutrido de otras realidades y visiones del mundo.

Leer entonces no sera una forma de separarnos del mundo, sino que de entenderlo y
acercarnos a él de una manera diferente. En palabras de Michel Petit:

La lectura puede contribuir, de ese modo, a la elaboracion de una identidad que no
se basa en el mero antagonismo entre “ellos” y “nosotros”, mi etnia contra la tuya, mi
clan, mi pueblo o mi “territorio” contra el tuyo. Puede ayudar a elaborar una
identidad en que uno no estd reducido solamente a sus lazos de pertenencia, aun
cuando esté orgulloso de ellos. A la elaboracion de una identidad plural, mas flexible,
mas labil, abierta al juego y al cambio” (57)

Leer textos literarios, en nuestro caso referenciales, podra contribuir a ampliar la
mirada de nuestros estudiantes, poner en didlogo las subjetividades y brindar un espacio

de apertura y aceptacion.

2.3. Descripcion general de la propuesta:

Esta propuesta persigue un proposito general claramente definido, a partir del cual se
espera promover, en los estudiantes, la escritura literaria para la exploracion y el
reconocimiento de la propia identidad. Este propésito se concretard a través de doce
sesiones de clases, en la que los estudiantes llevaran a cabo un registro de sus memorias,
recordando momentos significativos de su vida y experiencias que representen sus
maneras de ser y plantearse en el mundo. Se empleara como soporte tedrico los estudios
de Leonidas Morales en torno a los géneros referenciales, que articularan las tareas de
escritura de los estudiantes y brindaran una amplia variedad de formatos a partir de los

cuales producir sus escrituras del “yo”.
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Los objetivos especificos que se desprenden de esta propuesta son tres: en el primero,
se pretende que los estudiantes analicen las manifestaciones de la identidad presentes en
los géneros referenciales, en el segundo, que reflexionen en torno a la manera en que los
momentos significativos de sus vidas, los discursos de otros y los propios, inciden en la
configuraciéon de la identidad personal, y en el tercero, que vinculen y apliquen los
conocimientos tedricos de los recursos de la escritura literaria con la practica, en la

escritura de sus propios textos.

Esta propuesta esta formulada para estudiantes de Cuarto Afio Medio que accedan al
electivo humanista y por tanto, trabajen a partir del programa diferenciado de Lengua
Castellana y Comunicacion en el area de Literatura e Identidad. Responde a la necesidad
de brindar un espacio de reflexion e indagacion de la propia identidad a traves de los
géneros referenciales y la escritura del “yo” a jévenes que se encuentran atravesando una
etapa decisiva en sus vidas. Ad portas de enfrentar la Prueba de Seleccion Universitaria y
definir el futuro de sus vidas como trabajadores de esta nacién o estudiantes
universitarios, llevar a cabo un proceso como este, podria servirles de guia o invitarlos a
reflexionar sobre los procesos que han vivido y lo capaces que pueden ser de enfrentar
esta nueva etapa que se les avecina. Se pretende crear un espacio de reflexion, aceptacion
y tolerancia entre los estudiantes que cursen el electivo, para que encuentren en la

escritura un espacio para refugiarse, observarse a si mismos y configurar su identidad.

Esta propuesta se articula en dos grandes instancias: una primera, en que los
estudiantes se dedicaran a conocer, comprender y analizar diferentes tipos de textos de
caracter referencial (las seis primeras sesiones), y una segunda, en que escribiran sus
propios textos motivados por el planteamiento de consignas de escritura (las sesiones
restantes). Si bien, se enfoca en desarrollar ampliamente las habilidades de lectura y
escritura, se brindan instancias para que los estudiantes comuniquen oralmente sus
interpretaciones de los textos leidos y elaborados por sus compafieros, asi como también
para que realicen una investigacion acabada de la vida de uno de sus compafieros para

elaborar una biografia. Ahondaremos en este punto cuando planteemos la secuencia
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didactica en cuestion.

Es importante tomar en cuenta, que las sesiones de clases se articularan a través de
siete Aprendizajes Esperados, algunos de los cuales fueron extraidos del programa de
Formacion Diferenciada de Literatura e Identidad y especificamente de su primera unidad
y otros, que fueron elaborados para complementar y adecuar la planificacion para los
fines de esta propuesta. Los Aprendizajes Esperados a desarrollar entonces, seran los

siguientes:

AE 01: Reconocen algunas de las variadas manifestaciones con que se presenta el
tema de la identidad, sea personal, cultural o histérica, tanto en situaciones reales de

comunicacion habitual como en la representacion literaria, artistica y en los medios.

AE 02: Comprenden y caracterizan a los géneros referenciales, considerando:
1. Sus origenes y las razones que motivaron su escritura.
2. La confluencia del autor-narrador-personaje en una misma entidad.
3. El predominio de la subjetividad en el registro de la memoria.
4. Su estrecha relacion con el referente extra textual en que se enmarcan o su contexto de

produccién.

AE 03: Establecen relaciones entre sus propias experiencias y las distintas
representaciones del tema de la identidad y reflexionan acerca del sentido que este tiene
en los procesos de formacion personal y de conocimiento de si mismos, de los otros y del

mundo.
AE 04: Reconocen concepciones, aspectos, problemas relativos al tema de la
identidad, perspectivas, modos de referencia y representaciéon, formas discursivas y

textuales en las que él se manifiesta en distintas situaciones comunicativas.

AE 05: Reflexionan y expresan en foma oral y escrita sus personales puntos de vista

respecto a temas y problemas que plantea la representacién y discusiéon del tema de la
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identidad personal.

AE 06: Analizan las manifestaciones de la identidad en los géneros referenciales.

AE 07: Producen cartas, diarios de vida, autobiografias y autorretratos, en los cuales:
1. Indaguen en sus propias experiencias y elaboren un registro de su memoria.
2. Evidencien claras conexiones con el referente extra textual.
3. Diluciden caracteristicas de su personalidad.
4. Apliquen lo aprendido para organizar temética y estructuralmente sus textos.

El primer Aprendizaje Esperado se desarrollara a través de dos sesiones de clases,
una primera en que se introduciré el contenido, comentando las principales caracteristicas
de los textos y manifestaciones artisticas que pertenecen al género referencial, y una
segunda, en que se realizard una sintesis de lo aprendido a través de una evaluacién de

caracter sumativo que considerara el analisis de estos textos y obras.

Por su parte, el segundo Aprendizaje Esperado formara parte de las cinco primeras
sesiones, en las que se entregara una visién panoramica de los distintos tipos de textos
referenciales que se trabajaran a lo largo de la unidad, entiéndase con ello: las cartas,
diarios intimos, autobiografias, biografias y autorretratos (literarios y pictéricos). Para
ello, se emplearan presentaciones de Power Point, en las que se sintetizaran los origenes y
principales caracteristicas de este tipo de texto, acompafiados por mdltiples ejemplos

ilustrativos.

El tercer Aprendizaje, se desarrollara desde la séptima clase, instancia en que deberan
comenzar a producir sus propios textos en los que den a conocer el registro de sus
memorias. Se propiciaran instancias de didlogo en que los estudiantes puedan hacer
publicas sus escrituras del “yo” con el propoésito de reflexionar en torno a la manera en
que esas experiencias 0 momentos relatados han influido en la conformacion de su

caracter.

47



El cuarto Aprendizaje Esperado, se desarrollara con mas ahinco en la cuarta sesion,
instancia en que descubriran de qué manera se articula un relato autobiografico desde la
mirada del “yo”, y cdmo se diferencia de las escrituras que “los otros” realizan del “yo” a
través de las biografias. Seran con ello capaces de darse cuenta de las diferentes maneras
de articular los tipos de discurso en torno al tema de la identidad, evidenciando como los
recursos de la textualidad cambian en la medida que se enfrentan a diferentes situaciones
comunicativas. En la sesion dos, el caso sera similar pero atendiendo al caracter que
toman las cartas escritas en situaciones de comunicacion publicas, privadas y

publico-privadas.

El quinto Aprendizaje es transversal a todas las sesiones, desde la segunda. Se
pretende crear un clima de aula de aceptacion y apertura para poner en dialogo de manera
constante las perspectivas de los estudiantes en torno a los temas y problemas que suscita
la lectura y escritura de textos donde se manifiesta la identidad. Es asi como, tras cada
guia de trabajo realizada se llevara a cabo una revision en que los estudiantes puedan
exponer sus perspectivas y defender sus puntos de vista. Del mismo modo, cada vez que
expongan sus textos personales recibiran la retroalimentacion de sus compafieros, que no
solo se preocuparan de si el texto estd correctamente escrito o no, sino que también se

daran a la tarea de interpretar lo que en ellos el estudiante quiso retratar.

El sexto Aprendizaje Esperado, si bien se configura como uno de los objetivos
especificos de esta propuesta, se concretara a la manera de A. E. durante la sexta sesion
de clases. Es en ese momento en que los estudiantes leeran y analizaran diferentes textos
referenciales y seran capaces de responder a preguntas de seleccion multiple y
comprension de lectura, cuando podremos darnos cuenta si efectivamente, han

desarrollado las destrezas que esta secuencia exige.

Finalmente, el septimo Aprendizaje se desarrollara desde la séptima sesion, en que
los estudiantes comenzaran a escribir sus escrituras del “yo” a traves de consignas de
escritura. En esa ocasion, lograran poner en practica los conocimientos y habilidades

adquiridas en las sesiones de lectura y daran rienda suelta a sus imaginacion, evocando
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momentos de su vida que les ayuden a edificar el registro de sus memorias.

2.3.1. Contextualizacién de la planificacion:

Esta propuesta didactica esta pensada para ser desarrollada en el Colegio Particular
Subvencionado Patricio Lynch, ubicado en la calle Camilo Henriquez, nimero #173, del
cerro Playa Ancha. El colegio cuenta actualmente, con un total de 420 alumnos,
aproximadamente de entre 35 a 40 por curso. Segun el SIMCE, atiende a un grupo
socioeconomico medio- alto, pero segun lo que afirma la jefa de UTP Marcela Leal Rojas,
la poblacion que atiende incluye al sector medio-bajo.

El Cuarto Afio Medio estd constituido por 35 estudiantes, 15 de los cuales forma
parte del electivo humanista. La mayoria de ellos son mujeres, pero existe tambien un
numero de hombres razonable. Las clases se desarrollan durante cuatro horas pedagogicas
a la semana, en una sala contigua a la sala de profesores, que constituye la sala de musica.
A pesar de ello, cuenta con un pizarron y un proyectos, que seran de utilidad para el

desarrollo de esta propuesta.

Como ya veniamos diciendo el objetivo general de esta propuesta es promover, en los
estudiantes, la escritura literaria para la exploracion y el reconocimiento de la propia
identidad. Lo cudl se llevard a cabo durante el electivo humanista, instancia en que los
estudiantes desarrollan el Plan Diferenciado de Literatura e Identidad. Esta propuesta,
como ya lo anticipamos podria reemplazar la primera unidad planteada por el programa,
en tanto se constituye como una manera de acercarse al tema de la identidad pero de
manera mucho mas cercana. Si bien, en el programa de estudios la unidad esta planteada
para desarrollarse en 50 horas pedagodgicas, en este caso ocuparemos solo 24, dejando

espacio para desarrollar los otros tipos de identidad mas a fondo en las clases sucesivas.

Sera necesario, tomar en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes en torno
a la identidad y los géneros referenciales realizando un rastreo de los contenidos a
ensefiar desde 1° Afio Medio hasta la primera unidad de 3° Afio Medio (considerando el

momento para el cual estd pensada esta secuencia). Sin duda el tema de la identidad se
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desarrolla de manera especifica solo en el Plan Diferenciado. Los géneros referenciales
en cambio, son revisados pero de manera muy somera. EI Gnico momento especifico
donde se trabaja con algunos textos referenciales es en 1° Afio Medio, en el que se
convoca a los estudiantes a “Leer y analizar una variedad de textos no literarios,
identificando las ideas relevantes y evaluando la confiabilidad de la informacion:
articulos e informes, biografias y autobiografias, textos de divulgacion cientifica, cartas,
discursos, noticias y reportajes.” (MINEDUC 2011 ,39) Sin duda el tratamiento realizado
a estos textos no se relaciona con lo propuesta en esta secuencia, es por eso, que
deberemos considerar la relacion que cominmente tienen nuestros estudiantes con estos
texto. Se aludira asi, a los conocimientos de su experiencia cercana para referirse a la

escritura de cartas, diarios intimos, autorretratos y autobiografias.

2.3.2. Listado de textos y contenidos a desarrollar con cada uno:

Para brindar un corpus de textos de referencia al Profesor de Castellano y
Comunicacion que pretenda concretizar esta propuesta, expondremos un listado
constituido por todos los textos que utilizaremos para desarrollar las sesiones en nuestra
secuencia. De esta manera, brindaremos una orientacion didactica inicial que sera

complementada mas tarde con los antecedentes que aportara el Marco Teorico.
A) Cartas:
Carta de Don Quijote a Dulcinea del Toboso de Miguel de Cervantes. Contenidos a

desarrollar: géneros referenciales, definicion y caracteristicas de la carta.

Carta de Cortazar a Pizarnik (Fragmento), de Julio Cortazar. Contenidos a desarrollar:

géneros referenciales, definicion y caracteristicas de la carta.
Pablo Neruda, Héctor Eandi <<Correspondencias durante Residencia en la tierra>>,
recopiladas por Margarita Aguirre (Seleccion). Contenidos a desarrollar: géneros

referenciales, definicion y caracteristicas de la carta.

Manuel, en los labios, por mucho tiempo, correspondencias entre Gabriela Mistral y
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Manuel Magallanes Moure, recopiladas por Maria Ester Martinez y Luis Vargas
(Seleccidén). Contenidos a desarrollar: géneros referenciales, definicidn y caracteristicas

de la carta.

Nifia Errante, correspondencias entre Gabriela Mistral y Doris Dana, recopiladas por
Pedro Pablo Zegers (Seleccion). Contenidos a desarrollar: géneros referenciales,

definicion y caracteristicas de la carta.
Carta al director de Maria Paz de la Rosa, hallada en la edicion del dia 30 de Julio, del
diario La Tercera. Contenidos a desarrollar: géneros referenciales, definicién vy

caracteristicas de la carta.

Cartas de peticion: Chile 1973-1989 de Leonidas Morales (Seleccion). Contenidos a

desarrollar: géneros referenciales, definicion y caracteristicas de la carta.

B) Diarios intimos:

Bendita mi lengua sea de Gabriela Mistral (Seleccion). Contenido a desarrollar: géneros

referenciales, origenes, caracteristicas y tipos de diarios intimos.
Diario de una pasajera de Agata Gligo (Seleccion). Contenido a desarrollar: géneros
referenciales, origenes, caracteristicas y tipos de diarios intimos.
Diario intimo de Luis Oyarzln, recopilado por Leonidas Morales (Seleccion). Contenido

a desarrollar: géneros referenciales, origenes, caracteristicas y tipos de diarios intimos.

Diario | de Anais Nin (Seleccidn). Contenido a desarrollar: generos referenciales,

origenes, caracteristicas y tipos de diarios intimos.

Paginas de un diario de Lili Ifiguez (Seleccion). Contenido a desarrollar: géneros

referenciales, origenes, caracteristicas y tipos de diarios intimos.

Veneno de escorpién azul de Gonzalo Millan (Seleccion). Contenido a desarrollar:
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géneros referenciales, origenes, caracteristicas y tipos de diarios intimos.

C) Biografias:
Maria Luisa, biografia de Maria Luisa Bombal de Agata Gligo (Seleccion). Contenido a

desarrollar: caracteristicas y estructura de la biografia.

D) Autobiografias:

Autobiografia en verso de Violeta Parra (Seleccion). Contenido a desarrollar: géneros

referenciales, origenes y caracteristicas de la autobiografia.

En casa siempre fui Min de Rigoberta Menchi (Fragmento). Contenido a desarrollar:

géneros referenciales, origenes y caracteristicas de la autobiografia.

Recuerdos de mi vida de Martina Barros Orrego (Seleccién). Contenido a desarrollar:

géneros referenciales, origenes y caracteristicas de la autobiografia.

Testimonio Autobiogréafico de Maria Luisa Bombal (Fragmento). Contenido a desarrollar:

géneros referenciales, origenes y caracteristicas de la autobiografia.

E) Autorretratos literarios:

Autorretrato de Pablo Neruda. Contenido a desarrollar: géneros referenciales, definicion
origenes y caracteristicas del autorretrato literario.
Autorretrato de Miguel de Cervantes. Contenido a desarrollar: géneros referenciales,

definicion origenes y caracteristicas del autorretrato literario.

Autorretrato de Nicarnor Parra. Contenido a desarrollar: géneros referenciales, definicion

origenes y caracteristicas del autorretrato literario.

Autorretrato de Rubén Dario. Contenido a desarrollar: géneros referenciales, definicion

origenes y caracteristicas del autorretrato literario.
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F) Autorretratos pictoricos:

Autorretrato pictorico de Diego Velazquez. Contenido a desarrollar: definicion, origenes

y caracteristicas del autorretrato pictorico.

Autorretrato pictorico de Frida Kahlo. Contenido a desarrollar: definicion, origenes y

caracteristicas del autorretrato pictorico.

Autorretratos pictéricos de Rembrandt Harmenszoon van Rijh. Contenido a desarrollar:

definicion, origenes y caracteristicas del autorretrato pictérico.

Autorretratos pictéricos de Vicente Huidobro. Contenido a desarrollar: definicion,

origenes y caracteristicas del autorretrato pictorico.

Autorretrato pictorico de Vincent van Gogh. Contenido a desarrollar: definicion, origenes

y caracteristicas del autorretrato pictorico.

2.4. Marco tedrico:

Tomando en cuenta que esta propuesta se funda en la necesidad de crear un espacio
de exploracion y reconocimiento de la propia identidad a través de la indagacion y el
registro de la historia personal para los estudiantes de 4° Afio Medio en su Formacion
Diferenciada. Es que se tomaran en cuenta los antecedentes tedricos de variados autores,
para exponer los conocimientos tedricos en torno a los géneros referenciales y. los
conocimientos metodoldgicos, en torno a la ensefianza de la literatura a través de la
escritura, que todo profesor del area debe manejar para poner en practica esta propuesta.
De esta manera, se brindarad una segunda orientacion didactica que guiara al docente en su

aplicacion.

En torno a los géneros referenciales, se tomaran en cuenta los aportes teoricos del
Doctor en Literatura Leonidas Morales en su texto La escritura de al lado, géneros
referenciales (2001), del filésofo e historiados George Gusdorf en su articulo

“Condiciones y limites de la autobiografia” (1948), del ensayista Philippe Lejeune en “El
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pacto autobiografico” (1991), de la profesora Maria A. Salgado, en su articulo “El
autorretrato modernista y la <<literaturizacion>> de la persona poética” (1992) y del
profesor Edilberto Lasso Cardenas en “El autorretrato, una autobiografia pictérica”
(2010). Por su parte, los aportes metodoldgicos en torno al trabajo con las consignas y la
ensefianza de la literatura a través de la escritura provienen del articulo “La escritura de
invencion como préactica cultural: su papel en la didactica de la lengua y la literatura”
(2005) de Sergio Frugoni.

2.4.1. Los géneros referenciales: la intimidad del “yo” en contexto

Lo primero que se debe tener claro para desarrollar esta propuesta es como se definen
los géneros referenciales, a qué tipo de textos integra y cuales son sus principales
caracteristicas. Para ello, nos remitiremos al texto de Leonidas Morales antes citado, para
establecer una definicion inicial de este tipo de genero. En este sentido, el autor plantea
que se trata de:

[...]Jaquellos [textos] donde, al revés de lo que ocurre en los ficcionales como la
novela, autor y sujeto de la enunciacion (o "narrador™) coinciden: son el mismo.
Hablo de géneros como la carta, el diario intimo, la autobiografia, las memorias, la
cronica, el ensayo, o géneros periodisticos como la entrevista y el reportaje. En todos
ellos el discurso opera, invariablemente, con un referente extratextual de diversa
identidad: cultural, social, politico, literario, artistico, biogréafico, etc. (11).

Se tratara por tanto de todos aquellos textos en que se represente el relato intimo de
la vida de su autor, quien escribe desde un “yo0” a traves del cual representa sus ideas y
visiones del mundo sin tapujos. Se consagraran como un espacio en que se reflejaran los
procesos de busqueda y conformacion identitaria de los sujetos, a través del relato de las

experiencias y la representacion de de formas de habitar y situarse en el mundo.

Segun las investigaciones de Morales, los origenes y lo que se podria Ilamarse “la
época de auge” de estos textos, surge con el advenimiento de la critica a las vanguardia
historicas en el siglo XX al principio de la autonomia del arte. Ante tal panorama, surge la
necesidad de replantear el rol secundario o menor que hasta ese momento habian ocupado
los géneros referenciales por cumplir una funcién pragmatica, para comenzar a

entenderlos de alli en adelante, como “[...] clases de discursos, por cuya organizacion y
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produccién de sentido, pueden transitar “también” (y no solo por la poesia, la novela o el
drama) las grandes peripecias de la historia del sujeto, los grandes temas de la cultura, e

incluso, por qué no, los grandes modelos estéticos” (Morales 12)

Se abre por tanto un espacio donde se legitima este tipo de texto, generalmente
relegados a un segundo plano o como el hermano menor de los géneros discursivos,
entendidos por Bajtin como “tipos relativamente estables de enunciados” que se originan
en sus diferentes esferas de uso®. Se les llamara a partir de aqui textos literarios o con
intencion literaria por el hecho de formar parte de la obra de grandes escritores, poetas,
dramaturgos vy artistas, quienes se han dedicado a plasmar la historia de sus vidas desde

su personal punto de vista y con tanta intencion como lo hicieron con sus obras maestras.

Ante este panorama, cabe preguntarse ¢qué rol cumple el testimonio en la
elaboracion de este tipo de texto? Pregunta a la que el autor responde, desarrollando un
apartado en torno al problema del testimonio, y las dificultades que ha enfrentado a la
hora de definirse y de distinguirse en su condicion de género o discurso. Resulta
necesario para ello, remontarse al afio 1970 cuando Casa de las Américas de Cuba decide
incorporar al testimonio en su concurso anual. Este hecho, marcoO un momento en la
historia del testimonio, en que se dio cabida a una serie de manuales y discusiones que
pretendian contribuir a comprenderlo y situarlo. Se llega a definir asi, que se trata de un
tipo de discurso de liberacion que refleja y esta entrejido por relaciones de poder que
aparecen en el texto a partir de las dinamicas de los polos de la hegemonia y la
subordinacion. A través de ellos se instala asi la voz del subordinado:

[...] una voz, ademas, a la que se le suele atribuir la condicion de “ejemplar” (...) una
voz de “resistencia” (frente al poder hegemonico), que habla desde y por una una
clase social o una etnia sojuzgada, y que contiene los elementos que permiten
deconstruir una historia “oficial” y construir otra, instalando asi una verdad hasta
entonces oculta o reprimida (Morales 20)

Es asi como Morales concluye que el testimonio es un tipo de discurso cuyas
propiedades no son intervenidas por la historia y que no puede situarse como un género,

sino que como un texto incorporado o desplegado al interior de otros discursos geneéricos
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como por ejemplo: los géneros referenciales. Es en la complicidad de este género que el
testimonio cobra su especial relevancia, en tanto permite sacar a la luz la voz del sujeto

de la enunciacion en la indagacion y textualizacién de la memoria.

Lo siguiente que es necesario saber es cuales textos pertenecen a este género y cuales
son sus principales caracteristicas. Para ello, el autor se dedica a explicar en detalle cuatro
particulares textos: la carta, el diario intimo, la entrevista y el ensayo. Para los fines de

esta propuesta, destacaremos a los tres primeros que seran explicados a continuacion:

La carta, es un tipo de dispositivo de comunicacién cuyo funcionamiento cobra
especial relevancia en Chile en la época de la dictadura, donde se vio intervenido por las
dinamicas de censura y coersion social. Sus origenes se remontan a los primeros afios de
la colonia, época en que surgen las conocidas cartas de relacion de Hernan Cortés y Pedro
de Valdivia. A este respecto Morales destaca que:“En ellas el destinatario, aun cuando no
corresponde considerarlo, propiamente, figura de un poder dictatorial, representa en todo

caso un poder igualmente centralizado, absoluto a su manera” (43)

De manera concreta y a la hora de definir las caracteristicas de la tradicion epistolar,
Morales destaca que este tipo de discurso surge en un circuito de comunicacion privado
en el que interactian un emisor y receptor en torno a la intimidad de un “yo” y un “t0”
alejado, en primera instancia, de la mirada de otros que se presentan como ajenos o

intrusos ante esta situacién privada de comunicacion.

Sin embargo, para Chile y Latinoamérica en general existe cierta “hibridez” o cruce
que se realiza entre lo privado y lo publico, en esas cartas escritas durante la dictadura,
que son las denominadas: cartas de peticion. Estas correspondencias, suelen dirigirse a
una figura de poder a la cual se le solicitan antecedentes respecto del paradero de padres,
hijos 0 esposos desaparecidos durante la dictadura, las cuales muchas veces no son leidas
solo por su destinatario, Sino que por asesores 0 censores publicos que suelen encargarse
de responderlas. De esta manera, la intimidad pasa al terreno de lo publico debido a la

existencia de un “[...] destinatario como instancia jerarquica de un poder publico absoluto,
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un emisor que escribe como un sujeto privado expuesto a la accion de ese poder y sin
ningun resguardo frente a éI” (Morales 43) esto se realiza a través de un “[...]Jdespliegue
de estrategias discursivas orientadas a concitar la buena voluntad del destinatario, y un

discurso o relato testimonial como fundamento de la peticion” (43)

Para los fines de esta propuesta nos quedaremos con esa primera definicion de la
tradicion epistolar, sirviendo el caso concreto de Chile y Latinoamérica como un
antecedente, pero no como un punto de partida, ya que lo que se pretende es acercar a los
estudiantes a la escritura de este tipo de texto de manera mas cotidiana y concreta. Para
ello, se seleccionaran cartas de temas comunes y cercanos a su experiencia cotidiana
como el amor o el agradecimiento, para trabajar a fondo en el tema de la blsqueda y

conformacion de la identidad personal.

El diario intimo, es otro de los tipos de textos que conforman este género y ha sido

(154

definido por el autor de la siguiente manera: “El Diario es“intimo” porque es el registro
circunstanciado, la crénica de una ciencia“intima”: interior, emocionada, libre en su
movimiento sometida a sus propios limites. Una conciencia que se interroga en silencio, y

busca obstinada su verdad [...]” (85)

A partir de esta primera declaracion, podemos afirmar que la escritura de un diario es
un proceso intimo de registro y reconstruccion de la experiencia cotidiana y personal que
rodea al sujeto. En él se ponen en juego no tan solo las experiencias vividas por el autor
en un continuo presente, sino que también las reflexiones que realiza para si a través de la
conciencia, que le ayudan a interpretar y dar sentido a la realidad que lo circunda. En
palabras del autor “Es un género abierto a toda clase de solicitaciones y estimulos
imprevistos de la vida cotidiana, y a las reacciones de una conciencia que construye sus
respuestas” (86) Se trata de un espacio de libertad tematica y estética, en la que el autor
despliega sus conocimientos socioculturales y literarios, si se quiere, para la recreacion

del presente.

Sus origenes se remontan en Europa a la época la de Reforma y Contra reforma, a la
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antigua tradicion de los sacerdotes de llevar la cuenta de los pecados y logros de cada dia
como una forma de examinar y perpetuar una conducta moral. Pero se instauré de manera
definitiva entre los géneros de la literatura, a partir del siglo XVIII y con el giro hacia las

subjetividades dado por el romanticismo.

Aunque se reconoce que la tradicién del diario en la literatura hispanoamericana es
escasa, de manera particular, Morales se dedica al andlisis de ciertos diarios intimos
asociados a importantes figuras de la literatura chilena como lo son: Luis Oyarzdn, Lily
Ifiguez y Teresa Wilms Montt, que por su caracter revisten a las paginas de sus diarios de
una riqueza estética, cercana al naturalismo. Destaca de Oyarzin, la capacidad de ocupar
en su diario intimo los recursos de un diario de viajes, volviendo a cada descripcion que
realiza de todos los sitios donde se encuentra, incluso los mas comunes y sencillos en
““acontecimientos excepcionales™, viajes que muchas veces no rebasan los limites de
Chile. Este diario se vuelve un espacio no tan solo de descripcion de la realidad,
depositario de lo que se observa a través de los 0jos, sino que “[...] se llena de indicios, de
rumores de sentido detras de los cuéles hay una clave del hombre” (Morales 93) Muchas
veces Oyarz(n saca sus propias conclusiones, pero muchas otras no, dando espacio para
que el lector traiga a colacion sus propias experiencias socioculturales y ponga en marcha
los registros de su propia memoria. Serad esencial tomar esto en cuenta a la hora de leer
comprensivamente y analizar este tipo de texto con los estudiantes, para que sean capaces

de establecer este dialogo entre la realidad reflejada en los textos y la suya propia.

La entrevista, segun los postulados de Bajtin, sin duda forma parte de los
denominados “géneros discursivos”, pero se traen a colacion en esta oportunidad porque
indagan en la historia personal de los entrevistados a través de recursos de la textualidad
que hacen posible representar la identidad. Uno de esos recursos, es el dialogo, a través
del cual “[...] el entrevistador procura obtener de el [entrevistado] un testimonio,una
informacidn o un juicio que se consideran dignos de ser comunicados al publico, o a una
parte calificada del pablico, por su contribucion directa o indirecta a la interpretacion y al

conocimiento de problemas de variada indole” (Morales 142)
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En esta tradicion de la entrevista, el entrevistador se convierte en un mero
organizados del discurso, que a través de preguntas organiza tematicamente la entrevista
para someter al entrevistado a una discusion en la que entregue informacién, reflexione

sobre alguna idea o critique algun hecho o situacion de la actualidad.

Morales evidencia de qué maneras este tipo de discurso ha evolucionado a lo largo de
tiempo a la manera de “Conversaciones” trayendo a colacién las realizadas con el poeta
chileno Nicanor Parra y recopiladas en su libro Conversaciones con Nicanor Parra en
1990. La caracteristica particular de este tipo de entrevista, es que se da de manera mas
natural y desestructurada y esta articulada ya no desde la figura de un entrevistador que
canaliza los temas mas noticiosos, sino que desde la de un entrevistado que hila y articula
su discurso en torno a los temas que podrian reunirlo con el entrevistador, en este caso:
todo lo que influye, rodea, interactta y se relaciona con la praxis poética de Parra. El
entrevistador ya casi no se ocupa de realizar preguntas, sino mas bien de apoyar, a través
del lenguaje los dichos del entrevistado. A la manera de Jackobson, poniendo en practica
la funcion fatica del lenguaje. En este sentido “La identidad cultural de los interlocutores,
la esfera de la praxis a la que estan vinculados, los temas de que se habla y las
circunstancias del marco dentro del cual se produce, condicionan naturalmente la eleccién
del lenguaje, su estilo y su composicién en cada oportunidad.” (Morales 145)

Resulta esencial considerar esto ultimo a la hora de analizar o elaborar entrevistas
durante el desarrollo de las sesiones de clases, ya que recordemos, que lo que se persigue
es que descubran las diferentes manifestaciones de la identidad personal a través de la

escritura y lectura de este tipo de textos.

La autobiografia es otro de los formatos en los que tenemos que poner ahinco porque
revela una manera de retratarse a si mismo a través de una cronologia que es concreta y
dinamica. Y es que aunque este tipo de género no tiene un espacio particular dentro del
texto antes citado, se dedican algunos de sus fragmentos para referirse al rol que cumple
la autobiografia en la actualizacion del discurso testimonial. En este sentido, se destacan
los estudios tedricos de Philippe Lejeune en su articulo “El pacto autobiografico” (1991)

que define las caracteristicas 0 marcas textuales de este tipo de género. Establece el
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tedrico de esta manera, que se trata de una “narracidn retrospectiva, en prosa, centrada en
la historia de una personalidad, donde el autor es el narrador (el sujeto de la enunciacion)

y el narrador, a su vez, es el personaje (el sujeto del enunciado).” (Cit. En Morales 2001)

A la blisqueda de més antecedentes, nos remitimos al articulo del filosofo e
historiador George Gusdorf, titulado “Condiciones y limites de la autobiografia” (1948)
quien establece que el origen de este tipo de texto, se relaciona con la publicacion de una
serie de obras maestras como lo son, las Confesiones de San Agustin y las de Rosseau,
junto con las Memorias de ultratumbra de Newman. No obstante, para diversos tedricos
la autobiografia se sitia como género en el Renacimiento, de la mano del surgimiento del

discurso de la individualidad y el desarrollo de la vida burguesa.

Durante muchos afios, se mantuvo una discusion en torno a los grandes tedricos que
estudiaban este género, que los llevo a cuestionar si efectivamente la autobiografia es el
fiel reflejo de las experiencias vividas por un autor que se vuelve personaje en la aventura
de auto narrarse, o si se trata de la elaboracion de un ser ficticio que representa a su autor
pero que no es él mismo. Nos quedaremos con la primera idea para los fines de esta
propuesta para volver mas didactico el aprendizaje de esta materia, y facilitar su

comprension.

De entre las caracteristicas mas relevantes de este género, resulta importante destacar
que la escritura de una autobiografia se realiza en una etapa de madurez del ser humano.
Etapa en la que le es posible observar los pasajes de su historia de manera retrospectiva,
analizando los puntos que le han dado valor a su existencia. Es por ello, que se realiza
una exposicion cronologica de los momentos mas significativos de la vida de su autor,
dejando de lado aquellos que no han sido relevantes para la constitucion de su

personalidad.
Hasta los afios 50, se entendio a la autobiografia como un reflejo en el espejo, en el

que el autor se volvia personaje en la narracion cabal de su historia, pero méas adelante

tedricos como Gusdorf, interrumpirian esta tradicion llegando a plantear que la
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autobiografia no es un recuento veridico de la vida de su autor, sino que un intento por
elaborar un yo que se sujeta de los acontecimientos del pasado, pero que mediado por el
presente no puede ser el mismo que lo vivencio. Se trata por tanto no de un espejo, sino
de la reconstruccion de pasajes a traves de la memoria y su interpretacion desde el

presente para la conformacion de este proyecto simboélico que es la identidad.

Otro elemento importante, es que este tipo de texto se articula a partir de un pacto
autobiografico, segun Philippe Lejeune (1991), que surge cuando el autor coloca su
nombre en la portada de su autobiografia. Con este sutil titulo de identidad, nos permite
darnos cuenta de que el sujeto de la enunciacion es decir, el personaje, es el mismo que
narra y por tanto, su propio autor que relatara hechos de su historia que poseen un

referente extra textual claro y determinado.

Teniendo estas ideas claras, es importante distinguir lo que conocemos como
autobiografia del relato de las Memorias. Si bien la tradicion de las memorias o
confesiones resulta fundamental para comprender los origenes del género autobiogréafico,
se debe tener en claro, que hablaremos de Memoria cuando nos refiramos al “[...] relato
del periodo productivo de la persona, es decir, cuando desempefia un cargo reconocido
socialmente” (Morales 11). Esto quiere decir, que las memorias tendran un vinculo
directo con la realidad extra textual, dejando entrever acontecimientos de la vida social y
politica de una época que se consagraran como un elemento medular para su escritura. En
cambio, cuando hablemos de autobiografia nos referiremos al relato de los
acontecimientos privados de la vida de un sujeto, que puedan incluir pasajes de su
infancia, adolescencia o0 vejez. Aunque estos acontecimientos estén mediados por la
realidad sociopolitica y econdmica en que el sujeto habita, sus escritos no pondran énfasis

en este asunto, sino que en el relato de la vida del sujeto.

Los autorretratos constituyen otra tradicion en las escrituras del yo, que tiene larga
data y que ha evolucionado a nivel literario y artistico. A este respecto, Maria A. Salgado
en su articulo “El autorretrato modernista y la <<literaturizacion>> de la persona poética”

(1992) , asocia los origenes de la tradicion del autorretrato al Modernismo y de manera
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especifica, a los escritores modernistas nacidos a fines del siglo diecinueve. Estos ultimos,
lograron situar al autor en el centro de su mundo poético haciendo ingresar al espacio
literario a “los incidentes de la vida cotidiana”, lo que conllevo a la “literaturizacién” de
la persona del poeta y su vida. A este respecto la autora destaca “En estos textos
modernistas, contrariamente a lo que se espera de un retrato realista finisecular, no se va
a subrayar la reproduccién mimética de la persona y personalidad del escritor, sino la

imaginativa recreacion de su temperamento artistico” (960)

Tomando esta idea en consideracion, es que podremos llegar a establecer una
definicion mas o menos clara de lo que se entiende por autorretrato. Y es que se trata, de
una obra literario en verso o prosa en la que un autor se representa a si mismo de manera
subjetiva, seleccionando elementos de su personalidad para configurar una imagen de si
mismo. Con ello pretende, situarse como aportativo o colaborador en la conformacion de
un estilo o corriente literaria, que lo haga reconocible y lo conforme como una

personalidad ante sus lectores.

A modo de ejemplo, se destaca el estudiado autorretrato de Rubén Dario, titulado
“Yo soy aquel”, publicado en 1904 y de Juan Ramoén Jimenez “El andaluz universal”
publicado en 1923.

Pero ¢(Ddnde y de qué forma aparecen los autorretratos pictoricos? Es algo que

intentaremos resolver a continuacion.

Segun el tedrico Edilberto Lasso Cardenas en su articulo “El autorretrato, una
autobiografia pictdrica” (2010) sus origenes se remontan al surgimiento del Renacimiento,
una época en que se modificd la manera de ver y situarse ante el objeto artistico que le
permitio al artista liberarse de las ataduras de lo religioso. El surgimiento del
antropocentrismo poco a poco fue quitandole terreno al teocentrismo propio de la época
medieval, para comenzar a situar al hombre en el centro del universo y al artista como un
ser digno de admirar. Es en este contexto, que este Ultimo, encontrd un espacio para verse

a si mismo ante el espejo, reconocerse ante el mundo y autonarrarse a través del lienzo,
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convirtiendo a sus innumerable autorretratos en espacios obligados a los que remitirse al

estudiar su obra.

Para un artista, llevar a cabo un autorretrato pictérico involucra realizar un examen
acabado y analitico de sus formas, organizando las estructuras de su rostro para reflejar en
el lienzo todas las vicisitudes a las que se su autor se ha visto enfrentado. Es asi como,
para algunos como “[...] Van Gogh o Frida Kalo, los autorretratos se convirtieron en su
salvacion personal; representaron una forma distinta, libre y apacible de narrar las

tragedias, las inconformidades y las angustias de sus propios yoes.” (Lasso 79)

A través del autorretrato o autobiografia pictdrica, como lo llaman algunos, el autor
es capaz de situarse ante el mundo como un ser dinamico y auténtico que vivencia sus
propias transformaciones y metamorfosis en medida que transcurre el tiempo. Es por esto,
que podemos encontrar muchas versiones del autorretrato de un artista, como en el caso
de Rembrantt, Durero, Goya, Veldsquez, entre otros, que buscaron reflejar esa
autenticidad en sus retratos dialogando con sus espectadores y representando una manera
de ser y estar en el mundo. En palabras de Lasso, los artistas: “Autorretrato tras
autorretrato enarbolan las reapariciones de un yo que, en permanente devenir, buscara
intencionalmente: pensarse, restaurarse, conciliarse, serenarse, aceptarse, significarse o
modificarse.” (79) Se tratara entonces de una manera de reflejar y vivenciar los procesos

de busqueda y configuracion de su identidad.

Es importante a la hora de analizar estos objetos artisticos, dilucidar la manera en que
los artistas se dibujan a si mismos, fijando la mirada en los objetos que portan, sus
vestimentas, los espacios de luz y sombra y el claroscuro de sus fondos. De esta manera,
podremos evidenciar cual es el relato que se intenta exponer detrds de estas
personificaciones del ser y dilucidaremos algunas caracteristicas de la personalidad de los

artistas.

A modo de sintesis es importante destacar que:

“Los innumerables autorretratos de estos artistas se constituyeron en la carta de
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presentacion y en la prueba fehaciente de: unas vidas que libremente dejaron fluir sus
desgarros, rupturas y pasiones mas enconadas; un pensamiento avezado y polémico,
en nada previsible e inmdvil; y una presencia que se adhirié a la memoria y se
resistio al olvido.” (Lasso 81)

2.4.2. La ensefianza de la literatura a través de la escritura: Fomentando la
creatividad a través de las consignas de escritura

El desarrollo de esta propuesta estard metodologicamente orientado por el desarrollo
de consignas, que a la manera de “Desafios para el ingenio” articularan las tareas de
escritura de los estudiantes. Para comprender de qué manera ocupar este método nos
basaremos en el articulo “La escritura de invencion como practica cultural: su papel en la
didactica de la lengua y la literatura” (2005) de Sergio Frugoni, quien se encarga de

comentar los origenes de esta propuesta y las razones que motivaron su elaboracion.

Ensefiar a escribir en la escuela es un desafio constante para los docentes del area, en
tanto exige que los estudiantes pongan en circulacién una serie de conocimientos y
habilidades en torno a la produccion escrita que suelen ser dejadas en un segundo plano,
ante la necesidad de lograr altos estandares en la comprension de textos. Los recursos
mas utilizados para desarrollar esta habilidad son los provenientes de las teorias
linglisticas que priorizan el uso normativo de la lengua, y que por ende, se preocupan de
que los estudiantes escriban de manera coherente y cohesiva, empleando correctamente la
ortografia. De la mano del modelo de Flower y Hayes (1980) se ha instaurado en el aula
comun la practica de escritura en torno a tres etapas bdsicas de composicion: la
planificacion, la escritura y la revisién. Etapas que limitan las posibilidades de escribir de
los estudiantes y que mas que un incentivo para la produccion, se vuelven tediosas etapas
de construccion y reconstruccion del contenido en funcion de lo que la profesora solicita

para conseguir la nota maxima.

Ante este panorama, Sergio Frugoni y Maite Alvarado han analizado la manera en
que se situan estas préacticas en el aula y han propuesto una nueva manera de acercarse a
la escritura de textos ficcionales, a través de la denominada: escritura de invencion. La

escritura de invencidn, se opone al romantico concepto de escritura creativa que sometia a
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los estudiantes al temor de la pagina en blanco y parte desde la base de que cualquiera

puede escribir.

Esta idea se funda en los postulados del Pedagogo Henry Giroux quien afirma que la
escritura no es simplemente un instrumento de comunicacién o expresion, sino que
“Ofrece a los estudiantes la oportunidad de reescribir los textos de la cultura dominante
cargandolos, no simplemente de sus propias experiencias, sino de una conciencia tedrica
perfectamente afinada” (Fugroni 81). Escribir sera entonces, un “acto de compromiso
critico” que realizara el estudiante ya no como consumidor de un determinado modelo
cultural ni como un repetidor de sentidos, sino que como productor de sus propios
discursos. Se trata de una “[...] tarea de reescritura de la cultura en la que los sujetos se
colocan en una posicion activa, imaginativa y mas propicia para la reflexion” (Frugoni
82)

Los antecedentes de esta propuesta proceden de los talleres de escritura que surgieron
en la Argentina de los afios 70°s de la mano de tedricos como Gianni Rodari, Gloria
Pampillo y Gustavo Bombini. Pero no fue, sino Maite Alvarado la que propuso en 1997
en su texto Escritura e invencion en la escuela, el concepto de “Escritura de invencion”
que parte de la idea de que la escritura literaria responde a una ldgica particular,
caracterizada por la presencia de restricciones retdricas que invitarian al estudiante a

enfrentarse al desafio de escribir textos.

Las “restricciones retdricas” a las que se refiere Alvarado, proceden de la antigua
ensefianza de la retorica a partir de la cual los estudiantes debian ser capaces de imaginar
los argumentos mas pertinentes y elocuentes para convencer a su audiencia de adherirse a
una postura, lo que se conoce como “inventio retrica”. En este sentido, se llega a plantear
que trabajar con consignas involucrara plantearles a los estudiantes un escenario que les
permita crearse una “representacion retorica” de la tarea, que les permita imaginar de qué
manera resolver el problema que presenta. En este sentido el grupo Grafein sostiene en
los 70°s que las consignas funcionan como metaforas que plantean a los estudiantes vallas

y trampolines que les permitiran tener un marco de referencia en torno a lo que deben

65



escribir. En este sentido Frguni destaca que:

Como obstaculo, la propuesta de escritura ofrece las “restricciones retoricas”
necesarias, a las que se referia Alvarado, para conducir la inventio, la imaginacion,
hacia la produccién de un texto con unas caracteristicas particulares que son las que
se quieren tomar como objeto de reflexion. Como trampolin, la consigna brinda
“pretextos” suficientes para disparar la invencidn y permitir a quién la resuelva que
puedas ingresar sus saberes culturales y su experiencia a partir de un trabajo
imaginario (85)

Se trata por tanto, de brindar pistas a los estudiantes para resolver la tarea de escritura
a la manera de un descubrimiento. Lo que se descubre, es la manera de resolver la
consigna propuesta sin sobrepasar la barrera impuesta, pero con el impulso que traen
estos trampolines que serviran de puntapié inicial para activar su creatividad. Es a traves
de las consignas de escritura que se sacara provecho a la creatividad de los estudiantes y

se desafiara su ingenio de manera mucho mas ludica y motivadora.

Es importante tomar en cuenta que no hay formulas correctas para desarrollar una
consigna, pero si hay que fijarse en la manera en que el estudiante desarrolla la tarea
precisamente tomando en cuenta estas vallas y trampolines. La dinamica de la
socializacion de sus textos y el comentario, permitira a los estudiantes descubrir cuan
comprensibles resultan sus creaciones y si efectivamente se apegan a lo solicitado en la

consigna.

Ha sido ampliamente comprobado, a través de la tradicion de talleristas de Argentina,
que plantearles estas tareas de escritura a los estudiantes, vuelve més desafiantes y
atractivas las clases de Lenguaje. Sacaremos provecho de ello, articulando la segunda
mitad de las sesiones de esta unidad a partir del planteamiento de seis consignas de
escritura distintas, cuyos trampolines seran siempre los conocimientos adquirido en torno
a los géneros referenciales y provenientes de sus experiencias personales y, cuyas vallas,
procuraran no desviarse de los fines de esta propuesta: hablar de nosotros mismos,

escribir nuestros propios relatos y explorar nuestra identidad.
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Tercera Parte

3.1. Esquematizacion de la secuencia:

Sesion Aprendizajes Objetivos de la Contenidos Actividades Materiales Evaluacion
Esperados clase Anexos
1 AE 01: Reconocen 1. Comprenden | Conceptuales Inicio Power Point n°1, | Diagndstica

algunas de las variadas | el término - Definicion y - Presentacion de los que incluye: Se evalua el
manifestaciones con que | identidad y como | caracteristicas de | objetivos y los principales estado inicial de
se presenta el tema de la | se conforma. la identidad temas de la unidad. - Definicion y conocimiento de
identidad, sea personal, personal, social y elementos los estudiantes a
cultural o historica, 2. Conoceny cultural. - Activacion de constitutivos de | traves de
tanto en situaciones comprenden los conocimientos previos, a | laidentidad. preguntas
reales de comunicacion | origenesy - Origenes y través de preguntas dirigidas en torno
habitual como en la caracteristicas de | caracteristicas de | dirigidas del tipo: ;Qué - Definicion y a laidentidad y
representacion literaria, | los generos los géneros entendemos por caracteristicas de | los géneros
artisticay en los referenciales. referenciales. identidad? ¢Cuantos de los géneros referenciales.

medios.

AE 02: Comprenden y
caracterizan a los
géneros referenciales,
considerando:

1.Sus origenes y las
razones que motivaron
su escritura.

2.La confluencia del
autor-narrador-personaje
en una misma entidad.
3.El predominio de la

Procedimentales
- Comprender el
término identidad
y cOmo se
conforma.

- Reconocen las
caracteristicas de
los géneros
referenciales en
diferentes textos.

Actitudinales

nosotros nos hemos
preguntado: quién soy,
cuales son mis metas,
como me ven los otros?

Desarrollo

-Visionado y andlisis de
la cancion
“Latinoamérica” del
grupo musical Calle 13.

-Exposicion a través de
Power point n° 1 de la
definicién de identidad

referenciales.

- Fragmentos de
obras:

Carta de Julio
Cortazar a
Alejandra
Pizarnik.

Diario intimo de
Luis Oyarzun,
recopilado por
Leonidas Morales
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subjetividad en el
registro de la memoria.
4.Su estrecha relacion
con el referente extra
textual en que se
enmarcan 0 Su contexto
de produccion.

- Valoran la
importancia del
temade la
identidad en
algunos de sus
aspectos y
manifestaciones
literarias.

- Valorar el
caracter Unico de
cada persona y, por
lo tanto, la
diversidad de
modos de ser.

y sus elementos
constitutivos.

- Preguntas dirigidas en
torno a las formas de
manifestar la identidad,
orientadas hacia la
escritura del yo y los
géneros referenciales,
tales como: ¢De qué
manera podemos
manifestar nuestra
identidad? ;Hemos
escrito alguna vez un
texto donde hablemos de
nosotros mismos?

- Fijacion de las ideas, a
través de exposicion de
Power point n° 1 de la
definicién y
caracteristicas de los
géneros referenciales.

Cierre

- Sintesis de lo visto
durante la clase a través
de preguntas dirigidas al
cierre.

- Evaluacion del

Recuerdos de mi
vida de Martina
Barros Orrego

Autobiografia en
verso de Violeta
Parra.
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cumplimiento de los
objetivos

AE 02: Comprenden y
caracterizan a los
géneros referenciales,
considerando:

1. Sus origenes y las
razones que motivaron
su escritura.

2. La confluencia del
autor-narrador-personaje
en una misma entidad.
3. El predominio de la
subjetividad en el
registro de la memoria.
4. Su estrecha relacion
con el referente extra
textual en que se
enmarcan o su contexto
de produccion.

AE 04: Reconocen
concepciones, aspectos,
problemas relativos al

1. Identifican y
analizan las
caracteristicas de
la carta en
situaciones de
comunicacion
privadas, publicas
y
publico-privadas
(hibridas)

2. Distinguen los
diferentes tipos
de cartas a partir
de sus temas y
propasitos.

Conceptuales

- Origenes y
caracteristicas de
la carta.

- Tipos de cartas
(de peticién, de
agradecimiento, de
recomendacion,
etc.)

Procedimentales
- Comprenden las
caracteristicas de
la carta en
diferentes
situaciones de
comunicacion.

- Distinguen y
analizan diferentes
tipos de carta.

Inicio

- Recapitulacion de lo
aprendido la sesion
anterior.

- Planteamiento de
objetivos de la clase.

- Activacion de
conocimientos previos en
torno a la carta, a través
de preguntas dirigidas del
tipo: ¢De qué manera nos
comunicamos
actualmente con alguien
gue no se encuentra
presente en la situacion
comunicativa? ;Cémo
nos comunicamos a traves
de las redes sociales?
¢como lo hacian nuestros
abuelos cuando no existia
el internet?, entre otras.

Power Point n° 2,
que incluye:

- Caracteristicas,
estructura y
clasificacion de
las cartas.

-Los siguientes
ejemplos de
cartas:

Carta de Gabriela
Mistral a
Magallanes
Moure, en
Manuel, en los
labios por mucho
tiempo.

Carta al director
de Maria Paz de
la Rosa hallada

en la edicion del

tema de la identidad, Actitudinales dia 30 de Julio,
perspectivas, modos de Valora los actores, | Desarrollo del diario La
referencia'y la historia, las - Exposicion a traves del | Tercera.
representacion, formas tradiciones, los Power Point n° 2 de la

discursivas y textuales simbolos, el definicion , caracteristicas | Carta de peticion
en las que él se patrimonio y clasificacién de la carta. | de las viudas de

Formativa

Los estudiantes
leen
comprensivament
ey analizan
diferentes
fragmentos de
cartas a través de
preguntas de
desarrollo.
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manifiesta en distintas
situaciones
comunicativas.

AE 05: Reflexionan y
expresan en forma oral
y escrita sus personales
puntos de vista respecto
a temas y problemas que
plantea la
representacion y
discusion del tema de la
identidad personal.

territorial y
cultural
representados en
diferentes
manifestaciones de
la carta.

- Desarrollo de Guia de
trabajo n° 1 en duplas de
trabajo

- Revision y comentario a
viva voz las respuestas.

Cierre

- Sintesis de lo visto
durante la clase a través
de preguntas dirigidas al
cierre.

- Evaluacion del
cumplimiento de los
objetivos.

la dictadura al
General Carlos
Don Sergio
Arellano, en
Cartas de
peticion: Chile
1973-1989.

Guia de Trabajo
n° 1, con
fragmentos de:

“Correspondenci
a durante
residencia en la
tierra” de Pablo
Neruda y Héctor
Eandi,

Manuel, en los
labios por mucho
tiempo,
correspondencia
entre Gabriela
Mistral y Manuel

Magallanes

Moure.
AE 02: Comprendeny | 1.Conoceny Conceptuales Inicio -Video con Formativa
caracterizan a los comprenden los | - Origenes y - Planteamiento de los fragmento de Los estudiantes
géneros referenciales, origenes 'y caracteristicas del | objetivos de la clase. pelicula “El leen
considerando: caracteristicas del | diario intimo. diario de Ana comprensivament
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1. Sus origenes y las
razones que motivaron
su escritura.

2. La confluencia del
autor-narrador-personaje
en una misma entidad.
3. El predominio de la
subjetividad en el
registro de la memoria.
4. Su estrecha relacion
con el referente extra
textual en que se
enmarcan 0 Su contexto
de produccion.

AE 03: Establecen
relaciones entre sus
propias experiencias y
las distintas
representaciones del
tema de la identidad y
reflexionan acerca del
sentido que este tiene en
los procesos de
formacion personal y de
conocimiento de si
mismos, de los otros y
del mundo.

AE 05: Reflexionan y

diario intimo.

2. Analizan e
interpretan
diarios intimos a
partir de su
tematica y
representaciones
de la identidad.

- Estilos literarios
en los diarios
intimos de
escritores
consagrados.

Procedimentales
- Conoceny
comprenden los
origenes y
caracteristicas del
diario intimo.

- Caracterizan y
distinguen las
diferentes
manifestaciones
del diario intimo, a
través de su
temaética y estilo.

Actitudinales
Valorar el caracter
Unico de cada
personay, por lo
tanto, la diversidad
de modos de ser.

- Activacion de
conocimientos previos a
través del visionado de
fragmento de la pelicula
“El diario de Ana Frank”
y la realizacion de
preguntas dirigidas, del
tipo: ¢De qué manera fue
atil para Ana Frank
escribir un diario de vida?
¢Para qué sirven los
diarios de vida? ;Cuales
son sus caracteristicas?

Desarrollo

- Exposicion través del
Power point n° 3 de la
definicion, origenes,
caracteristicas,
clasificacion del diario
intimo.

- Analisis de fragmentos
de diarios intimos de
vida, viaje y muerte a
través de preguntas
proyectadas en el Power
point n° 3.

- Desarrollo individual de
Guia de Trabajo n° 2.

Frank”

- Power Point n°
3, que contiene
definiciones,
origentes y
caracteristicas,
ademas de
fragmentos de:

Bendita mi
lengua sea, de
Gabriela Mistral

Diario intimo de
Luis Oyarzun

Veneno de
escorpion azul,
de Gonzalo
Millan.

- Guia de Trabajo
n° 2, que incluye
preguntas de
comprension de
lectura en torno a
fragmentos de:

Diario | de
Anais Nin

e y analizan
fragmentos de
diarios intimos,
dilucidando sus
caracteristicas a
través de
preguntas de
desarrollo.

71




expresan en forma oral
y escrita sus personales
puntos de vista respecto
a temas y problemas que
plantea la
representacion y
discusion del tema de la
identidad personal.

- Revisién a través del
comentario a viva voz de
la interpretacion de los
textos leidos.

Cierre

- Sintesis de lo visto
durante la clase a través
de preguntas dirigidas al
cierre.

- Evaluacion del
cumplimiento de los
objetivos.

Diario de una
pasajera de
Agata Gligo

AE 02: Comprenden y
caracterizan a los
géneros referenciales,
considerando:

1. Sus origenes y las
razones que motivaron
Su escritura.

2. La confluencia del
autor-narrador-personaje
en una misma entidad.
3. El predominio de la
subjetividad en el
registro de la memoria.
4. Su estrecha relacién
con el referente extra

1. Defineny
caracterizan a la
autobiografia.

2. Comparan y
distinguen a la
autobiografia de
la biografia a
partir de sus

marcas textuales.

Conceptuales

- Definicion y
caracteristicas de
la autobiografia.

- Caracteristicas y
estructura de la
biografia.

Procedimentales
- Comprenden los
origenes de la
autobiografia.

- Identifican y
describen las

Inicio

- Recapitulacion de lo
aprendido durante la clase
anterior.

- Planteamiento de los
objetivos de la clase.

Desarrollo

- Activacion de
conocimientos previos en
torno a la autobiografia, a
través de preguntas
dirigidas del tipo: ;Qué
entendemos por
autobiografia? ;Quiénes y

- Power Point n°
4 que incluye
definicion, vy
caracteristicas de
la autobiografia,
ademas de
fragmentos de:

En casa siempre
fui Min de
Rigoberta
Menchu

Autobiografia en
verso de Violeta
Parra.

Formativa

-Los estudiantes
leen y analizan
autobiografias
para establecer
sus
caracteristicas.

-Luego,
comparan las
caracteristicas de
la autobiografia
con lade la
biografia a través
de ejemplos.
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textual en que se
enmarcan o su contexto
de produccion.

AE 04: Reconocen
concepciones, aspectos,
problemas relativos al
tema de la identidad,
perspectivas, modos de
referencia'y
representacion, formas
discursivas y textuales
en las que él se
manifiesta en distintas
situaciones
comunicativas.

AE 05: Reflexionan y
expresan en forma oral
y escrita sus personales
puntos de vista respecto
a temas y problemas que
plantea la
representacion y
discusion del tema de la
identidad personal.

caracteristicas de
la autobiografia.

- Comparar y
distinguen a la
autobiografia de la
biografia.

Actitudinales
Exponer ideas,
opiniones,
convicciones,
sentimientos y
experiencias de
manera coherente
y fundamentada.

para qué escriben sus
autobiografias?

- Exposicion y analisis
colectivo a través del
Power Point n° 4 de un
fragmento de la
autobiografia de
Rigoberta Mench( y otro
de la autobiografia en
verso de Violeta Parra.

-Fijacion de los
conocimientos a través de
Power point n° 4.

- Desarrollo de la Guia de
Trabajo n° 3 en duplas.

- Puesta en comun de los
hallazgos y apunte de las
principales diferencias
entre la autobiografiay la
biografia.

Cierre

- Sintesis de lo visto
durante la clase a través
de preguntas dirigidas al
cierre.

- Evaluacion en conjunto

- Guia de Trabajo
n° 3 que integra
fragmentos de:

Testimonio
autobiogréfico de
Maria Luisa
Bombal

Maria Luisa:
biografia de
Maria Luisa
Bombal, escrita
por Agata Gligo.
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del cumplimiento de los
objetivos

AE 02: Comprenden y
caracterizan a los
géneros referenciales,
considerando:

1. Sus origenes y las
razones que motivaron
su escritura.

2. La confluencia del
autor-narrador-personaje
en una misma entidad.
3. El predominio de la
subjetividad en el
registro de la memoria.
4. Su estrecha relacion
con el referente extra
textual en que se
enmarcan o su contexto
de produccion.

AE 05: Reflexionan y
expresan en forma oral
y escrita sus personales
puntos de vista respecto
a temas y problemas que
plantea la
representacion y
discusion del tema de la
identidad personal.

1. Comprenden
los origenes del
autorretrato.

2. Caracterizan y
distinguen al
autorretrato
literario del
pictérico.

Conceptuales

- Origenes y
caracteristicas del
autorretrato.

- Tipos de
autorretrato:
literario y
pictorico.

- Principales
exponentes.

Procedimentales
- Comprenden las
caracteristicas del
autorretrato.

- Caracterizan
diversos
autorretratos
pictoricos.

- Analizan e
interpretan
autorretratos
literarios.

Actitudinales

Inicio
- Planteamiento de los
objetivos de la clase.

-Motivacion inicial:
conformacién de equipos
de trabajo y analisis de
autorretratos de
Rembrandt.

Desarrollo

- Activacion de
conocimientos previos a
través de preguntas del
tipo: ¢Conocen este tipo
de manifestacion
artistica? ;Qué
caracteristicas tiene
Rembrandt en cada uno
de sus autorretratos? ¢ Por
que creen que se
representd de una manera
distinta en cada época de
su vida?

- Exposicion a traves del
Power Point n° 5 de los
origenes, caracteristicas y
tipologias del

- Fotografias de
autorretratos de
Rembrandt.

- Power Point n°
5, que incluye
origenes,
caracteristicas y
ejemplos de
autorretratos:

Literarios de:
Pablo Neruda y
Miguel de
Cervantes.
-Pictéricos de:
Vincent Van
Gogh, y Diego
Velasquez.

-Guia de Trabajo
n° 4, que integra
preguntas de
comprension de
lectura en torno a

Autorretrato
“Yo soy aquel...”
de Rubén Dario

Formativa

-Los estudiantes
caracterizan los
autorretratos
pictdricos de
Rembrandt, Van
Goghy
Velasquez.

-Luego, analizan
los autorretratos
literarios de
Dario, Cervantes,
Neruda y Parra, a
traves de
preguntas de
desarrollo.
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Exponer ideas,
opiniones,
convicciones,
sentimientos y
experiencias de
manera coherente
y fundamentada.

autorretrato, ademas de
ejemplos para cada caso.
- Desarrollo individual de
la Guia de Trabajo n° 4.

- Revisién a viva voz las
respuestas de los
estudiantes y
retroalimentacion de la
actividad.

Cierre

- Sintesis de lo visto
durante la clase a través
de preguntas dirigidas al
cierre.

- Evaluacion en conjunto
del cumplimiento de los

“Autorretrato” de
Nicanor Parra.

objetivos
AE 01: Reconocen Identifican e Conceptuales Inicio - Pizarrony Sumativa
algunas de las variadas | interpretan las - Origenes y - Planteamiento de los plumones. Los estudiantes
manifestaciones con que | manifestaciones | caracteristicas de | objetivos de la clase. analizan las
se presenta el tema de la | de la identidad en | los géneros - Guia de manifestaciones
identidad, sea personal, | diferentes textos | referenciales. Desarrollo Evaluacién de la identidad en

cultural o historica,
tanto en situaciones
reales de comunicacion
habitual como en la
representacion literaria,
artistica y en los

referenciales.

- Caracteristicas de
los diferentes tipos
de textos
referenciales:
cartas, diarios

- Comentario de las
instrucciones y las
caracteristicas de la
evaluacion.

- Desarrollo de la Guia de

Sumativa que
incluye preguntas
de seleccion
multiple y
respuesta breve
en torno a

diferentes textos
referenciales a
través de la Guia
de Evaluacion
Sumativa.
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medios.

AE 06: Analizan las
manifestaciones de la
identidad en los géneros
referenciales.

intimos,
autobiografias,
biografias y
autorretratos.

- Definicioén de
Identidad.

Procedimentales

- Analizan textos
referenciales,
tomando en cuenta
sus caracteristicas
y estructura.

- Analizan e
interpretan las
manifestaciones de
la identidad en
diferentes textos.

Actitudinales
Valorar la
importancia del
tema de la
identidad en
algunos de sus
aspectos y
manifestaciones
literarias.

Evaluacion Sumativa de
manera individual.

- Revision en conjunto la
Evaluacion realizada.

Cierre

- Reflexidn colectiva en
torno al valor de los
textos referenciales para
la representacion de la
identidad, a través de
preguntas dirigidas del
tipo ¢Para qué sirven los
textos referenciales? ¢De
qué manera contribuyen
este tipo de textos a
representar los procesos
de busqueda y
conformacion de la
identidad?, entre otras.

fragmentos de:

“Borges y yo” de
Jorge Luis
Borges.

La Tregua de
Mario Benedetti.

Manuel, en los
labios por mucho
tiempo,
correspondencias
de Gabriela
Mistral y
Magallanes
Moure.

-Pauta de
correccion.

AE 03: Establecen

1. Reconocen,

Conceptuales

Inicio

- Guia de Trabajo

Formativa
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relaciones entre sus
propias experiencias y
las distintas
representaciones del
tema de la identidad y
reflexionan acerca del
sentido que este tiene en
los procesos de
formacion personal y de
conocimiento de si
mismos, de los otros y
del mundo.

AE 05: Reflexionan y
expresan en forma oral
y escrita sus personales
puntos de vista respecto
a temas y problemas que
plantea la
representacion y
discusion del tema de la
identidad personal.

AE 07: Producen cartas,
diarios de vida,
autobiografias,
biografias y
autorretratos, en los
cuales:

1.Indaguen en sus

describeny
comparan sus
visiones del
mundo durante la
infanciay la
actualidad,
tomando en
cuenta:

-Caracteristicas
fisicas y
psicoldgico.
-Metas y anhelos.
-Problematicas a
las que me he
visto enfrentado.

2. Escriben una
carta desde su
“yo del presente”
al “yo de la
infancia”, en la
cual:

-Se aprecie una
intencion
comunicativa.
-Se evidencia la
presencia de un
dialogo diferido
en el tiempo y el

- Caracteristicas de
la carta.

-Tipos de cartas
(de peticién, de
agradecimiento, de
recomendacion,
etc.)

Procedimentales
- Recuerdan las
caracteristicas y
tipologia de la
carta.

- Comparan sus
visiones del
mundo durante la
infancia 'y
adolescencia.

- Aplican sus
conocimientos en
la elaboracion de
textos propios.

Actitudinales
Valoran a la
escritura del yo
como fuente de
conocimiento de si

- Planteamiento de los
objetivos de la clase.

- Activacion de
conocimientos previos en
torno a la carta, tales
como: ;cudles son las
caracteristicas de la carta?
¢como se clasifican las
cartas segun su
propdsito?, entre otras.

Desarrollo

- Desarrollo de Actividad
colectiva de la Guia de
trabajo n° 5.

- Desarrollo de la
Actividad individual de la
Guia para comparar las
formas de ver el mundo
de los estudiantes en la
infanciay en la
actualidad.

- Exposicion de la pauta
de evaluacion n° 1.

-Desarrollo individual de
consigna de escritura n°
1.

n° 5, que incluye:

Fragmento de
“La primera flor
de Miguel
Serrano.

Planteamiento de
consignan® 1
para realizar la

tarea de escritura.

- Pauta de
evaluacion n° 1.

Los estudiantes
aplican sus
conocimientos en
la escritura de
textos
referenciales.
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propias experiencias y
elaboren un registro de
Su memoria.

2. Evidencien claras
conexiones con el
referente extra textual.
3. Diluciden
caracteristicas de su
personalidad.

4. Apliquen lo
aprendido para
organizar tematica y
estructuralmente sus
textos.

espacio.

- Se empleen
recursos de la
textualidad para
mantener el
contacto con
nuestro
destinatario.

mismos, de las
potencialidades y
limitaciones de
cada uno.

-Exposicion a viva voz de
los textos de dos a tres
estudiantes,
retroalimentacion del
profesor y los
comparieros.

Cierre

- Reflexion en torno a las
dificultades enfrentadas al
resolver la consigna.

- Valoracién de las
escrituras del yo para el
auto conocimiento y los
procesos de conformacion
de la identidad.

AE 03: Establecen
relaciones entre sus
propias experiencias y
las distintas
representaciones del
tema de la identidad y
reflexionan acerca del
sentido que este tiene en
los procesos de
formacion personal y de
conocimiento de si
mismos, de los otros y
del mundo.

1. Recuerdan y
reconocen las
caracteristicas de
un diario intimo.

2. . Escriben un
diario intimo de
un personaje
elegido, en el
que:

-Se empleen
marcas textuales
que revelen la

Conceptuales
- Caracteristicas

del diario intimo.

- Estructura del
diario intimo.

- Normas
ortograficas.

Procedimentales
- ldentifican las
principales
caracteristicas del

Inicio
- Planteamiento de los
objetivos de la clase.

- Breve retroalimentacion
de la actividad realizada
la clase anterior.

- Activacion de
conocimientos previos en
torno al diario intimo,
tales como: ¢;Qué es el
diario intimo? ;Como se
le distingue de la

- Guia de Trabajo
n° 6, que incluye
fragmento de:

Diario | de Anais
Nin

Instrucciones
para desarrollar la
consigna n°® 2.

- Pauta de
evaluacion n° 2.

Formativa

Los estudiantes
identifican las
principales
caracteristicas del
diario intimo y
aplican lo
aprendido en la
escritura de sus
propios textos.
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AE 07: Producen cartas,
diarios de vida,
autobiografias,
biografias y
autorretratos, en los
cuales:

1. Indaguen en sus
propias experiencias y
elaboren un registro de
Su memoria.

2. Evidencien claras
conexiones con el
referente extra textual.
3. Diluciden
caracteristicas de su
personalidad.

4. Apliquen lo
aprendido para
organizar tematica y
estructuralmente sus
textos.

presencia de un
autor que es
también narrador
y personaje.

-Se utilicen
verbos
conjugados en
presente

-Haya coherencia
tematica y
estructural

diario intimo en un
fragmento.

- Aplican sus
conocimientos en
la escritura de una
experiencia
personal a la
manera de un
diario intimo.

Actitudinales
Valoran a la
escritura del yo
como fuente de
conocimiento de si
mismos, de las
potencialidades y
limitaciones de
cada uno

autobiografia? ;Qué
temas pueden aparecer
entre sus paginas?

Desarrollo

- Desarrollo colectivo de
la primera parte de la
Guia de trabajo n° 6 en
que se analizara un
fragmento de diario
intimo.

- Exposicién de la pauta
de evaluacion n® 2 para la
realizacion de la tarea de
escritura.

-Desarrollo individual de
la segunda parte de la
guia: escritura a partir de
la consigna n°® 2.

-Exposicion a viva voz de
los textos de dos a tres
estudiantes,
retroalimentacion del
profesor y los
comparieros.

Cierre
- Sintesis a través de la
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recapitulacion de los
principales mecanismos
que se utilizaron para
escribir sus relatos.

-Planteamiento de tarea
para el hogar: busqueda
de fotografias que
representen momentos
significativos de su vida 'y
traerlos a la clase
siguiente

AE 03: Establecen
relaciones entre sus

propias experiencias y

las distintas
representaciones del

tema de la identidad y
reflexionan acerca del
sentido que este tiene en

los procesos de

formacion personal y de

conocimiento de si

mismos, de los otros y

del mundo.

1. Rastrean y
describen
momentos
significativos de
las diferentes
etapas de
desarrollo de sus
vidas
(nifiez-pubertad-a
dolescencia).

2. Producen una
autobiografia en
la que:

Conceptuales
- Caracteristicas de

la autobiografia.

- Normas de
ortografia,
coherencia 'y
cohesion.

Procedimentales
- Recuerdan las
caracteristicas de
la autobiografia

- Seleccionan

Inicio
-Planteamiento de los
objetivos de la clase.

-Breve retroalimentacion
de la actividad realizada
la clase anterior.

-Lluvia de ideas en torno
a las caracteristicas de la
autobiografia.

Desarrollo

AE 05: Reflexionan y - Modelado de la escritura
expresan en forma oral | - Seleccioneny momentos de una autobiografia, a

y escrita sus personales | describan los significativos de su | partir de la seleccién de
puntos de vista respecto | momentos mas viday los momentos significativos
a temas y problemas que | significativos de | organizan de la vida, el

- Fotografias de
los estudiantes.

- Guia de Trabajo
n°7con
instrucciones de
la actividad y
consigna n® 3.

- Pauta de
evaluacién n° 3.

Formativa

Los estudiantes
escriben sus
propias
autobiografias,
seleccionando
momentos
significativos de
suviday
empleando
normas de
coherencia 'y
cohesion.
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plantea la
representacion y
discusion del tema de la
identidad personal.

AE 07: Producen cartas,
diarios de vida,
autobiografias,
biografias y
autorretratos, en los
cuales:

1. Indaguen en sus
propias experiencias y
elaboren un registro de
Su memoria.

2. Evidencien claras
conexiones con el
referente extra textual.
3. Diluciden
caracteristicas de su
personalidad.

4. Apliquen lo
aprendido para
organizar temética y
estructuralmente sus
textos

su vida
estableciendo una
cronologia.

- Empleen
normas de
coherencia 'y
cohesion.

cronolégicamente.

- Aplican sus
conocimientos en
la escritura de sus
propios textos.

Actitudinales
Valoran a la
escritura del yo
como fuente de
conocimiento de si
mismos, de las
potencialidades y
limitaciones de
cada uno.

establecimiento de una
cronologia y el empleo de
normas de coherencia 'y
cohesion.

- Planteamiento de la
Pauta de evaluacién n° 3
para desarrollar la
consigna de escritura n°
3.

-Desarrollo de Guia de
trabajo n° 7: tarea de
escritura a través de
consigna n® 3.

- Revision a viva voz de
tres autobiografias
creadas por los
estudiantes y
retroalimentacion de la
profesora y compafieros.

Cierre

-Sintesis a través del
comentario de lo qué
resulté méas complejo a la
hora de elaborar sus
autobiografias.

- Valoracion de las
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escrituras del yo para el
auto conocimiento y los
procesos de conformacion
de la identidad

10

AE 03: Establecen
relaciones entre sus
propias experiencias y
las distintas
representaciones del
tema de la identidad y
reflexionan acerca del
sentido que este tiene en
los procesos de
formacion personal y de
conocimiento de si
mismos, de los otros y
del mundo.

AE 05: Reflexionan y
expresan en forma oral
y escrita sus personales
puntos de vista respecto
a temas y problemas que
plantea la
representacion y
discusion del tema de la
identidad personal.

AE 07: Producen cartas,
diarios de vida,
autobiografias,

1. Disefian
preguntas para
realizar una breve
entrevista a algun
compafiero, en la
que:

- Averiglen su
fecha y lugar de
nacimiento.

- Reconozcan a
los integrantes de
su familiay la
relacion que el
entrevistado
posee con ellos.
- Indaguen en
momentos
significativos de
su vida.

2. Realizan la
entrevista,
organizany
reescriben la
informacion
recopilada en un

Conceptuales
- Caracteristicas y

estructura de la
biografia.

- Normas
ortograficas.

Procedimentales
- Elaboran
preguntas para
rastrear
informacion.

- Aplican sus
conocimientos en
la escritura de
biografias.

Actitudinales

- Desarrollo de la
creatividad y el
trabajo en equipo.

- Valoracion del
punto de vista de
los otros en la

Inicio

- Planteamientos de los
objetivos de la clase.

- Breve retroalimentacion
de la actividad realizada
la clase anterior.

- Activacion de
conocimientos previos en
torno a la biografia a
través de preguntas, tales
como ¢Qué caracteristicas
tiene la biografia que la
distingue de la
autobiografia? ¢;De qué
manera podemos
recopilar informacion
para construir una
biografia?, entre otras.

Desarrollo

- Modelado de la escritura
de preguntas para
recopilar informacion en
torno a la vida de un
compafiero para escribir

- Pizarron, lapizy
cuaderno.

- Guia de trabajo
n° 8, que incluye:

Instrucciones
para desarrollar la
consignan® 4y,

Espacios para
redactar la
entrevista.
Pauta de
evaluacion n° 4.

Formativa

Los estudiantes
escriben
biografias de
manera coherente
y cohesiva.
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biografias y
autorretratos, en los
cuales:

1. Indaguen en sus
propias experiencias y
elaboren un registro de
Su memoria.

2. Evidencien claras
conexiones con el
referente extra textual.
3. Diluciden
caracteristicas de su
personalidad.

4. Apliquen lo
aprendido para
organizar temética y
estructuralmente sus
textos.

texto
autobiografico,
en que:

- Empleen
conectores y
marcadores
textuales para
organizar la
informacién.

- Elaboren un
texto de manera
coherente y
cohesiva.

conformacion de la
propia identidad.

su biografia.

- Desarrollo de la primera
parte de la Guia de
trabajo n° 8.

-Socializacién de la Pauta
de evaluacion n° 4 para el
desarrollo de la consigna
n° 4.

-Desarrollo de la segunda
parte de la Guia de

trabajo: tarea de escritura
a través de consigna n® 4.

- Revision e intercambio
de las biografias.

Cierre

- Reflexion en torno al rol
y la influencia de la
perspectiva de los otros
en la conformacion de
nuestra identidad a través
de preguntas dirigidas al
cierre.

- Solicitud de materiales
para la siguiente sesion.

11

AE 03: Establecen

Construyen un

Conceptuales

Inicio

- Power Point n°

Formativa
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relaciones entre sus
propias experiencias y
las distintas
representaciones del
tema de la identidad y
reflexionan acerca del
sentido que este tiene en
los procesos de
formacion personal y de
conocimiento de si
mismos, de los otros y
del mundo.

AE 05: Reflexionan y
expresan en forma oral
y escrita sus personales
puntos de vista respecto
a temas y problemas que
plantea la
representacion y
discusion del tema de la
identidad personal.

AE 07: Producen cartas,
diarios de vida,

autorretrato
literario 0
pictorico, en el
que:

- Seleccionen
elementos de su
personalidad para
configurar una
imagen de si
mismos.

- Empleen
recursos
lingUisticos/artisti
Cos para
representarse a si
mismos de
manera subjetiva.

- Caracteristicas
del autorretrato.

- Tipos de
autorretrato:
literario y
pictorico.

- Principales
exponentes.

Procedimentales

- Aplican sus
conocimientos en
la construccion de
un autorretrato
literario 0
pictorico.

- Exponen
oralmente sus
autorretratos,
justificando sus
elecciones y los
recursos utilizados

- Planteamiento de los
objetivos de la clase.

- Breve retroalimentacion
de la actividad realizada
la clase anterior.

Desarrollo

- Activacion de
conocimientos previos en
torno al autorretrato a
traves de analisis de dos
autorretratos pictoricos de
Frida Kahlo y la
comparacion de dos
autorretratos literarios de
Vicente Huidobro escritos
en momentos diferentes
de su vida, dispuestos en
el Power Point n° 6.

-Socializacion de Pauta
de evaluacion n° 5y 6.

- Desarrollo de la Guia de
trabajo n° 9 de manera

6, que incluye
autorretratos
pictéricos de:

Frida Kahlo

Variados
autorretratos de
Vicente Huidobro
(realizados en
diferentes
momentos de su
vida).

- Guia de Trabajo
n°9: con
instrucciones
para llevar a cabo
la consignan®5y
6.

- Pautas de
evaluacion n° 5y
6.

autobiografias, para realizarlos. individual: tarea de Materiales

biografias y escritura, elaboracion de | diversos (lapices

autorretratos, en los Actitudinales un autorretrato literario de colores,

cuales: Valoran a la (consignan®5) o temperas, block,
escritura del yo pictorico (consigna n° 6). | hoja de papel,

1. Indaguen en sus como fuente de etc.)

-Los estudiantes
producen sus
propios
autorretratos,
destacando
elementos
esenciales de su
personalidad en
su construccion.

-Luego,
describen
oralmente las
caracteristicas
que
seleccionaron
para configurar
sus autorretratos,
explicando las
razones que
motivaron su
produccién
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propias experiencias y
elaboren un registro de
Su memoria.

2. Evidencien claras
conexiones con el
referente extra textual.
3. Diluciden
caracteristicas de su
personalidad.

4. Apliquen lo
aprendido para
organizar tematica y
estructuralmente sus
textos.

conocimiento de si
mismos, de las
potencialidades y
limitaciones de
cada uno.

-Ejercicios de auto
mirada.

- Exposicion y
retroalimentacion de tres
autorretratos ante el
curso.

Cierre

- Valoracién del ejercicio
de la auto mirada, en el
reconocimiento de

nuestras individualidades.

- Solicitud de materiales
para la realizacion de
libro-objeto en sesion
siguiente.

12

AE 03: Establecen
relaciones entre sus
propias experiencias y
las distintas
representaciones del
tema de la identidad y
reflexionan acerca del
sentido que este tiene en
los procesos de
formacion personal y de
conocimiento de si
mismos, de los otros y
del mundo.

1. Organizan sus
textos en un libro
objeto,
integrando un
titulo y nombre
del autor.

2. Releen e
interpretan sus
textos,
dilucidando
caracteristicas
que les permitan

Conceptuales
- Caracteristicas de

los géneros
referenciales.

- Tipos de textos
referenciales:
cartas, diarios
intimos,
autobiografias,
biografias y
autorretratos.

Inicio
- Planteamiento de los
objetivos de la clase.

- Entrega de autorretratos
revisados y breve
retroalimentacion

-Activacion de
conocimientos previos en
torno a todos los
contenidos aprendidos en
torno a los géneros

- Power Point n°
7 con definicion e
imagenes de
libros- objeto.

-Guia de trabajo
n° 10, que
incluye:

Instrucciones de
la actividad

Preguntas

Sumativa

Los estudiantes
reflexionaran en
torno a sus textos
através de la
construccion de
un libro objeto
que sera
calificado.

85




AE 05: Reflexionan y
expresan en forma oral
y escrita sus personales
puntos de vista respecto
a temas y problemas que
plantea la
representacion y
discusion del tema de la
identidad personal.

AE 06: Analizar las
manifestaciones de la
identidad en los géneros
referenciales.

configurar su
identidad.

3. Comparten sus
hallazgos
oralmente.

- Definicion y
caracteristicas de
la identidad
personal.

Procedimentales

- Reflexionan en
torno a las
manifestaciones de
la identidad
presentes en sus
propios textos.

- Organizany
estructuran sus
textos a traves de
un libro objeto.

Actitudinales

- Valoran la
importancia del
tema de la
identidad en
algunos de sus
aspectos y
manifestaciones
literarias.

- Valoran a la
escritura del yo
como fuente de

referenciales durante la
unidad a través de
preguntas dirigidas, del
tipo: ¢Qué son los
géneros referenciales?
¢Para qué sirven?

¢ Cuantos tipos de textos
referenciales conocemos?
¢De qué manera nos
ayudan a representar la
identidad?

Desarrollo

- Exposicion de las
caracteristicas del
libro-objeto a través de
imagenes dispuestas en el
Power Poin n°® 7

- Actividad: Se entrega la
Guia de Trabajo n° 8 con
su respectiva Rabrica de
evaluacion, en que se
plantean las instrucciones
para la elaboracion de un
libro-objeto.

- Socializacion y
retroalimentacion de los
libros-objeto de cuatro
estudiantes.

orientadoras para
la reflexion.

- Rlbrica de
evaluacion:
Construccion de
un libro objeto

- Materiales
diversos (bloc de
dibujo, recortes,
pegamento,
cartulinas, etc.)
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conocimiento de si
mismos, de las
potencialidades y
limitaciones de
cada uno

Cierre

- Valoracion de los
ejercicios realizados
durante el desarrollo de la
unidad a través de las
preguntas: ;Qué aprendi
durante el desarrollo de la
unidad? Y ¢para qué me
sirvio?.

- Evaluacion final del
cumplimiento del
objetivo general de la
unidad.
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3.2. Desarrollo de la secuencia sesidn a sesion y materiales anexos:

SESION N° 1

Unidad: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes esperados:
AE 01: Reconocen algunas de las variadas manifestaciones con que se presenta el tema
de la identidad, sea personal, cultural o histdrica, tanto en situaciones reales de

comunicacion habitual como en la representacion literaria, artistica y en los medios.

AE 02: Comprenden y caracterizan a los géneros referenciales.

Objetivos de la clase:
1. Comprenden el término identidad y como se conforma.

2. Conocen y comprenden los origenes y caracteristicas de los géneros referenciales.

Tema: Identidad y géneros referenciales.

Materiales: Power point ° 1 (Anexo 1), Letra cancion (Anexo 1.5)

Motivacion:

La profesora presenta la unidad a los estudiantes proyectando el Power point n° 1
(Anexo 1), en el que aparecera una primera diapositiva que contiene un titulo y una
ilustracion. Se lee en voz alta el titulo y se pregunta a los estudiantes qué imaginan que
aprenderan en esta unidad a partir de lo que les evoca la imagen proyectada. Luego, a
través de un click se despliegan los objetivos generales de la unidad, que seran
comentados por la profesora como una manera de aclarar los temas y propdsitos que se

desarrollaran en las proximas sesiones.

Posteriormente, se expone la diapositiva dos a través de la cual se comentan los



objetivos particulares de la sesion 1 y comienza la recabacion de conocimientos previos.
Para ello, la profesora, avanzando a la siguiente diapositiva, realizara preguntas dirigidas
a los estudiantes en torno al tema de la identidad, tales como ;Qué entendemos por
identidad? ¢Cuantos de nosotros nos hemos preguntado: quién soy, cuales son mis metas,
cdmo me ven los otros?. Se recogeran las respuestas de los estudiantes y se escribiran en
un lado de la pizarra a modo de lluvia de ideas, procurando que se mantengan durante

toda la clase fijadas alli, mientras se proyecta el ppt. (20 minutos)

Desarrollo:

Se expone a través del ppt el videoclip de la cancion “Latinoamérica” del grupo
musical Calle 13 que sera escuchado y visualizado por los estudiantes. Durante el proceso,
se les entregara la letra de la cancion para poder guiar el andlisis (Anexo 1.5). Luego, la
profesora guiard la conversacion a traves de algunas preguntas que les permitiran a los
estudiantes ir descubriendo cémo se define el término identidad, cuéles son sus elementos
constitutivos y su clasificacion. Preguntas como: ¢Qué crees que representa la imagen del
espejo en el video? ¢qué mensajes crees que pretendid entregar el grupo musical al
colocar a personas de diferentes localidades y culturas en €él? ;De qué manera se
representa a si mismo el vocalista a través de la letra de la cancion? ;Qué elementos
constituyen su identidad? ¢Cuantos tipos de identidad existen? ¢Son independientes entre
si?. La profesora iré fijando en el pizarron algunas de las respuestas de los estudiantes, tal

como lo hizo anteriormente, para ir nutriendo esas concepciones gque inicialmente tenian.

Posteriormente, la profesora fijara esos conocimientos y los complementara
exponiendo a través del ppt la definicion del término identidad. Es necesario que siga
atenta el proceso de toma de apuntes de los estudiantes, ayudandolos a seleccionar los
elementos mas importantes para escribir en el cuaderno, en caso de que no estén
acostumbrados a realizar esta practica. Posteriormente, se comentaran los elementos que
constituyen a la identidad personal, destacandose lo material, lo cultural y lo social. Es
importante que se declare que de estos dos ultimos elementos se desprenden otros dos
tipos de identidad, que intervendran en la manera en que conformamos este proyecto

simbolico que es la identidad personal.
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A continuacion, se realizaran preguntas dirigidas en torno a las formas de manifestar
la identidad, orientadas hacia la escritura del yo y los géneros referenciales, tales como:
¢De qué manera podemos manifestar nuestra identidad? ¢Hemos escrito alguna vez un
texto donde hablemos de nosotros mismos? ¢Que tipos de textos son mas favorecedores
para ello? Se recogeran las ideas expuestas por los estudiantes y con ayuda del ppt se
definird el lugar que tienen los géneros referenciales en la obra de un autor y sus
caracteristicas. Luego, se preguntard a los estudiantes que tipos de textos creen que

forman parte de este género y se expondra un esquema donde se aclare.

Posteriormente, se ira dando una definicion preliminar de cada uno de estos textos,
que seran ejemplificados con pequefios fragmentos. Es asi como, para la carta, por
ejemplo, aparecera un fragmento de la carta escrita por Julio Cortazar a Alejandra
Pizarnik que debera ser leida y caracterizada a partir de esa definicion preliminar. Este
tratamiento debera repetirse de manera fluida con el resto de los textos, que seran: para el
diario de vida, un fragmento del Diario intimo de Luis Oyarzun, para la autobiografias un
fragmento de los Recuerdos de mi vida de Martina Barros Orrego y para el autorretrato el

confeccionado por Pablo Picasso. (55 minutos)

Cierre:

Se sintetiza lo aprendido durante esta sesion, a través de preguntas dirigidas, del tipo
¢Cuales eran las principales caracteristicas de los géneros referenciales? ¢Podrias definir
en una frase qué es la carta, el diario, intimo, la autobiografia y el autorretrato?. Luego se
expone la manera en que serd evaluada la unidad: habra una primera evaluacion sumativa
en la que se medira su comprension de lectura y conocimientos en torno a los diferentes
tipos de textos del género referencial, una segunda, que se compondra del promedio
obtenido tras realizar cinco tareas de escritura y una tercera, que consistird en la

elaboracion de un libro-objeto. (10 minutos)

90



Anexo 1

Explorando la
identidad a traveés
de los géneros
referenciales

Al finalizar esta unidad seras capaz de:
| Analizar e interpretar las manifestaciones de la identidad en los
géneros referenciales .
Utilizar la escritura literaria como medio de expresién, exploracién
y reconocimiento de la identidad.

A T IaL 11l

VOb'etivos de laclase:
1. Conocerlos
origenes e identificar
las caracteristicas de
los géneros
referenciales.

2. Evaluarde qué

manera se manifiesta

la identidad a través
_de estos textos.
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¢Cuantos de'nosotros nos hemos hecho
estas preguntasialguna vez?

Escuchemos un poco de miisica...

Lot |
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1. ¢Qué crees que representa la imagen
del espejo en el video? ¢qué mensajes
crees que pretendi6 entregar el grupo

musical al colocar a personas de
diferentes localidades y culturas en €I?

2. ¢De qué manera se representa a si

mismo el vocalista a través de la letra de

la cancion? ¢Qué elementos constituyen
su identidad?

3. ¢Cuantos tipos de identidad existen?
¢Son independientes entre si?

AN Y -
Latinoameérica, Calle 13

. ¥ Laidentidad no es algo fijo con
lo que nacemos, sino que es
una construccién simboélica que
realizamos los seres humanos
para definirnos como

individuos particulares al

¥ Cuando nos preguntamos
quién soy o cuales son las
ideas que definen mis formas
de ver el mundo, elaboramos
una imagen de nosotros
mismos que representamos a
través de las palabras y que
exponemos a los otros para
identificarnos con ciertas
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Laidentidad es una construccion, porque cada
uno se constituye a si mismo a partir de....

Las cualidades que
conforman la imagen de
nuestros cuerpos ante el

espejo.
(El autoestimay la
afirmacion

Los aspectos que forman
parte de nuestra cultura,
tales como: laraza, la
religion, el sexo, profesion,
etnia, etc.

(De donde venimos)

Las expectativas que los otros tienen
sobre nosotros y de la necesidad de
distinguirme de esos otros.

(La vision del otro)

» Narrar nuestras experienciasy
visiones del mundo, nos
permite acercarnos a unaidea
de quiénes somos, de qué
momentos son significativos
en nuestrasvidasy cuiles son
las ideasy valores que nos
representan.

Las Sscriturasidel (V7o)
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Los Generos Referenciales:

v/ Muchos autores han sido reconocidos no solo por la
escritura de grandes novelas, poemas o dramas, sino que
también por aquellos textos en los que relatan episodios de
suvida, seautorretratan, comentan las peripecias de su dia
a dia y/ o establecen correspondencias con otros. Son los
denominados géneros referenciales, entre los que se
encuentra. la carta, el diario de vida, la autobiografia, etc.

Cuando hablemos de génerosreferenciales
entonces, nos referiremos a todos aquellos
textos en los que la figura del autor-
narrador y personaje de la enunciacién
coinciden y se funden en una misma
entidad concretay real.

o Son referenciales porque hacen
alusion a una realidad concreta,
no ficticia, que est4 inscrita en un
tiempo historico y una geografia
determinada.

Suelen presentar una secuencia
temporal, que surge naturalmente
al narrar hechos inscritos en una
realidad concreta. Muchas veces
esta secuencia es incompleta, pero
aln asj presenta una logica
secuencial.

Para escribir este tipo de texto,
sus autores deben realizar un
¢jercicio memoristico que les
permita rememorar episodios de
su vida, con el propgsito de dar a
conocer su personal punto de
vista respecto a diferentes temas.
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Auto-
biccrafia
yE [ ,

L
/% Son dispositivos de
comunicacién privados
que sirven para transmitir
mensajes.

» Através de ellas, emisor y
receptor pueden
comunicarse
sobrepasando las barreras
que impone la geografia.

» Presentan una estructura
particular y marcas
textuales para evidenciar
el contexto en que fueron
escritas para brindar un
marco de referencia a
quién la lee.
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Paris, 9 de septiembre de 1971

Mi querida, tu carta de julio me llega en

’sﬁi'embre, espero que entre tanto estés ya de regreso en tu
casa. Hemos compartido hospitales, aunque por motivos
diferentes; la mia es harto banal, un accidente de auto que
estuvo a punto de. Pero vos, vos, ;te das realmente cuenta
de todo lo que me escribis? Si, desde luego te das cuenta, y
sin embargo no te acepto asi, no te quiero asi, yo te quiero
viva, burra, y date cuenta que te estoy hablando del
lenguaje mismo del carifio y la confianza —y todo eso,
carajo, esta del lado de la vida y no de la muerte. Quiero
otra carta tuya, pronto, una carta tuya(...)

Escribime, cofio, y perdona el tono, pero con qué ganas te
bajaria el slip (¢rosa o verde?) para darte una paliza de esas
que dicen te quiero a cada chicotazo.

Julio

ﬁ Es el registro de las \

circunstancias del diario
vivir de su autor, en él
destaca momentos
significativos de su dia o
que han Ilamado su
atencion e incluye una
reflexion sobre ellos.

Estan escritos en un
presente continuo y
revelan los pensamientos
intimos de su autor,
muchas veces sin la
intencién de ser

revelados al pablico. / :
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8 de marzode 1951 (navegando en el Dalcahue hacia Ancud)

Dia gris con poca visibilidad sobre los canales. Es dificil hallar
en el barcoun lugar en el cual sentarse.

En el miserable comedor del buque, leo con creciente placer el
libro de Gonzalez Vera: Cuando era muchacho. Una sehora
sesentona, tal vez maestra jubilada, cuenta de buen humor la
historia de una terrible operacién al intestino. Me recuerda a
muchas dignasviejasde boca fruncida que he conocido en mi
infancia. Se parece a Griselda, que hablaba ardorosamente
mientrashacia costuras para mi madre. Lleva un gran anillo de
piedraverde y une con tranquilidad sus manos de grandes
venas azules. Mas alla, todavia diserta el canoso personaje,
tipico parlanchin de provincia, que parece tan enterado de
todas lascosas de la politica (...)

6 Es un relato retrospectivo

escrito en prosa que una
persona hace de su propia
vida, poniendo énfasis en
las experiencias que ha
vividos y en como ha ido
conformando a través de

K ellas su personalidad.
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«Desde aquellos dias de mi primera infancia
los claustros me han producido siempre una
impresién penosa que mi espiritu no puede
resistir. Mi madrina tenia una hermana monja,
la tia Dolores, en el Convento del Carmen Bajo
en la Canadilla, y me llevaba consigo siempre

que iba a visitarla (-- >

«Las monjas, en su deseo de retenerme, me

daban dulces y rosarios y me llevaban al patio v

de la comunidad; pero la tétrica rigidez delos
cipreses me infundia pavory luego rompiaen

llantos»

» Obra literario o
artistica en la que un
autor se representa a
si mismo de manera
subjetiva,
seleccionando
elementos de su
personalidad o
estructura fisica para
configurar una

imagen de si mismo.
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Concluyamos:...
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Anexo 1.5

Latinoamérica, Calle 13

Soy,

Soy lo que dejaron,

soy toda la sobra de lo que se robaron.

Un pueblo escondido en la cima,

mi piel es de cuero por eso aguanta cualquier
clima.

Soy una fabrica de humo,

mano de obra campesina para tu consumo
Frente de frio en el medio del verano,

el amor en los tiempos del colera, mi hermano.

El sol que nace y el dia que muere,

con los mejores atardeceres.

Soy el desarrollo en carne viva,

un discurso politico sin saliva.

Las caras mas bonitas que he conocido,
soy la fotografia de un desaparecido.
Soy la sangre dentro de tus venas,

soy un pedazo de tierra que vale la pena.
soy una canasta con frijoles ,

soy Maradona contra Inglaterra anotandote dos
goles.

Soy lo que sostiene mi bandera,
la espina dorsal del planeta es mi cordillera.
Soy lo que me ensefio mi padre,

el que no quiere a su patria no quiere a su madre.

Soy América latina,
un pueblo sin piernas pero que camina.

Ta no puedes comprar al viento.
Ta no puedes comprar al sol.

Ta no puedes comprar la lluvia.
TG no puedes comprar el calor.

Ta no puedes comprar las nubes.
T0 no puedes comprar los colores.
Ta no puedes comprar mi alegria.
T0 no puedes comprar mis dolores.

Tengo los lagos, tengo los rios.
Tengo mis dientes pa’ cuando me sonrio.
La nieve que maquilla mis montafas.

Tengo el sol que me seca y la lluvia que me bafia.
Un desierto embriagado con bellos de un trago de
pulque.

Para cantar con los coyotes, todo lo que necesito.
Tengo mis pulmones respirando azul clarito.

La altura que sofoca.

Soy las muelas de mi boca mascando coca.
El otofio con sus hojas desmalladas.

Los versos escritos bajo la noche estrellada.
Una vifa repleta de uvas.

Un cafiaveral bajo el sol en cuba.

Soy el mar Caribe que vigila las casitas,
Haciendo rituales de agua bendita.

El viento que peina mi cabello.

Soy todos los santos que cuelgan de mi cuello.
El jugo de mi lucha no es artificial,

Porque el abono de mi tierra es natural.

Ta no puedes comprar al viento.
Ta no puedes comprar al sol.

Ta no puedes comprar la lluvia.
Ta no puedes comprar el calor.

Ta no puedes comprar las nubes.
Ta no puedes comprar los colores.
Ta no puedes comprar mi alegria.
Ta no puedes comprar mis dolores.

\océ ndo pode comprar 0 vento

\océ ndo pode comprar o sol

\océ nédo pode comprar chuva

\océ ndo pode comprar o calor

\océ ndo pode comprar as nuvens

\océ ndo pode comprar as cores

\océ ndo pode comprar minha felicidade
\océ ndo pode comprar minha tristeza

Ta no puedes comprar al sol.

Ta no puedes comprar la lluvia.

(Vamos dibujando el camino, vamos caminando)
No puedes comprar mi vida.

Mi tierra no se vende (...)
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SESION N° 2

Unidad: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales.

Aprendizajes esperados:

AE 02: Comprenden y caracterizan a los géneros referenciales

AE 04: Reconocen concepciones, aspectos, problemas relativos al tema de la identidad,
perspectivas, modos de referencia y representacion, formas discursivas y textuales en las

que él se manifiesta en distintas situaciones comunicativas.

AE 05: Reflexionan y expresan en forma oral y escrita sus personales puntos de vista
respecto a temas y problemas que plantea la representaciéon y discusién del tema de la

identidad personal.

Objetivos de la clase:
1. Identifican y analizan las caracteristicas de la carta en situaciones de comunicacion
privadas, publicas y publico-privadas (hibridas)

2. Distinguen los diferentes tipos de cartas a partir de sus temas y propositos.

Tema: La carta.

Materiales: Power point n° 2 (Anexo 2), Guia de trabajo n° 1 (Anexo 3)

Motivacion:

La profesora recapitula lo visto la clase pasada a modo de recordatorio, a través de
preguntas dirigidas del tipo: ¢Cuales eran las principales caracteristicas de los géneros
referenciales? ¢;De qué manera los generos referenciales ayudan a representar la identidad?
¢ Qué textos referenciales conocemos? Luego, a través del Power point n° 2 (Anexo 2) se

presentan los objetivos de la clase.
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La profesora dilucida los conocimientos previos de los estudiantes en torno a la carta,
a través de preguntas dirigidas del tipo: ¢;De qué manera nos comunicamos actualmente
con alguien que no se encuentra presente en la situacion comunicativa? ;COomo nos
comunicamos a través de las redes sociales? ¢como lo hacian nuestros abuelos cuando no

existia el internet?, entre otras. (15 minutos)

Desarrollo:

Se plantea a traves del ppt una reflexion inicial a través de una imagen donde se
realiza una representacion de los objetos de la antigliedad que hoy representarian a las
redes sociales, asi por ejemplo un cuadro con una foto representa al actual Instagram, un
directorio telefénico a Facebook, entre otras. La profesora pregunta a los estudiantes si
estan de acuerdo con lo que se presenta en la imagen y se planteard una definicion inicial

de la carta que los estudiantes deberan apuntar en sus cuadernos.

A continuacion, se expondran a través del Ppt las caracteristicas de la carta y su
clasificacion a partir de su propoésito (de amor, agradecimiento o peticion) y de su
contexto de produccion (publicas y privadas). Se preguntara a los estudiantes si conocen
algunas de estos tipos de cartas y si pueden establecer una definicién preliminar de cada
una. Tras fijar esas definiciones, se expondran tres cartas: una de amor de caracter
privado, escrita por Gabriela Mistral y dirigida a Manuel Magalles Moure, una de
peticion, de caracter mixto (publico y privada) escrita por las viudas de la dictadura al
General Carlos Sergio Arellano y una carta al director, de caracter publico, escrita por

Maria Paz de la Rosa y publicada por el Diario La Tercera.

Cada una de estas cartas, estara acompafiada de preguntas que deberan responder a
viva voz los estudiantes y que pretenden afianzar los conocimientos en torno a sus
caracteristicas, el caracter que pueden tener y como este muta o se ve intervenido por la
situacion historico-politicas de un pais y, a la manera en que se representa una imagen del
“yo” en ellas. Es importante que en este punto, que la profesora o profesor se planteen
abiertos a aceptar los puntos de vista de los estudiantes para fomentar el dialogo y

propiciar la interpretacion.
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Luego, se entregara a los estudiantes la Guia de trabajo n° 1 (Anexo 3) que deberan
realizar en duplas y que contiene dos cartas que los estudiantes deberan analizar a través
de preguntas de respuesta breve. Tras llevar a cabo la actividad, se realizara una revision
a viva voz de las respuestas obtenidos por los estudiantes y se fijaran las respuestas

correcta. (60 minutos)

Cierre:

Se realiza una sintesis de lo aprendido durante la sesion a través de preguntas
dirigidas en torno a las caracteristicas de la carta y las maneras en que ayudan a
representar la identidad. Finalmente, se reflexiona en torno a las maneras de
comunicarnos en la actualidad y las condiciones de esa comunicacion, para fomentar el

uso responsable de las redes sociales y otros mecanismos de comunicacion. (10 minutos)
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Anexo 2

i Objetivos de la clase:
1. Identificar y distinguir las caracteristicas de la carta en

situaciones de comunicacion privadas, publicas y publico-
privadas (hibridas).

| 2. Distinguir los diferentes tipos de cartas a partir de sus temas y
propositos.

Reflexionemaos...

maneranosfcomunicamosfactualmente]
<en duien que ne eskE praserte en la
sitvacidn comumnicsive

¢De qué manera nos comunicamos a través ¢De qué manera se comunicaban

de las redes sociales? :Como nos nuestros abuelos cuando no existia el
relacionamos con los otros a través de internet? ;Qué caracteristicas tenian esos
internet? medios de comunicacion?
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Reflexionemos...

Las redes sociales de antes
LinkedIn Pinterest YouTube

Caracteristicas

| L

b

v’ Reemplaza al dialogo directo y se caracteriza por su bidireccionalidad.

v’ Al escribirlas, el emisor puede emplear un estilo particular para referirse a
diversos temas.

v Generalmente el emisor realiza referencias del contexto en que fue producida
la carta para brindar un marco de referencia a un receptor que se encuentra
distante de si, lo cual se traduce no solo en una fecha describa al inicial la
carta, sino que también en marcas textuales que lo evidencian.

v’ Suele poseer una estructura particular que se constituye de: un lugar y fecha
de emision, un saludo inicial o encabezado, un cuerpo, una despedida y una
firma o nombre del remitente.
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v’ Este tipo de texto surge en un circuito de
comunicacion privado en el que interactian un
emisor y receptor en torno a la intimidad de un “yo”y
un “t4” alejado, en primera instancia, de la mirada de
otros que se presentan como ajenos o intrusos ante
esta situacion privada de comunicacion.

v' Sin embargo, muchas veces debido al contexto en que
se enmarcan estas correspondencias, transitan de lo
publico a lo privado, en una especie de “hibridez”
ante la posibilidad de ser leidas no solo por su
destinatario, sino que por otros intermediarios

encabezamiento -+ Querido Eugenio:

Te escrbo desde estas hemmosas playas para
contarte ris vacaciones.

¢Corao la estés pasando en Buenos Aires?
Yo ree divierto raucho. Voy a la playa, me bafio en
el mar y disfruto raucho.

A pesar de lo bien que estoy, sincerarente
extrafio raucho a todos ruis amigos, auncue dentro
de poco tierapo nos volvereros a ver.
despedida L Te mando un gran saludo,

Mar del Plata, 15 de enero de 1995 «- Jugar y fecha

cuerpo de la carta

Martin +——— fima
—
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I Clasificacion
[s —x 1
Segun su Segun su contexto
proposito: de produccion:
Cartas de Carﬁs de Cartas de | S )
amor ‘ agrade- peticion Publicas Privadas
b = cimiento > N

Carta 20 (1915)
M. Amade:
[Sdbade 4 carta de el Me dio v vitleo o coragin. Com ragim: malor dias ban vidlile
Avudamwmdam%, wymldwmww i%&WW&M!
[En erta bona de dolon, més que la bona Ak amen, mén] Agui conmige. Mi Labie, copa
fara 2eilin s Uigpina; almolads ni pecbe que disra dermin bonde 4 sorgpde; mi
cabiga sombriande s cana. ¥ lucge o decinke muchas corns de compolaciin sobne
wueiror muerlon; de eiss gue b i me divron iy 4 que go 1 de verdad, mil veees
verdad.

Ne 2e desesperes, Manuel, amade (INunca podné decin miel Has para Uoran Toda la
vidal) Ne Te desespercs; 4 Lor muarten som Los viver de ora parte 4 videm Draje
buminote, ne piado y parade come o muerre. Digale b s enfrma coras de uperangs,
e (e Higala inae ani (...) ‘ R E—— T L.

*  ¢Coémoes larelacion entre Gabriela Mistral y Magallanes Moure? ¢Se trata de
una carta privada o publica?

* (¢Cualesson las circunstancias a las que se refiere Gabriela Mistral en esta
carta?

* ¢Qué marcas textuales aducen al contexto en que fue producida la carta?
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Cartas de peticion

Sefior
General Don Sergio Arellano

Jefe de Estado de Sitio de la provincia de Santiago

Presente

“Muy sefior nuestro:

Con todo respeto nos hemos atrevido a dirigimos 3
Situacién. Somos tres mujeres desesperadas. Nuest
Cada una de nosotras tiene 2 nifios cuyas edades va
mayor un nifio de nueve afios. El problema por el cu

nuestros esposos, los cuales eran totalmente
honor nuestro, la vida de nuestros pequefios

inoce
hijos,

Santiago, 19 de diciembre de 1973

K éDe qué época histérica nos habla\

esta correspondencia y de qué
sucesos en concreto?

¢A quién vadirigida y por qué
razones? ¢Se trata de una cartade
caracter publico o privada?

¢De qué manera crees que la
situacion politica de un pais puede
intervenir en la conformaciénde la

identidad?
inocentes. Los hechos eran los siguientes. Disculpe sie

b 1 A

nos sabra

()

“Yo, Mireya Escobar Camus, testigo principal de todos los hechos, de 21 afios de edad, casada con
Sergio Mufioz Gonzéilez, me encontraba en la puerta de mi casa ubicada en Nataniel 1955, casa 2
esperando la llegada de mi esposo. No eran las diez de la noche aiin y en las calles se encontraban

la mayoria del vecindario. En esos

Aahl

veo porla calle el auto de mi hermano

Juan. Como a la mitad de la cuadra le sale al paso una patrulla de pie, compuesta por dos civiles y
un Sargento los cuales dispararon al auto. Con los nervios no sé precisamente cuantos fueron los

Ent

disparos, pero yo veia el auto en ||

ati

é gritando, sefior, sefior porfavorno

disparen que es mi marido y mi hermano que vienen llegando. (...)”

Deterioro de Valparaiso

Seiior director:

Soy una de las muchas personas que nos hemos percatado del deterioro que estad
sufriendo la mitica ciudad de Valparalso, que poco a poco va perdiendo su tradicién,
convirtiéndose en una ciudad cualquiera, invadida por edificios, muititiendas y
supermercados. Esto ha provocado una seguidilla de cierres de locales propios del

puerto (un ejemplo es la ancestral libreria lvens).

Esta claro que la modernizacién es una maquina que avanza con fuerza y que
construye (o destruye) de manera répida y silenciosa. pero no todo lo nuevo es bueno.
Hay que aceptar que esta ciudad no es igual a Vifia del Mar o Santiago. Valparafso no
necesita otro Lider u otra Cruz Verde: necesita mantener su cultura y su patrimonio,
otorgando apoyo a los pequefios establecimientos y locales, insignificantes para las

grandes empresas, pero significativos para los portefios.

Carta Publica

( J/—

¢éCudl es la idea
que defiende a
través de esta carta
al director Maria
Paz? ¢De qué
manera lo hace?
¢A quién
representa a través
de sucarta? y (A
quiénes critica?

Hace falta regularizar los trabajos que se efectian en nuestra ciudad, tarea que
debiese realizar alguien que no tenga conflicto de intereses de por medio; alguien

que viva y sienta Valparaiso tal como lo sentimos quienes lo recorremos, lo

aprovechamos, quienes crecemos y aprendemos de él.

Maria Paz de la Roza
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Anexo 3

Guia de trabajo n°® 1: La Carta

Unidad 1: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes Esperados:

- Comprenden y caracterizan a los géneros referenciales.

- Reconocen concepciones, aspectos, problemas relativos al tema de la identidad, perspectivas, modos de
referencia y representacion, formas discursivas y textuales en las que él se manifiesta en distintas
situaciones comunicativas.

- Reflexionan y expresan en forma oral y escrita sus personales puntos de vista respecto a temas y
problemas que plantea la representacion y discusion del tema de la identidad personal.

Objetivos de la Clase:

1. Identifican y distinguen las caracteristicas de la carta en situaciones de comunicacion privadas,
publicas y publico-privadas (hibridas)

2. Distinguen los diferentes tipos de cartas a partir de sus temas y propdsitos.

Contenidos: Definicién, caracteristicas y estructura de la cartas, tipos de cartas.

Actividad

Instruccidn: Lee las siguientes cartas de manera individual y responde las preguntas en
la linea punteada.

Carta 1: De Héctor Eandi a Pablo Neruda (preguntas de la 1 a la 3)

Buenos Aires, noviembre 18 de 1928

Mi muy querido amigo Neruda: Ahora, en el momento de ponerme a escribirle , pienso en nuestra
amistad, hecha asi tan a la distancia, y que tan estrechamente nos une. Pienso eso y tengo una
emocion de esas del comienzo de la vida, en que hay deslumbramiento, agradecimiento, no se
sabe a quién ni a qué, y una alegria que, siendo de esta vida, la trasciende. Vivir es un oficio cruel
y dificil -miserable a veces-, es a menudo un ir de desengafio en endurecimiento, comprobando
cémo nuestros deseos soslayaron la verdadera realidad y nos prometieron algo que no estaba en
las personas ni en las cosas. Entonces, la literatura, la vida imaginada es un refugio, es cierto, pero
de vez en cuando, en los momentos de vivir hacia afuera, quisiéramos hallar a nuestro lado
alguien, o, en dltimo término algo que podamos sentir de veras allegado a nosotros. Y alli es lo
triste. Por eso ahora, pienso en usted, tan junto a mi, a través de la distancia, y me alegro
intimamente. Yo tengo a usted, y también, aqui, a una compafiera a quién quiero mucho. Y yo se
dedicarme a los carifios que me conquistan.

Que bien vinieron sus cartas y hermosos trabajos! Tanto tiempo sin noticias me tenia un poco
desorientado e inquieto respecto a usted, leia en los diarios que en Rangoon habia habido un
terremoto...Estaba ya por dirigirme al consulado de Chile en ésta, para saber de usted, cuando
llegd su sobre tan navegador y tan millonario de cosas hermosas (...)
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1. Explica ¢Qué le produce a Héctor Eandi la amistad que ha construido con Pablo
Neruda? Fundamenta tu respuesta con una cita textual extraida del texto.

2. Analiza ¢Por qué para Eandi la literatura es un refugio?

3. Explica ¢En qué contexto fue escrita esta carta? Y ;Qué marcas textuales te
permitieron descubrirlo?

Carta 2: De Gabriela Mistral a Magallanes Moure (preguntas de la 4 a la 6) ‘

Poeta:
Su carta me ha dejado una extrafia impresion de tristeza, rara en mi, que no soy una
melancolica. Con ella he ido hoy por todas partes, ain bajo un cielo de encanto que hay aqui en
esta nacion. Yo no sabria decirle la causa precisa de esta tristeza; pero quizas pueda arrancar de
ciertos recuerdos de un lejano pasado, que me han flotado a flor de mente. He leido hace afios, tres
cartas dulces de tres seres que vinieron a mi por el camino de la santa poesia, llenos los labios de
palabras suaves, y que hoy son mis enemigos. Claro es-y honradamente se lo declaro-que ninguno
tenia prendidas en el espiritu las rosas exquisitas que usted lleva; pero la actitud afectuosa de ellos
en esas primeras cartas, la misma fue. He pensado: a costa de cualquier sacrificio, incluso del de
sus cartas bellas y delicadas, yo debo conservar la cordialidad de usted hacia mi; valdria mas
conservar este eshozo de amistad que llegar a un fin asi y sentirlo algtn dia hostil, y llamarlo mi
enemigo. Dird usted: pero ¢que cosas llevaron la amistad de esos seres por agrias pendientes?
Seria muy largo de contar, pero algo puede decirse. ¢Ha observado usted en ciertas personas que
una vida amargada demasiado las ha vuelto para siempre crueles ain respecto a los seres que le
son caros? Es como si gozaran en producir el dolor en los demas, por lo que otros lo produjeron
demasiado para rellenarles el alma. Yo he visto nifios asi, y recuerdo de uno, a quien ensefiaba...
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que sereno por lo comun y afectuoso, tenia crueldades imprevistas y gozaba con lastimarme. Su
madre me aseguraba que él me queria mucho; pero ello es que tenia para conmigo violencias
inicuas. Bueno; ese era un nifio que habia sufrido...

Asi yo. La vida no se conformé con herirme, me ha llenado las manos de las mismas espinas
con que a mi me sangraron y no es posible hallar en todos mis dias una misma dulzura, una
actitud igual de afecto.

Hace algunos afios ya he hecho mi vida por caminos tales como no los tiene mujer alguna,
estoy segura. Me he hecho una idea de perfeccidn que tiene por base la serenidad. Virtud la méas
alta ella para mi, todo lo que le amenaza me da miedo y me pone de pie para defenderla, como el
guardia del campamento. Los vientos que penetran en mi huerto espiritual han de tener ala sedosa;
no han de ser los ardientes que queman la tez y apresuran la pulsacion de la vida, los que sacuden
enloquecidamente y dejan doloridos los pobres follajes. Por esta serenidad he sacrificado cosas de
esos que los hombres Ilaman la felicidad. Me considero al margen de la vida, a un lado del camino
por donde los hombres van congestionados de las pasiones, aturdidos de musicas locas. De este
refugio de paz nadie ha de sacarme temerariamente, haria mucho mal, se lo haria a si mismo y a
mi. (...)

Fraternalmente, Lucila Godoy.

3. Argumenta ¢Qué marcas textuales nos ayudan a descubrir que se trata de una carta
privada y no publica? Fundamente y destaca las marcas en el texto.

4. Argumenta ¢Porqué Lucila Godoy solo prefiere mantener una amistad con
Magallanes Moure? Justifica tu respuesta con una cita del texto.

5. Comenta ¢De qué manera Lucila se describe a si misma en sus relaciones con el
“amor”?Y ¢Por qué? Fundamenta.
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SESION N° 3

Unidad: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes esperados:

AE 02: Comprender y caracterizar a los géneros referenciales.

AE 03: Establecen relaciones entre sus propias experiencias y las distintas
representaciones del tema de la identidad y reflexionan acerca del sentido que este tiene
en los procesos de formacion personal y de conocimiento de si mismos, de los otros y del

mundo.

AE 05: Reflexionan y expresan en forma oral y escrita sus personales puntos de vista
respecto a temas y problemas que plantea la representaciéon y discusiéon del tema de la

identidad personal.

Objetivos de la clase:

1.Conocen y comprenden los origenes y caracteristicas del diario intimo.

2. Analizan e interpretan diarios intimos a partir de su temaética y representaciones de la
identidad.

Tema: El diario intimo.

Materiales:
Video “El diario de Ana Frank” (Anexo 4) Power point n° 3 (Anexo 5), Guia de trabajo
n° 2 (Anexo 6)

Motivacion:
La profesora presenta los objetivos de la clase en un lenguaje comprensible para los
estudiantes. Luego proyecta un video del fragmento de la pelicula “El diario de Ana

Frank” (Anexo 4) para recabar conocimientos previos. Después de ver el video, realizara
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preguntas dirigidas a los estudiantes para dilucidar sus conocimientos previos en torno a
las caracteristicas del diario de vida, del tipo: ;De qué manera fue atil para Ana Frank
escribir un diario de vida? ¢Para qué sirven los diarios de vida? ;Cuales son sus
caracteristicas? Se comentan a viva voz las respuestas y se llega a algunas conclusiones

preliminares. (20 minutos)

Desarrollo:

Se expone a través del Power point n° 3 (Anexo 5) la definicion, origenes y
caracteristicas del diario intimo. Luego, se presentan de manera esquematica los
diferentes tipos de diarios, se definen y ejemplifican. Durante la ejemplificacion se
realizara el mismo trabajo que en la sesion anterior, se leeran los fragmentos a viva voz y
se respondera de manera colectiva a las preguntas planteadas. Los fragmentos que se
escogieron fueron, para el diario de vida: Bendita mi lengua sea de Mistral, para el diario
de viaje: Diario intimo de Oyarzun y para el de muerte: Veneno de escorpion azul de
Millan.

Posteriormente, se entregara y explicara la Guia de trabajo n° 2 (Anexo 6) que debera
desarrollarse de manera individual y en la que los estudiantes deberan leer dos
fragmentos de diarios diferentes y responder a seis preguntas de respuesta breve. Luego,
se realizarad una revision a viva voz del trabajo realizado por los estudiantes, pasando por
cada pregunta y dando la palabra a uno o dos estudiantes en cada caso para descubrir cual
es la respuesta correcta. De esta manera, los estudiantes compartiran sus interpretaciones

de los fragmentos leidos. (55 minutos)

Cierre:

Se sintetiza lo aprendido durante la sesion a través de preguntas dirigidas, tales como:
¢De que manera se representd la identidad en los fragmentos analizados? ¢Qué
caracteristicas podrian relevar de la personalidad de los autores de los diarios leidos en la
guia de trabajo? Y A partir de los temas de cada diario ¢la identidad es algo fijo o se
transforma en medida que pasa el tiempo? Finalmente, se evalUa el cumplimiento de los

objetivos (10 minutos)
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Anexo 4

Video: fragmento de la pelicula “El diario de Ana Frank”

Link: https://www.youtube.com/watch?v=AhFxf-hDwWI
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Anexo 5

| Obijetivos de la clase:

2.

1.

Conocer y comprender los origenes y
caracteristicas del diario intimo.

Analizar e interpretar diarios intimos a partir de su
tematica y representaciones de la identidad.

o ¢(De qué manera
fue atil para Ana
Frank escribir un
diario de vida?
¢En qué contexto
surge la escritura
de este diario?

o ;Para qué sirven
los diarios de
vida?

o ;Cuéles son sus
caracteristicas?
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“El Diario es “intimo” porque es el
registro circunstanciado, la crénica
de una ciencia “intima”: interior,
emocionada, libre en su movimiento
sometida a sus propios limites. Una
conciencia que se interroga en
silencio, y busca obstinada su
verdad”

v Enél, el diarista anota y deja
testimonio de aquello que en el
transcurso del dia ha pensado o

visto y se interroga a partir de
ello, realizando una reflexién
racional de vivenciado.

v’ Sus origenes se
remontan en Europa a
la época la de Reforma
y Contra reforma, a la

antigua tradicion de
los sacerdotes de llevar

la cuenta de los
pecados y logros de
cada dia como una
forma de examinar y
perpetuar una
conducta moral.
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Caractensticas;

La escritura de un diario esun proceso intimo de registro y reconstruccion
de la experiencia cotidiana y personal que rodea al sujeto. En él se ponen en
juegono tan sololas experiencias vividas por el autor, sino que también las
reflexiones que realiza parasi a través de la conciencia.

Se consagra comoun espacio delibertad temdtica y estética, en la que el
autor despliega sus conocimientos socioculturalesy literarios, si se quiere,
parala recreacion del presente.

Las anotaciones que se realizan en un diario intimo se realizan de manera
cronolégica, signando el dia y lugar donde se escribié.

Generalmente se empleala 1° persona gramatica, pero en ocasiones puede
usarse la 2° porque aunque no existe un destinatario, muchas veces el autor

cuenta sus anécdotasa el diario comossi se tratase de su destinatario.

En su escritura se emplea un lenguaje cotidianoy se habla de situaciones

reales ocurridas enla cotidianeidad del dia a dia.

Tipos

De Vida

De
Viaje

De
Muerte

Se cuentan ala manera de
anécdota las vivencias del
dia a dia de su autor. En él
se describen espacios,
momentos y personas que
forman parte del diario
vivir de una persona,
realizando un registro de
lo cotidiano.

En él se cuentan las
aventuras, experiencias y
exploraciones realizadas

por un viajero. Muchas
veces van acompafiadas
de mapas, fotografias,
tickets de avién y toda
clase de objetos que se
relacionen con el lugar
que fue visitado.

Son diarios escritos en el
contexto de una
enfermedad catastrofica
que asedia a su autor. En
ellos, se describen los
padecimientos y
reflexiones que vivencia
una persona ante la
inminente posibilidad de
morir.
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Veamos algunos ejemplos....

Ayer sali a caminar a la buena de Dios. Una pareja de
campesinos me llevo hasta el sanatorio donde Van Gogh e
trataba de sanarse con soledad y con pinceles. Estuve

A 5% : : /1= éQué eslo que se
caminando entre los lirios que él retraté con llamaradas de Q a

cuenta en este

lapisldzuli y turquesa. Sigue todo igual a como lo dejara, e;/ diario?

decir absolutamente cambiado para siempre: 10s pinos se/ 3 ;Qué visién tiene
retuercen como las lamentaciones de Isaias, el sol es de | Gabriela Mistral de
una gloria mayuscula y los cipreses cantan de pie como los suicidas?
legiones arcangélicas. 3. {Qué tipo de

diario es?y (Cudles
son las marcas
textuales que te
permitieron
descubrirlo?

Me mostraron a lo lejos el trigal donde se dispar¢ el pecho.
Y senti de nuevo la vieja emocion ante los desesperados de
la vida, terriblemente valientes , capaces de esa violencia
contra si mismos, a la que yo nunca pude, ni en esas horas
o dias en que mi vida fuera también un vortice.

En Bendita mi lengua sea, diario intimo de Gabriela Mistral

14.15
Galletas de salvado. Sopa de arvejas

Los que se van se pasean entre los que se quedan.

Los que llegan se cruzan con los que parten. 1- iPor qué crees que
Los que esperan y los que se despiden se mezcl>” Gonzalo Millén eligié este
en estaciones y aeropuertos. estilo para escribir en su
diario?

No me marco tan temprano. La fiesta [ 2. Cudles son los espacios
termina cuando uno se va. Pedir \ S e

la berlina. Iniciar los ritos del vestuario. e

manera lo hace?

o\ 3. éQué tipo de diario es?y
El derrumbe abrumador, los aludes del cielo, ! Gl e

los hospitales de Rilke, tristes y terribles, textuales que te

una luz olivacea en las salas de espera. _permitieron descubrirlo?

Parece que esto se acaba, esto se termina. El fin se anuncia. Jugamos los
descuentos en un regresivo gong. Vivimos el epilogo, ojald otofio,
Invierno florido, desierto empapado, inundado.

En Veneno de escorpién azul, diario intimo de Gonzalo Millan
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1-. éCudles sonlos
espacios que describe en
este fragmentoy de qué
( manera lo hace?

\ 2. {Qué tipo de diario es?
\ y iCudles son las marcas
textuales que te /
. permitierondescubrirlo?
Londres, 5 de noviembre. -

Amo el sol, el sol de mi pais. Pero en el otofio de Londres, amo el fuego de la
chimenea, ese fuego que es como el alma de Inglaterray que a esta hora arde en
todos los hogares, en pequefias chimeneas de ladrillo y en chimeneas de mdrmol o
de piedra. Me gustan estos gruesos fosforos de madera de pino blanco, que
parecen recién salidos de un noble arbol abierto en el bosque. El fuego avanza
lentamente por esta madera dura que pesa entre mis dedos cuando enciendo un
cigarrillo. También me recuerda nuestros bosques, de Concepcion al sur, pero esta
fuerza con que me seducen a la distancia las cosas de Chile no me impide disfrutar
de esta nueva vida. Es extrafio para mi que la atraccion de mi patria sea tan

poderosa...
En Diario intimo, de Luis Qyarzun.

ncluyamos,..

)

s
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Anexo 6

Guia de trabajo n° 2: El diario intimo

Unidad 1: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes Esperados:

- Comprenden y caracterizan a los géneros referenciales.

-Establecen relaciones entre sus propias experiencias y las distintas representaciones del tema de la
identidad y reflexionan acerca del sentido que este tiene en los procesos de formacién personal y de
conocimiento de si mismos, de los otros y del mundo.

-Reflexionan y expresan en forma oral y escrita sus personales puntos de vista respecto a temas y
problemas que plantea la representacion y discusion del tema de la identidad personal.

Objetivos de la Clase:
1. Conocen y comprenden los origenes y caracteristicas del diario intimo.
2. Analizan e interpretan diarios intimos a partir de su tematica y representaciones de la identidad.

Contenidos: Origenes y caracteristicas del diario intimo, estilos literarios en los diarios intimos de
escritores consagrados.

Actividad

Instruccidn: Lee los siguientes fragmentos de diarios intimos y responde las preguntas
en la linea punteada.

Fragmento de Diario | de Anais Nin (preguntas de la 1l ala 3)

Acabo de estar en pie ante la ventana abierta de mi dormitorio y he respirado profundamente
el aire impregnado de olor a madreselva, el sol, los copos de nieve invernales, los azafranes de la
primavera , las rosas, los canturreantes palomos, los trinos de los pajaros, toda la procesiéon de
vientos suaves y olores frios, de colores fragiles y cielo con textura de pétalo, las viejas cepas
nudosas semejantes a grises serpientes, los tallos verticales de las ramas jovenes, el olor himedo
de las hojas viejas del suelo mojado, de las raices desenterradas y la hierba recién cortada,
invierno, verano y otofio, salidas y puestas de sol, tormentas y calmas, trigos y castafios, fresas y

rosas silvestres, violetas y troncos hiumedos, campos quemados y nuevas amapolas.

Henry viene a turbar la cordura que trato de mantener, mi pasion por la verdad (es cierto que
June es bella y merece la pasién). Desconfia de la suavidad, prefiere lo explosivo. Desafia la

sonrisa que siempre aparece en mis labios; la arranca como si fuera una méascara de carnaval.

Hace afiicos la reserva de que me sirvo para dominar lo explosivo de mi temperamento y no
herir a nadie. Hace aflorar la Anais oculta que vive a varias brazas de profundidad. Le gusta
revolver la tierra. Su papel consiste en lograr que todo siga en movimiento, porque del caos viene

la rigueza. Como de las conmociones nuevas semillas.
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Lo que hace indestructible a Henry es lo mismo que me hace indestructible a mi. En los dos,
lo esencial es el artista, el escritor. Y es precisamente en nuestra obra y mediante nuestra obra
como podemos reunir los fragmentos, volver a crear la unidad.

Yo me di completa y aniquiladoramente a mi madre. Durante muchos afios estuve absorta en
mi amor por ella. La ameé sin espiritu critico, piadosamente, obedientemente. Me entregué. Yo era
débil, sin personalidad. No tenia voluntad. Ella elegia los vestidos que yo me ponia, los libros que
yo leia. Me dictaba las cartas a mi padre, 0 como minimo, las leia y censuraba, las revisaba. Solo
empecé a rebelarme y a afirmarme a mi misma cuando a los dieciséis afios sali de casa para
trabajar. No podia salir con chicos como hacian las demas. Repudié al catolicismo, la cristiandad.
Lo que odio es mi debilidad, no su agobiante dominio.

Hace falta mucho carécter para escribir un largo diario toda la vida, escribir un libro, crear
varios hogares, viajar, proteger a otros; y, sin embargo, me falta caracter en las relaciones
humanas. Soy incapaz de regafiar a una criada, de decir una verdad que haga dafio, de afirmar mis
deseos, de irritarme ante la injusticia o la traicion.

1. Explica ¢De que manera la presencia de Henry incide en la actitud de Anais? ;Como
es Anais ante los ojos de Henry?

2. Describe (Cdmo es Anais ante los ojos de las otras personas? ;Como le gustaria ser a
ella realmente?

3. Reflexiona ¢ Te has sentido débil alguna vez como Anais? ¢;En qué momento de tu
vida crees que has reafirmado tu personalidad?
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Fragmento de Diario de una pasajera de Agata Gligo (preguntas de la 4 a la 6)

Martes 25 de febrero de 1992

Estoy perpleja ante mi cambio de estos ultimos dias. Aunque habia subido en un afio y medio mas
0 menos siete kilos, eso no me parecia tan importante, porque en esos casos una sigue siendo la
misma, aunque mas gorda. Lo que ha pasado ahora es diferente. Soy otra. Desde que empecé el
nuevo tratamiento, miro intrigada y con distancia mi propio cuerpo. A las tres semanas exactas
empecé a perder el pelo y aparecian mechones en la almohada, en mis blusas, en nuestro auto o en
el auto de Jorgelina y Andrés. Decidi cortarlo. Simplemente, sin queja. Libre de mi frondosa
melena, con los grandes aros de cristal de Murano, casi contenta de mi aspecto renovado -como
siempre ocurre al salir de las peluguerias- y gozando del aire de la noche de verano fui con Lucho
al teatro Apoquindo a ver una obra de teatro de Raul Osorio. Que mucha gente no me reconociera
me parecio divertido.

El domingo siguiente salieron en el diario las fotografias del estreno y pude ver una sefiorona
sueca, agradable, con cara de luna, que era yo. ¢Ddnde estoy? ¢ Quién es esta? ; Como puedo haber
cambiado tanto y, sobre todo, tan rapidamente? Me miro al espejo. Nada es tan inquietante como
contemplar ese rostro que se esta apoderando de mi rostro. Como si hubiese actuado un conjuro,
la maldicién de un demonio. No siento pena por haberme afeado, sino terror ante el poder de lo
desconocido.

4. Explica ¢Por qué Agata no se reconoce al verse en el periddico? ¢Has sentido alguna
vez que tu imagen ante el espejo ha cambiado? ¢;De qué manera lo has enfrentado?

5. Tomando en cuenta que la identidad es una construccion material, cultural y social
¢ Cual de estos elementos ha cambiado en la imagen de Agata que la hace desconocerse?
Argumenta.
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6. Analiza ¢ Ante qué tipo de diario intimo nos encontramos? Y ¢por quée?

Recuerda aue al
final de la clase.
revisaremos la
guia todos juntos
Suerte!
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SESION N° 4

Unidad: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes esperados:

AE 02: Comprender y caracterizar a los géneros referenciales.

AE 04: Reconocen concepciones, aspectos, problemas relativos al tema de la identidad,
perspectivas, modos de referencia y representacion, formas discursivas y textuales en las

que él se manifiesta en distintas situaciones comunicativas.

AE 05: Reflexionan y expresan en forma oral y escrita sus personales puntos de vista
respecto a temas y problemas que plantea la representacion y discusion del tema de la

identidad personal.

Objetivos de la clase:
1. Definen y caracterizan a la autobiografia..
2. Comparan y distinguen a la autobiografia de la biografia a partir de sus marcas

textuales.

Tema: La autobiografia y la biografia.

Materiales: Power point n° 4 (Anexo 7), Guia de trabajo n° 3 (Anexo 8)

Motivacion:

La profesora recapitula lo aprendido las clases anteriores, para recordar que tipos de
textos referenciales hemos conocido hasta este punto, a través de preguntas del tipo:
¢Cuales eran las principales caracteristicas de la carta? ;Y del diario de vida? ¢Para qué
sirve escribir un diario de vida? ¢Y una carta?. Luego, se presentan los objetivos de la

clase. (15 minutos)
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Desarrollo:

Se rastrean conocimientos previos en torno a la autobiografia, a través de preguntas,
tales como (Qué entendemos por autobiografia? ;Quiénes y para qué escriben sus
autobiografias? Tras fijar esos conocimientos, se expone a través del Power Point n° 4
(Anexo 7) un fragmento de la autobiografia de Rigoberta Menchi y otro de la
autobiografia en verso de Violeta Parra para propiciar el descubrimiento de las
caracteristicas de este tipo de texto. Se leen en conjunto con los estudiantes y se van
analizando las caracteristicas que poseen en comudn de manera colectiva. Se apuntan en

un lado del pizarron para mantener las ideas durante todo el desarrollo de la clase.

Se expone el ppt para fijar una definicion y caracteristicas de la autobiografia,
comprobando si las ideas anotadas eran acertadas y chequeandolas en el pizarron. Los

estudiantes las apuntan en sus cuadernos.

Posteriormente, se presenta la Guia de trabajo n° 3 (Anexo 8) que debera
desarrollarse en duplas y en la que los estudiantes tendran que comparar un fragmento de
la autobiografia de Maria Luisa Bombal y su biografia escrita por Agata Gligo a través de

preguntas de respuesta breve.

Tras realizar este proceso, se revisa colectivamente la actividad compartiendo a viva
voz los hallazgos de los estudiantes. Luego, a través del ppt se iran definiendo las
principales diferencias entre la autobiografia y la biografia que deberan ser apuntadas en

el cuaderno. (60 minutos)

Cierre:

Se sintetiza lo aprendido durante la sesion a través de preguntas dirigidas, tales como:
¢Qué era el pacto autobiografico? ;con qué proposito se escribe una autobiografia? ;Qué
tipos de acontecimientos se inscriben en una autobiografia? Finalmente, se evalua el

cumplimiento de los objetivos en conjunto. (10 minutos)
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Anexo 7

Objetivos de la clase:

1.Identifican los origenes y caracteristicas de la autobiografia.

2. Comparan y distinguen a la autobiografia de la biografia a partir de sus
marcas textuales

Reflexionemos... iQué

entendemos
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¢Que tienen en comiun

estos textos?

Cuando naci, mi padre no tuvo tiempo de ir a registrarme a la municipalidad
y dejé pasar varios dias antes de hacerlo. Cuando llegé a la municipalidad,
los alcaldes no le aceptaron el nombre M’in. Le dieron un listado de santos y
él escogié entre todos los nombres el de Rigoberta. No sé por qué escogio
Rigoberta. Es un nombre muy complicado. En la familia nunca pudieron
pronunciarlo, especialmente mama. Nunca pudo decir “Rigoberta”. Siempre
dijo “Beta”, “Tita”, En casa siempre fui conocida como M’in.

Cuando cumpli dieciocho afios, mi padre tuvo que luchar mucho para
- establecer mi identidad. Se fue a la municipalidad a pedir mi acta de
nacimiento y él queria pedir el acta de nacimiento de su hija M’in. Le
contestaron que no habia absolutamente ninguna M’in registrada. Ademas,
él sostenia que yo habia nacido a las ocho de la mafiana el 4 de eneroy en
la municipalidad afirmaban que no habia ningtin Menchd Tum nacido en
esa fecha. Tuvo que encontrar varas multas hasta encontrar un nombre, que
era Rigoberta Mencht Tum, que nacié el 9 de enero, en donde coincidian
los dos apellidos de mama y papa. Entonces supieron que era yo y asi se
establecié mi identidad legal. Y asi me llamaron.

De Santiago,

con siete crias colgando,

petaca y monos andando,
busca mi taita reparo.

su capataz le hizo un aro
diciendo: Mire Parrita,

La suerte mia fatal
no es cosa nueva, senores,
me ha dado sus aranones
de chica muy despiada;
batalla descomunal
yo libro desde mi infancia;
sus temibles circunstancias la cosa esta aqui malita,
me azotan con desespero, se le traslada pal Sur,
dejandome anos enteros ’ acomode su badil,
sin médulay sin sustancia. recibame esta platita.

Dice mi mama que fui
su guagua mas donosita,
pero la suerte maldita
no lo quiso consentir;
empez6 a hacerme sufrir
primero, con la alfombrilla,

Mi taita fue muy letrario:
pa’ profesor estudio,
y a las escuelas llego
a ensefar su diccionario.
Mi mama como canario

Después la fiebre amarilla,
me convirtié en orejon.
Otra vez el sarampion,
el pasmo y la culebrilla

nacié en un campo florio;
como zorzal entumio
crecié entre las candelillas;
conoce lo qu “es|a trilla
la molienda y | “amasijo.




[DeHmicidm

"(...)relato retrospectivo en prosa
que una persona real hace de su
propia existencia, poniendo
énfasis en su vida individual y, en
particular, en la historia de su
personalidad”

v En el relato de una autobiografia se exponen los momentos mas
significativos de la vida de su autor, dejando de lado aquellos que no
han sido relevantes para la constitucion de su personalidad.

v’ La escritura de este tipo de texto se realiza en una etapa de madurez del
ser humano, una en que le es posible observar los pasajes de su historia
de manera retrospectiva, analizando los puntos que le han dado valor a
su existencia.

v La autobiografia, no es un texto de ficcion, es escritura referencial igual
que el discurso cientifico o histérico, y pretende aportar una
informacion sobre una realidad extratextual.

v En su escritura generalmente se emplea la primera persona gramatica.
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Elfpactofautobiografico

V.

v Este tipo de texto se articula a partir
de un pacto autobiogréfico, que
surge cuando el autor coloca su
nombre en la portada de su
autobiografia, permitiéndonos
darnos cuenta de que el sujeto de la
enunciacién es decir, el personaje,
es el mismo que narra y por tanto,

su propio autor.

Actividad

Instruccién:

Leo con mi comparfiero de banco el testimonio
autobiogréfico de Maria Luisa Bombal y su
biografia escrita por Agata Gligo e identifico sus
diferencias
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Conclusiones

¢Cual es la diferencia entre
la autobiografiay la biografia?

1. Las autobiografias son escritas por el propio autor, quien realiza un examen de
sus experiencias vividas y analiza aquellas que resultaron importantes para
conformar su identidad, en cambio, en la biografia quién selecciona esos
acontecimientos es una persona externa que revela sus propias conclusiones y
destaca ciertas caracteristicas de la personalidad de quien escribe que le
resultan relevantes o atractivas de analizar.

2. Laautobiografia esta escrita en primera persona singular, en cambio la
biografia en segunda o tercera.

3. Generalmente en la autobiografia es el propio personaje el que habla de su
vida a la manera de anécdotas que son contadas en una secuencia cronologica,
en cambio, en las biografias el narrador puede seleccionar pasajes de la obra
del personaje para establecer un relato mas completo de estas anécdotas a
través de simbolos.
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Anexo 8

Guia de trabajo n° 3: La Autobiografia

Unidad 1: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes Esperados:

- Comprenden y caracterizan a los géneros referenciales.

-Reconocen concepciones, aspectos, problemas relativos al tema de la identidad, perspectivas, modos de
referencia y representacion, formas discursivas y textuales en las que él se manifiesta en distintas
situaciones comunicativas.

-Reflexionan y expresan en foma oral y escrita sus personales puntos de vista respecto a temas y
problemas que plantea la representacion y discusion del tema de la identidad personal.

Objetivos de la Clase:
1. Identifican los origenes y caracteristicas de la autobiografia.
2. Comparan y distinguen a la autobiografia de la biografia a partir de sus marcas textuales.

Contenidos: Origenes y caracteristicas de la autobiografia, caracteristicas y estructura de la biografia.

Actividad

Instruccion: Lee los siguientes textos y comparalos, respondiendo a las preguntas que se
plantean a continuacion. Emplea para ello, la linea punteada.

Textol:

Testimonio autobiografico de Maria Luisa Bombal

Naci el 8 de junio de 1910. El primer consul alemén en Santiago fue mi bisabuelo y su
apellido era Precht. De modo que, por mi madre, venimos de los alemanes de Valparaiso que
después, como tu sabes, se fueron a Vifia del Mar. Mis ancestros eran hugonotes franceses que
emigraron a Alsacia y el tipo que mato a Chejov era pariente nuestro... Amado Alonso siempre
me hacia bromas respecto a esto y yo le contestaba “jPero qué culpa tengo yo!”... Por el lado de
mi padre, los Bombal llegaron a Chile huyendo de la dictadura de Rosas... Muchos afios después
me impacté la dictadura de Rosas, pero, en la nifiez, las historias de su crueldad eran una leyenda
para mi (canta) “Ibamos a aunarnos / nos traicion / y en la victoria / se quedo”.

Naci en el Paseo Monterrey, era precioso, ijlindo!, todo cubierto de madreselvas, los sefiores
se paseaban conversando y veiamos el mar y 0s barcos que pasaban... jVifia era una maravilla!...
El otro dia, hace como un afio, fui y casi me desmaye de asco, todavia esta la casa de mi nifiez,
pero todo pavimentado, con los autos alla arriba y una estacién de servicio en la esquina donde
vivian los Segnoret. En esa época, Vifia era la ciudad jardin, ahora le Ilaman la ciudad jardin, pero
estdn muy equivocados. Claro que yo no puedo decirlo porque me llaman antipatriota... jYa lo
han dicho bastante! Los nifios ibamos todos los dias a jugar a la playa, como paseo de familia...

El Neno Dittborn, Eugenio, era precioso. Una vez lo robamos con mis hermanas y lo
escondimos en nuestra casa porque hablaba tan lindo. Nosotros haciamos castillos de arena y el
Neno hablaba, los inauguraba, por eso lo adorabamos... él era mas chico que nosotros, debe haber
tenido unos cinco afos cuando lo robamos, pero lo increible es que ya adulto todavia se
acordaba... jFue una época feliz! 133




Como a los 8 afios, escribi mis primeros poemas que eran muy malos. A la luna, a un canario
y unos versos que elogiaban los copihues blancos. Cuando se lo mostré a mi tio Roberto, él dijo:
“Ay, esta nifiita ¢por qué no escribe sobre los copihues colorados? jQué lata! jCopihues blancos!
iQué tonteria! jQué desabrido!”, pero, para mi, hasta ahora, los copihues blancos y la lluvia son la
verdadera acogida del sur... Mi padre murié cuando yo tenia nueve afios, era su hija predilecta y
un tio decia que, si al retrato de mi padre le sacabamos el bigote, era igual a mi. Mi madre nos leia
los cuentos de Andersen y de Grimm, los traducia directamente del aleman. Nosotros nos
sentabamos y ella nos leia de ediciones alemanas, asi que crecimos leyendo todo lo nérdico, todo
lo aleméan, desde chiquitas... mas que lo chileno, todo lo nordico. De modo que nos educamos
dentro de esa linea. En “Washington, ciudad de las ardillas”, cuento que mi madre nos ensefio que
todos los sapos son principes y llevan una corona en la cabeza y que, debajo de algunos caracoles,
a veces se puede encontrar a una sirenita llorando... (permanece en un silencio melancoélico).
Todo eso viene de los cuentos de Andersen y Grimm que nos leia mi madre, después, en Estados
Unidos, conoci a los descendientes de Grimm...

Texto 2:

Fragmento de Marfa Luisa, biografia de Marfa Luisa Bombal de Agata Gligo ﬁ

La avenida Agua Santa, antiguo camino de tierra, es actualmente una calle de construccion
casi compacta por la que pasan, a gran velocidad y sin descanso, los automoviles que entran y
salen de Vifia del Mar. En su acera oriente, entran las calles Von Schroeders y San José, a la altura
del nimero 203, una estacion de servicio y venta de bencina oculta la entrada de una pequefia
calle o “paseo” que permanece intocada desde principios del siglo: la misma hilera de casas de dos
pisos, la misma angosta e indtil vereda, el espacio de la calzada cerrado por una baranda ancha,
protectora del corte brusco del cerro.

En este lugar, el paseo Monterrey, en la penultima casa, la del nimero 56, el 8 de junio de
1910, nacio Maria Luisa Bombal.

“Aqui naci yo” solia decir, detenida a la entrada del paseo, indicando hacia el fondo, cada vez
que regresaba a Vifia del Mar. Le gustaba recorrer a pie esos cien metros “Aunque puedan entrar
no fue hecho para autos”, decia. Y se apoyaba en la baranda, mirando el mar desde la distancia de
la infancia.

¢ Qué esperaba de esos muros, de ese rincdn? Quizas mas que resucitar los recuerdos, adivinar
lo que hubo antes de ellos.

En esa casa, nueva y recién pintada, vivieron al casarse sus padres: Martin Bombal Videla y
Blanca Anthes Precht.

“¢.Donde naciste, mama?”, preguntaba Maria Luisa con frecuencia.

Y su madre sefialaba Valparaiso, hacia la oficina del abuelo.

Los Anthes, al principio “d”Anthes”, eran hugonotes franceses a quiénes persecuciones
religiosas confinaron en Alsacia. De alli pasaron a Alemania, y se establecieron en Hamburgo.
Don Fedor Anthes von Wiegand habia llegado a Chile con un alto cargo en la firma Daube,
elaboradora de productos quimicos. Confesaba que la seduccion de la palabra Valparaiso lo habia
ayudado a aceptar tan lejano destino. Casado al poco tiempo con Emilia Precht Garcia, hija de don
Johanes Heinrich Precht, consul general de Alemania en Santiago, tuvo siete hijos, la cuarta de los
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cuales, fue blanca. Se dedic6 mas tarde a la exportacion de “frutos del pais”. La suya era un
historia clara y repetida. Este abuelo no era diferente a otros viejos sefiores de aspecto anglosajon
y acento extranjero, cuyos apellidos, seguidos de la leyenda “and Co.”, aparecian pintados con
grandes letras cuadradas en el exterior de sus oficinas, en los edificios cercanos a la aduana. Con
el tiempo, esos nombres irian perdiendo ese caracter dificil y exotico y se transformarian en
sonidos habituales de la vida del puerto.

Otra sangre y otra historia corrian por las venas del padre de Maria Luisa. Originario de
Limoges, Francia, el primer Bombal que pis0 Argentina, Jean o Juan, se encontraba en Buenos
Aires a mediados del siglo XVIII. Sus descendientes se radicaron en Mendoza. Pedro Bombal
Ugarte, bisabuelo de Maria Luisa, debio abandonar el pais durante la tirania de Rosas, buscando
refugio en Chile. Al poco tiempo de su llegada, en el afio 1842, contrajo matrimonio con Antonia
Videla Guzman, santiaguina. Sus hijos, entre ellos Antonio, fueron chilenos.

“El personaje de mi novela La amortajada lleva el nombre de Antonio en homenaje a mi
mencionado abuelo don Antonio Bombal Videla” ,escribia Maria Luisa pocos afios antes de su
muerte.

1. Identifica (Qué persona gramatical se emplea en cada texto? Y ;Cédmo estan
conjugados los verbos?

2. Explica ¢(Como describe Maria Luisa Bombal la casa de su infancia? ¢(Como lo hace
Agata Gligo en su biografia?

3. Explica ;Para qué sirven las citas presentes en la biografia de Maria Luisa Bombal
escrita por Agata Gligo? ;Como se cuentan los hechos en su autobiografia?

4. Describe (Cémo fue la infancia de Maria Luisa Bombal?, selecciona y explica al
menos tres episodios significativos de esta época de su vida.
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SESION N° 5

Unidad: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes esperados:

AE 02: Comprender y caracterizar a los géneros referenciales.

AE 05: Reflexionan y expresan en forma oral y escrita sus personales puntos de vista
respecto a temas y problemas que plantea la representacion y discusion del tema de la

identidad personal.

Objetivos de la clase:
1. Comprenden los origenes del autorretrato.

2. Caracterizan y distinguen al autorretrato literario del pictérico.

Tema: Los autorretratos: literario y pictérico.

Materiales: Power point n° 5 (Anexo 9), Guia de trabajo n° 4 (Anexo 10)

Motivacion:

Se inicia la clase conectando los conocimientos de la clase anterior con lo que se
aprenderan a continuacion, a través de preguntas, tales como ¢Qué es una autobiografia?
¢Qué tipo de acontecimientos se exponen en ella? ;y qué sucederd en el caso de los
autorretratos?. Se recogen las ideas de los estudiantes y se presentan a través del Power

point n° 5 (Anexo 9) los objetivos de la clase.

Se reline a los estudiantes en grupos de a tres y se les entrega una fotografia de
alguno de los autorretratos de Rembrandt que contendra su fecha de elaboracion. Se les
indicara que deberan observarla atentamente y comentar entre ellos algunas de sus

caracteristicas. (10 minutos)
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Desarrollo:

La profesora realizard preguntas dirigidas en torno a los autorretratos para dilucidar
sus caracteristicas y recabar conocimientos previos, tales como: ¢Conocen este tipo de
manifestacion artistica? ¢Qué caracteristicas tiene Rembrandt en cada uno de sus
autorretratos? ¢Por qué creen que se represento de una manera distinta en cada época de
su vida? Para conducir las respuestas, la profesora aportara pequefios datos de la vida del
artista, dando sentido a las ideas de los estudiantes. La reflexion debera ser conducida de
tal modo, que los estudiantes sean capaces de darse cuenta de cémo el autorretrato
representa una manera de plantearse ante el mundo artistico, social y cultural. Para ello,
deberd motivarlos a fijar la vista en algunos elementos como las mutaciones de la
vestimenta que utiliza en cada ocasion, el angulo desde el cual se autorretrata, la
presencia de arrugas en el rostro y lo que esto simboliza para el artista mas alla de la

Ilegada de la vejez.

Posteriormente, se exponen a través del ppt los origenes, caracteristicas y tipologia
del autorretrato, ademas de ejemplos para cada caso. En este sentido, se expondran los
autorretratos literarios de Pablo Neruda y Miguel de Cervantes y los autorretratos
literarios de Van Gogh y \elasquez que seran analizados y caracterizados por los

estudiantes con ayuda de la profesora.

Luego, se presenta a los estudiantes la Guia de trabajo n° 4 (Anexo 10), en que se
desplegaran preguntas de desarrollo en torno a los autorretratos literarios de Rubén Dario
y Nicanor Parra que deberan realizar de manera individual. Tras llevar a cabo este
proceso, se revisara la actividad, leyendo a viva voz las preguntas y respuestas de los

estudiantes. (60 minutos)

Cierre:

Se sintetizara lo aprendido durante la sesion, respondiendo entre todos a la pregunta
¢De qué manera los autorretratos representan nuestra identidad? ;Qué elemento
constitutivo de la identidad toma preponderancia en este tipo de manifestacion artistica?,

entre otras. Finalmente, se evalla en conjunto el cumplimiento de los objetivos
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planteados para la sesion, ademas de recordar a los estudiantes que la proxima clase se
llevard a cabo la primera evaluacion. Esta evaluacion estard constituida por diez
preguntas de seleccion multiple en torno a las caracteristicas de los géneros referenciales
y nueve de respuesta breve en torno a algunos ejemplos de textos, tal como lo hemos

hecho durante las sesiones de trabajo previas. (10 minutos)
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Anexo 9

Autorretratos

Objetivos de la clase:

1. Comprendenlos origenes del autorretrato.
2. Caracterizany distinguen al autorretrato literario del pictérico.

Conozcamos algunos
autorretratos de Rembrandt...
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Origenes

Los escritores modernistas de
fines del siglo XIX dieron
origen a este tipo de relatos,
ya que situaron al artista o
autor en el centro de la vida.
Esto quiere decir que los
escritores y artistas ya no
solo se dedicarian a crear sus
obras, sino que integrarian a

B los «incidentes de la vida

— cotidianax». De ahora en

adelante los autores serian
conocidos por su vida y

obras.
[ e o &
Definicion
Autorretrato
Obra literario o artisticaen la Literario

que un autor se representa a si
mismo, seleccionando
elementos de su personalidad o
estructura fisica para
configurar una imagen de si
mismo. Existen dos tipos.
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Autorretrato literarios

v" Obra literario en verso o prosa en la que un
autor se representa a si mismo de manera
subjetiva, seleccionando elementos de su
personalidad para configurar una imagen de
si mismo.

| v" Con ello pretende, situarse como aportativo
o colaboradorenla conformaciénde un
estilo o corriente literaria, que lo haga
reconocibley lo conforme como una
personalidad ante sus lectores.

Por mi parte soy o creo ser duro de nariz,
minimo de ojos, escaso de pelos en la cabeza,
creciente de abdomen, largo de piernas,
ancho de suelas, amarillo de tez,
generoso de amores, imposible de calculos,
confuso de palabras, tierno de manos,
lento de andar, inoxidable de corazon,
aficionado a las estrellas, mareas, maremotos,
admirador de escarabajos, caminante de arenas,
torpe de instituciones, chileno a perpetuidad,
amigo de mis amigos, mudo de enemigos,
entrometido entre pajaros, maleducado en casa,
timido en los salones, arrepentido sin objeto,
horrendo administrador, navegante de boca
y yerbatero de la tinta, discreto entre los animales,
afortunado de nubarrones, investigador de mercados,
oscuro en las bibliotecas, melancolico en las cordilleras,
incansable en los bosques, lentisimo de contestaciones,
ocurrente anos después, vulgar durante todo el afo,
resplandeciente con mi cuaderno, monumental de apetito,
tigre para dormir, sosegado en la alegria,
inspector del cielo nocturno, trabajador invisible,
desordenado, persistente, valiente por necesidad,
cobarde sin pecado, sonoliento de vocacion,
amable de mujeres, activo por padecimiento,
poeta por maldicion y tonto de capirote.
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Este que ves aqui, de rostro aguilefio, de cabello castafio, frente lisa y
desembarazada, de alegres ojos, de nariz corva aunque bien
proporcionada, las barbas de plata, que ha veinte afios fueron de oro,
los bigotes grandes, la boca pequeiia, los dientesno crecidos, porque
no tiene sino seis, y éstos mal acondicionadosy peor puestos, sin
correspondencia los unos con los otros; el cuerpo entre dos extremos;
ni grande ni pequeiio, la color viva, antes blanca que morena; algo
cargado de espaldas y no muy ligero de pies; éste digo que es el
rostro del autor de Galateay de don Quijote de la Mancha, y del que
hizo el Viaje del Parnaso, a imitacién del de César, Caporal Perusino,
y otras que andan por ahi descarriadas y quiza sin el nombre de su
duerio, llamase comanmente. Miguel de Cervantes Saavedr=>
soldado muchosafios, y cinco y medio cautivo,
tener paciencia de las adversidades, perdiéen I\
Lepanto la mano izquierda de un arcabuzazo, he
parece fea, él la tiene por hermosa por haberla cc
memorable y alta ocasién que vieron los pasados ¢
ver los venideros, militando debajo de las vencedc¢

hijo del rayo de la guerra, Carlos V.

Autorretrate pictoricos

autorretrato pictéricoinvolucra
realizar un examen acabado y
analitico de sus formas, organizando
las estructuras de su rostro para
reflejar en el lienzo todas las
vicisitudes a las que se ha visto
—enfrentado.

'V Para un artista, llevar a cabo un |

v A través de él, su autores capaz de
situarse ante el mundo comounser |
dindmicoy auténticoque vivenciasus
propias transformacionesy
metamorfosis en medida que
transcurre el tiempo.
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“Los innumerables autorretratos de estos
artistas se constituyeron en la carta de
presentacion y en la prueba fehaciente de:
unas vidas que libremente dejaron fluir sus
desgarros, rupturas y pasiones mds
enconadas; un pensamiento avezado y
polémico, en nada previsible e inmovil; y una
presencia que se adhirio a la memoriay se
resistio al olvido.”
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Anexo 10

Guia de trabajo n° 4: El Autorretrato

Unidad 1: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes Esperados:

- Comprenden y caracterizan a los géneros referenciales.

-Reflexionan y expresan en foma oral y escrita sus personales puntos de vista respecto a temas y

problemas que plantea la representacion y discusion del tema de la identidad personal.

Objetivos de la Clase:

1. Comprenden los origenes del autorretrato.

2. Caracterizan y distinguen al autorretrato literario del pictorico.

Contenidos: Origenes y caracteristicas del autorretrato, tipos de autorretrato: literario y pictorico.,

principales exponentes.

Actividad

Instruccion: Lee los siguientes autorretratos literarios y responde las preguntas en la

linea punteada.

Autorretrato 1: Rubén Dario (preguntas de la 1 ala 3)

Yo soy aquel que ayer no mas decia
el verso azul y la cancién profana,
en cuya noche un ruisefior habia

El duefio fui de mi jardin de suefio,
Ileno de rosas y de cisnes vagos;

el duefio de las tortolas, el duefio
de gondolas y liras en los lagos;

Yo supe del dolor desde mi infancia,
mi Juventud... ¢ fue juventud la mia?
Sus rosas aun me dejan su fragancia,
una fragancia de melancolia...

Potro sin freno se lanz6 mi instinto,
mi juventud mont6 potro sin freno;
iba embriagada y con puiial al cinto;

que era alondra de luz por la mafiana.

si no cayo, fue porque Dios es bueno.

Y entonces era en la dulzaina un juego |
de misteriosas gamas cristalinas,

un renovar de notas del Pan griego
y un desgranar de musicas latinas,

con aire tal y con ardor tan vivo,
que a la estatua nacian de repente
en el muslo viril patas de chivo

y dos cuernos de satiro en la frente.

La torre de marfil tentd mi anhelo;
quise encerrarme dentro de mi mismo,
y tuve hambre de espacio y sed de cielo
desde las sombras de mi propio abismo.

Como la esponja que la sal satura

en el jugo del mar, fue el dulce y tierno
corazén mio, henchido de amargura
por el mundo, la carne y el infierno.
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En mi jardin se vio una estatua bella; Mas, por gracia de Dios, en mi conciencia
se juzgé marmol y era carne viva,; el Bien supo elegir la mejor parte;

un alma joven habitaba en ella, y si hubo aspera hiel en mi existencia,
sentimental, sensible, sensitiva. melifico toda acritud el Arte.

Y timida ante el mundo, de manera Mi intelecto libré de pensar bajo,

que encerrada en silencio no salia, bafi6 el agua castalia el alma mia,

sino cuando en la dulce primavera peregrinG mi corazon y trajo

era la hora de la melodia... de la sagrada selva la armonia.

Hora de ocaso y de discreto beso; iOh, la selva sagrada! jOh, la profunda
hora crepuscular y de retiro; emanacion del corazén divino

hora de madrigal y de embeleso, de la sagrada selva! jOh, la fecunda

de «te adoro», de «jay!» y de suspiro. fuente cuya virtud vence al destino!

1.Describe ¢De qué manera se caracteriza Dario como poeta en su autorretrato?

2.Concluye ¢Qué simboliza “la sagrada selva” para Rubén Dario?

3. Explica ¢(Como se describe a si mismo el poeta durante la juventud?
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Autorretrato 2: Nicanor Parra (preguntas de la 4 a la 6)

Considerad, muchachos,

Este gaban de fraile mendicante:
Soy profesor en un liceo obscuro,
He perdido la voz haciendo clases.

(Después de todo o nada
Hago cuarenta horas semanales).
¢ Qué les dice mi cara abofeteada?
iVerdad que inspira lastima mirarme!
Y qué les sugieren estos zapatos de cura
Que envejecieron sin arte ni parte.

En materia de 0jos, a tres metros
No reconozco ni a mi propia madre.
¢ Qué me sucede? -jNada!

Me los he arruinado haciendo clases:
La mala luz, el sol,

La venenosa luna miserable.

Y todo jpara qué!

Para ganar un pan imperdonable
Duro como la cara del burgués
Y con olor y con sabor a sangre.
iPara qué hemos nacido como hombres
Si nos dan una muerte de animales!

Por el exceso de trabajo, a veces
Veo formas extrafas en el aire,
Oigo carreras locas,

Risas, conversaciones criminales.
Observad estas manos
Y estas mejillas blancas de cadaver,
Estos escasos pelos que me quedan.
iEstas negras arrugas infernales!
Sin embargo yo fui tal como ustedes,
Joven, lleno de bellos ideales
Sofé fundiendo el cobre
Y limando las caras del diamante:
Aqui me tienen hoy
Detras de este meson inconfortable
Embrutecido por el sonsonete
De las quinientas horas semanales.
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4. Explica ¢Qué caracteristicas fisicas destaca de si mismo Nicanor Parra?

5. Explica ¢Qué caracteristicas psicologicas revela en su autorretrato?

6. Analiza ;Cual es el temple de animo de este poema?
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SESION N° 6

Unidad: Explorando la identidad a través de los género referenciales.

Aprendizajes esperados:
AE 01: Reconocen algunas de las variadas manifestaciones con que se presenta el tema
de la identidad, sea personal, cultural o histdrica, tanto en situaciones reales de

comunicacion habitual como en la representacion literaria, artistica y en los medios.

AE 06: Analizan las manifestaciones de la identidad en los géneros referenciales.

Objetivo de la clase: Identifican e interpretan las manifestaciones de la identidad en

diferentes textos referenciales.

Tema: Géneros referenciales

Materiales: Guia de evaluacion sumativa (Anexo 11), Pauta de correccion (Anexo 12)

Motivacion:

La profesora plantea los objetivos de la clase en un lenguaje comprensible y luego, se
dan las instrucciones para desarrollar la Guia de Evaluacién Sumativa (Anexo 11). Esta,
deberd llevarse a cabo de manera individual en 50 minutos, para realizar la revision

posterior a viva voz al finalizar la clase. (5 minutos)

Desarrollo:

Se entrega a los estudiantes su Evaluacidén y comienzan a desarrollarla. Esta cuenta
con preguntas de seleccién multiple en torno a los contenidos conceptuales vistos hasta
este punto y de respuesta breve, que deberan desarrollarse a traves de tres textos: el
autorretrato literario de Jorge Luis Borges, “Borges y yo”, un fragmento de la novela La
Tregua, de Mario Benedetti y una de las cartas escritas por Gabriela Mistral a Magallanes

Moure, del texto Manuel, en los labios por mucho tiempo.
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Transcurrido el tiempo de la evaluacion , la profesora procedera a retirarlas y
preguntara a los estudiantes qué les resulté mas complejo a la hora de realizarla Relne las
respuestas, proyecta en el Data Show la Guia de evaluacion y comienza a plantear a viva
voz las preguntas que revistieron mayor dificultad. Los estudiantes seguiran atentos este
proceso manifestando su interpretacion de los textos de manera abierta, compartiendo sus
puntos de vista y respuestas a través del dialogo con sus comparfieros. La profesora,
comentara cuales son las respuestas mas acertadas e indicara qué elementos deberian
incluir las respuestas para obtener el mayor puntaje. Luego, se procede a revisar las
preguntas que resultaron mas sencillas para los estudiantes de manera dinamica y fluida.

(75 minutos)

Cierre:

Finalmente, la profesora conduce una reflexién colectiva en torno al valor de los
textos referenciales para la representacion de la identidad, a través de preguntas dirigidas
del tipo ¢Para qué sirven los textos referenciales? ;De qué manera contribuyen este tipo
de textos a representar los procesos de busqueda y conformacion de la identidad?, entre

otras. (10 minutos)
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Anexo 11

Evaluacion Sumativa: Identidad v géneros referenciales

Unidad 1: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes Esperados:

- Reconocen algunas de las variadas manifestaciones con que se presenta el tema de la identidad, sea
personal, cultural o historica, tanto en situaciones reales de comunicacion habitual como en la
representacion literaria, artistica y en los medios.

- Analizan las manifestaciones de la identidad en los géneros referenciales.

Objetivos de la Clase:
Identifican e interpretan las manifestaciones de la identidad en diferentes textos referenciales.

Contenidos: Origenes, caracteristicas y tipos de textos del género referencial.

Nombre Alumno:

Curso: Fecha:

Puntaje total: 37 puntos Puntaje obtenido:

I. Seleccion multiple (1 punto cada una):
Responde las siguientes preguntas de seleccion maltiple, marcando la alternativa correcta
con una linea oblicua. Si te equivocas, marca con una cruz la incorrecta.

1.¢;Cual de las siguientes aseveraciones NO corresponde a una caracteristica de los
“Géneros referenciales”?

a) En ellos el autor-narrador y personaje de la enunciacién son la misma persona.

b) Son los registros de la memoria, a través de los cuales se rememoran acontecimientos.
c) Suelen presentar una secuencia temporal al contar hechos reales.

d) Son textos de caracter ficticio ambientados en el mundo real.

e) Representan las emociones, puntos de vista y creencias de sus autores.

2. Los “Géneros referenciales” son tipos de texto en que se representa la identidad
del ““yo” porque:

a) A traves de su escritura su autor, construye este proyecto simbolico que es la identidad.

b) Se habla de los grupos humanos que rodean al “yo”, estableciendo su relacién con
ellos.

c) Tienen un emisor y receptor que son reales y forman parte de un contexto social y
cultural.

d) En ellos se narran historias ficticias en tercera persona.
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e) En ellos se relata objetivamente la vida de un personaje histérico.
3. Laidentidad se define como:

a) Todos aquellos textos en los que la figura del autor- narrador y personaje de la
enunciacion coinciden y se funden en una misma entidad concreta y real.

b) Una construccion simbolica que realizamos los seres humanos para definirnos como
individuos particulares al relacionarnos con otros.

c) Algo con lo que nacemos y que se constituye de un contexto social, cultural e historico.
d) Un conjunto de conocimientos e ideas adquiridos gracias al desarrollo de las facultades
intelectuales.

e) Una facultad de la mente que permite aprender, entender, razonar, tomar decisiones y
formarse una idea determinada de la realidad

4. Laidentidad se constituye a partir de factores:
I. Materiales

Il. Sociales

I11. Culturales

a) Solo I.
b) Solo II.
c)lyll

d) 1y HI.
e)l, Iyl

5. ¢Cuél de las siguientes opciones representa una diferencia entre la autobiografia
y la biografia?

La autobiografia La biografia

a) Revelan momentos importantes de la | Revela acontecimientos clave de la vida de
vida de una persona. una persona.

b) Es objetiva, no da espacios para la Es subjetiva, da espacios para la criticay la
reflexion. reflexion

c) Presenta un narrador en primera Presenta un narrador en segunda o tercera
persona. persona.

d) El relato es cronoldgico y por ende, El relato no posee una secuencia de hechos,
tiene una secuencia claramente sino que se cuentan de manera saltada.
perceptible.

e) Es un texto que hace referenciaa una | Es un texto de ficcidn, que no tiene asidero
realidad concreta e inscrita en la con la realidad.

realidad.

6.¢Qué caracteristica del diario intimo revela este fragmento?

Vivo sobre todo en el instante. Aquello que recuerdo me parece menos verdadero
iTengo tanta necesidad de verdad! Debe ser esta necesidad lo que me lleva a anotarlo
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todo inmediatamente, lo que me empuja a escribir casi en el mismo momento en que
vivo, antes que la vida sea cambiada y alterada por la distancia o el tiempo.

I. Es un registro veridico de lo cotidiano.

Il. Esta sometido a la tirania del calendario.

I11. Es un relato que describe un constante presente.
IV. Es de caracter intimo

V. Tiene un estilo particular, dependiendo de su autor.

a)lyll.

b) I, 1V, V.
c)IVyV.
d) I, 1, y .
e) Todas.

7.%Se clasifican a partir de su contenido en de viaje, de muerte o de vida” La
clasificacion expuesta corresponde a tipos de:

a) Cartas

b) Autobiografias
c) Diarios intimos
d) Autorretratos
e) Biografias

8. ¢A qué caracteristica de la carta hace referencia Mistral en este fragmento
cuando le pide a Manuel que le escriba una carta sencilla que pueda ser leida por
otros?

“Un ruego: Es necesario que Ud. Me escriba una carta sencilla, que puedan leerla
otros ojos. Ella puede llenarse con los datos sobre la velada en cuestion. No puedo
explicarle méas. No la exijo seca; la quiero afectuosa, pero no amorosa

Mas, la carta con que Ud. Me escriba conteste la presente ha de estar amasada de
sinceridades. Solo mis ojos la veran(...)”

L.

a) En algunos contextos pueden pasar del ambito de lo privado a lo pablico, porque otras
personas distintas a su destinatario las leen.

b) Muchas veces cuando no se da referencia del contexto de produccion de una carta, para
el destinatario puede resultar confuso su mensaje.

c) Tratan sobre temas diversos y presentan un estilo particular.

d) Son escritas por un emisor a un destinatario.

e) Pueden ser de amor, agradecimiento, solicitud, peticidn, felicitacion, etc.

9. Un autorretrato literario se distingue de un autorretrato pictérico, porque este
altimo:
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a)Es una obra literario en verso o prosa en la que un autor se representa a si mismo de
manera subjetiva.

b) Representa caracteristicas psicoldgicas de su autor a través de recursos estilisticos y
artisticos.

) Representa una descripcion de su autor que lo quiere situar como importante dentro de
una corriente artistica.

d) A traves de él, su autor es capaz de situarse ante el mundo como un ser dindmico y
auténtico.

e) Representa la metamorfosis fisica por la que pasa un autor en la medida que avanza su
vida y obra.

10. Elsiguiente fragmento corresponde a un (a):

Sobresale en castellano, en historia y en religion. La facilidad que mostrara al aprender
a leer se sigue manifestando en la espontanea asimilacion de los fenomenos del
idioma. Su manera de expresarse, verbalmente o por escrito, llama la atencion de sus
profesores y se releva en la vida cotidiana en multiples rasgos de vivacidad que le
hacen querida por sus comparieros.

a) Carta

b) Biografia

c) Autobiografia

d) Autorretrato literario
e) Diario intimo

I1. Preguntas de respuesta breve (3 puntos cada una) :
Lee atentamente cada texto y responde las preguntas en la linea punteada.

Texto 1 (preguntas 11y 12):

Autorretrato Jorge Luis Borges
"Borges y yo”

Al otro, a Borges, es a quien le ocurren las cosas. Yo camino por Buenos Aires y
me demoro, acaso ya mecanicamente, para mirar el arco de un zaguan y la puerta cancel;
de Borges tengo noticias por el correo y veo su nombre en una terna de profesores o en un
diccionario biografico. Me gustan los relojes de arena, los mapas, la tipografia del siglo
XVIII las etimologias, el sabor del café y la prosa de Stevenson; el otro comparte esas
preferencias, pero de un modo vanidoso que las convierte en atributos de un actor. Seria
exagerado afirmar que nuestra relacion es hostil; yo vivo, yo me dejo vivir, para que
Borges pueda tramar su literatura y esa literatura me justifica. Nada me cuesta confesar
que ha logrado ciertas paginas validas, pero esas paginas no me pueden salvar, quiza
porque lo bueno ya no es de nadie, ni siquiera del otro, sino del lenguaje o la tradicion.
Por lo demas, yo estoy destinado a perderme, definitivamente, y sélo algun instante de mi
podra sobrevivir en el otro. Poco a poco voy cediéndole todo, aunque me consta su
perversa costumbre de falsear y magnificar. Spinoza entendié que todas las cosas quieren
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perseverar en su ser; la piedra eternamente quiere ser piedra y el tigre un tigre. Yo he de
quedar en Borges, no en mi (si es que alguien soy), pero me reconozco Menos en sus
libros que en muchos otros o que en el laborioso rasgueo de una guitarra. Hace afos yo
trate de librarme de él y pasé de las mitologias del arrabal a los juegos con el tiempo
y con lo infinito, pero esos juegos son de Borges ahora y tendré que idear otras
cosas. Asi mi vida es una fuga y todo lo pierdo y todo es del olvido, o del otro. No sé cuél
de los dos escribe esta pagina.

11. A partir de la informacion del autorretrato, describe ¢De qué manera se distingue
Borges de ese “yo0” que escribe el autorretrato? Caracteriza a cada personaje.

12. Interpreta ¢A qué se refiere el autor al mencionar que hace afios tratd de salvarse de
Borges pero no le fue posible?

Texto 2 (preguntas de la 13 a la 15):

Viernes 17 de mayo

Al fin sucedi6. Yo estaba en el café, sentado junto a la ventana. Esta vez no esperaba
nada, no estaba vigilando. Me parece que hacia nimeros, en el vano intento de equilibrar
los gastos con los ingresos de este mayo tranquilo, verdaderamente otofial, pletérico de
deudas. Levanté los ojos y ella estaba alli. Como una aparicion o un fantasma o
sencillamente —y cuanto mejor— como Avellaneda. «Vengo a reclamar el café del otro
dia», dijo.

Me puse de pie, tropecé con la silla, mi cucharita de café resbalé de la mesa con un
escandalo que mas bien parecia provenir de un cucharén. Los mozos miraron. Ella se
sentd. Yo recogi la cucharita, pero antes de poderme sentar me enganché el saco en ese
maldito reborde que cada silla tiene en el respaldo. En mi ensayo general de esta deseada
entrevista, yo no habia tenido en cuenta una puesta en escena tan movida. «Parece que lo
asusté», dijo ella, riendo con franqueza. «Bueno, un poco si», confesé, y eso me salvd. La
naturalidad estaba recuperada. (...) Entonces dije: «;Sabe que usted es culpable de una de
las crisis mas importantes de mi vida?». Preguntd: «;Econémicas?», y todavia reia.
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Contesté: «No, sentimental» y se puso seria.

«Caramba», dijo, y esperd que yo continuara. Y continué: «Mire, Avellaneda, es muy
posible que lo que le voy a decir le parezca una locura. Si es asi, me lo dice nomas. Pero
no quiero andar con rodeos: creo que estoy enamorado de usted». Esperé unos instantes.
Ni una palabra.

Miraba fijamente la cartera. Creo que se ruboriz6 un poco. No traté de identificar si el
rubor era radiante o vergonzoso. Entonces segui: «A mi edad y a su edad, lo méas légico
hubiera sido que me callase la boca; pero creo que, de todos modos, era un homenaje que
le debia. Yo no voy a exigir nada. Si usted, ahora 0 mafiana o cuando sea, me dice basta,
no se habla mas del asunto y tan amigos. No tenga miedo por su trabajo en la oficina, por
la tranquilidad en su trabajo; sé comportarme, no se preocupe». Otra vez esperé. Estaba
alli, indefensa, es decir, defendida por mi contra mi mismo. Cualquier cosa que ella
dijera, cualquier actitud que asumiera, iba a significar: «Este es el color de su futuro». Por
fin no pude esperar mas y dije: «¢Y?». Sonrei un poco forzadamente y agregué con una
voz temblona que estaba desmintiendo el chiste que pretendia ser: «¢Tiene algo que
declarar?». Dejo de mirar su cartera. Cuando levantd los ojos, presenti que el momento
peor habia pasado. «Ya lo sabia», dijo. «Por eso vine a tomar café.»”

La tregua (Seleccidén) Mario Benedetti.

13. Analiza ¢(Qué caracteristicas del diario intimo se evidencian en el fragmento?
Selecciona algunas citas del texto que te permitan ejemplificarlo.

14. El protagonista menciona que Avellaneda es la culpable de una de las crisis mas
importantes de su vida. A partir del fragmento leido, explica ¢cudl es esta crisis? Y ¢a qué
se debe?

15. Mientras el protagonista le confiesa su amor a Avellaneda ;Qué es lo que crees que
imagina que puede estar pensando ella de él? Explica.
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Texto 3 (preguntas de la 16 a la 19)

Manuel:

He leido su carta. Justifico absolutamente la mala impresion que le dejé (algo peor
que eso). Sin embargo, Manuel, no debié aquel impetu extrafiarle tanto si hubiera
tenido fresco el recuerdo de mis cartas. Siempre le dije lo que soy, siempre. Y si no lo
hubiese sabido por mi, lo supiera por la gente, y si ni esto hubiese sabido, con leerme un
poco los versos habria comprendido que soy la més desconcertante y triste (lamentable)
mezcla de dulzura y dureza, de ternura y de groseria. También es cierto, Manuel, que
cuando se tiene un alma como la suya no es posible explicarse sin una natural
repugnancia, el alma opuesta. Hay en Ud. -no olvide esto primero- una suavidad natural,
que es cosa de su sangre, una virtud casi quimica (perdona la expresion) a la que ha
venido a agregarse la depuracion voluntaria por la cultura. Ni aquello ni esto lo tengo. Mi
herencia es cosa fatal ; la cultura nada no ha hecho en mi o porque estudié tarde o porque
los temperamentos primitivos repelen la educacion. Recuerde, para perdonarme del todo,
que yo le hablé en serio y en broma de mis intemperancias de caracter. Si me hubiese
creido antes nos habriamos ahorrado, Ud. y yo, este dolor.

Pero hay en su carta un silencio absoluto sobre la causa de lo que me pasé aquél dia.
¢No lo vio Ud.? O lo vio, pero parece que ¢no alcanza a excusarme la causa?

Recuerdo que me dijo Ud., contestando a una pregunta mia, que mis presentimientos
eran verdad, que Ud. no me queria, en el sentido hondo de la palabra. Después de esto,
cuyo efecto ha debido Ud. ver ;no me debia extrafiar su beso en mi mano? ¢;Debia yo
aceptarlo? ¢Era, Manuel, el beso de cortesia, el beso cortesano que se da a las mujeres?
Soy salvajemente sincera y este acto me irritd, Manuel. No era, no, una falsedad; era algo
peor: era piedad que quiere hacer perdonar la franqueza noble. jAh, menos noble la
piedad que la franqueza!

¢No vio Ud. esto? Es lo Unico que he deseado saber. Es cierto, Manuel; tengo algin
orgullo y no acepto lastima. Que se me deje sola con mi pena; soy capaz de cualquier
dolor; pero me ofende la lastima, porque es un desconocimiento de la fuerza de mi alma.

iAh, Manuel! ¢Por qué me he puesto yo, por unos cuantos gramos de intelectualismo,
lejos del hombre de pueblo que debi6é ser mi compafiero, si estoy tan infinitamente lejos
del hombre civilizado, en el alto sentido de esta palabra. Cuando yo sé de un bruto que
mata queriendo, me siento dentro de €él; no me siento dentro de casi ninguna accion
civilizada. Sin embargo no se dice de mi -por la mayoria-que sea un salvaje. Es que vivo
dos vidas: la que me hace vivir el mundo y la otra. La otra en solo instantes, como el
que Ud. conocio. Y tenia que conocerlo. ElI amor es el que suelta las trabas hipocritas y
por él yo dejé mi actitud de persona decente, de mujer mas o menos tolerable. No me
enrostre nunca esta desnudez. Mire de donde vino (...)

Le escribiré, si Ud. me lo permite, cuando tenga el alma tranquila, para no hacerle
dano.

156




Todo bien le desea, L. |

16. A partir del enunciado “Sin embargo, Manuel, no debié aquel impetu extrafiarle
tanto si hubiera tenido fresco el recuerdo de mis cartas™ reflexiona ¢Que rol tenian las
cartas en la antigiiedad? Fundamenta, dando tu opinion.

17. Explica ¢De qué manera Mistral se retrata a si misma en esta carta? Y ;como ese
retrato infiere en la manera en que ella se enfrenta al amor?

18. Explica ¢(Qué simboliza el beso en la mano dado por Magallanes Moure para
Gabriela?

19. Infiere ¢A qué se refiere Mistral con la frase ““Es que vivo dos vidas: la que me hace
vivir el mundo y la otra.”? ;De qué manera lo que otros esperan de nosotros determina
nuestra forma de ser?

Recuerda que al finalizar
revisaremos todos juntos la
Evaluacion. Apunta en tu

cuaderno las respuestas
correctas.
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Anexo 12

Pauta de correccion: Seleccion multiple
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SESION N° 7

Unidad: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes esperados:

AE 03: Establecen relaciones entre sus propias experiencias y las distintas
representaciones del tema de la identidad y reflexionan acerca del sentido que este tiene
en los procesos de formacion personal y de conocimiento de si mismos, de los otros y del

mundo.

AE 05: Reflexionan y expresan en forma oral y escrita sus personales puntos de vista
respecto a temas y problemas que plantea la representacion y discusion del tema de la
identidad personal.

AE 07: Producen cartas, diarios de vida, autobiografias, biografias y autorretratos.

Objetivos de la clase:

1. Reconocen, describen y comparan sus visiones del mundo durante la infancia y la
actualidad, tomando en cuenta:

-Caracteristicas fisicas y psicologico.

-Metas y anhelos.

-Problematicas a las que se han visto enfrentados.

2. Escriben una carta desde su *“yo del presente” al “yo de la infancia”, en la cual:

-Se aprecie una intencion comunicativa.

-Se evidencia la presencia de un dialogo diferido en el tiempo y el espacio.

-Se empleen recursos de la textualidad para mantener el contacto con nuestro destinatario.

Tema: La carta

Materiales: Guia de trabajo n° 5 (Anexo 13), Pauta de evaluacion n° 1 (Anexo 14)
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Motivacion:

La profesora plantea los objetivos para esta sesion e inicia la activacion de
conocimientos previos en torno a las caracteristicas y los tipos de carta. Para ello, realiza
las siguientes preguntas dirigidas: ¢Cuales son las caracteristicas de la carta? ¢como se
clasifican las cartas segin su propdsito?, entre otras. Los estudiantes responderan y se
iran anotando como en una lluvia de ideas, las caracteristicas en un lado de la pizarra para

dejarlas fijas durante todo el desarrollo de la sesion (10 minutos)

Desarrollo:

Se entregara la Guia de trabajo n° 5 (Anexo 13) a cada uno de los estudiantes y se
desarrollara en conjunto la Actividad Colectiva. En ella, se plantea un fragmento del
relato “La primera flor” de Miguel Serrano, que debera ser leida por los estudiantes y
analizada con ayuda de la profesora a viva voz. De esta manera, se acercard a los
estudiantes al tema de la infancia, realizando preguntas orientadas por el texto, del tipo:
¢Qué representa la flor en el relato? ¢(Por que la flor creada por el nifio no pudo
pertenecer al jardin? ¢Por que el protagonista entraria en competencia con la naturaleza y
el propio Dios en el relato? Los estudiantes iran tomando la palabra para responder a las
diferentes preguntas, formandose una idea inicial de lo que es la infancia y sus

caracteristicas.

Posteriormente, se motivara a los estudiantes a comenzar a desarrollar la Actividad
Individual planteada en la guia, en la que deberan responder a una serie de preguntas que

les permitiran comparar sus formas de ver el mundo en la infancia y en la actualidad.

Tras realizar este proceso, la profesora leerd a viva voz la segunda parte de la
Actividad Individual, titulada “Desafia tu ingenio”, en la que los estudiantes deberan
realizar su primera tarea de escritura a través de la consigna n° 1. Se motivard a los
estudiantes a seleccionar el tipo de carta que escribiran, poniendo hincapié en las vallas y
trampolines que plantea la consigna y respondiendo a sus preguntas en caso de que las

tengan. Antes de que los estudiantes comiencen a escribir, la profesora expondra la Pauta
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de evaluacién n° 1 (Anexo 14), explicando cada uno de los indicadores de evaluacion
para que los estudiantes tengan claros cuales seran los aspectos a tomar en cuenta a la
hora de producir sus textos. Se les recordard que la actividad lleva una nota, que sera
promediada con la de las otras tareas de escritura para ir luego directo al libro de clases.
Los estudiantes llevaran a cabo su actividad siendo guiados constantemente por la
profesora, quién respondera abiertamente a sus preguntas y les ird recordando que pueden

guiarse por las preguntas respondidas en la primera parte de la actividad individual.

Posteriormente, se llevara a cabo la revision de la tarea de escritura, para lo cual se
seleccionara a dos o tres estudiantes que leeran a viva voz sus textos, siendo escuchados
atentamente por sus compafieros. Tras la lectura, la profesora ira realizando preguntas a
los estudiantes para comprender el procedimiento que llevo a cabo cada uno para resolver
la consigna. Preguntas del tipo: ¢por qué elegiste ese tipo de carta? ;qué momento de tu
infancia escogiste?, entre otras. Del mismo modo, los compafieros realizaran comentarios
respecto del lenguaje utilizado por sus compafieros y de cuan sencillo o dificil resultd
comprender el sentido de la carta para retroalimentar el trabajo realizado por el estudiante.
La profesora, reunira los trabajos de los estudiantes y se los llevara para revisarlos.

(70 minutos)

Cierre:

Se pone fin a la clase preguntando a los estudiantes qué les resultd mas complejo a la
hora de elaborar su carta y como se sintieron al recordar pasajes de su infancia. De esta
manera se conducird una reflexion que ayude a valorar a la escritura del yo como un
medio para favorecer el auto-conocimiento y la exploracion de la propia identidad. (10

minutos)
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Anexo 13

Guia de trabajo n°® 5: Los recuerdos de mi infancia

Unidad 1: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes Esperados:

- Establecen relaciones entre sus propias experiencias y las distintas representaciones del tema de la
identidad y reflexionan acerca del sentido que este tiene en los procesos de formacién personal y de
conocimiento de si mismos, de los otros y del mundo.

- Reflexionan y expresan en forma oral y escrita sus personales puntos de vista respecto a temas y
problemas que plantea la representacion y discusion del tema de la identidad personal.

-Producen cartas, diarios de vida, autobiografias, biografias y autorretratos.

Objetivos de la Clase:

1. Reconocen, describen y comparan sus visiones del mundo durante la infancia y la actualidad, tomando
en cuenta: caracteristicas fisicas y psicolégico, metas y anhelos y, problematicas a las que me he visto
enfrentado.

2. Escriben una carta desde su “yo del presente” al “yo de la infancia”, en la cual: a) se aprecie una
intencion comunicativa, b)se evidencia la presencia de un didlogo diferido en el tiempo y el espacio y,
c)se empleen recursos de la textualidad para mantener el contacto con nuestro destinatario.

Contenidos: Definicidn, caracteristicas y estructura de la cartas, tipos de cartas.

Actividad Colectiva

Instrucciones: Lee con tu profesora y compafieros atentamente este cuento y responde a
viva voz las preguntas que se plantean a continuacion.

La Primera Flor

Junto a la casa habia un jardin. Mis primeros comparieros de juego fueron las raices, las
hojas, y esos espiritus de la naturaleza que hablan a los nifos.

Un dia, del interior de una flor asomé una mano y me hizo sefias para que me
aproximase. Un nifio no se asusta de eso; no me extrafod, pues, ver la mano. En cambio, me preocup0
que la invitacién fuese para entrar en la flor. Poco después, la flor se deshojé. Quise recoger sus pétalos
y reconstruirla; pero me fue imposible. Pensé entonces en armar una flor de papel pintandola de colores
vivos. Muchos dias pasé en mi trabajo, hasta que la flor estuvo terminada. La llevé al jardin y la puse en
el lugar donde apareciera la mano. Si la flor hubiese estado bien hecha, la mano volveria a asomar.
Pero la mano no vino, no retorn6 méas. Mi flor no podia compararse con las del jardin, pintadas por el
buen Dios.

En aquel momento dejé de ser nifio y no pude seguir conversando con las plantas, las raices, los
espiritus, ni con las manos que aparecen y desaparecen en los jardines. Habia entrado en competencia
con la naturaleza y con el buen Dios; habia contraido, sin saberlo, el compromiso mortal de crear una
flor.

Miguel Serrano.
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1. Concluye ¢Qué representa la flor en el relato?
2. Explica ¢Por qué la flor creada por el nifio no pudo pertenecer al jardin?
3. Opina ¢Por qué el protagonista entraria en competencia con la naturaleza y el propio
Dios en el relato?
jRecuerda que la

Actividad Individual infancia es una
etapa que el ser

hAumana vive desde

los o a los 12 arios!
(= W s

'\'-A“' -
1. Describo ¢(Como era mi contextura fisica durante la ‘ o ‘y v
infancia? ¢Tenia alguna costumbre que mis padres me "’A wr
suelen recordar respecto a mi lenguaje corporal?(por 4 A l/,
ejemplo, bailar mucho, caminar gracioso, ponerme las
manos en la cintura, etc.)

Instrucciones:

I. Leo y respondo las preguntas a continuacion.

2. Comenta ¢Cudles eran mis motivaciones cuando era pequefio? ;Qué cosas me hacian
feliz? ¢y actualmente?

4 )

N /

3. Explica ¢Cudles eran mis preocupaciones durante la infancia? ¢ Cuales son hoy?

-
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4. Comenta ¢Cuales eran mis suefios cuando pequefio? ¢Qué queria ser? ;Cuales son mis
suefios ahora?

5. Explica (Cémo fue mi relaciéon con mis padres y hermanos (si es que los tengo)?
¢ Cémo es en la actualidad?

6. ¢Qué recuerdos tengo de mi infancia? Selecciono los més significativos y los describo.

iNo olvides

, . . . . ] leer la pauta
Il. Desafia tu ingenio: Lee la siguiente consigna de escritura de evaluacién!

y resuélvela en el cuadro de mas abajo.

Consignan® 1:

Recuerda un momento crucial vivido durante tu infancia y escribele una carta a tu “yo de
la infancia” desde el “yo de la actualidad”. Toma en cuenta que tu destinatario no sabe
quién eres y por ende, deberas darle referencias para que lo descubra.

* Es necesario que para resolver este desafio, definas qué tipo de carta le escribiras (de

amor, agradecimiento, peticion, felicitacion, de recomendacion, etc.) y articules tu texto a
partir de tu eleccién.
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Anexo 14

.“

Pauta de evaluacion n° 1: Los recuerdos de mi infancia D ‘&
,ﬁ Ik

Tipo de evaluacion Heteroevaluacion

Nombre del alumno

Nombre del profesor

Niveles de logro Puntajes
Medianamente
Indicadores de evaluacion Logrado logrado No logrado | Ideal | Obtenido
3 2 1
1. Se evidencia una intencién 3

comunicativa clara y pertinente.

2. Se presentan referencias para
que el destinatario descubra
quién es el emisor de la carta.

3. La carta se estructura a partir 3
de sus cinco elementos
fundamentales.

4. Se percibe claramente qué 3
tipo de carta se selecciono a
partir su tema y propasito.

5. El vocabulario utilizado esta 3
acorde al proposito y
destinatario de la carta.

6.El texto esté escrito de 3
manera coherente y cohesiva.
7. Emplea correctamente 3
normas de ortografia puntual y
acentual.

| Puntaje total 21

Observaciones:
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SESION N° 8

Unidad: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes esperados:

AE 03: Establecen relaciones entre sus propias experiencias y las distintas
representaciones del tema de la identidad y reflexionan acerca del sentido que este tiene
en los procesos de formacion personal y de conocimiento de si mismos, de los otros y del

mundo.

AE 07: Producen cartas, diarios de vida, autobiografias, biografias y autorretratos.

Objetivos de la clase:

1. Recuerdan y reconocen las caracteristicas de un diario intimo.

2. Escriben un diario intimo de un personaje elegido, en el que:

-Se empleen marcas textuales que revelen la presencia de un autor que es también
narrador y personaje.

-Se utilicen verbos conjugados en presente

-Haya coherencia tematica y estructural
Tema: EIl Diario intimo
Materiales: Guia de trabajo n° 6 (Anexo 15), Pauta de evaluacion n° 2 (Anexo 16)
Motivacién:

La profesora plantea los objetivos de la clase y los anota en el pizarrén. Luego,
realiza una breve retroalimentacion de la actividad realizada la clase anterior, destacando

de manera general los principales aciertos y errores cometidos durante la escritura de sus

cartas. Entrega los trabajos de los estudiantes y les da unos minutos para que los revisen.
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La profesora realizard preguntas dirigidas a los estudiantes para recordar las
caracteristicas del diario intimo, tales como: ;Qué es el diario intimo? ;Como se le
distingue de la autobiografia? ¢Qué temas pueden aparecer entre sus paginas?. Se
tomaran en cuenta las respuestas correctas y se anotaran a la manera de lluvia de ideas en

el pizarron.(10 minutos)

Desarrollo:

Se entregara la Guia de trabajo n° 6 (Anexo 15) y se desarrollard de manera colectiva
la primera parte. Para ello, se leerd a viva voz un fragmento del Diario de Vida de Anais
Nin en que describe la casa de sus padres, y se responderd a las preguntas planteadas en
torno al tema y las formas de representar los espacios. Se daran algunos minutos para que
tras la lectura, los estudiantes puedan resolver de manera individual las preguntas y luego

Se revisan a viva voz.

Posteriormente se lee la instruccion para desarrollar la segunda parte de la guia,
titulada “Desafia tu ingenio” en la que los estudiantes, deberan escribir a la manera de un
diario intimo una anécdota ocurrida a un personaje de la novela, cuento o pelicula que
mejor los represente. Se lee y explica la Pauta de evaluacién n° 2 (Anexo 16) y

comienzan a desarrollar de manera individual la consigna n° 2.

Tras realizar la actividad, se procede a la revision y retroalimentacion, a través de la
exposicion de los diarios intimos escritos por tres estudiantes que seran leidos a viva voz
y escuchados atentamente por sus compafieros. La profesora realizara preguntas para
comprender el procedimiento que llevé a cabo cada estudiante para resolver la consigna,
del tipo: ¢por qué elegiste ese personaje? ;como se relaciona contigo el personaje o la
vivencia escogida para contar?, entre otras. Del mismo modo, los compafieros realizaran
comentarios respecto del lenguaje utilizado por sus compaferos y de cuan sencillo o
dificil resulté comprender el sentido del diario intimo. La profesora, recopilara las tareas

de escritura y se las lleva para su revision. (60 minutos)

Cierre:
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Se sintetiza lo aprendido durante esta sesion, realizando preguntas dirigidas que
vinculen la escritura de diarios intimos, con los procesos de conformacion identitaria.
Preguntas como ¢De qué manera los personajes que eligieron representaron su identidad a
través del relato? Si el diario intimo revela diferentes acontecimientos ocurridos a su
autor ¢la identidad es algo estatico o se va formando en la medida que uno va

experimentando vivencias?, entre otras.
Se plantea una tarea para el hogar que debera ser anotada en el cuaderno por los

estudiantes. Deberan buscar fotografias que representen momentos significativos de su

vida y traerlos a la clase siguiente. (10 minutos)
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Anexo 15

Guia de trabajo n° 6: Escribiendo un diario intimo

Unidad 1: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes Esperados:

- Establecen relaciones entre sus propias experiencias y las distintas representaciones del tema de la
identidad y reflexionan acerca del sentido que este tiene en los procesos de formacion personal y de
conocimiento de si mismos, de los otros y del mundo.

- Producen cartas, diarios de vida, autobiografias, biografias y autorretratos

Objetivos de la Clase:

1. Recuerdan y reconocen las caracteristicas de un diario intimo.

2. Escriben una experiencia personal a la manera de un diario intimo, en la que:

-Se empleen marcas textuales que revelen la presencia de un autor que es también narrador y personaje.
-Se utilicen verbos conjugados en presente

-Haya coherencia tematica y estructural

Contenidos: Definicion, caracteristicas, tipos y estructura de los diarios intimos.

Actividad Colectiva

Carrillon: Grupo
. . de campanas en una
Instrucciones: Lee con tu profesora y companeros atentamente este fragmento torre, que producen

de diario intimo y responde en la linea punteada las preguntas que se te plantean. un sonido arménico
por estar acordadas.

¥ u—w S
p—

3 de enero

El dia empieza casi siempre con el crujido de la grava bajo las ruedas del coche.
Emilia abre las ventanas y deja que entre la luz.

El primer crujido de la grava bajo las ruedas llega acompariado de los ladridos de
Banquo, el perro policia, y del carrilldn de las campanas de la iglesia.

Cuando miro el verde porton de hierro desde mi ventana, su aspecto es como el de la
puerta de una prision. Es una impresion injustificada, porque puedo salir de aqui siempre
que quiero y también porque sé que los seres humanos atribuyen a un objeto 0 a una
persona la culpa de constituir un obstaculo, cuando este reside siempre en uno mismo.

Pero, ain sabiéndolo, a menudo me quedo en la ventana mirando el cerrado porton de
hierro, como si de esta contemplacion esperase obtener un reflejo de los obstaculos
interiores que me impiden lanzarme a una vida llena, abierta.

Por mucho aceite que se le ponga, nunca se conseguira mitigar sus asmaticos
chirridos, pues sus doscientos afios de herrumbre le infunden un historico orgullo.

Pero la puerta pequefia, con esa hiedra que le cuelga como mechones en la frente de
un nifio que corre, tiene un aire adormecido y disimulado, un aire de estar siempre medio
abierta.

Elegi la casa por muchas razones. Porque parecia haber brotado de la tierra como un
arbol, hasta tal punto estaba arraigada en el viejo jardin. No tenia sétano y las
habitaciones estaban en la planta baja, a pie llano. Bajo la alfombra sentia la tierra. Podia
echar raices aqui, sentirme identificada con la casa y el jardin, alimentarme de ellos como
las plantas...

170



1. Explica ¢Por qué cada vez que Anais veia el porton verde de su casa se imaginaba una
prision?

2. Interpreta ¢ Como era la relacion que tenia Anais con la naturaleza? Selecciona una cita
textual que te permita justificar tus ideas.

3. “Pero la puerta pequefia, con esa hiedra que le cuelga como mechones en la frente de
un nifilo que corre, tiene un aire adormecido y disimulado, un aire de estar siempre medio
abierta.”

Concluye ¢Qué imagen de la infancia representa Anais en este fragmento?

4. Explica ¢Por qué se puede afirmar que el texto leido es un diario intimo y no una
autobiografia? Rastrea marcas textuales que te ayuden a responder esta pregunta.

Actividad Individual

Desafia tu ingenio: Lee la siguiente consigna de escritura y resuélvela en
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el cuadro de mas abajo.

Consigna n® 2:

Selecciona a un personaje de tu novela, cuento o pelicula favorita que te represente y
escribe una pagina de su diario intimo en la que exponga alguna anécdota que le ocurri6
durante el dia.

*Recuerda que los diarios no solo se constituyen del relato de los acontecimientos, sino
que también de reflexiones que el personaje realiza a partir de su interpretacion de los
hechos.

iNo olvides
leer la pauta
de evaluacion!
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Anexo 16

Pauta de evaluacion n° 2: Escribiendo un diario intimo

Tipo de evaluacion Heteroevaluacion

Nombre del alumno

Nombre del profesor

Niveles de logro Puntajes
Medianamente
Indicadores de evaluacion Logrado logrado No logrado | Ideal | Obtenido
3 2 1
1. El texto se constituye de 3

anécdotas bien descritas y
reflexiones del autor.

2. Las anécdotas se relatan 3
como si efectivamente hubieran
ocurrido, representando hechos
creibles.

3. Las reflexiones del autor, 3
representan con claridad su
caracter y visiones del mundo.

4. Se emplea la 1° 0 2° persona 3
gramatical durante todo el

texto.

5. Se evidencia claramente si se 3

trata de un diario de vida, de
viaje 0 de muerte a partir de su
tema.

6. En el texto se evidencia una 3
cronologia, a través de marcas
textuales (como la fechay la
conjugacion de los verbos)

7. El vocabulario utilizado esta 3
acorde a las caracteristicas de
un diario intimo.

8. El texto esta escrito de 3
manera coherente y cohesiva.
9. Emplea correctamente 3
normas de ortografia puntual y
acentual.

| Puntaje total 27

Observaciones:
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SESION N° 9

Unidad: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes esperados:

AE 03: Establecen relaciones entre sus propias experiencias y las distintas
representaciones del tema de la identidad y reflexionan acerca del sentido que este tiene
en los procesos de formacion personal y de conocimiento de si mismos, de los otros y del

mundo.

AE 05: Reflexionan y expresan en forma oral y escrita sus personales puntos de vista
respecto a temas y problemas que plantea la representaciéon y discusiéon del tema de la

identidad personal.

AE 07: Producen cartas, diarios de vida, autobiografias, biografias y autorretratos.
Objetivos de la clase:

1. Rastrean y describen momentos significativos de las diferentes etapas de desarrollo de
sus vidas (nifiez-pubertad-adolescencia).

2. Producen una autobiografia en la que:

- Seleccionen y describan los momentos mas significativos de su vida estableciendo una
cronologia.

- Empleen normas de coherencia y cohesion.

Tema: La Autobiografia

Materiales: Guia de trabajo n° 7 (Anexo 17), Pauta de evaluacion n° 3 (Anexo 18),

Fotografias de momentos significativos de la vida de los estudiantes.
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Motivacion:

La profesora plantea los objetivos de la clase y realiza una breve retroalimentacion de
la actividad realizada la clase anterior, destacando de manera general los principales
aciertos y errores cometidos durante la escritura de sus diarios intimos. Entrega las tareas
de escritura y da unos minutos a los estudiantes para que las revisen, recordandoles que

deberan guardarlas porque las ocuparan durante la Gltima sesién.

Se activan los conocimientos previos en torno a la autobiografia para recordar sus
caracteristicas a traves de la pregunta ¢Cuéles eran las caracteristicas de la autobiografia?
Se anotan las ideas de los estudiantes en el pizarron y se dejan fijadas alli por toda la

sesion. (10 minutos)

Desarrollo:

La profesora modelara la escritura de una autobiografia pidiendo a los estudiantes
que imaginen a un personaje ficticio cualquiera y algunos momentos significativos de su
vida. Asi por ejemplo, si un estudiante indica que este personaje vivié una infancia muy
solitaria y otro dice que esto cambié al conocer a un nifio que se convertiria en su mejor
amigo, la profesora comenzara a redactar junto con los estudiantes de manera coherente y
cohesiva esa parte de la vida del personaje. Lo mismo sucedera con otros acontecimientos
importantes que seran seleccionados al azar a partir de lo que se les ocurre a los
estudiantes. Se recomienda al profesor o profesora, que seleccione las ideas mas ladicas
de sus estudiantes para crear a un personaje entretenido que llame su atencion y cree un
clima de aula distendido. En la medida que se desarrolla la actividad, el profesor deberé ir
indicando a los estudiantes la importancia de seleccionar momentos significativos para la
vida del personaje, de establecer una cronologia y de emplear normas de gramatico y

ortografia que creen un texto coherente y cohesivo.

Tras finalizar esta primera actividad, la profesora entregara la Guia de Trabajo n°® 7
(Anexo 17), con su respectiva Pauta de evaluacion (n° 3, Anexo 18) a los estudiantes. En
ella, deberan escribir una breve autobiografia recordando al menos cuatro momentos

significativos de sus vidas con ayuda de las fotografias que trajeron, tomando en cuenta
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algunos requerimientos impuestos por la consigna n° 3. La profesora guiara atentamente
el proceso de cada estudiante, realizando preguntas del tipo: ¢Qué momentos elegiste?
¢Quiénes participan en ellos? ;De qué manera son significativos esos recuerdos para ti?,

entre otras.

Finalmente, se procedera a revisar la actividad seleccionando a tres estudiantes que
deberan leer su autobiografia en voz alta y mostrar las fotografias elegidas. La profesora
y compafieros oiran atentamente sus textos, hardn comentarios en torno al estilo y los
recursos utilizados en su escritura y preguntas, en torno a los momentos significativos de
la vida que eligieron para desarrollar la actividad, como por ejemplo, las siguientes: ;Qué
te llevo a escoger esos recuerdos? ¢De qué manera representa lo que ta eres hoy? ¢De qué
forma los otros intervienen en nuestras formas de pensarnos a nosotros mismos?, etc. La

profesora se lleva los textos para revisarlos. (60 minutos)

Cierre:

Se sintetiza lo aprendido durante la clase, realizando algunas preguntas dirigidas que
inviten a valorar los ejercicios de escritura del yo realizados. Tales como: ¢ De qué manera
elaborar nuestras autobiografias nos ayuda a configurar una imagen de nosotros mismos?
¢Nos damos cuenta de que hay momentos en nuestras vidas que molden nuestra
personalidad? ;De qué manea podemos lidiar con esos momentos e imaginar metas para

el futuro?, entre otras. (15 minutos)
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Anexo 17

Guia de trabajo n° 7: Reescribiendo la historia de mi vida...

Unidad 1: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes Esperados:

- Establecen relaciones entre sus propias experiencias y las distintas representaciones del tema de la
identidad y reflexionan acerca del sentido que este tiene en los procesos de formacién personal y de
conocimiento de si mismos, de los otros y del mundo.

- Reflexionan y expresan en forma oral y escrita sus personales puntos de vista respecto a temas y
problemas que plantea la representacion y discusion del tema de la identidad personal.

- Producen cartas, diarios de vida, autobiografias, biografias y autorretratos.

Objetivos de la Clase:

1. Rastrean y describen momentos significativos de las diferentes etapas de desarrollo de sus vidas
(nifiez-pubertad-adolescencia).

2. Producen una autobiografia en la que:

- Seleccionen y describan los momentos mas significativos de su vida estableciendo una cronologia.
- Empleen normas de coherencia y cohesion.

Contenidos: Definicion, caracteristicas y estructura de la autobiografia.

Actividad Individual

Desafia tu ingenio: Lee la siguiente consigna de escritura y resuélvela en el cuadro de
mas abajo.

Consigna n® 3.

Selecciona a partir de tus fotos, cuatro momentos
significativos de tu vida y escribe una autobiografia. Es
importante que los acontecimientos se relacionen entre
si a través de una cronologia que quede claramente
expuesta. Es requisito que en al menos dos de tus
momentos significativos participen otras personas y
que otros dos, o los mismos se desarrollen en un lugar
cerrado (como la casa, escuela, oficina, etc.)

*Recuerda que las autobiografias contienen algunos requisitos basicos, como colocar tu
nombre, fecha y lugar de nacimiento, nombre de tus padres y hermanos (si los tienes) y
lugares donde viviste.

*Puedes pegar tus fotografias si lo deseas.
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Pauta de evaluacién n° 3: Reescribiendo la historia de mi vida

Anexo 18

Tipo de evaluacion

Heteroevaluacion

Nombre del alumno

Nombre del profesor

Niveles de logro

Puntajes

Indicadores de evaluacion

Logrado
3

Medianamente
logrado No logrado
2 1

Ideal

Obtenido

1. Selecciona momentos
significativos de todas las
etapas de su vida (nifiez,
pubertad y adolescencia) y las
describe.

3

2. Establece una cronologia
entre los acontecimientos,
claramente perceptible.

3. En el texto, se realiza una
reflexion sobre los elementos
que han dado valor a la
existencia, a través del
comentario de los
acontecimientos.

4. Emplea la 1° persona
gramatical durante todo el
texto.

5. El texto se estructura a partir
de una introduccién, desarrollo
y cierre.

6. El texto esta escrito de
manera coherente y cohesiva.

7. Emplea correctamente
normas de ortografia puntual y
acentual.

Si (2)

No (0)

8. Al menos en dos de sus
momentos significativos
participan otras personas.

9. Al menos dos de sus
momentos significativos se

desarrollan en un lugar cerrado.

| Puntaje total

25
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Observaciones:
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SESION N° 10

Unidad: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes esperados:

AE 03: Establecen relaciones entre sus propias experiencias y las distintas
representaciones del tema de la identidad y reflexionan acerca del sentido que este tiene
en los procesos de formacion personal y de conocimiento de si mismos, de los otros y del

mundo.

AE 05: Reflexionan y expresan en forma oral y escrita sus personales puntos de vista
respecto a temas y problemas que plantea la representacion y discusion del tema de la

identidad personal.

AE 07: Producen cartas, diarios de vida, autobiografias, biografias y autorretratos.

Objetivos de la clase:

1. Disefian preguntas para realizar una breve entrevista a algun compafiero, en la que:

- Averiguen su fecha y lugar de nacimiento.

- Reconozcan a los integrantes de su familia y la relacion que el entrevistado posee con
ellos.

- Indaguen en momentos significativos de su vida.

2. Realizan la entrevista, organizan y reescriben la informacion recopilada en un texto
autobiografico, en que:

- Empleen conectores y marcadores textuales para organizar la informacion.

- Elaboren un texto de manera coherente y cohesiva.

Tema: La biografia

Materiales: Guia de trabajo n° 8 (Anexo 19), Pauta de evaluacion n° 4 (Anexo 20)
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Motivacion:

La profesora plantea los objetivos de la clase y realiza una breve retroalimentacion de
la actividad realizada la clase anterior, destacando de manera general los principales
aciertos y errores cometidos durante la escritura de sus autobiografias. Da un tiempo para

que los estudiantes revisen sus textos e inicia el desarrollo de la clase.

La profesora realiza preguntas dirigidas en torno a la biografia para recabar
conocimientos previos, tales como ;Qué caracteristicas tiene la biografia que la
distinguen de la autobiografia? ¢Como se escribe una biografia? ¢De qué manera

podemos recopilar informacién para construir una biografia?, entre otras. (10 minutos)

Desarrollo:

Luego, guiada por la respuesta de los estudiantes en torno a esta ultima pregunta,
entregara la Guia de trabajo n° 8 (Anexo 19) y les planteara, a partir de la consigna de
escritura n° 4 alli dispuesta, que durante la sesion deberan escribir la biografia de algin
compariero que ellos mismos podran elegir. Para ello necesitaran, en primer lugar,
imaginar qué tipo de preguntas le harian en una entrevista a su compafiero para recopilar
informacién importante de su vida. Los estudiantes imaginaran cuales son esas preguntas
y la profesora comenzard a fijarlas en la pizarra con su ayuda. De esta manera, modelara
la escritura de las preguntas que los estudiantes deberan anotar en su Guia de trabajo, para

ocuparlas posteriormente.

Posteriormente, expondra y explicara la Pauta de evaluacion n° 4 (Anexo 20) para

que los estudiantes tengan claro qué es lo que en esta tarea de escritura se evaluara.

Los estudiantes procederan a realizar la entrevista, apuntando brevemente algunos
datos que les serviran de guia para elaborar la biografia. Luego, llevaran a cabo el
proceso de escritura preocupandose de que el relato sea coherente, represente claramente
al compafiero en cuestion y esté estructurado a partir de una cronologia facilmente

perceptible.
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Una vez finalizado este proceso, se procedera a la revision de la tarea de escritura
para lo cual se seleccionara a cuatro estudiantes que leerdn ante el curso a viva voz la
biografia del compafiero seleccionado, sin decir su nombre. De esta manera, los
estudiantes se daran cuenta si son capaces de reconocer al compariero, no solo a partir de
sus conocimientos previos en torno a é€l, sino que de la descripcién realizada en la
biografia. Cuando el curso adivine de quién se trata, la profesora entregara algunas

sugerencias para la escritura de este tipo de textos y se procedera a leer el siguiente.

Finalmente, los estudiantes se intercambiaran las biografias, de manera que cada uno
pueda leer y descubrir de qué forma el otro lo represent6 a través de las palabras. (65

minutos)

Cierre:

Se pone fin a la clase realizando preguntas en torno al rol y la influencia de la
perspectiva de los otros en la conformacion de nuestra identidad, tales como: ¢Mi
identidad se conforma solo de lo que yo pienso? ¢De qué manera los discursos de otros
me interpelan e influencian? ¢La identidad es fija o dindmica en la vida de un ser humano?
Finalmente, se solicitard a los estudiantes que la préxima clase traigan un espejo, y
materiales para dibujar sus autorretratos, tales como: lapices de colores o temperas. (10

minutos)
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Anexo 19
Guia de trabajo n° 8: Bidgrafo por un dia

Unidad 1: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes Esperados:

- Establecen relaciones entre sus propias experiencias y las distintas representaciones del tema de la
identidad y reflexionan acerca del sentido que este tiene en los procesos de formacion personal y de
conocimiento de si mismos, de los otros y del mundo.

- Reflexionan y expresan en forma oral y escrita sus personales puntos de vista respecto a temas y
problemas que plantea la representacion y discusion del tema de la identidad personal.

- Producen cartas, diarios de vida, autobiografias, biografias y autorretratos.

Objetivos de la Clase:

1. Disefian preguntas para realizar una breve entrevista a algin compariero, en la que:

- Averiguen su fecha y lugar de nacimiento.

- Reconozcan a los integrantes de su familia y la relacion que el entrevistado posee con ellos.

- Indaguen en momentos significativos de su vida.

2. Realizan la entrevista, organizan y reescriben la informacion recopilada en un texto autobiografico, en
que:

- Empleen conectores y marcadores textuales para organizar la informacion.

- Elaboren un texto de manera coherente y cohesiva.

Contenidos: Definicidn, caracteristicas y estructura de la biografia.

Actividad

Desafia tu ingenio: Lee la siguiente consigna de escritura y resuélvela en el cuadro de
mas abajo.

Consigna n® 4.
Elige a un compafiero o compafiera para escribir su biografia,

empleando para ello la segunda o tercera persona singular.

Requisitos:

1. Para desarrollar este desafio deberas emplear el pretéritc
imperfecto en el modo indicativo.

2. Ademas, deberéas describir a tu compafiero, pero sin colocar su nombre para que luego
podamos descubrirlo. Para ello deberds ser muy preciso con la descripcion de sus
caracteristicas y etapas de su vida para lograr que el lector descubra de quién se trata.
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PIaxa escribiv no se
necesita ser un
experto, peto unas
gotitas de creatividad
ayudan bastante...
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Entrevista Previa

v' Anota en la linea punteada las preguntas que le haras a tu comparfiero (a) y en los
cuadros, sus respuestas:
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Pauta de evaluacion n° 4: Biégrafo por un dia

Anexo 20

Tipo de evaluacion

Heteroevaluacion

Nombre del alumno

Nombre del profesor

Niveles de logro

Puntajes

Indicadores de evaluacion

Logrado
3

Medianamente
logrado No logrado
2 1

Ideal Obtenido

1. Selecciona momentos
significativos de todas las
etapas de la vida de su
compaiiero (nifiez, pubertad y
adolescencia) y las describe.

3

2. Se describen claramente
caracteristicas fisicas y
psicoldgicas del compafiero
para establecer un semblante
durante las diferentes etapas de
su vida.

3. Emplea el pretérito
imperfecto en el modo
indicativo durante todo el
relato.

4. El texto se estructura a partir
de una introduccién, desarrollo
y cierre.

5. El texto esta escrito de
manera coherente y cohesiva.

6. Emplea correctamente
normas de ortografia puntual y
acentual.

Observaciones:

| Puntaje total

18
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SESION N° 11

Unidad: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes esperados:

AE 03: Establecen relaciones entre sus propias experiencias y las distintas
representaciones del tema de la identidad y reflexionan acerca del sentido que este tiene
en los procesos de formacion personal y de conocimiento de si mismos, de los otros y del

mundo.

AE 05: Reflexionan y expresan en forma oral y escrita sus personales puntos de vista
respecto a temas y problemas que plantea la representacion y discusion del tema de la
identidad personal.

AE 07: Producen cartas, diarios de vida, autobiografias, biografias y autorretratos.

Objetivo de la clase:

Construyen un autorretrato literario o pictérico, en el que:

- Seleccionen elementos de su personalidad para configurar una imagen de si mismos.

- Empleen recursos linglisticos/artisticos para representarse a si mismos de manera

subjetiva.

Tema: Los autorretratos literarios y pictoricos.

Materiales: Power point n° 6 (Anexo 21), Guia de trabajo n° 9 (Anexo 22) , Pauta de
evaluacion n° 5y 6 (Anexo 23) , Un espejo y Materiales diversos (como lapices de
colores, pinturas, etc.)

Motivacion:

La profesora plantea los objetivos de la clase y realiza una breve retroalimentacion de

la actividad realizada la clase anterior, destacando de manera general los principales
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aciertos y errores cometidos durante la escritura de las biografias. Da un tiempo para que
los estudiantes revisen sus textos corregidos y les comenta que durante esta sesion
desarrollaran la Gltima tarea de escritura a través de las consignas de trabajo n° 5y 6.

(10 minutos)

Desarrollo:

Se recuerdan en conjunto las caracteristicas del autorretrato a partir del analisis
colectivo de dos autorretratos literarios de Vicente Huidobro, escritos durante su infancia
y pubertad y, de dos autorretratos pictoricos de Frida Kahlo, que estaran dispuestos en el

Power point n° 6 (Anexo 21) y acompafiados de preguntas que orientaran la discusion.

Luego, se les entregara a los estudiantes la Guia de Trabajo n° 9 (Anexo 22), en que
deberan elegir si realizar un autorretrato pictérico o literario a partir del planteamientos
de dos consignas (la n° 5 y 6) que plantean sus propias restricciones. Para ello, se les
entregara y explicard la Pauta de evaluacion n° 5y 6 (Anexo 23) en que se fijaran los

criterios para llevar a cabo cada uno de los autorretratos.

Durante el desarrollo de la actividad la profesora guiard a los estudiantes en la
escritura o confeccion de sus autorretratos, motivandolos a realizar un ejercicio de
auto-mirada a traves del espejo, en que deberan observarse atentamente y realizarse
algunas preguntas, tales como: ;Qué es lo que mas me gusta de lo que veo en el espejo?
¢de qué manera eso que no me gusta representa lo que soy? ¢qué veo escrito en mi

rostro?, entre otras.

Una vez que los estudiantes hayan realizado sus autorretratos, se procedera a la
revision. Para ello, se elegira a tres voluntarios que presentaran sus autorretratos ante la
clase indicando cuédles fueron las caracteristicas que seleccionaron para desarrollarlos y
por qué. Sus comparieros tras oir sus exposiciones, comentaran qué es lo ven de sus

personalidades a través de los autorretratos, destacando cosas positivas. (60 minutos)
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Cierre:

Para concluir la clase, los estudiantes comentaran qué les parecié la actividad y
evaluaran de qué manera los discursos de otros intervienen en las formas de verse a si
mismos. Se guiara la sintesis valorando el ejercicio de la auto mirada, en el

reconocimiento de nuestras individualidades.

Finalmente, se solicitara a los estudiantes que traigan para la proxima clase
materiales para llevar a cabo un libro-objeto, tales como: un bloc de dibujo, pegamento,
revistas y cartulinas. Ademas, les pedird que traigan todas las tareas de escritura

realizadas hasta este punto, para la proxima sesién. (10 minutos)
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Anexo 21

AREeUeTdaslaMcaraGEnsticay
delfaniprietiatoz

Objetivo de la clase:

Construyen un autorretrato literario o pictérico, en el que:
- Seleccionen elementos de su personalidad para configurar una imagen

de si mismos.

- Empleen recursos lingliisticos /artisticos para representarsea si

mismos de manera subjetiva.

Veamosialgunosiejemplo’s

@oquiero serd» \ /
Quiero ser mejor que lo que soy

porque entonces seré mucho mds
feliz mi madre estard contenta, y
Jesusito me querrd mucho y me
llevard al cielo.

Me gustaria rezar por la manana al
levantarme y pedirle a Dios y a la
santisima virgen para que cada dia
me haga mejor.

Me gustaria desde la manana hasta
la noche darle gusto a mis padres.
Me gustaria ser un sabio para a los

que no saben y que no me hagan
eso. /
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Me gustaria no mentir nunca pm
que todo el mundo me creyera y no

tuviera que llamar a nadie de
testigo para hacerme creer de los
demds.

(Por qué no sois como quiero ser?
Por que soy muy loco y le hago mds
caso al dngel malo que al dngel
bueno.

De ahora en adelante seré bueno
para cumplir con mi deber y para

que todos me quieran.
V. Gy




« jEso soy yo!

Hoja seca quearrastra el vendaval
Tumbo que las olas llevan al azar
Pajaro huérfano que llora su mal

Blanca y leve espuma que desdena el mar

Arbol que otofo sin piedad despoja
Y sediento muere en su soledad
Y el frio cierzo con crueldad
Y luego lo condena a negra orfandad

Nota armoniosa que al salir del piano
Ondulando en el aire va a esperar
Lievando en sus alas rumor lejano

De quejas, de llanto que deja al pasar

Plantas que primavera no reviste
Después que el duro invierno marchito
Eso tan misero, eso tan triste
Una noche sin astros! jEso soy yol»

Reflexionsmes:

1. ¢Qué tiene en comiin estos textos? (Qué
los distingue?

2. {Qué imagen del «yo» se proyecta en cada
texto?

3. ¢Cémo son los estilos con que se escribe en
cada texto?
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Veamos otros ejemplos:

L. {Qué caracteristicas desi
misma selecciona Frida para
autorretratarse en ambas
imdgenes? ¢Por qué crees que lo
hace?

2. A partir delas imdgenes {Qué
relacion crees que tiene con los
animales la artista?

3. Si tuvieras que hacer un
autorretrato pictérico (Qué
caracteristicas seleccionarias de
tu fisonomia?
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Anexo 22

Guia de trabajo n° 9: Tu eliges ¢autorretrato literario o pictorico?

Unidad 1: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes Esperados:

- Establecen relaciones entre sus propias experiencias y las distintas representaciones del tema de la
identidad y reflexionan acerca del sentido que este tiene en los procesos de formacién personal y de
conocimiento de si mismos, de los otros y del mundo.

- Reflexionan y expresan en forma oral y escrita sus personales puntos de vista respecto a temas y
problemas que plantea la representacion y discusion del tema de la identidad personal.

- Producen cartas, diarios de vida, autobiografias, biografias y autorretratos.

Objetivos de la Clase:
Construyen un autorretrato literario o pictérico, en el que:

- Seleccionen elementos de su personalidad para configurar una imagen de si mismos.
- Empleen recursos linglisticos/artisticos para representarse a si mismos de manera subjetiva.

Contenidos: Definicidn, caracteristicas y tipos de autorretrato.

Actividad

Desafia tu ingenio: Lee las siguientes consignas de escritura, elige cual realizar y pon
manos a la obra.

Consigna n® 5.

Escribe un autorretrato literario, utilizando alguno de estos
enunciados entre sus lineas:

A) “Yo soy lo que nadie dice...”

B) “Y en esta contradiccion inevitable entre lo que soy y debi
haber sido...”

C) “Yo soy la palabra...”

Consigna n° 6:

Elabora un autorretrato pictorico, utilizando
para ello lapices de colores, temperas, crayones o cualquier tipo de
material que desees. El Unico requisito es que selecciones una de las
caracteristicas de tu rostro y la dibujes de manera exagerada.

*Escribe un pequefio texto detras del autorretrato donde justifiques tus
elecciones (en relacion al estilo utilizado y los elementos de tu
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fisonomia que destacaste)

i iPONTE A
CREAR!!
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Anexo 23

Pauta de evaluacion n° 5: Tu eliges sautorretrato literario o
pictorico? )

A. Autorretrato literario:

Tipo de evaluacion Heteroevaluacion

Nombre del alumno

Nombre del profesor

Niveles de logro Puntajes

Medianamente
Indicadores de evaluacion Logrado logrado No logrado | Ideal | Obtenido
3 2 1

1. Presenta elementos fisicos 3
y psicologicos claramente
descritos en su texto.

2. Describe claramente su 3
personalidad en el texto.

3. Selecciona un estilo y 3
desarrolla su texto de manera
creativa.

4. Elige un titulo llamativo para 3
su autorretrato.

5. Incorpora de manera 3
coherente algunos de los
enunciados planteado:

a)“Yo soy lo que nadie dice...”
b)*“Y en esta contradiccion
inevitable entre lo que soy y
debi haber sido...”

€)“Yo soy la palabra...”

6. Emplea correctamente 3
normas de ortografia puntual y
acentual.

| Puntaje total 18

Observaciones:
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Tipo de evaluacion

Heteroevaluacion

Nombre del alumno

Nombre del profesor

Pauta Mixta
Indicadores de evaluacion Si No Puntaje | Puntaje
2 0 Ideal Obtenido
1. Selecciona elementos de su 2
contextura fisica y los retrata de
manera creativa.
2. Emplea materiales diversos 2
para la produccion de su
autorretrato.
3. Entrega un retrato limpio y 2
terminado.
4. Desarrolla su autorretrato en 2
el tiempo indicado.
5. Exagera una caracteristica de 2
su rostro en el autorretrato.
Medianamente
Logrado logrado No logrado
3 2 1

6. Expone de manera coherente 3
y cohesiva las razones que
motivaron sus elecciones a la
hora de elaborar su autorretrato
pictorico.

| Puntaje total 13

Observaciones:
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SESION N° 12

Unidad: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes esperados:

AE 03: Establecen relaciones entre sus propias experiencias y las distintas
representaciones del tema de la identidad y reflexionan acerca del sentido que este tiene
en los procesos de formacion personal y de conocimiento de si mismos, de los otros y del
mundo.

AE 05: Reflexionan y expresan en forma oral y escrita sus personales puntos de vista
respecto a temas y problemas que plantea la representacion y discusion del tema de la
identidad personal.

AE 06: Analizar las manifestaciones de la identidad en los géneros referenciales.

Objetivos de la clase:

1. Organizan sus textos en un libro objeto, integrando un titulo y nombre del autor.

2. Releen e interpretan sus textos, dilucidando caracteristicas que les permitan configurar

su identidad.

3. Comparten sus hallazgos oralmente.

Tema: Los géneros referenciales, confeccion de libro-objeto.

Materiales: Power point n° 7 (Anexo 24), Guia de trabajo n° 10 (Anexo 25) y Rubrica de

evaluacion (Anexo 26) y Materiales diversos (cartulinas, recortes de revistas, fotos, etc.)

Motivacion:

La profesora presenta los objetivos de la clase, verificando que los estudiantes hayan
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traido los materiales solicitados. Luego, entrega los autorretratos revisados con sus

respectivas retroalimentaciones, dando unos minutos para que los estudiantes los revisen.

Posteriormente, realiza preguntas dirigidas a los estudiantes para sintetizar los
contenidos aprendidos durante el desarrollo de la unidad, del tipo ¢Qué son los géneros
referenciales? ¢Para qué sirven? ;Cuantos tipos de textos referenciales conocemos? ¢De

qué manera nos ayudan a representar la identidad? (10 minutos)

Desarrollo:

La profesora expone la definicion y caracteristicas del libro-objeto a través del
Power point n° 7 (Anexo 24) que incluye conceptos y muchos ejemplos que puedan
inspirar a los estudiantes. A continuacion, entregara la Guia de Trabajo n° 10 (Anexo 25)
en que se plantean las instrucciones de la actividad que los estudiantes deberan leer. La
profesora, respondera a las dudas en caso de que los estudiantes las tengan y expondra la

Rubrica de evaluacion (Anexo 26).

Los estudiantes comienzan a desarrollar la actividad a partir de las instrucciones de la
guia: en esta ocasion, deberan reunir todos los textos referenciales creados en un
libro-objeto que debera ser adornado con recortes, frases, e imagenes que los representen
para visualizar de manera panoramica el relato de sus vidas. Deberan asignarle un titulo,
presentacion y reflexion final, respondiendo en esta Gltima, a una serie de preguntas que
sinteticen lo aprendido durante el desarrollo de la unidad y que entreguen una visién del

¢Quién soy yo ahora?

Una vez que el trabajo haya sido realizado, se procedera a la revision para lo cual se
seleccionard a cuatro estudiantes para que presenten sus libro-objetos ante el curso y
comenten de qué manera el desarrollo de la unidad les ayudd a descubrir cual es y de qué

manera fueron construyendo su identidad, a lo largo de sus vidas. (60 minutos)

Cierre:

La profesora guiard la reflexion para valorar los ejercicios realizados durante el
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desarrollo de la unidad a través de las preguntas, tales como: ;Qué aprendi durante el
desarrollo de la unidad? Y ¢para qué me sirvio?. Se dara espacio para que los estudiantes
comenten qué les parecid la unidad y de qué manera les ayudo a explorar su identidad.

Finalmente, se evaluara el cumplimiento del objetivo general de la unidad. (15 minutos)
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Anexo 24

¢Construyamos un libro objeto?

Objetivos de la
clase:

1. Organizan sus
textos en un libro
objeto,
integrando un
titulo y nombre

del autor.

2. Releene
interpretan sus
textos,
dilucidando
caracteristicas
que les permitan
configurar su
identidad.

3. Comparten
sus hallazgos
oralmente.

Definicions

v’ El libro objeto es un artefacto comunicativo,
que el artista elabora para exponer de forma
creativay particular el contenido de su texto.
Para ello, emplea diversos elementos que le
ayudan a representar esos mensajes que quiere
transmitir ya no solo a través de las palabras
sino que a través de objetos artisticos como
pinturas, imagenes, recortes de periodicos,
frases, etc.
v' Posee un caracter artesanal y por ende, es un
objeto tinico, irrepetible y personal.
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Veamos
algunos
ejemplos...
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Anexo 25

Guia de trabajo n°® 10: Construyendo un libro objeto

Unidad 1: Explorando la identidad a través de los géneros referenciales

Aprendizajes Esperados:

- Establecen relaciones entre sus propias experiencias y las distintas representaciones del tema de la
identidad y reflexionan acerca del sentido que este tiene en los procesos de formacion personal y de
conocimiento de si mismos, de los otros y del mundo.

- Reflexionan y expresan en forma oral y escrita sus personales puntos de vista respecto a temas y
problemas que plantea la representacion y discusion del tema de la identidad personal.

- Analizan las manifestaciones de la identidad en los géneros referenciales.

Objetivos de la Clase:

1. Organizan sus textos en un libro objeto, integrando un titulo y nombre del autor.

2. Releen e interpretan sus textos, dilucidando caracteristicas que les permitan configurar su identidad.
3. Comparten sus hallazgos oralmente.

Contenidos: Definicién y caracteristicas de los géneros referenciales y la identidad.

Actividad Individual

Instrucciones:

1.- Reline tus cinco tareas de escritura, léelas y realiza las correcciones que te sugirié la
profesora y tus compafieros durante la revision colectiva de las actividades.

2. Ordena tus textos y colocalos en una carpeta o retnelos entre si a través de corchetes
para darle la forma de un libro. Procura dejar dos paginas en blanco al inicio, colocar tus
textos en medio y dejar una para el final.

3. Organiza tu texto a través de la siguiente estructura: i“e'“i';e:"::iz que

importante es
que seas muy

A) Portada (pagina 1): en ella deberds colocar un titulo,
creativo?

acompafado de una ilustracion que te represente y un seudénimo
0 tu nombre completo.

B) Presentacion (pagina 2): en esta seccion deberas escribir una
introduccién para la segunda pagina de tu libro, elaborando un
texto coherente en el que respondas a las siguientes preguntas:

1) ¢Qué es la identidad? Y ¢coémo se conforma?,

2) ¢Cuantos tipos de identidad conoces? Definelas.

3) ¢Qué descubriran tus lectores en el libro que les presentas? O dicho de otro modo,

¢de qué se trata?.

205



C) Desarrollo (paginas de la 3 a la 7): en esta seccion deberas incluir de manera ordenada
cada una de tus tareas de escritura, articulandolas entre si a través de subtitulos, frases,
letras de canciones o imagenes que permitan a tus lectores leerlas como una continuidad.
Puedes por ejemplo, colocar subtitulos como “Relatos de mi infancia”, “en la medida que
fui creciendo...” o lo que tu prefieras. No olvides que tus textos deberan estar corregidos.

D) Reflexion final (pagina 8): en esta seccion deberas escribir un pequefio textos de uno
a dos parrafos en que respondas a las siguientes preguntas, a modo de sintesis:
1) ¢(Como ha sido tu vida hasta hoy?
2) ¢Cuales son tus metas y suefios para el futuro?
3) ¢Que has aprendido de ti mismo durante el desarrollo de esta unidad?
4) ¢De qué manera la escritura de textos referenciales te ayudo a articular el relato
de tu vida?
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Anexo 26

Rubrica de evaluacion: Construccidn de un libro-objeto

Tipo de evaluacién

Heteroevaluacion

Nombre del alumno

Nombre del profesor

Niveles de logro

Puntajes
Aspectos a evaluar Excelente Bueno Suficiente Insuficiente
(4 puntos) (3 puntos) (2 punto) (1 puntos)

1. Estructura general

El libro-objeto
presenta una

El libro-objeto solo

El libro-objeto

El libro-objeto

portada, presenta tres de los presenta dos de los presenta solo uno de
presentacion, cuatro elementos. cuatro elementos. los cuatro elementos.
desarrollo y
reflexion final.
2. Contenido (3 puntos) (2 puntos) (1 punto) (0 puntos)
2.1. Portada La portada se

constituye de un
titulo creativo,

La portada se
constituye solo de dos

La portada solo lleva

No lleva portada

ilustracion y de los tres elementos. | uno de los elementos.
seuddénimo o nombre
completo.
(4 puntos) (3 puntos) (2 puntos) (1 punto)
2.2. Presentacion Se responde Se responden Solo se responde No se responde
adecuadamente a las | adecuadamente solo | adecuadamente una de adecuadamente

tres preguntas
planteadas para
desarrollar una
introduccion
coherente.

dos de las tres
preguntas planteadas,
obteniendo una
introduccion
coherente pero
incompleta.

las preguntas
planteadas y por tanto,
se realiza una
introduccion
incompleta y poco
coherente.

ninguna de las tres
preguntas, obteniendo
una introduccion
incompleta e
incoherente.

2.3. Desarrollo

Se presentan las
cinco tareas de
escritura, corregidas
y mejoradas en
funcion de la
retroalimentacion.

Se presentan solo
cuatro de las tareas de
escritura corregidas y
mejoradas en funcién

de la
retroalimentacion.

Se presentan solo tres
de las tareas de
escritura corregidas y
mejoradas en funcién
de la retroalimentacion

Se presentan dos o
menos de las tareas de
escritura corregidas.

2.4. Reflexién final

Se responde
adecuadamente a las
cuatro preguntas
planteadas,
desarrollando una
sintesis completa 'y
pertinente.

Se responde
adecuadamente solo a
tres de las cuatro
preguntas planteadas,
desarrollando una
sintesis pertinente
pero incompleta.

Se responden
adecuadamente solo
dos de las cuatro
preguntas planteadas,
desarrollando una
sintesis medianamente
pertinente e
incompleta.

Se responde
adecuadamente solo
una de las cuatro
preguntas planteadas,
desarrollando una
sintesis incompleta 'y
poco pertinente.

3. Coherenciay
cohesidn.

Las ideas expuestas

en la presentacion y

reflexion final estan
organizadas en

Solo el 50 % de los
parrafos estan
gramaticalmente bien
construidos,

Solo el 25% de los
parrafos estan bien
construidos,
presentando errores en

Menos del 25% de los
parrafos de la
presentacion y

reflexion final estan
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parrafos
gramaticalmente

presentando errores
en la redaccion global

la redaccidn global del
texto.

bien construidos,
entregando un texto

bien construidos del texto. desorganizado y
(empleando gramaticalmente mal
conectores y construido.

marcados
adecuados).

4. Ortografia

Se respeta las
normas ortograficas
literales, acentuales

y puntuales en la
presentacion y
reflexion final del
libro objeto. Se
cometen un maximo
de 5 errores en todo

Se respetan
medianamente las
normas ortograficas
literales, acentuales, o
puntuales en la
presentacion y
reflexion final del
libro objeto,
cometiéndose de 6 a

Se respetan
escasamente las
normas ortograficas
literales, acentuales, o
puntuales en la
presentacion y
reflexion final del libro
objeto cometiéndose
de 11 a 15 errores en

No se respetan las
normas ortograficas
literales, acentuales o

puntuales en la
presentacion y
reflexion final del
libro objeto
cometiéndose mas de
16 errores en todo el

el texto. 10 errores en todo el todo el texto texto.
texto.
Si No
(5 puntos) (0 puntos)
5. Originalidad Articula su Articula su

libro-objeto de
manera creativa,
empleando
materiales diversos
para crear un
artefacto llamativo.

libro-objeto de
manera poco creativa,
sin emplear materiales
para crear un artefacto
Ilamativo.

| Puntaje Obtenido/Total |

132
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3.3. Corpus

Carta de Don Quijote a Dulcinea del Toboso de Miguel de Cervantes.

Carta de Cortazar a Pizarnik (Fragmento), de Julio Cortazar.

Pablo Neruda, Hector Eandi <<Correspondencias durante Residencia en la tierra>>,

recopiladas por Margarita Aguirre (Seleccion).
Manuel, en los labios, por mucho tiempo, correspondencias entre Gabriela Mistral y
Manuel Magallanes Moure, recopiladas por Maria Ester Martinez y Luis Vargas

(Seleccidn).

Nifia Errante, correspondencias entre Gabriela Mistral y Doris Dana, recopiladas por
Pedro Pablo Zegers (Seleccion).

Carta al director de Maria Paz de la Rosa, hallada en la edicién del dia 30 de Julio, del

diario La Tercera.

Cartas de peticion: Chile 1973-1989 de Leonidas Morales (Seleccion).

Bendita mi lengua sea de Gabriela Mistral (Seleccion).

Diario de una pasajera de Agata Gligo (Seleccion).

Diario intimo de Luis Oyarzun, recopilado por Leonidas Morales (Seleccion).

Diario | de Anais Nin (Seleccion).

Paginas de un diario de Lili Ifiiguez (Seleccion).
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Veneno de escorpién azul de Gonzalo Millan (Seleccion).

Maria Luisa, biografia de Maria Luisa Bombal de Agata Gligo (Seleccion).

Autobiografia en verso de Violeta Parra (Seleccion).

En casa siempre fui Min de Rigoberta Menchi (Fragmento).

Recuerdos de mi vida de Martina Barros Orrego (Seleccion).

Testimonio Autobiografico de Maria Luisa Bombal (Fragmento).

Autorretrato de Pablo Neruda.

Autorretrato de Miguel de Cervantes.

Autorretrato de Nicarnor Parra.

Autorretrato de Rubén Dario.

Autorretrato pictorico de Diego Velazquez.

Autorretrato pictorico de Frida Kahlo.

Autorretratos pictoricos de Rembrandt Harmenszoon van Rijh.

Autorretratos pictoricos de Vicente Huidobro.

Autorretrato pictorico de Vincent van Gogh.
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