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Nombre del proyecto: “Taller de produccion: pequenos narradores, grandes periodistas.”
PARTE I

El presente trabajo tiene por objetivo presentar una secuencia didactica para séptimo basico
que permita a los estudiantes escribir textos narrativos de acuerdo a un enfoque por proceso
cuya tarea final es la publicacion de una revista que incluya textos narrativos caracteristicos

del género periodistico.

PARTE 11

2.1 Problema pedagdgico

2.1.1 Caracterizacion del problema pedagdgico

La unidad de narrativa se aborda a lo largo de la mayoria de los niveles de escolaridad,
tanto en los ejes de lectura, comunicacion oral y escritura; sin embargo, el tratamiento que
se hace del texto narrativo se reduce a sus contenidos conceptuales y son estos los que se
van complejizando a medida que los alumnos pasan de un nivel a otro. Lo anterior justifica
que el nivel seleccionado corresponda a septimo basico, pues se pretende hacer un trabajo
preventivo y sentar las bases para que en las etapas siguientes se complejicen tanto los

contenidos conceptuales de la narracion como las habilidades de escritura.

Hasta ahora, los Planes y Programas se han centrado en la adquisicion de contenidos, en
desmedro del desarrollo de habilidades como la escritura y la ensefianza del proceso que
esta implica, el cual conlleva etapas como la planificacion, textualizacion, revision y
reelaboracion. Por este motivo es relevante desautomatizar la ensefianza que ha
predominado en cuanto a la produccion de textos narrativos para enfocarla en el proceso de
escritura, en la creatividad y en la persecucion de un objetivo para motivar a los alumnos.
Para llevar a cabo esto, se propone una secuencia didactica en la que los alumnos trabajan
en modalidad de taller literario y tienen como tarea final escribir diversos textos narrativos

propios del género periodistico para la publicacién de una revista creada por el curso,



siguiendo el proceso recursivo de escritura y los lineamientos teoricos propios de la unidad

de narrativa.
2.1.2 Descripcién de las evidencias que fundamentan el problema pedagdgico

Esta propuesta contiene dos grandes ejes: escritura y texto narrativo. El primero de ellos se
encuentra formulado en los Principios de los Planes y Programas como la habilidad de
transmitir mensajes para cumplir diversos propdsitos y como una competencia fundamental
para desenvolverse en la sociedad. Ademas, se sefiala que requiere instruccion explicita y
sistematica y que los alumnos deben estar conscientes de ello. Al respecto, en las
Orientaciones Didacticas del mismo documento se indica la importancia del docente para
ensefar el proceso general de la escritura y sus etapas, asi como monitorear el avance de los
alumnos. A todo lo anterior se suman elementos como la gramatica y ortografia, los cuales

van ligados en todo momento al proceso ya descrito.

Ahora bien, en la Unidad 1 de 7° Bésico es donde se vinculan los dos ejes que articulan esta
propuesta, pues se pretende que los estudiantes escriban textos narrativos. Especificamente
el AE 03 hace referencia a esto, pero el foco esta en que desarrollen de manera coherente
un conflicto, siendo los indicadores de evaluacion aspectos como que el conflicto sea
identificable y atractivo para el lector, que describan detalladamente al menos a un
personaje, que el conflicto sea coherente con el tiempo histérico de la trama y que
desarrollen acciones que lleven al desenlace. Se evidencia, entonces, que el centro de lo que
sugieren los Planes y Programas en cuanto a escritura de textos narrativos esta situado en
los contenidos conceptuales de dicho género, por lo tanto no se aplica el proceso recursivo

de la escritura cuando se pretende trabajar con narracion.

Por otra parte, dicho proceso esta formulado en los Planes y Programas como una habilidad
a desarrollar de manera independiente, pues se plantea como un AE aislado que propone
que los alumnos revisen y reescriban sus textos considerando diversos elementos como
destinatario, coherencia, redaccion y ortografia. Esto constituye un problema, ya que se esta
tratando la escritura como proceso de manera aislada, mientras que cuando se pide escribir

textos narrativos se trata la escritura como un producto. Dicha incoherencia puede



confundir a los alumnos y por este motivo es fundamental articular una propuesta
innovadora como la de este trabajo que pretende unir los elementos conceptuales de la
narracion con el proceso recursivo propio de la escritura, todo esto bajo el marco de una

tarea final motivadora para los estudiantes de este nivel.

Luego de revisar este documento ministerial, es importante también investigar coémo se
presentan estos ejes en los textos escolares vigentes, ya que son estos los que reciben los
alumnos y con los que se trabaja diariamente en el sistema escolar chileno. En el texto
escolar de 7° Basico entregado por el ministerio, la primera Unidad denominada “Letras del
terror” presenta los contenidos bésicos de la narracion y se plantean actividades para
trabajar la escritura de este género. Sin embargo, estas actividades se centran, al igual que
los Planes y Programas, en los contenidos conceptuales de la narracion. Asi por ejemplo,

algunas actividades propuestas son:

e Transforma el texto en una noticia de una plana de extension.

e Imagina que eres el hombre de la mano cortada. Escribe tu testimonio, contando
coémo la perdiste. Usa las palabras despojos, abominable y pavoroso.

e Relee las caracteristicas de la literatura de terror de la pagina 12 y escribe un cuento
de este género (de media plana como minimo). Elige un tipo de narrador para tu
escritura, y usa la antigua biblioteca de un colegio como espacio. Comparte tu
creacion con tus comparfieros y pideles opiniones.

e Continua el relato siguiendo el estilo del texto y usando una plana de extension.

Ademas, utiliza las palabras coraje, conmocion y catalepsia.

Como se evidencia, no se ensefia el proceso subyacente a toda escritura y, de hecho,
tampoco se especifican los elementos de la narracion que se esperan en cada situacion
(noticia, testimonio, cuento de terror, relato). Por otra parte, si bien si se aplican las etapas
del proceso de escritura, se presentan dentro de un espacio aislado como lo es un “Proyecto
de escritura de un articulo informativo”, en donde se tratan especificamente las cuatro
etapas propias de planificacion, textualizacion, revision y reelaboracion. Como vemos, en

ningln momento se trabajan los dos ejes en conjunto, es decir, no se ensefia realmente a



escribir textos narrativos, a pesar de que es algo que se pide constantemente y a lo largo de
todos los afios de escolaridad.

2.2. Descripcion general de la propuesta

2.2.1 Objetivos

1. Objetivo general: Disefiar una secuencia didactica que permita aprender a producir
textos narrativos de acuerdo al proceso recursivo de escritura y a la estructura
propia del género.

2. Objetivo especifico 1: Indagar evidencias que sustenten la propuesta.

3. Objetivo especifico 2: Planificar una secuencia de escritura de acuerdo al modelo
Didactext.

4. Objetivo especifico 3: Planificar las sesiones de la secuencia.

2.2.2 Aprendizajes esperados

e Reconocer los elementos clave de la narracion en textos no literarios del género
periodistico.

e Comprender las caracteristicas del género narrativo y periodistico.

e Planificar la tarea de escritura.

e Comprender los elementos requeridos en la tarea final.

e Producir un texto narrativo no literario del género periodistico.

o Editar la produccion escrita.

e Editar la revista del curso.

2.2.3 Contenidos
Contenidos conceptuales:

e Estructura y caracteristicas texto narrativo; estructura y caracteristicas genero
periodistico.

e Estructura y caracteristicas texto narrativo no literario del género periodistico.

e Elementos de la situacion retdrica: tema, audiencia y propdsito.



e Etapas del proceso de escritura: planificacion, textualizacion, revision, edicion.

e Estrategias de seleccion de informacion.

e Caracteristicas del texto narrativo no literario del género periodistico; normas de
escritura; etapas del proceso de escritura.

e Elementos del género narrativo y periodistico; normas de textualidad; estilo;
situacién comunicativa.

e Aspectos formales y textuales de la escritura.

e Caracteristicas del texto narrativo periodistico; normas de textualidad; situacién
comunicativa; normas de escritura; ortografia; redaccion.

e Caracteristicas de una revista: formato, distribucion, secciones.

Contenidos procedimentales:

o Elaboran esquema de los géneros revisados.

e Analizan textos a partir de los ejemplos presentados.

e Reconocen las caracteristicas principales de la tipologia trabajada.

e Elaboran los elementos de la situacion retdrica para sus producciones.

e Establecen los objetivos para su tarea y para el proceso general de escritura.

e Realizan una lluvia de ideas sobre la informacion investigada.

e Definen las estrategias para seleccionar informacion.

e Seleccionan la informacion mas relevante para la produccion de sus textos.

e Organizan su informacion de acuerdo a un esquema.

e Reconocen y analizan los elementos que seran evaluados en su tarea final.

e Elaboran un primer borrador de sus textos.

e Incorporan a sus borradores las revisiones y correcciones realizadas por el docente.

e Identifican errores en un texto.

e Evallan sus producciones para corregirlas.

e Elaboran la tarea final en conjunto con el curso realizando tareas grupales.

e EvalGan el propio compromiso y trabajo con la tarea de escritura, asi como el
producto final.

Contenidos actitudinales:

e Participan en las actividades colectivas.

e Demuestran constancia en la realizacion de la actividad.

e Reflexionan sobre los temas propuestos.

e Muestran interés por comprender y extraer informacion de los textos analizados.
e Exteriorizan cuestiones y dudas.



e Muestran esfuerzo para vencer las dificultades superables.
2.2.4 Destinatarios
Este proyecto esta dirigido a alumnos de séptimo basico.
2.3. Marco tedrico

e Concepto de escritura

Tanto el concepto de escritura como la ensefianza de la misma han sido abordados desde
diversas posturas y perspectivas. Para efectos de esta propuesta didactica, se entendera la
escritura desde un enfoque por proceso y su ensefianza como el medio a través del cual el
docente modela, guia y entrega las herramientas necesarias para que los alumnos lleven a

cabo cada etapa de dicho proceso.

Ana Camps (1990) presenta los aportes de algunos modelos cognitivos del proceso de
redaccion, los cuales tienen como objetivo explicar los procesos que el escritor realiza
durante una determinada tarea de escritura, asi como también las estrategias Yy
conocimientos que activa para ello. Desde estos modelos, los subprocesos de la escritura se
definen como operaciones que se deben concretar y que se aplican de manera recursiva; de
esta manera se logra dar relieve a la globalidad del proceso de escritura, a diferencia de los
modelos de etapas que plateaban una solucion prescriptiva, programada y estricta, pues

consideraban la escritura como lineal y unidireccional.

Un ejemplo de la propuesta cognitiva es el modelo de Flower y Hayes (1980), el cual busca
evidenciar las operaciones que un escritor individual pone en funcionamiento y los factores
que en él influyen, tales como la memoria a largo plazo, el contexto de produccion y el
proceso propiamente tal. EI primero de ellos se relaciona con los conocimientos previos del
escritor, el segundo con los elementos de la situacion retérica y del texto en particular,

mientras que el tercero con los factores que influyen en el individuo directamente.

Concebir la escritura desde un enfoque por proceso tiene consecuencias fundamentales para

la ensefianza, pues se deben renovar las préacticas tradicionales y predominantes hasta el



momento en cuanto a redaccion. Para ello, el rol del docente es activo y permanente,
realizando intervenciones significativas durante todo el proceso de escritura para asi
convertirla en un instrumento de conocimiento. Al respecto, diversos autores sefialan que la
funcion epistemologica del lenguaje se puede aprovechar mediante la redaccion, pues “a
través de esta actividad el escritor estableceria nuevas relaciones profundizaria en el

conocimiento, a decir, lo transformaria y aprenderia”.

El grupo Didactext se basa en la propuesta de uno de los autores ya mencionados (Hayes,
1996) para presentar un modelo sociocognitivo, pragmalinglistico y didactico para la
produccion de textos escritos. En él interactian tres dimensiones simbolizadas por circulos
concéntricos recurrentes y dinamicos, los cuales responden al &mbito cultural, a los
contextos de produccion y al individuo, respectivamente. Desde este enfoque no solo se
concibe la escritura como un proceso, sino que como ‘“un proceso complejo en el que
intervienen de manera interrelacionada factores culturales, sociales, emotivos o afectivos,
cognitivos, fisicos (viso-motores), discursivos, semanticos, pragmaticos y verbales”
(Didactext; 2003, 2), con lo cual se amplia el modelo cognitivo de Flower y Hayes

expuesto anteriormente.

Ademas de enfatizar la relacion entre los componentes cognitivos y los factores
socioculturales mediante un enfoque integrador, el grupo Didactext promueve un enfoque
didactico desde la reflexion e intervencion en los procesos de ensefianza-aprendizaje.
Retomando la propuesta de Flower y Hayes, se reconoce la necesidad de renovar las
practicas sobre la produccién textual, lo cual solo sera posible desde el aula, entendida
como “el punto de partida, el lugar de experimentacion y el punto de llegada de la
investigacion cientifica de la didactica de la lengua” (Didactext; 2003, 3)La base de esta
perspectiva estd en entender la produccion escrita como “una actividad organizada de
resolucién de problemas con objetivos determinados, que se produce a lo largo del tiempo y

es socialmente construida” (16).

El modelo sociocognitivo, pragmalinglistico y didactico se articula, entonces, a partir de

tres circulos concéntricos cuyos “elementos influyen de manera sucesiva, alternada y



permanente en la produccion de un texto” (6). El primer circulo abarca el ambito cultural,
“que comprende, entre otros, los ritos, las normas, las creencias, los valores, la diversidad
cultural, los sistemas de escritura, la numeracion, las representaciones del tiempo, las redes
semanticas, las proposiciones, los esquemas, el lenguaje, las normas de textualidad y los
principios regulativos” (7). Todos estos elementos han sido adoptados como convenciones
socioculturales por un grupo en un determinado momento; frente a esto el individuo utiliza
los elementos compartidos para el desarrollo de su proceso creativo y su relacion con el

mundo.

El segundo circulo contempla los factores externos que influyen en la produccion textual,
es decir, el contexto o “entorno fisico o de situacion, ya sea politico, histérico, cultural o de
cualquier otra indole”, tal como lo define la RAE. Este contexto, segun Van Dijk, influird
en la manera en que la informacion ser4 enmarcada en un texto, con lo que la diversidad de
contextos generara que diversos individuos produzcan una gran variedad de textos. Dicho
aspecto es amplio, pues considera tanto el contexto social con aspectos politicos,
educativos, juridicos, laborales, familiares, entre otros; el contexto situacional referido al
entorno geografico, su arquitectura y el lugar inmediato; y por ultimo, el contexto fisico que

contempla el espacio fisico y el medio de composicion utilizado para la redaccion.

Finalmente, el tercer circulo considera al individuo/escritor y para ello, agrupa los factores
que intervienen en el proceso de escritura en tres dimensiones interrelacionadas vy
complementarias. La primera dimension corresponde a la memoria, la cual se define a
partir de un modelo de memoria cultural que reconoce el hecho de que “las
representaciones mentales se producen y se activan con una mediacion cultural, de tal modo
que no serian solo representaciones mentales individuales sino, ante todo, representaciones
colectivas” (10). La segunda dimension abarca las motivaciones y emociones puestas en
juego en una tarea de escritura, comprendiendo la estrecha relacion entre el ambito
cognitivo y el afectivo; el primero de estos elementos se define como un proceso que inicia,
rige 0 mantiene una conducta, mientras que el segundo ellos se define como los

mecanismos para establecer metas por parte de un individuo.

10



La tercera y ultima dimension es la méas relevante para esta propuesta, ya que abarca las
estrategias cognitivas y metacognitivas que intervienen en el proceso de escritura y que, en
el mejor de las clases, beneficiardn el aprendizaje del escritor. Desde el modelo de

3

Didactext se define estrategia como “un proceso cognitivo/metacognitivo especifico que
busca la consecucion de objetivos a traves de una planificacion consciente e intencionada.
Es decir, tendremos en cuenta las caracteristicas mas universales de la estrategia: ser
procesual, orientada hacia una meta u objetivo; controlable; deliberada y dependiente de las
particularidades de la persona que la pone en ejercicio; y educable y flexible para hacer mas

eficaz el aprendizaje” (15).

Cabe destacar que tanto las estrategias cognitivas como metacognitivas parten del supuesto
que quien escribe es “un sujeto que avanza y retrocede, que revisa, que dialoga, que
produce, que consulta” (16), entre otros procesos que confirman el caracter recursivo de la
escritura. Reconociendo este principio, el modelo del grupo Didactext hace un intento por
distribuir las estrategias ya mencionadas de acuerdo a las diversas fases del proceso de
redaccion en que se aplican. De esta manera, la primera fase corresponde al “acceso al
conocimiento”, en la cual el individuo activa mentalmente la informacion que le permitira
estimular el conocimiento y que podrian conducir a una produccion escrita. La segunda fase
es la “planificacion o estrategia de organizacion”, en la cual se plantea un objetivo final que
guie el proceso; ademas es necesario, para esta fase, contar con conocimientos previos y
con una planificacién tanto de forma como de contenido. Lo anterior se evidencia en el

siguiente esquema que ademas presenta ejemplos de cada tipo de estrategias para cada

etapa.
Fases Estrategias cognitivas Estrategias metacognitivas
Acceso al conocimiento - Buscar ideas para topicos. -Reflexionar sobre el proceso
(Leer el mundo) -Rastrear informacion en la de escritura.
memoria, en conocimientos -Examinar factores
previos y en fuentes ambientales.

11




documentales.

- Identificar al pablico y
definir la intencion.
-Recordar planes, modelos,
guias para redactar, géneros y
tipos textuales.

- Hacer inferencias para
predecir resultados o

completar informacién.

-Evaluar estrategias posibles
para adquirir sentido y
recordarlo.

-Analizar variables
personales.

Planificacion
(Leer para saber)
Producto:

esquema y resumenes

-Seleccionar la informacion
necesaria en funcion del tema,
la intencion y el publico.

- Formular objetivos.

- Clasificar, integrar,
generalizar y jerarquizar la
informacion.

-Elaborar esquemas mentales
y resimenes.

- Manifestar metas de

proceso.

- Disefar el plan a seguir
(prever y ordenar las
acciones).

- Seleccionar estrategias
personales adecuadas.

- Observar como esta
funcionando el plan.

- Buscar estrategias
adecuadas en relacion con el
entorno.

- Revisar, verificar o corregir

las estrategias.

Produccion textual
(Leer para escribir)
Producto:
borradores o textos

intermedios

- Organizar segun:

géneros discursivos; tipos
textuales; normas de
textualidad (cohesion,
coherencia, intencionalidad,
aceptabilidad, situacionalidad,
informatividad,

intertextualidad); mecanismos

- Supervisar el plan y las
estrategias relacionadas
con la tarea, lo personal

y el ambiente.

12




de organizacion textual,
marcas de enunciacion,
adecuacion; voces del texto,
cortesia, modalizacion, deixis,
estilo y creatividad.

- Desarrollar el esquema
estableciendo relaciones entre
ideas y / o proposiciones;
creando analogias; haciendo
inferencias; buscando
ejemplos y contraejemplos.

- Textualizar teniendo en
cuenta el registro adecuado
segun el tema, la intencion y
el pablico destinatario.
Elaborar borradores o textos
intermedios.

- Elaborar borradores o textos

intermedios.

Revision
(Leer para criticar

y revisar)

Producto:

texto producido

- Leer para identificar y
resolver problemas textuales
(faltas orto-tipogréficas, faltas
gramaticales, ambiguedades y
problemas de referencia,
defectos logicos e
incongruencias, errores de
hecho y transgresiones de
esquemas, errores de

estructura del texto,

- Revisar, verificar o
corregir la produccion

escrita.

13




incoherencia,
desorganizacion, complejidad
0 tono inadecuados) mediante
la comparacion, el diagnostico
y la supresién, adjuncion,
reformulacion,
desplazamiento de palabras,
proposiciones y parrafos.

- Leer para identificar y
resolver problemas

relacionados con el tema, la

intencidn y el publico.

La tercera fase es la de “produccion textual” propiamente tal, para lo cual se ponen en
juego las normas semanticas como las estructurales, de manera interactiva. En este sentido,
predominan en dicha fase las normas de textualidad y por los principios regulativos
constitutivos planteados por De Beaugrande y Dressler (1997). Las normas de textualidad
corresponden coherencia, intencionalidad, aceptabilidad, informatividad, situacionalidad e
intertextualidad, mientras que los principios se relacionan con la eficacia, efectividad y
adecuacion de textos escritos. Finalmente, la cuarta fase del proceso de produccion textual
es la “revision” en donde se evalua la produccion para obtener un texto definitivo. Para
lograrlo, se cuestionan los elementos que se utilizaron en la tercera fase, es decir, normas y

principios, reflexionando sobre los procesos llevados a cabo.

A continuacion se presenta el modelo explicado anteriormente:

14
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Fig. 5. Modelo sociocognitivo, pragmalinglistico vy didactico para |a
produccion escrita

e FEvaluacién de la escritura

La evaluacion de cualquier contenido o habilidad se ha asociado tradicionalmente a la
calificacion. Especialmente para la escritura, y por consiguiente para esta propuesta
didactica, dicha concepcion de la evaluacion no es significativa, pues esta centrada en el
producto. Al respecto, Morales (2003) sefiala la importancia de enfocarse en una revision,
es decir, “una verificacion que no necesariamente lleve una nota” (39) y que debe
considerar los diversos aspectos que influyen en la escritura. Siguiendo con este concepto,

Cassany (1999) lo define de la siguiente manera:

“Revision es el proceso por el que evaluas el escrito que estas produciendo y
desarrollas versiones mejoradas del mismo. (...) Durante la revision, puedes
modificar las palabras o las oraciones del escrito, como también su estructura, su
contenido o su prop6sito comunicativo. La revisién consta de dos tareas basicas:
evaluar consiste en leer y repasar el borrador o planes del texto, verificar que
cumplan con los propésitos preestablecidos y, en caso contrario, en identificar los
errores u problemas que debas subsanar. Este tipo de evaluacidn requiere tener ideas
concretas sobre qué es lo que se quiere conseguir. Corregir consiste en decidir cual
es la mejor téctica y aplicarla para enmendar o mejorar los puntos que requieren

correccion” (23).
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A partir de lo anterior, se entiende la revision como un proceso recursivo que tiene como
objetivo mejorar la produccion escrita. Dentro de este proceso, subyacen los procesos de
evaluacion y de correccion, en los que primero se deben identificar los problemas que
pueda tener el borrador y luego se deben utilizar estrategias para subsanar dichos
problemas; estos procesos se pueden y deben poner en préctica las veces que sean
necesarias hasta obtener un texto final acorde a los propositos planteados para cada tarea de
escritura. Ya establecida la importancia de aplicar una revision constante al proceso de
escritura, es importante establecer criterios para dicha tarea. Crespo (1998) plantea tres
criterios para evaluar los textos escritos: la puntuacién y flujo de la escritura, la estructura
de la informacion, y el sujeto l6gico y la cohesion. Dichos criterios se sustentan en la
propuesta de Flower y Hayes (1979), la cual clasifica los textos segun su grado de
comunicabilidad y su capacidad de pensar en una audiencia en “prosa del lector” y “prosa
del escritor”; los primeros son aquellos que “consideran los conocimientos y necesidades
del lector ideal”; mientras que los segundos son los que no toman en cuenta “al receptor
posible y que se caracterizan por ser menos comprensibles”. A partir de dicha clasificacion
es que Crespo (1998) define tres criterios que varian entre lo considerado como adecuado,
es decir, la prosa del lector, hasta lo considerado como la forma no adecuada de produccion

escrita, es decir, la prosa del escritor.
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a) La puntuaciény flujo de la escritura: para este criterio se presentan cuatro grados de

2\

pertinencia que van en orden decrecientes.

Nivel

Caracteristicas

N 1:

Division de péarrafos

-La divisién de parrafos coincide con el
desarrollo de ideas.

-Péarrafos correctos

N 2:

Dividen la informacién

-Si bien utilizan punto y aparte, no siempre

deslindan la informacion claramente.

-Parrafos incorrectos

N 3:

Hay “voluntad” de dividir informacion

-Busca fragmentar la informacion de
alguna manera.

-No usa el parrafo como posible recurso.
-La fragmentacion no es correcta, sin
embargo se realiza por subtitulados,
subrayados de palabra clave, uso de
guiones etc.

-Division sin parrafos

N 4:
Omiten en forma total la division de

parrafos

-No utilizan signos de puntuacién para
dividir parrafos.
informacion.

-Presentan un flujo de

-Parrafos continuos
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b) Estructura de la informacion: para este criterio se presentan cuatro niveles de

2\

correccion.

Nivel

Caracteristicas

N 1:

El autor de este tipo de textos trabaja un
tema logrando una estructura retorica
madura, jerarquizando sus ideas y

volviéndolas comunicables.

-Se encuentra la prosa del lector.

-Los recursos ortograficos y textuales
(signos de puntuacion, anaforas, etc.) son
utilizadas para transmitir con mas claridad

los conceptos.

N 2:
Aquellos escritos que el autor logra

desarrollar un tema con cierta coherencia

-La presentacion de los contenidos es
todavia superficial.

-Hay un manejo inapropiado de
vocabulario y abundan los errores de
puntuacion.

-Se advierte una estructura retorica
minima.

-Incluye apelaciones a un receptor ideal.

-Escritores con “intencion constructiva”

N 3:
Escritos que conservan la superestructura

del texto de origen.

-Utilizan una estructura ya armada.
-Se evidencian menos errores de
coherencia y cohesidn, producto que se

copia algo que ya esta hecho.

N 4:
Los escritos constituyen un mero registro

de ideas.

- El escritor genera ideas a medida que
aparecen en su memoria a corto plazo.

- No hace esfuerzo por ordenar sus ideas.
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c) Sujeto légico y cohesion: para este criterio se presentan tres niveles, los cuales se

relacionan a su vez con la distincion entre prosa del lector y prosa del escritor

(Flower y Hayes; 1979), pues en la segunda de ellas se pierde la cohesién

gramatical por la carencia de una organizacidn estructural; esto se explica por el

grado de comunicabilidad de ambas prosas.

Nivel

Caracteristicas

N 1:
Manejo fluido de todas las formas de

-Se encuentra la prosa del lector.
-Los recursos cohesivos son utilizados para

cohesion transmitir con més claridad los conceptos.
-Comprension total del texto
N 2: - El texto es un poco mas comprensible.

Cierto manejo de formas de cohesion

-Mala utilizacion de recursos cohesivos.

N 3:
Falta de cohesion afecta la comprension del

texto

- Escaso manejos de formas cohesivas.

e Texto narrativo
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La narracion, segun Helena Calsamiglia (2000), es uno de los modelos de organizacion del
discurso mas recurrente y cercano a nosotros desde temprana edad (9). Ademas, “es uno de
los modos del discurso monologal que mas arraigo tiene en la mente humana y que
funciona como esquema de comprension y de interpretacion mas basico” (10). Por estas
razones es que ha sido un género altamente estudiado desde diversas perspectivas; desde la
linglistica textual, existe un consenso en torno a que la narracion constituye un tipo de
texto con rasgos definidos y estructurados. Dichas pautas del discurso narrativo son

indicadas por Adam (1992; 14) y son las siguientes:




e Temporalidad: existe una sucesion de acontecimientos en un tiempo que transcurre,
que avanza.

e Unidad tematica: esta unidad se garantiza por, al menos, un sujeto-actor, ya sea
animado o inanimado, individual o colectivo, agente o paciente.

e Transformacion: los estados o predicados cambian, por ejemplo, de tristeza a
alegria, de desgracia a felicidad, de plenitud a vacio, de pobreza a riqueza, etc.

e Unidad de accion: existe un proceso integrador. A partir de una situacion inicial se
Ilega a una situacion final a través del proceso de transformacion.

e (ausalidad: hay “intriga”, que se crea a través de las relaciones causales entre los

acontecimientos.

Del mismo modo, Adam (1992; 15) se refiere al aspecto temporal de este género,

sefialando que la secuencia narrativa debiera tener al menos los siguientes puntos:

e La orientacion o planteamiento. Se refiere a la situacion inicial, a un estado de
cosas, a unos actantes o protagonistas situados en un espacio y un tiempo.

e La complicacion o nudo. Se trata del desarrollo del conflicto a través de una
serie de acciones y reacciones de los actantes. Es la fase dinamica en que los
episodios se suceden y llegan a un climax. Se produce un desequilibrio.

e La resolucion o desenlace. Es el estado de cosas final. El conflicto se
desenvuelve hacia uno u otro fin. Nos encontramos ante un nuevo equilibrio,

distinto del inicial.

Continuando con la presentacion de los rasgos distintivos de este género, es importante
sefalar que un aspecto fundamental de la narracion a tener en cuenta es que se constituye
como un “acto de habla, lo cual supone un emisor, con una intencion y una finalidad”.
(Calsamiglia, 2000; 16) Lo anterior implica un caracter argumentativo implicito tras toda
narracion, pues se pretende en ella justificar una accién y dar a conocer los valores que la
determinan, evidenciandose asi un intento por persuadir al otro. Este aspecto se da en textos
narrativos literarios como no literarios, pero en algunos este objetivo se presenta mas

explicitamente que en otros, como por ejemplo en los propios del género periodistico, ya
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que si bien se informa sobre un hecho por ejemplo, siempre existird la huella de quien

escribe y que busca persuadir al lector de cdmo ocurri6 este hecho desde su vision.

Finalmente, Beaugrande (1980: 255) aborda el texto narrativo desde su proceso de
produccion, lo cual es fundamental para esta propuesta. Al respecto, el autor presenta una
serie de estrategias que se pueden aplicar recursivamente y con variada complejidad y
cantidad para la produccién de dicho texto. Estas son:

e Crear un mundo narrativo con un personaje como minimo.

e ldentificar un estado inicial, un problema y una meta para el personaje.
e Iniciar una via de resolucion del problema y consecucion de la meta.

e Marcar un acontecimiento o una accion como punto decisivo.

e Crear un estado final que corresponda o no con la consecucion de la meta.

Genero periodistico

Tal como senalan Carlos Lomas y Amparo Tuson (2000), “tradicionalmente, el estudio de
la narracion en las escuelas y en los institutos ha formado parte exclusivamente de los
contenidos de la ensefianza de la literatura” (5). Es por esto que la presente propuesta busca
desautomatizar la ensefianza de dicho género, abordandolo desde una perspectiva no
literaria. Especificamente, se abordaran los textos narrativos propios del género

periodistico.

Santamaria y Casals (2000) presentan una breve historia de los géneros periodisticos, los
cuales se definen a partir de la propuesta de Martinez como “las diferentes modalidades de
la creacidn literaria destinadas a ser divulgadas a través de cualquier medio de difusion
colectiva”. Estas diferentes modalidades a las que se hace alusion responden a la
clasificacion que se ha intentado hacer durante muchos afios de los géneros periodisticos.
La primera y mas compartida clasificacion, respaldada también por Lopez (2009; 20), se
basa en el binario noticia/comentario; en otras palabras, se presentarian dos modalidades de
los géneros de acuerdo a sus objetivos: “los relatos de hechos y los comentarios que sirven

para exponer ideas”.
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Esta primera clasificacion sirvio como fundamento para diversas propuestas y la de
Santamaria y Casals (2000) establece una relacion directa entre las diferentes actitudes ante
los hechos que constituyen la actualidad y la divisién clasica de los géneros periodisticos.
De esta manera, la actitud de informacion origina los géneros de noticia y reportaje corto, la
actitud de interpretacion incluye la crénica y el reportaje en profundidad, mientras que la
actitud de opinidn presenta el género del articulo y, dentro de este, la editorial, el suelto, la
columnay la critica. Cabe destacar que ninguna de las actitudes mencionadas es mas valida
que otra, pues se parte del supuesto de que la interpretacién es un elemento béasico de la
labor informativa, es parte fundamental de las noticias y que tiene como sustento un

conocimiento de los hechos.

Dejando de lado la polémica hasta hoy vigente sobre si el periodismo constituye 0 no un
género autonomo e independiente de la literatura, las autoras sefialan algunas diferencias
entre el lenguaje de ambos que ayudarian a identificar a los géneros periodisticos fuera del
comun de los textos literarios. El principal elemento que origina estas diferencias es que el
lenguaje periodistico funciona a partir de objetivos comunicativos particulares, por lo que a
diferencia de un escritor, al periodista le urgen ciertas necesidades practicas, se dirige a un
receptor/audiencia clara de la cual debe tener total conocimiento, esta limitado por un
espacio y tiempo determinados por el diario, tiene conciencia de que forma parte de un
cuerpo de redaccion que también lo enmarca y limita. Todos estos elementos linguisticos se

deben tener en cuenta, entonces, al momento de escribir un texto dentro de este género.
2.4 Estado del Arte

La escritura de textos narrativos en el &mbito escolar constituye una de las actividades de
aprendizaje mas utilizadas. En todos los niveles vemos que los docentes de Leguaje y
Comunicacion exigen a sus alumnos la escritura de textos dentro de esta tipologia, dando
por sentado que manejan tanto los elementos propios de la narrativa como los procesos
necesarios para cualquier tarea de escritura. Sin embargo, no existe una ensefianza que aine
ambos ejes para articular esa actividad de escritura de textos narrativos que es tan

frecuentemente utilizada en los colegios.

22



Reafirmando la idea anterior, existen propuestas didacticas para trabajar de manera
separada ya sea texto narrativo literario, escritura o género periodistico.

Asi por ejemplo, Cassany (2008) en su “Taller de textos”, presenta una propuesta practica
para desarrollar tres grandes habilidades en torno a los textos: leer, escribir y comentar.
Dicha propuesta esta destinada a todos los docentes que quieran ensefiar estas habilidades a
sus estudiantes, de diversas disciplinas y principalmente universitarios. Para lograr llevar a
cabo este taller, se proponen casos de escritura que se deben resolver a partir del analisis de
los elementos que en el género de cada caso intervienen: “un caso es un género: un ciclo
completo y contextualizado de comunicacion escrita o de practica de lectura y escritura.
Suele incluir un problema retérico real o verosimil, con un escrito, sus convenciones, sus
lectores, escritores e instituciones. Cada caso plantea una tarea de redaccion, correccion o

transformacion de un escrito (...)” (Cassany, 2008; 115)

Las sesiones de este “Taller de textos” se dividen en dos partes; la primera de ellas se
dedica para la lectura de casos y su posterior comentario con el grupo; la segunda de ellas
para la reformulacion de los textos ya analizados. De esta manera, el tiempo dedicado en
clases a la escritura corresponde a aquellas “tareas compositivas que permiten la
cooperacion con compaferos (busqueda de ideas, planificacion, revisidn por pares,
intercambio de ideas)” (Cassany, 2008; 121), mientras que la textualizacion en si se trabaja
fuera del aula. Esto constituye una gran falencia, ya que el mismo autor asume que esta
tarea individual es la que requiere mayor esfuerzo; sin embargo, no se trabaja en clases ni
se monitorea el avance de los aprendices en ella, sino que luego solo se entrega al docente
para gque este pueda escoger uno para ejemplificar la préxima sesién. Finalmente, si bien
esta propuesta tiene un alto potencial practico para la ensefianza de las habilidades antes
mencionadas en torno a los textos, apunta a un nivel avanzado, especificamente

universitario, que no permite su aplicabilidad en los colegios.

Otra propuesta didactica es que la de Benigno Delmiro, Julio Flérez, Elias Garcia, Jaime
Gomez Vilaso, Susana del Hoyo, Eduardo Pelaez y Javier Quirds en “El arte de contar en la

educacion secundaria” (2000). Dicha propuesta se configura a partir de una unidad
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didéactica denominada “El arte de contar”, centrada en la narracion desde un enfoque
comunicativo, y que comienza con una tarea inicial y culmina con la realizacion de una o
varias tareas finales (35). De esta manera se proponen once tareas sobre la narracion, tanto
para analizar, criticar y producir textos propios de este género; para cada una de ellas se
plantean las actividades a seguir, orientaciones didacticas para el docente, consejos para la
evaluacion de las mismas, entre otros aspectos. Debido a lo anterior, la propuesta de
Delmiro et al (2000) es altamente aplicable en las aulas de los colegios y se puede adaptar y
complejizar de acuerdo a los distintos niveles de escolaridad; ademas, trabaja variadas
habilidades en torno a los textos narrativos. Sin embargo, al trabajar la produccion textual
de dichos textos no se aplica un proceso de escritura, sino que se realizan y evalGan en el
momento de la actividad, en desmedro de que los alumnos apliquen las etapas recursivas de

la escritura para mejorar sus textos.

Ahora bien, en el contexto educativo se le da gran importancia a la narracion, lo cual se
puede comprobar en que conforma una unidad en la mayoria de los niveles y que ademas se
utiliza como medio para ejercitar o ahondar en otros conocimientos o habilidades.
Considerando que forma una parte fundamental del curriculum nacional y que, ademas, se
reconoce hoy que la escritura debe ser un proceso recursivo, se torna dificil de creer que no
existan estudios que analicen la ensefianza de escritura de textos narrativos a partir del
proceso de escritura, sino que la mayor parte de los documentos revisados se centran o en el

aspecto literario de estos o en el analisis de los mismos.

Esto constituye un gran vacio en el estado del arte sobre la problematica y respalda incluso
mas la necesidad de esta propuesta didactica, ya que lo que se le estad pidiendo a los
estudiantes hoy dia se centra en una concepcién de la escritura como producto y de la
narracion como un conjunto de conceptos que aplicar. Esta vision reduccionista de ambos
ejes tiene consecuencias altamente negativas para los alumnos, pues terminan compartiendo
esas nociones y aceptandolas como validas. Al no existir una discusion bibliografica sobre
la ensefianza de la escritura de textos narrativos se deja entrever que se asume que se esta
ensefiando de la manera correcta, cuando en verdad se estan ensefiando de forma aislada e

independiente, limitando un aprendizaje integral y significativo por parte del alumnado.
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2.5 Secuencia Didactica

La presente secuencia didactica tiene por objetivo desarrollar la habilidad de escritura de
textos narrativos no literarios mediante el proceso recursivo de escritura y la estructura
propia del género periodistico. Para esto se ha disefiado una secuencia de 11 sesiones de 2
horas pedagégicas cada una, en las cuales se abordara el proceso de escritura desde el
modelo Didactext. Lo anterior implica que las sesiones estan divididas en cuatro etapas:

acceso al conocimiento, planificacion, textualizacion y revision.

Dicha secuencia tiene como tarea final la publicacion de una revista a nivel de curso, la
cual contendra los textos creados por cada alumno. Para llegar a esta tarea final, las

sesiones de articulan de la siguiente manera:

Las sesiones 1, 2 y 3 corresponden a la etapa de acceso al conocimiento; en la primera de
ellas se activan los conocimientos previos necesarios para la tarea final mediante un
esquema; en la segunda se hace un modelado y luego una préactica independiente de las
caracteristicas de la tipologia; finalmente en la tercera sesion se define la situacion retorica

para cada texto.

Las sesiones 4 y 5 corresponden a la etapa de planificacion; en una de ellas se plantean los
objetivos de la tarea y del proceso de escritura, ademas de realizar una lluvia de ideas;
mientras que en la otra sesion se seleccionan las ideas mas relevantes y se organizan

mediante un esquema.

Las sesiones 6, 7, 8, 9 y 10 se relacionan con las etapas de textualizacion y de revision, las
cuales se van intercalando, presentando una sesién de textualizacion seguida de una de
revision y asi sucesivamente. En estas clases, entonces, los alumnos van creando borradores
gue se van corrigiendo en torno a distintos criterios en cada revision y también con distintas
modalidades, como heteroevaluacion o autoevaluacion. Finalmente, la sesion 11
corresponde a la recoleccion de los textos producidos por los estudiantes para crear la

revista y decorarla.
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2.5.1 Secuencia narrada

Sesién 1

Aprendizaje esperado: Reconocer los elementos clave de la narracion en textos no literarios
del género periodistico.

Método ensefianza: Por descubrimiento y modelado.

Evaluacién: Formativa, mediante la revision constante de las actividades a través de
preguntas.

Contenidos

Conceptuales: Estructura y caracteristicas texto narrativo; estructura vy
caracteristicas género periodistico.

Procedimentales: Elaboran esquema de los géneros revisados.

Actitudinales: Participan en las actividades colectivas; reflexionan sobre los temas
propuestos.

Inicio
e Presentacion de tarea final: publicacion de una revista con textos narrativos del
género periodistico.
e Presentacion de la modalidad de trabajo: portafolio de escritura, en el cual deben
llevar registro de todos los pasos requeridos para llegar a la tarea final.
e Enunciacion de objetivo de la sesion.
e Activacion de conocimientos previos sobre narracion y géneros periodisticos.
Desarrollo

Lectura guiada de un texto narrativo breve, a partir del cual los alumnos deben
reconocen los elementos clave del género narrativo, mediante descubrimiento,
recordando lo que han visto en afios anteriores.

Esquematizacion, en conjunto y en la pizarra, de los elementos el género narrativo.
Lectura guiada de un texto periodistico breve, a partir del cual los alumnos
reconocen los elementos clave del género periodistico, mediante descubrimiento,
recordando lo que han visto en afios anteriores y lo que conocen por su propia
experiencia.

Esquematizacién, en conjunto y en pizarra, de los elementos del género periodistico.
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e Creacion de un esquema que aune los dos géneros trabajados en la clase, es decir,
una propuesta de cdmo debiera ser un texto narrativo no literario de corte
periodistico.

Cierre

e Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.

e Reflexidn sobre unién de los dos géneros trabajados.

e Se plantea tarea: buscar ejemplos de los diversos textos narrativos presentes en una
revista.

Sesion 2
Aprendizaje esperado: Comprender las caracteristicas del género narrativo y periodistico.
Método ensefianza: Por modelado.

Evaluacion: Formativa, mediante la revision constante de las actividades y la correccion en
conjunto de la practica independiente.

Contenidos

e Conceptuales: Estructura y caracteristicas texto narrativo no literario del género
periodistico.

e Procedimentales: Analizan textos a partir de los ejemplos presentados; reconocen
las caracteristicas principales de la tipologia trabajada.

e Actitudinales: Participan en las actividades colectivas; muestran interés por
comprender y extraer informacion de los textos analizados; reflexionan sobre los
temas propuestos.

Inicio
e Activacion de conocimientos previos en relacion a la clase anterior.

e Enunciacion de objetivo de la sesion.
e Revision tarea: traer ejemplos de textos narrativos presentes en una revista.

Desarrollo

e Lectura guiada de uno de los ejemplos que los alumnos trajeron.
e Modelado del reconocimiento de las principales caracteristicas de la tipologia de
textos narrativos no literarios de caracter periodistico.
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Cierre

Practica independiente, por parte de los alumnos, del reconocimiento de las
principales caracteristicas de la tipologia. Para esta actividad se trabaja con otro de
los ejemplos que trajeron los estudiantes como parte de su tarea.

Revision de actividad en conjunto.

Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.

Sesion 3

Aprendizaje esperado: Planificar la tarea de escritura.

Método ensefianza: Por modelado.

Evaluacion: Formativa, mediante la revision constante de las actividades a través de
preguntas.

Contenidos

Inicio

Conceptuales: Elementos de la situacion retorica: tema, audiencia y proposito.
Procedimentales: Elaboran los elementos de la situacion retérica para sus
producciones.

Actitudinales: Participan en las actividades colectivas; demuestran constancia en la
realizacion de la actividad; reflexionan sobre los temas propuestos.

Activacion de conocimientos previos en relacion a la clase anterior.
Enunciacién de objetivo de la sesion.

Desarrollo

Alumnos proponen temas que les gustaria trabajar en la produccion de sus textos.
En esta instancia, cada alumno tiene el turno para proponer un tema, el cual se va
anotando en la pizarra; en el caso de que ya esté anotado el tema que alguno queria,
solo pasa.

A partir de la propuesta de topicos, se seleccionan 10 para trabajar mediante una
votacion; a partir de dicha seleccion cada alumno debe escoger el topico para luego
ser narrado de acuerdo a sus intereses.

Con un tema distinto a los seleccionados se realiza un modelado sobre como definir
el propdsito del texto, la audiencia al que esta dirigido y el tipo de texto a utilizar.
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e Individualmente, cada estudiante define el proposito de su texto, la audiencia y la
tipologia.

e Se escogen tres alumnos al azar para que expongan la formulacion de los elementos
requeridos; en base a estos ejemplos, el resto de los comparfieros comentan y
retroalimentan para poder corregir sus propios trabajos.

Cierre

e Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.

o Reflexion sobre la importancia de definir los elementos de la situacion retorica y de
planificar previo a la escritura.

e Se plantea tarea: buscar informacion sobre el topico seleccionado para la
produccion de un texto narrativo no literario del género periodistico.

Sesion 4
Aprendizaje esperado: Planificar la tarea de escritura.
Método ensefianza: Por modelado.

Evaluacion: Formativa, mediante la revision constante de las actividades a través de
preguntas.

Contenidos

e Conceptuales: Etapas del proceso de escritura: planificacion, textualizacion,
revision, edicion.

e Procedimentales: Establecen los objetivos para su tarea y para el proceso general de
escritura; realizan una lluvia de ideas sobre la informacién investigada.

e Actitudinales: Participan en las actividades colectivas; demuestran constancia en la
realizacion de la actividad; reflexionan sobre los temas propuestos.

Inicio

e Activacion de conocimientos previos en relacion a la clase anterior.
e Enunciacion de objetivo de la sesion.
e Revision tarea: buscar informacién sobre el tépico seleccionado.

Desarrollo

e Se construyen, en conjunto, los objetivos de la tarea de escritura; en este caso, es
igual para todos ya que se plante6 al comienzo de la unidad la tarea final
correspondiente a publicar en una “revista” los textos creados en el curso.
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Cierre

Se presentan a los alumnos las distintas etapas del proceso de escritura que se van a
trabajar: planificacion, textualizacion, revision y edicion.

Del mismo modo que con los objetivos de la tarea propiamente tal, se establecen en
conjunto las metas del proceso de escritura, especificando las metas que se esperan
lograr en cada una de las etapas revisadas anteriormente.

Se realiza un modelado con un tema distinto a los de la seleccién, sobre como hacer
una lluvia de ideas. En esta instancia, se plantea una situacion retorica ficticia para
hacer el ejercicio con este tema, con el objetivo de realizarlo acorde al propésito y a
la audiencia.

De forma independiente, los alumnos deben replicar este formato y hacer una lluvia
de ideas acerca de la informacion que investigaron de su tema seleccionado para
escribir.

Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.
Reflexion sobre el compromiso necesario por parte de cada uno con la tarea y el
proceso de escritura.

Sesiéon 5

Aprendizaje esperado: Planificar la tarea de escritura.

Método ensefianza: Por modelado.

Evaluacion: Formativa, mediante la revision constante de las actividades a través de
preguntas.

Contenidos

Inicio

Conceptuales: Estrategias de seleccion de informacion.

Procedimentales: Definen las estrategias para seleccionar informacion; seleccionan
la informacién mas relevante para la produccion de sus textos; organizan su
informacion de acuerdo a un esquema.

Actitudinales: Participan en las actividades colectivas; demuestran constancia en la
realizacion de la actividad; reflexionan sobre los temas propuestos.

Activacién de conocimientos previos en relacion a la clase anterior.
Enunciacién de objetivo de la sesion.
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Desarrollo

Cierre

Se les expone a los alumnos la necesidad de que seleccionen la informacion que
buscaron. A partir de esto, se les pide que planteen posibles estrategias para esta
actividad, las cuales se van anotando en la pizarra. A partir de ellas, los alumnos
definen aquellas estrategias personales que utilizaran para seleccionar la
informacion.

Seleccionan las ideas mas relevantes de la informacion que tienen luego de haber
realizado la lluvia de ideas en la clase anterior.

Se realiza un modelado con el mismo tema y situacién retérica de la sesion pasada,
con lo cual se trabajo la lluvia de ideas y en esta instancia se utilizara para modelar
el paso de elaboracion de un esquema en donde se organicen las ideas por campo
semantico, a modo de un racimo asociativo.

De forma independiente, los alumnos deben replicar este formato y hacer un
esquema a partir de la lluvia de ideas con la informacion sobre el topico que luego
narraran.

Se escogen dos alumnos al azar para que expongan sus esquemas; en base a estos
ejemplos, el resto de los comparfieros comentan y retroalimentan para poder corregir
sus propios trabajos.

Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.
Reflexion sobre el cumplimiento de las metas propuestas en un comienzo para la
etapa de planificacion en el proceso de escritura.

Sesion 6

Aprendizaje esperado: Comprender los elementos requeridos en la tarea final.

Método ensefianza: Por modelado.

Evaluacion: Formativa, mediante la revision constante de las actividades a través de
preguntas.

Contenidos

Conceptuales: Caracteristicas del texto narrativo no literario del género periodistico;
normas de escritura; etapas del proceso de escritura.

Procedimentales: Reconocen y analizan los elementos que seran evaluados en su
tarea final.
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e Actitudinales: Participan en las actividades colectivas; muestran interés por
comprender y extraer informacion de los textos analizados; exteriorizacion de
cuestiones y dudas.

Inicio
e Activacion de conocimientos previos en relacion a la clase anterior.
e Enunciacion de objetivo de la sesion.

Desarrollo

e Se les presenta a los alumnos la pauta de evaluacion de su tarea final, la cual
considera tanto aspectos del género narrativo como del género periodistico, asi
como también del proceso de escritura llevado a cabo.

e Luego de la lectura de la pauta, se presenta los alumnos contraejemplos de los
elementos de la pauta, explicando los estandares ideales y solucionando dudas al
respecto. Ademas, cada contraejemplo se edita en conjunto, mediante modelado,
construyendo la version ideal para cada objetivo de la pauta.

Cierre

e Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.
Sesion 7
Aprendizaje esperado: Producir un texto narrativo no literario del género periodistico.
Método ensefianza: Por modelado.

Evaluacion: Formativa, mediante el monitoreo de la actividad realizada por los estudiantes,
realizando retroalimentacion y criticas constantemente.

Contenidos

e Conceptuales: Elementos del género narrativo y periodistico; normas de textualidad;
estilo; situacion comunicativa.

e Procedimentales: Elaboran un primer borrador de sus textos.

e Actitudinales: Demuestran constancia en la realizacion de la actividad; muestran
esfuerzo para vencer las dificultades superables; reflexionan sobre los temas
propuestos.

Inicio
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e Activacion de conocimientos previos en relacion a la clase anterior.
e Enunciacion de objetivo de la sesion.

e Recordatorio de las metas propuestas para la etapa de produccion en el proceso de
escritura.

Desarrollo

e Alumnos elaboran un primer borrador de su texto, el cual debe considerar todos los
elementos trabajados hasta el momento, tales como género discursivo (narrativo),
normas de textualidad (coherencia y cohesion), estilo, situacion comunicativa
(publicacion de una revista). En esta instancia se monitorea el avance de los
alumnos y ellos, al mismo tiempo, deben ir supervisando la produccion de sus
textos.

Cierre

e Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.
e Evaluacion del trabajo personal realizado, el cual se logra tras haber supervisado el
plan y las estrategias utilizadas en la produccion del borrador.

Sesion 8
Aprendizaje esperado: Editar la produccion escrita.
Método ensefianza: Por modelado.

Evaluacion: Formativa, mediante el monitoreo de la actividad realizada por los estudiantes,
realizando retroalimentacion y criticas constantemente.

Contenidos

e Conceptuales: Aspectos formales y textuales de la escritura.

e Procedimentales: Incorporan a sus borradores las revisiones y correcciones
realizadas por el docente.

e Actitudinales: Demuestran constancia en la realizacion de la actividad; muestran
esfuerzo para vencer las dificultades superables; reflexionan sobre los temas
propuestos.

Inicio

e Activacion de conocimientos previos en relacion a la clase anterior.
e Enunciacion de objetivo de la sesidon.
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Recordatorio de las metas propuestas para la etapa de revision en el proceso de
escritura.

Desarrollo

Cierre

Se les entrega a los alumnos su primer borrador con correcciones de aspectos
formales y textuales. Esta primera revision se hace en base a la pauta presentada en
clases anteriores, pero solo con aquellos objetivos relacionados con aspectos
formales y textuales, es decir, redaccion, parrafos, ortografia, cohesion.

Alumnos leen estas correcciones, revisan su borrador y lo editan en base a estos
problemas detectados, mediante el diagndstico y la supresion, adjuncion,
reformulacion, desplazamiento de palabras, proposiciones y parrafos.

Alumnos hacen entrega de un segundo borrador.

Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.

Evaluacion del trabajo personal realizado, el cual se logra tras haber supervisado el
plan y las estrategias utilizadas en la revision del borrador.

Reflexion sobre la importancia de las instancias de evaluacion formativa de sus
textos y la retroalimentacion que ella conlleva.

Sesion 9

Aprendizaje esperado: Editar la produccion escrita.

Método ensefianza: Por descubrimiento y modelado.

Evaluacion: Formativa, mediante el monitoreo de la actividad realizada por los estudiantes,
realizando retroalimentacion y criticas constantemente.

Contenidos

Inicio

Conceptuales: Elementos de la situacidn retorica: tema, audiencia y proposito.
Procedimentales: Identifican errores en un texto; evalGan sus producciones para
corregirlas.

Actitudinales: Demuestran constancia en la realizacion de la actividad; muestran
esfuerzo para vencer las dificultades superables; reflexionan sobre los temas
propuestos.

Activacién de conocimientos previos en relacion a la clase anterior.
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e Enunciacion de objetivo de la sesion.
Desarrollo

e Se les presenta a los alumnos un texto en el que deben reconocer los errores que
posee; en esta instancia, se trata de errores sobre aspectos de la situacion retorica
(tema, audiencia y propdsito) que ellos deben descubrir. En este momento se hace
un modelado sobre cdmo corregir estos errores en el texto, en conjunto y en la
pizarra.

e Se les entregan sus segundos borradores para que hagan una autoevaluacion en
torno a los elementos trabajados en el modelado anterior.

e Alumnos hacen entrega de un tercer borrador.

Cierre

e Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.

e Evaluacion del trabajo personal realizado, el cual se logra tras haber supervisado el
plan y las estrategias utilizadas en la revision del borrador.

e Reflexion sobre la importancia de las instancias de evaluacion formativa de sus
textos y la retroalimentacion que ella conlleva.

Sesion 10
Aprendizaje esperado: Producir un texto narrativo no literario del género periodistico.
Método ensefianza: Por modelado.

Evaluacion: Formativa, mediante el monitoreo de la actividad realizada por los estudiantes,
realizando retroalimentacion y criticas constantemente.

Contenidos

e Conceptuales: Caracteristicas del texto narrativo periodistico; normas de
textualidad; situacion comunicativa; normas de escritura; ortografia; redaccion.

e Procedimentales: Incorporan a sus borradores las revisiones y correcciones
realizadas por el docente; finalizan su texto.

e Actitudinales: Demuestran constancia en la realizacion de la actividad; muestran
esfuerzo para vencer las dificultades superables; reflexionan sobre los temas
propuestos.

Inicio

e Activacion de conocimientos previos en relacion a la clase anterior.

35



Enunciacion de objetivo de la sesion.

Desarrollo

Cierre

Se les hace entrega de su tercer borrador, ahora con correcciones que abarcan todos
los elementos trabajados, pues se revisd con la pauta de la tarea final.
Alumnos incorporan estas correcciones para hacer entrega de su texto final.

Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.

Evaluacion del trabajo personal realizado, el cual se logra tras haber supervisado el
plany las estrategias utilizadas en la revision del borrador.

Reflexidn sobre el cumplimiento de las metas planteadas en un comienzo para la
etapa de produccion y revision en el proceso de escritura.

Sesion 11

Aprendizaje esperado: Editar la revista del curso.

Método ensefianza: Por modelado.

Evaluacion: Formativa, mediante el monitoreo de la actividad realizada por los estudiantes,
realizando retroalimentacion y criticas constantemente.

Contenidos

Inicio

Conceptuales: Caracteristicas de una revista: formato, distribucion, secciones.
Procedimentales: Elaboran la tarea final en conjunto con el curso realizando tareas
grupales; evaluan el propio compromiso y trabajo con la tarea de escritura, asi como
el producto final.

Actitudinales: Participan en las actividades colectivas; demuestran constancia en la
realizacion de la actividad; muestran esfuerzo para vencer las dificultades
superables; reflexionan sobre los temas propuestos.

Activacién de conocimientos previos en relacion a la clase anterior.
Enunciacién de objetivo de la sesion.

Desarrollo
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Cierre

Se les presenta a los alumnos variados ejemplos de revistas digitales, sefialando las
secciones que estas poseen, la distribucion de las mismas y el formato general que
debiera tener. En esta instancia se accedera a las paginas de internet de estas revistas
en las que se pueden evidenciar los elementos planteados anteriormente y ademas
revisar pagina a pagina de manera similar al formato en papel. A partir de este
reconocimiento se construye en conjunto en la pizarra un listado de tareas que
faltarian para completar la tarea final.

Se recopilan los textos que cada estudiante produjo para compilarlos en la revista.

El curso de divide en grupos pequefios a los cuales se les asignan tareas de acuerdo
a las caracteristicas expuestas al comienzo de la sesién; asi por ejemplo, un grupo
tendria que, en 4 paginas de la revista, incluir 6 textos de los producidos por ellos,
mas una publicidad y una propaganda; ademas de decorar estas paginas de acuerdo
a sus gustos.

Se realiza una autoevaluacion en torno al trabajo personal realizado en la tarea de
escritura, lo cual se logra tras haber supervisado el plan y las estrategias utilizadas
clase a clase.

Finalmente, se comenta en torno al producto final logrado a nivel de curso,
realizando comentarios positivos del mismo y aspectos por mejorar.

Se corrobora el cumplimiento del objetivo mediante preguntas abiertas.
Reflexion sobre la importancia de concebir y trabajar la escritura como un conjunto
de subprocesos que se van revisando y editando paulatinamente.
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2.5.2 Planificacion de las sesiones

La grilla que se presenta a continuacion organiza las sesiones de acuerdo al modelo de Didactext y a sus cuatro etapas para

trabajar la escritura.

Etapas para la produccion de textos narrativos periodisticos

Etapas Sesion | Hrs. | Estrategias cognitivas Estrategias Actividades Evaluacion
metacognitivas
ACCESO AL 1 2 Rastrear informacion en | Reflexionar 1. Plantear a los Formativa.

CONOCIMIENTO

la memoria, en
conocimientos previos y
en fuentes
documentales.

Recordar planes,
modelos, guias para
redactar, géneros y tipos
textuales.

sobre el proceso
de escritura.

Evaluar
estrategias
posibles para
adquirir sentido y
recordarlo.

estudiantes que
deberan publicar una
revista con textos
narrativos de corte
periodistico creados
por ellos mismos.

2. Informar a los
alumnos la modalidad
de trabajo, la cual sera
mediante un
portafolio en el que
deberan llevar registro
de los pasos y
actividades realizadas
para llegar a la tarea
final.

3. Recordar conceptos
clave de la narracion.




4. Rastrear
conocimientos sobre
el género periodistico.
5. Realizar un
esquema sobre ambos
conceptos.

6. Reflexionar sobre
cémo pueden
interactuar ambos ejes
en una misma
propuesta.

7. Plantear tarea:
buscar noticias por
ejemplo.

Recordar planes, Reflexionar 1. Lectura guiada de | Formativa
modelos, guias para sobre el proceso | uno de los ejemplos
redactar, géneros y tipos | de escritura. que buscaron los
textuales. alumnos.
Evaluar 2. Modelado de las
estrategias caracteristicas de la
posibles para tipologia.
adquirir sentido y | 2. Practica
recordarlo. independiente por
parte de los alumnos
de la identificacion de
las caracteristicas del
género.
Buscar ideas para Reflexionar 1. Alumnos proponen | Formativa

topicos

sobre el proceso
de escritura.

topicos que luego
seran narrados en sus
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Identificar al publico y
definir la intencién

Examinar
factores
ambientales.

Analizar
variables
personales.

Evaluar
estrategias
posibles para
adquirir sentido y
recordarlo.

textos; luego se
someten a votacion y
se reduce a un niimero
para que luego
escojan, de acuerdo a
Sus intereses.

2. Se realiza un
modelado sobre como
plantear los elementos
de la situacién
retérica con un tema
distinto a los de la
seleccidn.

3. Cada alumno
define el tema, el
propésito y la
audiencia de sus
textos.

4. Se sociabilizan los
trabajos de algunos
alumnos al azar para
realizar comentarios.
5. Reflexionar sobre
la importancia de
definir la situacion
retérica.

6. Plantear tarea:
buscar informacién
sobre el tépico
seleccionado.

PLANIFICACION

Seleccionar la

Disefiar el plan a

1. Formular, en

Formativa
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informacion necesaria
en funcion del tema, la
intencion y el publico.

Formular objetivos.

Manifestar metas de
proceso.

seguir.

conjunto, los
objetivos de la tarea
de escritura.

2. Breve presentacion
de las etapas del
proceso de escritura.
3. Establecer, en
conjunto, las metas
del proceso de
escritura (para cada
etapa).

3. Modelado sobre
como realizar una
lluvia de ideas sobre
un tema distinto a los
de la seleccion.

4. Practica
independiente de los
alumnos, quienes
deben hacer una
lluvia de ideas sobre
el tema que narraran,
relacionada con la
intencién y publico.
5. Reflexionar sobre
compromiso con la
tarea de escritura.

Clasificar, integrar,

generalizar y jerarquizar

la informacion.

Seleccionar
estrategias
personales
adecuadas.

1. Definir las
estrategias personales
para seleccionar la
informacion a partir

Formativa
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Elaborar esquemas
mentales y resimenes.

Revisar, verificar
0 corregir las
estrategias.

de una presentacion
que se hace sobre la
variedad de
estrategias que
pueden utilizar.

2. Seleccionar las
ideas mas relevantes.
3. Modelado en base a
la lluvia de ideas
realizada en clases
anteriores, pero ahora
sobre como hacer un
esquema del mismo
topico.

3. Practica
independiente en la
que elaboran un
esquema (racimo
asociativo) en donde
se organicen las ideas
por campo semantico.
4. Reflexion sobre
cumplimiento de
metas propuestas para
la etapa de
planificacion.

1. Analizar y
comentar la pauta de
evaluacion de la tarea
final.

2. Modelado de los
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elementos que seran
evaluados mediante
ejemplos y
contraejemplos.

PRODUCCION

Organizar segun género | Supervisar el 1. Elaborar un primer | Formativa
discursivo; tipos plany las borrador que
textuales; normas de estrategias considere todos los
textualidad (cohesion, relacionadas con | elementos trabajados
coherencia); la tarea, lo (tipologia, situacion
mecanismos de personal y el comunicativa, genero,
organizacion textual; ambiente. etc.)
adecuacion, 2. Aplicar los
modalizacion, estilo y conceptos de
creatividad. coherencia y
cohesion.
Desarrollar el esquema 3. Evaluar el trabajo
estableciendo relaciones personal realizado en
entre ideas y/o cuanto al plany a las
proposiciones: creando estrategias utilizadas.
analogias, haciendo
inferencias, buscando
ejemplos y
contraejemplos.
Desarrollar el esquema | Supervisar el 1. Elaborar un Formativa

estableciendo relaciones
entre ideas y/o
proposiciones: creando
analogias, haciendo
inferencias, buscando
ejemplos y
contraejemplos.

plany las
estrategias
relacionadas con
la tarea, lo
personal y el
ambiente.

segundo borrador que
considere todos los
elementos trabajados
(tipologia, situacion
comunicativa, género,
etc.)

2. Evaluar el trabajo




personal realizado en
cuanto al plan y a las
estrategias utilizadas.

9 Textualizar teniendo en | Supervisar el 1. Elaborar el texto
cuenta el registro plany las final.
adecuado segun el tema, | estrategias 2. Evaluar el trabajo
la intencion y el publico | relacionadas con | personal realizado en
destinatario. la tarea, lo cuanto al plan y a las
personal y el estrategias utilizadas.
Elaborar borradores o ambiente. 3. Reflexionar sobre
textos intermedios. el cumplimiento de
las metas propuestas
para la etapa de
produccion en el
proceso de escritura.
REVISION 10 Leer para identificar y Revisar, verificar | 1. Revision del primer | Formativa

resolver problemas
textuales mediante el
diagnostico y la
supresion, adjuncion,
reformulacion,
desplazamiento de
palabras, proposiciones
y parrafos.

0 corregir la
produccion
escrita.

borrador realizado por
el estudiante mediante
las correcciones
realizadas por la
docente, en relacion a
aspectos formales y
textuales.

2. Correccion del
primer borrador.

3. Evaluar el trabajo
personal realizado en
cuanto al plan y a las
estrategias utilizadas.
4. Reflexionar sobre
la importancia de las

45




evaluaciones
formativas y de
retroalimentacion.

11

Leer para identificar y
resolver problemas
relacionados con el
tema, la intencion y el
publico.

Revisar, verificar
0 corregir la
produccion
escrita.

1. ldentificar los
errores relacionados
con la situacion
retorica en un texto.
2. Modelado sobre
cdmo corregir estos
errores en sus textos.
3. Corregir sus
segundos borradores
en torno a posibles
problemas de
adecuacion a la
situacion retdrica.

4. Evaluar el trabajo
personal realizado en
cuanto al plany a las
estrategias utilizadas.
5. Reflexionar sobre
la importancia de las
evaluaciones
formativas y de
retroalimentacion.

Formativa

12

Leer para identificar y
resolver problemas
textuales mediante el
diagnostico y la
supresion, adjuncién,
reformulacion,

Revisar, verificar
0 corregir la
produccion
escrita.

1. Entrega del altimo
borrador con
comentarios en torno
a todos los elementos
trabajados.

2. Incorporar las

Formativa
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desplazamiento de
palabras, proposiciones
y parrafos.

Leer para identificar y
resolver problemas
relacionados con el
tema, la intencion y el
publico.

correcciones finales
para entregar el texto
final.

3. Evaluar el trabajo
personal realizado en
cuanto al plan y a las
estrategias utilizadas.
4. Reflexionar sobre
la importancia de las
evaluaciones
formativas y de
retroalimentacion.

13

1. Recopilar los textos
individuales de cada
estudiante para crear
la revista del curso.

2. Editar la revista en
cuanto a aspectos
gréaficos y visuales.

3. Reflexionar sobre
el cumplimiento de
las metas propuestas
para el proceso
general de escritura 'y
de los objetivos
planteados para la
tarea de escritura.

5. Evaluar el trabajo
personal realizado en
cuanto al plany a las
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estrategias utilizadas a
lo largo de todo el
proceso de escritura,
sefialando las
falencias y los
elementos positivos.
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Sesion 1
Sesién 1 — Anexo 1

Texto narrativo para lectura guiada y reconocimiento de caracteristicas del género.

El Lazarillo de Tormes

En este tiempo vino a posar al mesén un ciego, el cual, pareciéndole que yo seria para
ensefarle, me pidié a mi madre, y ella me encomendo a él, diciéndole que como era hijo de
buen hombre, ella confiaba a Dios que no saldria peor hombre que mi padre, y que le
rogaba me tratase bien y me cuidase, pues era huérfano. El le respondi6 que asf lo haria, y
que me recibia no por mozo sino por hijo. Y asi le comencé a servir a mi nuevo y viejo
amo. Como estuvimos en Salamanca algunos dias, determind irse de alli; y cuando hubimos

de partir, yo fui a ver a mi madre, y ambos llorando, me dio su bendicién y dijo:

“Hijo, ya s¢ que no te veré mas. Procura ser bueno, y Dios te guie. Te he criado y con buen

amo te he puesto. Valete por ti”.

Y asi me fui con mi amo, que estaba esperandome. Salimos de Salamanca, y llegando al
puente, esta a la entrada un animal de piedra, que casi tiene forma de oro, y el ciego me

mandd a que me acercara al animal, y alli me dijo:
“Lézaro, pega el oido a este toro, y oiras gran ruido dentro de éI”.

Yo simplemente crei que era asi; y al sentir que tenia la cabeza pegada a la piedra, me dio
una gran calabazada en el diablo del toro, que mas de tres dias me dur6 el dolor, y me dijo:

“Necio, aprende que el mozo del ciego ha de saber un punto mas que el diablo”, y rio

mucho.

Pareciome que en aquel instante desperté de la simpleza de nifio dormido en que estaba.
Dije para mi: “Verdad dice este, que me dice avivar el ojo, pues solo soy, y debo pensar

como me sabré valer”.
Ano6nimo (2001). Lazarillo de Tormes. Santiago: Pehuén.

(Fragmento y adaptacion)
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Sesion 1 — Anexo 2

Texto periodistico para lectura guiada y reconocimiento de caracteristicas del género.

Un perro salva la vida de su

duefno invidente

Saltd a las vias del tren para salvarlo

Orlando, un perro labrador, se ha
convertido hoy en un héroe en el metro de
Nueva York, después de que saltara a las
vias para ayudar a su propietario, un

invidente que se habia caido al andén.

Dos vagones de un convoy llegaron a
pasar por encima de ambos, pero amo y
perro estaban situados entre las vias y
salieron del percance con heridas leves.

Cecil Williams, de 60 afios, cayd a las
vias muy poco antes de la llegada de un
tren de la linea A en la estacion de la calle
125 de Manhattan. Orlando habia tratado
de prevenir a su propietario con ladridos y
tirones de que estaba demasiado cerca del
borde, pero Williams acab6 cayendo.

El perro se lanzo a las vias tras su duefio,

al que estuvo lamiendo para intentar que
se levantara, segun relataron varios
testigos a medios locales. Pocos segundos
después llegd un convoy, aunque el
hombre tuvo el reflejo de situarse entre
las vias, donde el espacio es mas
profundo, por lo que duefio y perro

sobrevivieron.

Williams fue trasladado a un hospital,
donde fue atendido de un corte en la
cabeza, siempre con el fiel Orlando a su

lado.

Fuente:

www.elmundo.es




Sesion 1 — Anexo 3

Reflexion sobre union de los géneros trabajados en clases.

¢Qué caracteristicas se mantienen del texto narrativo literario en el género periodistico?
¢Qué cambios presentan estas caracteristicas en un texto narrativo no literario?

¢Por qué crees que se trabajara con esta tipologia y formato?




Sesién 2
Sesion 2 — Anexo 1

Texto para modelado de reconocimiento de caracteristicas.

Reir, una buena terapia

B Los cuidados de Enfermeria y el sentido del humor

Carbeldo Fe k"

B ¥ pro- los cubdsdos de Enferme-  buen bumor en s trabajo no
fesora de Enfermeria en la Universi-  ria. y estd a punto de publicaruna  s6lo para beneficio del pac
dad de Alcalid de Henares. Desdehace  guia para profesionales de a salud en nmblénymz!hnrt!eslrisqnt
A0S Se G par & aplii del prop
\
MG car lo que mds bes prscups |
Mzpan del procesa de sa enferme- |
Begona Carbeda adewmis de dad; reforzar los peagresos
diplomads en Enfermersa y comseguidos y sobre todo
licéncingz en Psicologia & potencias y animar al pacen- i
peofesoce de Ciencas Psico- teyal fomitiy s udicres- |
Aplicadas a ka Enfer- irategias que fovorescan el

socizies

meriz, Helacianes Intecpro-
fesianales v Enfermesta Psi-
yuEitrice v Safod Mental en
Ia Fscuesa de Enfermernia de
Alabi de Henares. Desde ba-
Ce anos estedia o humor y 1z
1353 ¢ f Smbito sanitario, v
ha Investizads sus efectos en
1z mejora de Ia salnd de los
pacientes y en Is de fos peo-

m@bﬁ:pﬁu#mmam)w

pins profesionales. Frutn de

sufargac SO Com esie i IQUico y por st
mtiﬁ:mnﬁ:m‘mmdchd- m-mdsimncum
s2 en breve pobl um B- & para
bro en i que en forma de nombuh’el esirés”. Todas

iz ensefizrd 2 dms pronfiesin-
mades de la fud 2 ufstzr of

" Chreadndas proe Slfereites

entreEnimisnto, b divessiin |

v 1a 2legria para encontrar
una vida mds satisfacroria;
eviar acitudes gue generen
en ¢l paciente sentimientos
de adpabilidad /o wistez,
ensefiar 16cTHcas de respira-
citn y relajacion. ue tiesen
efectns demostradas ¥ = tor-
0 plaan, v facilisar y otdizar of
sentido ded humar en bodas

te en of cuidado peiguico de sus dimensiones que son
los pacientes, sin embargo, ¥y wasindas ¥ van des-
no siempre sebCMOS SO &hcmxdhmmpkuh&
o, ¥ deb ser  una lidad o

3]

“opimismno dirr1es e ndinec
bumor en ls efacSn con o estudios que en los AiKimos tamente pars llxzx recape-  endias, seado sy com
paciente v en ks vida diaria.  =hos han 9do publicadosen rarel buen humora s pa- 1o chistes exclayentes o gue
“la risa y el o del  progres cientes, dismingir su ansie-  encieran rechazo hacia las
humce posden tener dlecios ParaCarbeloexistrm sela:  dady su ok gupas
beneficiosos sobee ix salud  cSones manifiestasenre iz il i nuestn senti-
de las personas que coida-  (risteray o depresidn y el o del Bumnos con o pociense  (omo habilidod
mos, asi come sobre i0s  bues humory hsalud.p-x s uma grata € inexplicable
PEOpS 3 b «ln “todes jos ia pero muy satis-  Pero como prufesonz, Carbe-
beneficos™, sefials Begofia.  delasalud tenemas quesa faceesia®. lo considera que es Impor-
para quien “reir previese o conscientes de quela tenkiin mnte enentar oo o s es-
L psigeica, que ineviabl Unes postes trazegias de aprendizae en
idad de iy te P 2 la enf s que el humor poede ténie
!nmcnﬂlzu]udmmmL tdad, se yoria canualizada yre-  Enire las pantis que peop cabida, reduciendo la ten.
3 os  ducid & sutii-  Carbelo para fomemtar este - 5én y mostrando fa lecGan
PIOCESOS (e ICOMPATAn 2 lmhnuyelhmcnmo trahsjo basado en ol desano-  miés divertida De hecho, v
T enfermedad”, parte del proceso el llo de actiiudes positivas y o de ese intesds, puso en
De hecho nos esplica. "l defa salud yobee todo para ded boen humor con el pa-  marchs wn essidio Gescripei-
Tisx Gene uns estrecha reln- reducs ks ansiedad”. Poegue CIENLE S2 COCULNERANC esta- voenu'elsﬂeswdnmsde
cign con Ia fisiologia del ddhmnyhrmmwbst blecer descle el principio una % de bz Universi
cuerpo humano y con cfec- i i sino hcdo basadaen lzempa- de Alcali de Henares que te-
105 en el sk muscular el fesional. "Las  tfa con o padente y la fami- ok como ebjesive mnocer fa
Aot IS0, PSico- Seheaws encon-  liic adeptar una actited de  predisposicion & o= alum-
Hgoo y sociald de lapesona. - tres In maneTa dehacer sels-  escucha acthe e hinforma- nos ée Enfermesia hacia el
Suammrhumhrhum dabiles ¥ agradabies s rele- udnyrmhuéndch;du humns ven ol que se concie-
far, una tés-  Ci lasp Gor 7 iendo fa wqmel‘ﬂdclxpcde
nica respisatoria. goe ade-  vamas a cuidar. De hecho, ifn y recogiend una for-
mis de liberar mpaea, | oz Josasp mds posi macion especifica en este |
ceschbeales. resulia ser unes- Mos un papel muy avadar & auuuiﬁ CEMpO.
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Sesidon 2 — Anexo 2

Texto para practica independiente de reconocimiento de caracteristicas.

4

Crénicas

u
?

_—__._—1

|
|

El grupo local ‘Krimen y Kastigo’
dara su primer concierto el dia 12

En el mismo lugar que les
vio nacer como grupo y al que
siguen acudiendo a ensayar
dos veces por semana, serd
donde los coatro componentes
de ‘Krimen y Kastigo’ mostra-
rAn Sus lemas por primera vez
ante el pablico.

La cita: ¢n el Gaztetxe de
Basuuri el proximo viemes 12,
en la recta finul de Jos ‘San-
faustos’, compartiendo esce-
nArO Con Olros res grupos en
un concierto que comenzard u
las 9 de Ia noche por una en-
trada de 3 euros.

Jonatan o “TXino" —cantante
y guitarra—, fvan —bujo—, “Txi-
narra’ —guitarra y voz— y
Asier ~baterin- forman 'Kri-
men y Kastigo’, un grupo que
se define como punk-rock y
que crea sus propias letras en
castellano con mensajes “criti-
cos con el estilo de vida ac-
tual, consumista ¢ individua-
lista”, segiin explican.

Su corta trayectoria se inicia
en noviembre de 2006, cuando
Asier e Ivan “por fin" se deci-
den a hacer realidad su idea de
poder formar un grupo, cuyo
impulso final llegé con “Txina-
10’ que scepto su propuests en
diciembre para comenzar a fo-
cair juntos en el Gaztetxe, don-
de cuentan con amigos y algu-

NOS participan activamente.

“Como nunca habfamos to-
cado antes en grupos, primero
empezamos a probar con ver-
stones de temas punk pars po-
der aprender v coger experien-
¢, reconocen. En febrero de
esie ano ya se les unid “Txi-
no’, el cantante, que habia for-
mado parte de otros grupos
como ‘Kosetxa propia’ o ‘Na-
da en la nevera'.

Y desde entonces han conse-
guido crear seis femas, cuatro

» |

7 Los cuatro jovenes basauritarras se muestran “con ganas™ de tocar con publico.
J

de ellos ya grabados para un
CD recopilatorio contra el
TAV, en el que participan con
otros tres grupos y se publica-
réd en breve, ¥ puara un CD de
‘La Troka Musika Elkartea’,
Asociacién de Galdakao que
promociona a los grupos jove-
nes de la comarca v en cuyo
estudio grabaron sus temas,
que se editardn junto a los de
9 grupos mas antes de fin de
#io.

(Foto: M. G.

“En ambos casos nos lo han
Propuesto pero nuestra inten-
cidn, nntes de grabar nuevos
temas, ¢s seguir aprendiendo y
cagiendo experiencia dando
conciertos”, apuntan. Ante su
primera cita con el piblico de
Basauri, confiesan que ticnen
“ganas de que llegue”, aungue
también reconocen que juegan
“con la ventaju de estar en ca-
sa”,

Mercedes Gracia

l
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Sesion 3

Sesion 3 — Anexo 1

Modelado de definicién de elementos situacién retorica.

Tema: ¢De qué vamos a escribir?

Eliminacién de seleccion chilena en octavos de final del mundial de fatbol.
Proposito: ¢Para qué vamos a escribir?

Informar sobre el resultado del encuentro.

Audiencia: ¢Para quién vamos a escribir?

Alumnos y profesores del establecimiento.

Género: ¢Queé tipo de texto me sirve para mi propoésito?

Noticia.
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Sesidn 3 — Anexo 2

Preguntas para evaluar la situacion retdrica entre pares y poder corregir la propia.

Indicadores SI NO

¢Plantea el tema de manera clara?

¢El topico es abarcable en un texto?

¢(El propdsito se puede alcanzar?

¢El propdsito es coherente con la tarea final?

¢Eltemay el proposito estan planteados acorde a la audiencia?

¢El tipo de texto escogido es coherente con los elementos de la

situacion retorica?

SUGERENCIAS:
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Sesion 3 — Anexo 3

Reflexion sobre importancia situacion retorica y planificacion.

¢Por qué es importante definir los elementos de la situacion retorica antes de escribir?
¢En qué crees que te ayudara este ejercicio para la tarea final?

¢Como utilizaras esta informacion en tu tarea de escritura?
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Sesién 4
Sesion 4 — Anexo 1

PPT con objetivo tarea de escritura, etapas del proceso de escritura y espacio para

completar metas para cada etapa.

Tarea final

AAAAAAALA

Objetivo tarea de escritura

¢Para qué escribiremos? ¢Con qué propdsito?

Publicar una revista del curso con textos
narrativos del género periodistico.
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Proceso de escritura

¢Qué debemos hacer para nuestra
tarea final?

.‘AAAAAAAAA

Etapas del
proceso de e
escritura conocimiento

10 O
& ¥

9o

Acceso al conocimiento

A

Acceder a la informacion o habilidades
necesarias para llevar a cabo la tarea.

Recordar informacion util para la tarea.
Buscar ideas para topicos.
Identificar publico y propdsito.
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LR CLEEPRY CEn FLEEPRY Len) [LErrer.

Planificacion
Seleccion tema.
Busqueda material o informacion.
Generaciény seleccion de ideas.
Formular objetivos y metas.
Elaboracion de esquemas previos.

Toma de decisiones sobre la organizacién del
discurso.

Analisis de las caracteristicas de los posibles
lectoresy del contexto comunicativo.

Seleccién de estrategias para la planificacion.

Textualizacion

Produccion del texto escrito mediante
borradores.

Toma de decisiones en el momento sobre
organizacion, ortografia, sintaxis, estructura,
contenido.

Revision y Edicion

Leer para identificar errores y resolver
diferentes problemas (ortografia, estructura,
contenido, situacién retorica, etc.)

Mejorar el resultado de la textualizacion.
Evaluar el texto.
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%py s

Acceso al conocimiento

Metas proceso escritura

¢Qué debemos hacer en cada etapa?
éCual es el ideal para cada una de ellas?
“* ¢(Como lo vamos a corroborar?

Planificacion

Textualizacion

Revision y Edicion

LR CLEERRY LR
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Sesidon 4 — Anexo 2

Modelado de elaboracion lluvia de ideas a partir de una situacion retorica ficticia.

Tema: ¢De qué vamos a escribir?

Eliminacién de seleccion chilena en octavos de final del mundial de fatbol.
Proposito: ¢Para qué vamos a escribir?

Informar sobre el resultado del encuentro.

Audiencia: ¢Para quién vamos a escribir?

Alumnos y profesores del establecimiento.

Género: ¢Queé tipo de texto me sirve para mi propoésito?

Noticia.

Instruccion actividad: Lluvia de ideas

Anota la mayor cantidad de ideas que puedas en tu cuaderno, a modo de punteo y teniendo

en cuenta la situacién retorica.

e Prensa.

e Actualidad.
e Deporte.

e Tristeza.

e Injusticia.

e Falacia.

e Fanatismo.
e [llusion.

e Chileno.
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Farandula.
FIFA.
Brasil.
Neymar.

Campeonato.

Victoria moral.

Celebracion.
Television.
Roja.

Sampaoli.

Claudio Palma.

Cabro chico.
Casi.
Arco.

Casseli.

Copa America.
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Sesidon 4 — Anexo 3

Reflexion sobre compromiso necesario con la tarea y con el proceso.

¢Qué necesito hacer para completar la tarea de escritura?
¢Como debo enfrentar este proceso?
¢Cual es mi rol en el logro de la tarea final?

¢Qué importancia tiene el trabajo del curso en general en el logro de la tarea final?
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Sesion 5
Sesion 5 — Anexo 1

Modelado de esquema (racimo asociativo) a partir de una situacion retdrica ficticia.

Tema: ¢De qué vamos a escribir?

Eliminacién de seleccion chilena en octavos de final del mundial de fatbol.
Proposito: ¢Para qué vamos a escribir?

Informar sobre el resultado del encuentro.

Audiencia: ¢Para quién vamos a escribir?

Alumnos y profesores del establecimiento.

Género: ¢Queé tipo de texto me sirve para mi propoésito?

Noticia.
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Instruccion actividad: Esquema

Tomando en cuenta tu lluvia de ideas, identifica los principales temas que abordaras en tu

texto y agrupa en ellos tus conceptos.

Television

&=

l

Prensa
Actualidad
Farandula

Claudio Palma

Eliminacidn se la seleccion chilena en
octavos de final del mundial de futbol

—

Victoria moral

l

Tristeza
Injusticia
Fanatismo
llusién
Chileno
Celebracion.

Casi.

67

Deporte

l

FIFA
Brasil

Neymar

e Campeonato
Sampaoli
Cabro chico
Arco
Casseli

Copa América



Sesién 5 — Anexo 2

Preguntas para evaluar el esquema del resto y poder corregir el propio.

Indicadores

NO

¢Existe coherencia entre el esquema y la situacién retérica?

¢Existe coherencia entre el esquema y la lluvia de ideas?

¢Las ideas se vinculan semanticamente?

¢La organizacion es comprensible y clara?

¢La organizacion permite la transformacion a parrafos?

SUGERENCIAS:
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Sesion 5 — Anexo 3

Reflexion sobre cumplimiento de metas para la planificacion.

¢Cumpli las metas propuestas para la planificacion?
¢En qué meta fallé y en cuél me destaqué?
¢Coémo voy a utilizar lo logrado en esta etapa en el resto del proceso?

¢Qué importancia tiene en plan disefiado hasta ahora?
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Sesion 6
Sesidon 6 — Anexo 1

Pauta evaluacion tarea final (caracteristicas del texto narrativo no literario del género
periodistico; normas de escritura; etapas del proceso de escritura)

Lenguaje y Comunicacion 7°
Pauta de evaluacion tarea final

Nombre: Fecha:
| TEXTO NARRATIVO

1. Estructura: Redactar un texto que respete la estructura de la tipologia narrativa del
género periodistico. 5/6 L 20% 4/6 ML 12%

Estructura | Logra la estructura retorica, | La estructura Carece de
informacién | jerarquiza sus ideas y las otorgada al texto es | estructura porque se
hace comunicables. (2) débil en momentos, | evidencia un mero
ya sea por la registro sin orden

estructura retorica, | de las ideas. (0)
la jerarquizacion o
la comunicabilidad.

1)
Género Presenta las caracteristicas | En ocasiones se No presenta las
narrativo del género narrativo. (2) confunden o se caracteristicas del
utilizan mal las género narrativo.
caracteristicas del 0)
género narrativo.
(1)
Género Respeta en todo momento En una o dos No respeta las
periodistico | las caracteristicas del ocasiones se caracteristicas del
género periodistico. (2) confunden o se género narrativo.
utilizan (0)

erroneamente las
caracteristicas del
género periodistico.

1)
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2. Estructura parrafos: Redactar un texto que respete las normas bésicas de
construccion de parrafos. 4/4 L 10% 3/4 ML 6%

Division péarrafos

La division de
parrafos coincide
con el desarrollo de
las ideas. (2)

La division de
algunos parrafos es
incorrecta, pues no
permite esclarecer
la informacion. (1)

No se utiliza el
parrafo como
recurso,
predominando un
flujo de la
informacion. (0)

Parrafo Todos los parrafos | Tres de los parrafos | Ninguno de los
respetan la respetan la parrafos respeta la
estructura minima | estructura minima | estructura minima
de tres oraciones. de tres oraciones. de tres oraciones.
) (1) (0)

Redaccion Todos los parrafos | Uno o dos parrafos | Més de dos parrafos

estan redactados

estan redactados

son dificiles de

adecuadamente, incorrectamente ya | comprender debido
facilitando la que no se pueden a problemas de
comprension de los | comprender a redaccion. (0)
mismaos. (2) cabalidad. (1)

3. Situacion retorica: Redactar un texto que respete la situacion retdrica. 6/2 L 20%
4/6 ML 12%

Tema Mantiene el mismo | En una ocasion se En dos 0 mas
tema a lo largo de desvia del tema del | ocasiones confunde
todo el texto. (2) texto. (1) el tema 0 mezcla

varios topicos. (0)

Proposito Mantiene el Mantiene el En ocasiones se
propdsito a lo largo | proposito pero este | desvia del propdsito
de todo el texto y no se logra a central. (0)
este se logra. (2) cabalidad. (1)

Audiencia Mantiene la En una ocasion el En dos 0 mas
referencia a una texto no es ocasiones se
misma audiencia en | coherente con la confunde la
todo el texto y se audiencia a la que | audiencia,
adecta a ella. (2) va dirigido. (1) existiendo

incoherencia. (0)

71




4. Coherencia y cohesion: Redactar un texto narrativo que presente coherencia y
cohesion a traves del uso de conectores. 6/6 L 10% 4/6 ML 6%

Sujeto légico y
cohesién

Los recursos
cohesivos son
utilizados para
transmitir con mas
claridad los
conceptos y lograr
la comprension
total del texto. (2)

Existe un mal uso
de algunos recursos
cohesivos, por lo
que la comprension
no es total. (1)

Presenta un escaso
manejo de los
recursos cohesivos.

(0)

Uso de conectores
entre palabras

Utiliza
correctamente una

Realiza un uso
correcto pero

Realiza un uso
incorrecto de

variedad de escaso de conectores entre
conectores para conectores entre palabras u
enlazar las palabras u oraciones. (0)
palabras u oraciones. (1)
oraciones. (2)
Uso de conectores | Utiliza Realiza un uso Realiza un uso
entre parrafos correctamente correcto pero incorrecto de
diversos escaso de conectores entre

conectores que le
permiten ordenar
el texto de acuerdo
a los parrafos. (2)

conectores entre
parrafos. (1)

parrafos. (0)

5. Ortografia: Redactar un texto narrativo respetando patrones ortograficos dados.

6/6 L 10%

3/6 ML 6%

Uso de ortografia
puntual correcta

Presenta un trabajo
escrito sin errores.

)

El trabajo escrito
presenta l a4
errores. (1)

El trabajo escrito
presenta mas de 4
errores. (0)

Uso de ortografia
acentual correcta

Presenta un trabajo
escrito sin errores.

(2)

El trabajo escrito
presenta l a4
errores. (1)

El trabajo escrito
presenta mas de 4
errores. (0)

Uso de ortografia
literal correcta

Presenta un trabajo
escrito sin errores.

()

El trabajo escrito
presenta 1l a4

errores. (1)

El trabajo escrito
presenta mas de 4
errores. (0)
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I PORTAFOLIO

1. Portafolio de escritura: Crear un registro personal del proceso de redaccion

evidenciandolo en la tarea final. 7/9 L 20%

6/9 ML 12%

Pasos

Incluye todos los
pasos completos y
corregidos. (3)

Incluye 6 de 8
pasos completos y
corregidos. (2)

Incluye 5 pasos
completos y
corregidos 0 mas de
5 pero incompletos.

(1)

Responsabilidad

Entrega cada paso
en la fecha
correspondiente. (3)

Entrega un paso
con un dia de
retraso. (2)

Entrega dos 0 méas
pasos con varios
dias de retraso o no
lo entrega. (1)

Presentacion

Entrega su
portafolio en la
carpeta designada.

©)

Entrega su
portafolio en un
formato distinto al
requerido. (2)

Entrega el
portafolio de
escritura
extremadamente
deteriorado. (1)

Il COEVALUACION (individual) 17/21 L 10% 13/21 ML 6%

Coevaluacion
NOMBRE
INTEGRANTE:

Siempre

Casi siempre

No lo hizo en
una o dos
ocasiones

A veces

Era mas

frecuente que
no lo hiciera

Rara vez

1. Escuché
atentamente

2. Dialog0 sin
violencia

3. Mantuvo su
conducta
concentrada en el
trabajo

4. Cumplio con sus
Ccompromisos

5. Estaba al tanto
del trabajo que se
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estaba realizando

6. Realiz6 aportes
relevantes al
trabajo

7. Mostro interés
por la calidad del
trabajo
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Sesidn 6 — Anexo 2

PPT con ejemplos y contraejemplos de los elementos de la pauta.

-\é‘ é:@é evaluacion tarea final
A

L Muchas personas creen que los animales

vagos deberian ser sacrificados pero la

verdad ellos son carifiosos y esperan a sus
duenos.

- No todos los animales vagos son

bandonados por sus duefios sino algunos

--se escapany los duefios hacen todo lo

posible para encontrarlos.

o todos los animales son agresivosy

cen mal a la sociedad.

ia un mal ejemplo para la sociedad, a

ninos ya que es que deshacerse de los

e no tienen duefios.

Nosotros creemos que los animales vagos

no deberian ser sacrificados, porque

también son seres vivos.

" NS
# edaccion

En nuestra opiniones que si seriauna
buena idea sacrificar a los animales
seguin la enfermedad, esano es la

* . formade vidaque se merecen.
Ademas causan algunos problemas
como enfermedades, las cuales son
muy peligrosas unadeellases la sarna
y garrapatas que atacan al organismo
umano los gatos estan con bacterias
s cuales infectan la piel y otra
nfermedad que se contraenes la
rabia en el caso de los perros callejeros
paraeso esta lavacuna.
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almente Ia educacionesuntema de preocupacion para
todas las personas e institucionesque conforman una
sociedad y en Chile ocurre lomismo. La “revolucion
pinglina”del afio 2006 puso a la educacidn en el centro de
 discusion pero a nivel familiar como a nivel nacional. Antes
/ este hito no se cuestionaban los fundamentos de Ia
ed uc'acrén use debatia en torno asu acces:bihdad ycalidad.

y ﬂ? g\mhesmn

Para empezar, me gustaria expresar mi opinion de este tema
onsidero que la educacion es un proceso indispensable
ara la formacion del individuo ytodos debieran tener

eso a ella. Porque la adquisicion de conocimientos y el
ilo intelectual, social, moral y civico que promueve,
al siempre he estado a favor.

er lugar, me gustaria hablar sobre sus beneficiosy
£6n los mas numerosos. Pues bien, el principalbeneficio
Ehosee es la adquisicion de conoccmwntosvel desarrollo
electual que ofrece por loque es una gran fuente de
sabiduria.

»’ Ortografia

acercan las fiestas de este afio -faltan
s6lo tres dias-y se comentaban en la dehesa
los nuevos pasos de Semana Santay el
orden de las cofradias parece que el afio
g ) pasado el Ayuntamientoencargo a
7/ CC - Barcelona un paso nuevo de la dltima

ena como la Semana Santa se aprox:maba

yno llegaba el paso telegrafiaron a la fabrica
y les respondieron que harfan lo que
pudieran pero que no podian
comprometerse a nada entonces el
yuntamiento envio dos concejales para

e trajeran los doce apdstoles sin la

esa ya que en Sevilla tenian la del paso
terior en buen uso Los concejales vieron
que las estatuas de madera estaban ya
barnizadas y secas y entonces se las llevaron
a la estacion.
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Sesién 7
Sesion 7 — Anexo 1

Rubrica para evaluar el trabajo personal (supervision del plan y las estrategias
utilizadas)

Instruccién: Marca con una X para indicar la presencia o ausencia de estos indicadores;
aquellos que tienen un asterisco (*) debes completar en el espacio abajo con la informacién
solicitada.

Indicadores SI NO

Antes de escribir un texto, ¢piensas lo que vas a poner?

*;De doénde sacas las ideas para escribir un texto?

¢Anotas en una hoja aparte lo que quieres poner en el texto
antes de escribirlo? ;Qué anotas?

*Antes de escribir un texto, ¢piensas en el tipo de texto que
vas a escribir?

¢Adecuas la organizacion de tus ideas de acuerdo al tipo de
texto que vas a escribir?

¢Piensas en lo que quieres conseguir en el receptor de tu
texto?

De acuerdo al tipo de texto y tu objetivo, ¢piensas en ciertos
elementos que deben ir obligatoriamente en el texto?

A medida que vas avanzando, ¢te detienes a releer tu texto?

¢Vuelves a leer tu texto solo al finalizarlo?

*;Cuantas veces revisas tu texto antes de entregar el
definitivo?

Si encuentras que algo “no suena” bien, ¢lo corriges?

*;Como te das cuenta que puede haber un error?

*¢En qué cosas te fijas cuando revisas?

¢Corriges tu texto hasta quedar conforme con el producto
final?

¢Investigas sobre algunos recursos linglisticos que te pueden
servir para mejorar tu texto? Por ejemplo, conectores,
marcadores discursivos, citas...
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Sesion 8
Sesion 8 — Anexo 1

Reflexion importancia de evaluacion formativa y retroalimentacion.

¢Qué implica para ti que te evalUen sin una calificacion?

¢De qué manera te ayuda recibir comentarios previos a la entrega de tu texto?
¢Como utilizas la informacidn que obtienes de la retroalimentacion?

¢Como influyen estas instancias en el resultado final de tu texto?

¢Como debieran ser los resultados al final de este proceso? ¢Por qué?
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Sesion 8 — Anexo 3

Rubrica para evaluar el trabajo personal (supervision del plan y las estrategias
utilizadas)

Instruccién: Marca con una X para indicar la presencia o ausencia de estos indicadores;
aquellos que tienen un asterisco (*) debes completar en el espacio abajo con la informacion
solicitada.

Indicadores SI NO

Antes de escribir un texto, ¢piensas lo que vas a poner?

*;De doénde sacas las ideas para escribir un texto?

¢Anotas en una hoja aparte lo que quieres poner en el texto
antes de escribirlo? ;Qué anotas?

*Antes de escribir un texto, ¢piensas en el tipo de texto que
vas a escribir?

¢Adecuas la organizacion de tus ideas de acuerdo al tipo de
texto que vas a escribir?

¢Piensas en lo que quieres conseguir en el receptor de tu
texto?

De acuerdo al tipo de texto y tu objetivo, ¢piensas en ciertos
elementos que deben ir obligatoriamente en el texto?

A medida que vas avanzando, ¢te detienes a releer tu texto?

¢Vuelves a leer tu texto solo al finalizarlo?

*;Cuantas veces revisas tu texto antes de entregar el
definitivo?

Si encuentras que algo “no suena” bien, ¢lo corriges?

*;Como te das cuenta que puede haber un error?

*¢En qué cosas te fijas cuando revisas?

¢Corriges tu texto hasta quedar conforme con el producto
final?

¢Investigas sobre algunos recursos linglisticos que te pueden
servir para mejorar tu texto? Por ejemplo, conectores,
marcadores discursivos, citas...
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Sesion 9
Sesion 9 — Anexo 1

Texto para reconocimiento de errores sobre situacion retérica.

El uso de internet en los adolescentes

Internet se ha convertido hoy dia en una herramienta indispensable en la vida de las
personas. Seria dificil, especialmente para los mas jovenes, concebir un mundo en el cual
“no estemos conectados”. Ingo Lackerbauer, en su libro “Internet”, sefiala que “la
importancia de internet en el futuro desborda todo lo acontecido hasta ahora, se esta
convirtiendo en el "medio de comunicacién global™.

No hace falta explicar con detalles los beneficios de este maravilloso invento tecnoldgico.
Nos permite educarnos, disfrutar y compartir. De esta manera y teniendo en cuenta que el
adolescente pasa un tiempo considerable frente al computador, el Internet se establece
como una herramienta multiuso que favorece el desarrollo integral del individuo, mediante
los ambitos cognitivo y personal.

En primer lugar, nos permite educarnos porque favorece el desarrollo intelectual de las
personas. EI mundo de la web esta plagado de informacion muy util de diversas areas, lo
cual nos entrega la posibilidad de ampliar nuestro conocimiento. Si bien esto requiere una
capacidad de busqueda y seleccién importante que puede ser guiada por los padres y/o por
la escuela, se puede llegar a utilizar como una fuente de sabiduria que esta al alcance de la
mayoria.

En segundo lugar, nos permite disfrutar porque constituye un momento de ocio en nuestra
cotidianidad, ayudando el desarrollo del &mbito personal. En este sentido, usar el Internet
para el entretenimiento no es algo malo en si, pues permite distraerse de los deberes y de la
rutina impuesta, lo cual es fundamental y totalmente necesario.

Finalmente, esta herramienta tecnoldgica es muy peligrosa porque no existe un filtro que
nos cuide de personas con malas intenciones. Asi, nos podemos encontrar con estafadores,
violadores, gente que hace bullyng, entre otros. Por este motivo es que no se debiera
permitir su uso sobre todo en los jovenes.

A modo de conclusion, Internet se ha consolidado como una herramienta que favorece el
desarrollo integral del individuo, especificamente de los adolescentes. Al respecto,
recomendamos complementar los diversos ambitos que favorece esta herramienta, tanto el
aumento de conocimientos como manera de ocio Yy aprovechar sus beneficios.
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Sesion 9 — Anexo 2
Modelado sobre como corregir los errores.

Instruccién: En cada parrafo de un texto, revisa la presencia y coherencia de los
elementos de la situacioén retérica.

Tema: Internet.
Proposito: Convencer sobre los beneficios del internet.

Audiencia: Jovenes que utilizan internet.

v" Mantengo tema X Cambio de tema
v" Persigo el mismo proposito X Cambio de proposito o0 mezclo varios
v Me refiero a una audiencia X Cambio a la audiencia o mezclo varias
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Sesion 9 — Anexo 3

Rubrica para autoevaluacion del segundo borrador en torno a la situacion retorica.

Indicadores SI NO

¢Se mantiene el tema en todo el texto?

¢Logré profundizar en el tema?

¢Mi texto cumple con el propéposito planteado?

¢Escribi teniendo en cuenta a mi audiencia?

¢Respeté la tipologia que escogi en todo momento?

¢Se evidencia coherencia del texto con la siuacion retoérica

planteada al inicio?
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Sesidn 9 — Anexo 4

Reflexion importancia de evaluacion formativa y retroalimentacion.

¢Qué ha significado para ti que te evallen constantemente sin una calificacién?
¢De qué manera te ha ayudado recibir comentarios previos a la entrega de tu texto?
¢Como has utilizado la informacion que obtienes de la retroalimentacion?

¢Como han influido hasta el momento estas instancias en tu texto?

¢Qué opinas de cometer errores luego de la evaluacion formativa?

¢Sientes que tienes las herramientas para resolver estos problemas? v

¢Cudl crees que es el rol del docente en este proceso?
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Sesion 9 — Anexo 5

Rubrica para evaluar el trabajo personal (supervision del plan y las estrategias
utilizadas)

Instruccién: Marca con una X para indicar la presencia o ausencia de estos indicadores;
aquellos que tienen un asterisco (*) debes completar en el espacio abajo con la informacion
solicitada.

Indicadores SI NO

Antes de escribir un texto, ¢piensas lo que vas a poner?

*;De doénde sacas las ideas para escribir un texto?

¢Anotas en una hoja aparte lo que quieres poner en el texto
antes de escribirlo? ;Qué anotas?

*Antes de escribir un texto, ¢piensas en el tipo de texto que
vas a escribir?

¢Adecuas la organizacion de tus ideas de acuerdo al tipo de
texto que vas a escribir?

¢Piensas en lo que quieres conseguir en el receptor de tu
texto?

De acuerdo al tipo de texto y tu objetivo, ¢piensas en ciertos
elementos que deben ir obligatoriamente en el texto?

A medida que vas avanzando, ¢te detienes a releer tu texto?

¢Vuelves a leer tu texto solo al finalizarlo?

*;Cuantas veces revisas tu texto antes de entregar el
definitivo?

Si encuentras que algo “no suena” bien, ¢lo corriges?

*;Como te das cuenta que puede haber un error?

*¢En qué cosas te fijas cuando revisas?

¢Corriges tu texto hasta quedar conforme con el producto
final?

¢Investigas sobre algunos recursos linglisticos que te pueden
servir para mejorar tu texto? Por ejemplo, conectores,
marcadores discursivos, citas...
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Sesion 10
Sesidén 10 — Anexo 1

Reflexion sobre cumplimiento de metas de produccion y revision.

¢Cumpli las metas propuestas para la produccion?

¢En qué meta fallé y en cual me destaqué?

¢Cumpli las metas propuestas para la revision?

¢En qué meta fallé y en cual me destaqué?

¢De qué manera interactuaron estas etapas en mi proceso?

¢Qué importancia tiene que se utilicen recursivamente?
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Sesidén 10 — Anexo 2

Rubrica para evaluar el trabajo personal (supervision del plan y las estrategias
utilizadas)

Instruccién: Marca con una X para indicar la presencia o ausencia de estos indicadores;
aquellos que tienen un asterisco (*) debes completar en el espacio abajo con la informacion
solicitada.

Indicadores SI NO

Antes de escribir un texto, ¢piensas lo que vas a poner?

*;De doénde sacas las ideas para escribir un texto?

¢Anotas en una hoja aparte lo que quieres poner en el texto
antes de escribirlo? ;Qué anotas?

*Antes de escribir un texto, ¢piensas en el tipo de texto que
vas a escribir?

¢Adecuas la organizacion de tus ideas de acuerdo al tipo de
texto que vas a escribir?

¢Piensas en lo que quieres conseguir en el receptor de tu
texto?

De acuerdo al tipo de texto y tu objetivo, ¢piensas en ciertos
elementos que deben ir obligatoriamente en el texto?

A medida que vas avanzando, ¢te detienes a releer tu texto?

¢Vuelves a leer tu texto solo al finalizarlo?

*;Cuantas veces revisas tu texto antes de entregar el
definitivo?

Si encuentras que algo “no suena” bien, ¢lo corriges?

*;Como te das cuenta que puede haber un error?

*¢En qué cosas te fijas cuando revisas?

¢Corriges tu texto hasta quedar conforme con el producto
final?

¢Investigas sobre algunos recursos linglisticos que te pueden
servir para mejorar tu texto? Por ejemplo, conectores,
marcadores discursivos, citas...
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Sesion 11
Sesidén 11 — Anexo 1

PPT con ejemplos de paginas de revistas para modelar secciones, distribucion y
formato.

EL MERCURIO

PORTADA  (CONOMIATSIGOCIOS  NACWNAL  DIFORTES  VDAACTUAL  RIPORTANS  ARVESYLITRAS  CLASHICADOS
€L s | Conrs Puetal o [ e e s W | Py

e | Noemt

OSHKOSH

4
35 o

‘”‘\_\

A- ' 4 g-; >
htrp:/ /imprasa elmercusiocom/ FlazhObject FhippinsDeta:[Paze azpxiizlntecnal=t
edSupplementid=28:BodyID=08dr=01/07/2014

87



3 PAULA

“ ACDOA  MPORNES DEEIWIAS  WOOA  BLAZA  COOMA  THADOS  CAURAS oS

BLOG MIRADAC PROTAGONISTAS ESTILO TIEMPOLIBRE CULTURA FOTOS VIDEOS
]

Ecos LaRevists Caras25afos

88



Sesidén 11 — Anexo 2

Rubrica autoevaluacion del trabajo personal (supervision del plan y las estrategias
utilizadas) a lo largo de todo el proceso, mediante la union de las rubricas anteriores.

Instruccién: Marca con una X para indicar la presencia o ausencia de estos indicadores;
aquellos que tienen un asterisco (*) debes completar en el espacio abajo con la informacion
solicitada. Para esta actividad final, debes volver a revisar tus rdbricas anteriores y sumar la

cantidad de SI y NO para cada indicador.

Muy bien: En todas las rubricas se evidenci6 este indicador.
Bien: En una o dos rubricas no se evidencio este indicador.
Suficiente: En tres rdbricas no se evidencio este indicador.

Insuficiente: En cuatro rubricas no se evidencio este indicador.

Indicadores

NO

Antes de escribir un texto, ¢piensas lo que vas a poner?

*;De dbonde sacas las ideas para escribir un texto?

¢Anotas en una hoja aparte lo que quieres poner en el texto
antes de escribirlo? ;/Qué anotas?

*Antes de escribir un texto, ¢piensas en el tipo de texto que
vas a escribir?

¢Adecuas la organizacion de tus ideas de acuerdo al tipo de
texto que vas a escribir?

¢Piensas en lo que quieres conseguir en el receptor de tu
texto?

De acuerdo al tipo de texto y tu objetivo, ¢piensas en ciertos
elementos que deben ir obligatoriamente en el texto?

A medida que vas avanzando, ¢te detienes a releer tu texto?

¢Vuelves a leer tu texto solo al finalizarlo?

*;Cuantas veces revisas tu texto antes de entregar el
definitivo?

Si encuentras que algo “no suena” bien, ¢lo corriges?

*¢Como te das cuenta que puede haber un error?

*¢En qué cosas te fijas cuando revisas?

¢Corriges tu texto hasta quedar conforme con el producto
final?
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¢Investigas sobre algunos recursos linguisticos que te pueden
servir para mejorar tu texto? Por ejemplo, conectores,
marcadores discursivos, citas...
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Sesidén 11 — Anexo 3

Preguntas para evaluar trabajo a nivel de curso.

Sefiala tres aspectos positivos del grupo curso en este proceso de escritura.
Seriala tres aspectos a mejorar del grupo curso en este proceso de escritura.
¢Como evaluarias el compromiso general con la tarea?

¢Como evaluarias la disposicion hacia el trabajo?

¢Cudl crees que es la influencia del trabajo colectivo en el trabajo individual?
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Sesidon 11 — Anexo 4

Reflexion sobre importancia de trabajar la escritura como proceso.

¢Como habias trabajado la escritura en ocasiones anteriores?

¢Qué cambios evidencias con la metodologia utilizada ahora?

¢Con qué enfoque lograste aprendizajes mas significativos? ¢(Por qué?
¢De qué manera te beneficiaron las diversas etapas llevadas a cabo?

¢Como definirias la escritura después de esta tarea?
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