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1.- INTRODUCCION

La migracion en Chile ha sido un fendmeno que se ha visto fuertemente desarrollado en
los Ultimos afios, esto ha conllevado a diversos cambios en la sociedad y por ende
también en la educacion, en este sentido, cada vez se hace mas comun evidenciar aulas
que presentan un contexto multicultural y en algunas ocasiones multilingiie. Teniendo en
consideracién lo anteriormente planteado, se hace importante estudiar cémo se
desarrollan las nuevas aulas en Chile en torno a este proceso y qué elementos de este

nuevo contexto se deben considerar para conformar nuevos planes y programas.

En el presente informe se enmarca en la asignatura de Trabajo de Titulo impartida por la
Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, en donde se llevarda a cabo una
Investigacion Accién (I-A) que consiste en el andlisis de contexto escolar, es por ello que
se ha aplicado en la instancia de Practica Docente Final. Esta investigacion accion tiene
lugar en el Colegio Castilla y Aragén, el que se caracteriza por tener entre sus aulas un
gran numero de alumnos extranjeros o de padres extranjeros, por ende, coexisten

diversas culturas, idiomas y expresiones.

En este marco, la I-A se propone un el analisis de este contexto para la identificacién de
los aspectos académicos para posteriormente generar un plan de mejora y su andlisis de
efectividad, es decir, el objetivo es generar una propuesta para ayudar desde la teoriay a
través de la practica a la adquisicion de ciertas habilidades que los alumnos puedan
ocupar en pro de su aprendizaje. En este caso, el curso a analizar es el octavo afio basico
“B”, el cual se integra por alumnos de diferentes nacionalidades y quienes tras el proceso
de andlisis, que se expondra posteriormente, presentaron problemas en al ambito de la
comprension. Es por ello que se ha decido trabajar desde la necesidad de integrar
estrategias de comprension considerando la multiculturalidad y el uso de variables

dialectales dentro del curos.

Por tanto el informe constara de ocho apartados los cuales contemplara el analisis del
contexto en el que se enmarcan los estudiantes y la descripcién de los estudiantes, la
metodologia de la investigacion ocupada, el marco tedrico que sustenta la investigacion,

el plan de accion a efectuar, el andlisis de evidencias del plan de accion, las reflexiones



que suscitan de este y finalmente las conclusiones y proyecciones de toda la

investigacion.

El objetivo de esta investigacidbn guarda relaciéon con la identificacion de los nuevos
paradigmas que conlleva una educacion en un contexto multicultural y las consideraciones

necesarias para trabajar en las nuevas aulas de Chile.
2.- ANALISIS DEL CONTEXTO DE APLICACION
2.1 CONTEXTUALIZACION DEL ESTABLECIMIENTO

El Colegio Castilla y Aragén se ubica en la comuna de Vifla del Mar en el sector de
Gomez Carrefio, corresponde a un establecimiento particular subvencionado a cargo de la
corporacidén sostenedora Maria Eugenia Cordero y Cia. Ltda. Actualmente cuenta con
una matricula de alrededor de 600 alumnos con cursos desde la ensefianza pre-basica a
cuarto afio de ensefianza media. Segun lo dispuesto en su pagina web, el establecimiento
tiene por proyecto educativo la relacion del estudiante con su medio y su contexto
haciendo referencia al respeto hacia la naturaleza, la importancia del dialogo y la
comunicacion y el desarrollo de la creatividad y la espiritualidad del sujeto. En cuanto a la
vision se propone un enfoque centrado en la integraciéon de diferentes formas de
diversidad, mientras que en su mision destaca un paradigma de ensefianza- aprendizaje
sociocognitivo orientado en la generacion de aprendizajes significativos mas que en los

resultados cuantitativos.

La institucion se caracteriza por integrar dentro de sus aulas estudiantes de diferentes
nacionalidades, por ende existe una gran diversidad en variados aspectos, diferentes
culturas, formas de expresion, idiomas y estilos de aprendizaje. Frente a ello el colegio se
manifiesta dispuesto a colaborar con las necesidades propias de alumnos y apoderados
gue se hayan integrado recientemente al pais. Esto ha llevado a diferentes adaptaciones
para favorecer y permitir la diversidad considerando modificaciones al reglamento de

convivencia y vestuario, entre otros aspectos.

El establecimiento cuenta con diferentes recursos dispuestos para el aprendizaje, dentro
de ellos, una sala de enlaces, en donde los estudiantes tienen acceso a computadores
equipados. También existe una sala de Centro de Recursos de Aprendizaje (CRA) en la

cual pueden acceder a diferentes libros, juegos recreativos, computadores y exposiciones



mensuales sobre tematicas acordadas. Finalmente las salas cuentan con los implementos

necesarios, data y pizarra.

2.2 CONFORMACION DE PARALELOS

El establecimiento en los ultimos dos afios ha tenido por medida la separacién de
paralelos por criterios preestablecidos, es decir, de primero basico a séptimo béasico
existe un Unico curso mientras que en octavo se dividen en dos paralelos “A” y “B". Esta
categorizacion ha quedado a cargo del criterio del profesor jefe del séptimo afio, quien ha
decidido que los cursos “B” integren a los alumnos nuevos, repitentes y extranjeros. En
este sentido tanto el primer afilo medio “B” y el octavo afio basico “B” presentan una gran
diversidad de identidades dentro del aula, desde sus edades, sus paises de origen, sus
culturas y sus conocimientos previos. Coincidentemente ambos cursos han presentado
graves problemas con el rendimiento escolar generando cierta estigmatizacion tanto por
parte de los estudiantes y como por los docentes. Este tema se ha llevado a discusion
tanto en a nivel de consejo de profesores como a nivel de direccién, sin embargo no se
han generado medidas para que todos los alumnos puedan responder a las mismas

exigencias académicas.
2.3 DESCRIPCION DE LOS ESTUDIANTES Y EL CLIMA DE AULA

El octavo afio basico “B” se cual consta de 31 alumnos en total, de ellos 20 hombresy 11
mujeres de ellos existen alumnos de cinco paises, a saber, Republica Dominicana,
Venezuela, Colombia, Haiti y Chile cuyas edades fluctian entre los 13 y los 16. La jefatura
del curso esta a cargo del docente Rodrigo Valenzuela Zura, quien también es profesor de
Lengua y Literatura de los estudiantes. El curso se conformé en marzo, por lo que la
mayoria de los estudiantes no se conocian anteriormente, varios de ellos son de otras
regiones y otros paises, por lo que se generé un ambiente de conocimiento tanto entre los

integrantes y con el medio.

En cuanto a problemas especificos del aprendizaje, se ha diagnosticado a dos alumnos
dentro del curso con déficit atencional, los que tienen evaluacién diferenciada la cual

consta de exclusivamente mayor acompafiamiento a la hora de realizar evaluaciones



escritas, existen otro tipo de recomendaciones dictadas por los profesionales que
asignaron el diagnéstico, sin embargo, como se manifest6 en la entrevista con el docente
mentor y profesor jefe, la institucién no ofrece diferenciaciones de ningun tipo y en ningun

caso.

Dentro de las principales caracteristicas del curso se destaca su constante motivacion por
participar en el desarrollo de la clase en cuanto a la expresion de sus ideas de forma oral.
Sin embargo, se presentan reacios a compartir sus creaciones escritas y opiniones mas
personales y generalmente tienden a asociar las tareas de escritura como un proceso
tedioso y complejo, justifican esta percepcion con que tienen mayor acercamiento a un
modo de ensefianza directa, en donde tienen un papel mas bien pasivo. Suelen realizar
constantemente preguntas sobre la materia expuesta y realizar comentarios sobre las
relaciones que hacen del contenido con sus experiencias personales, esto también

conlleva a que en ocasiones se interrumpan y no respeten turnos de habla.

en segundo lugar, el conocimiento de mundos de los estudiantes no es el mismo tanto
académica como contextualmente. También existen algunos aspectos tipo léxico y estilo
del habla, en donde se presentan algunos problemas de comprension, esto debido a

variaciones dialectales.
3.- METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION ACCION

La metodologia de Investigacibn Accion tiene por objetivo generar una instancia de
aprendizaje y desarrollo de conocimiento tanto para la comunidad con la cual se
interactuard como para efectos del desarrollo de la investigaciéon a través del proceso de
resolucion de problemas. En este sentido se proponen diferentes etapas que tienen por
objetivo delimitar el la problemética y asignar posibles soluciones, es decir, se propone un
trabajo en donde convergen tanto los estudios tedéricos como su incorporacién a un
contexto real. Para la realizacién de la I-A se ha realizado basado en una adaptacién de
la propuesta de Martinez (2000) considerando requerimientos propios de la modalidad
de Trabajo de Titulo de la Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso. Este modelo
considera las siguientes ocho etapas, observacion, problematizacién, marco tedrico, plan
de accion, andlisis de las evidencias, reflexion, plan de mejora y conclusiones y

proyecciones.



La primera etapa correspondiente a la observacion consta de la toma de notas en el
transcurso de las clases normales, en otras palabras, el investigador asiste al aula a
realizar observaciones de las interacciones de los alumnos y el docente, los tipos de
metodologias ocupadas, las relaciones interpersonales de los alumnos y sus
cuestionamientos e intervenciones. De igual forma se dispone de esta etapa para realizar
entrevistas a los profesionales de la educacion que tienen relacién con el curso, ya sean
profesores de otras asignaturas, encargados de orientacion, profesor jefe y tutores.
Finalmente para tener un amplio diagndstico de la situacidon del curso se propone la
implementacién de diversos instrumentos de recolecciébn de datos como encuestas de

autopercepcion, pruebas diagndsticas, test de tipos de aprendizajes, etc.

En la segunda etapa se propone la problematizacion y el levantamiento de hipétesis, en
otras palabras, en este apartado se delimita cudl sera el problema en el que se centrara la
posterior investigacion y en cuanto a la hipétesis de trabajo es el fundamento desde el
cual se generara el plan de accion posterior. En este sentido, este apartado tiene un rol
fundamental dentro de la investigacion ya que permitira generar las bases desde las

cuales se trabajara posteriormente.

La etapa tercera corresponde al marco teorico en donde se hace alusion a los elementos
de investigaciones anteriores, paradigmas y suposiciones fundamentadas desde las
cuales se creara el plan de accién, de determinaran las metodologias a ocupar y las

etapas que se planificaron para poder ayudar con la resolucion del problema detectado.

En cuarto lugar se da paso a la creacion de un plan de accién en donde se debe
considerar las interacciones del docente con los estudiantes, los planes de clases,
materiales de clases y la disposicién en que se propondran las actividades que ayudaran
a mediar la teoria anteriormente vista con la practica y la realidad de los estudiantes.
Asimismo se debe tener en consideracion del tiempo ocupado y del marco curricular en el

cual se desarrollaran los aprendizajes programados.

En la quinta etapa se plantea el andlisis de las evidencias, es decir, tras la implementacion
del plan de accion se requiere recopilar los resultados de los procesos evaluativos y
generar una revision de las causas y las posibles consecuencias de dichos resultados, en

relacion con el plan metodoldgico y los aspectos contextuales.



El sexta etapa se da lugar para el apartado de reflexiéon en donde se centra el proceso de
analisis de la efectividad del plan de accién y las posibilidades de mejor que suscitan
luego de la intervencion, es decir un andlisis de los aspectos favorables y desfavorables

del proceso.

En la séptima etapa se genera un plan de mejora en donde se intrigan aspectos que
pueden ser realizados de mejor forma o de otra alternativa considerando aspectos
contextuales, elementos de los materiales pedagogicos, modelos, estrategias y métodos

pedagdgicos ocupados.

En octavo y ultimo lugar se encuentran las conclusiones y proyecciones que suscitan del
proyecto en general, dando paso a la culminacion del proyecto a las ultimas reflexiones
necesarias para concebir el fendmeno estudiado de una forma efectiva y acorde a los

apartados anteriores.
3.1.- OBSERVACION Y DETERMINACION DE PROBLEMATICA

Los resultados de las evaluaciones iniciales de diferentes asignaturas, reflejaron que en
promedio un 66% (20 alumnos) del curso no alcanza el porcentaje minimo de aprobacion.
En cuanto a la asignatura de lengua y literatura los resultados de la prueba inicial
arrojaron que alrededor de un 56% de reprobacion. Los resultados obtenidos por los
estudiantes se catalogaron como los mas bajos dentro del establecimiento por lo que el
jefe de la Unidad Técnico Pedagodgica (UTP) sugirié que se efectuaran evaluaciones

remediales.

Para determinar la problematica en la que se basoé la investigacién fue necesario aplicar
una variada gama de instrumentos de recoleccién de datos, esto se justifica desde la
necesidad de tener un amplio diagnostico del curso y de los elementos que pueden estar
interfiriendo en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Dentro de los instrumentos
aplicados se encuentran; encuesta de gustos intereses, encuesta tipo Liker, entrevistas al

docente, prueba unidad cero, entrevistas a los docentes encargados de otras asignaturas.

Teniendo en consideracion los resultados de los instrumentos anteriormente descritos, se
ha planteado la siguiente problematica; dado que en el aula convergen alumnos de
diferentes paises latinoamericanos (Colombia, Venezuela, Haiti, Republica Dominicana y

Chile), se ha conformado una comunidad que se caracteriza por la diversidad tanto de



variables dialectales, como de conocimientos de mundo y experiencias educativas. Dicha
comunidad ha presentado dificultades en la comprension de textos tanto oral como
escrita, especificamente en lo que se refiere a vocabulario, pues no cuentan con las
estrategias necesarias para realizar inferencias léxicas que les permitan resolver tareas
de lectura. Esto ha llevado a que los estudiantes presenten bajos rendimientos

académicos en la mayoria de las asignaturas.

3.2.- HIPOTESIS Y DESCRIPCION DE PLAN DE ACCION

De acuerdo a lo anterior, proponemos como hipoétesis de trabajo que la ensefianza
de estrategias de comprensién, puntualizando en aquellas que permiten al estudiante
realizar inferencias léxicas, contribuira a que los estudiantes puedan mejorar su
desempefio en las tareas de comprension. Para ello se plantea la utilizacién de textos
breves de literatura infantil y juvenil (LIJ) de procedencia chilena y latinoamericana, de
manera que tanto los estudiantes chilenos como los extranjeros se familiaricen con el
vocabulario nuevo. Se ha propuesto la lectura de este tipo de literatura en especial ya
que, en primer lugar, permitira la adquisicion de nuevo Iéxico a través de estrategias de
extraccién de significado, las cuales posteriormente puedan realizar y aplicar a diversos
ambitos académicos y de su vida cotidiana. En segundo lugar, para comprender y
explicar la diversidad existente en el aula y en sus entornos, las diferentes cosmovisiones
y culturas, de esta forma promover la inclusion. Finalmente, en tercer lugar, la literatura
infantil y juvenil presenta tematicas atractivas y flexibles que pueden tener una buena

recepcion por parte de los estudiantes a través de la identificacion.

Teniendo en consideracién la hipétesis anteriormente nombrada, el plan de accién
constituira dos grandes fases, la primera consta de la relacibn e importancia de las
inferencias |éxicas con la poesia, las historias de amor, el sentido y la interpretacién. Esta
etapa se ocupara como nexo entre los contenidos dispuestos por establecimiento (Unidad
de “Experiencias del amor”) y la intencién de la integracién de estrategias de comprension
Iéxica. La segunda fase consta de la creacibn de un diccionario de modismos
latinoamericanos, en donde los estudiantes deben identificar los modismos en textos de
literatura infantil y juvenil con la tematica de “experiencias del amor” y posteriormente

crearan una recopilacién de definiciones realizadas colaborativamente por si mismos. De
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esta forma se pretende que los alumnos reflexionen sobre la importancia de la extraccion
de significado léxico y que incorporen estrategias de comprension que posteriormente

podran usar en otro tipo de asignaturas y en su cotidianeidad.
3.4.- EVALUACION DE LOS RESULTADOS

Los resultados que se pesquisan tras el plan de accién seran evaluados tanto de forma
cualitativa como cuantitativa, de esta forma se podra generar un amplio espectro de los
fendmenos que atafien su comprensiéon. Cabe destacar que el enfoque de a investigacion
esta en generar la integracion de estrategias de comprension por parte de los estudiantes,
las cuales pueden ser o no evidentes en productos, ademas debido a la gran complejidad
de desarrollo de este tipo de habilidades es menester que los alumnos desarrollen este

tipo de actividades en un plazo mas largo.
4.- MARCO TEORICO
4.1.- LEXICO Y COMPRENSION

Se ha decido concebir el problematica mencionada en el apartado anterior desde la
sociolinguistica debido a su foco en el estudio fendmenos linglisticos y socioculturales.
En este sentido, esta disciplina se encarga de analizar el uso del habla en situaciones
cotidianas por parte de los miembros de una sociedad (Diaz-Campos, 2014, p.3). En el
caso de esta investigacion la situacion a analizar es la convivencia de diversas variables
dialectales en un espacio comun en el cual los usuarios deben adquirir nuevos
conocimientos a través de una lengua que no corresponde a la originaria, a pesar de ser
el mismo idioma, las variables, por ejemplo, del tipo Iéxico generan grandes problemas en
el momento de la comprension. Es decir, la situacion cotidiana, en este caso, corresponde
a las interacciones generadas en el aula de clases y los usos del habla corresponden a la
probleméatica de la convergencia de diversas variables dialectales, o lo que Diaz- Campos
(2014) identifica como variables sociolingliisticas, las que consisten en el fenémeno de
habla que manifiesta diferentes formas de pronunciacion o estructura gramatical
condicionadas por factores linguisticos y extralinguisticos.

Aunque cabe destacar, que en este caso particular, dadas las caracteristicas de las
variables dialectales de Latinoamérica, este tipo de variables no solo representan
pronunciacion y estructura gramatical diferente, sino que ademéas se deben agregar

factores léxicos, culturales y nominales que marcan una diferencia significativa. La
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importancia que le otorga la sociolingtiistica a la sociedad también se presenta como una
consideracion de gran relevancia para entender y situar esta problematica, teniendo en
cuenta lo tratado por Diaz-Campos (2014) la sociolinglistica presenta evidencias de que
la variacién ocurre en el individuo y en la comunidad y que esta variacidbn es parte
fundamental de cualquier sistema linguistico. Teniendo esto en consideracion y la realidad
actual de nuestro pais, se hace fundamental entender el fenbmeno de la convivencia de
las variables dialectales (a nivel linglistico) y multiculturalidad (a nivel social) como una

instancia en la que se debe generar un modelo educativo que considere estos aspectos.

4.2.- ENFOQUE COMUNICATIVO

El enfoque comunicativo segin Mendoza (2003) propone tanto una metodologia
comunicativa como una integral que busca promover micro habilidades dentro del
contexto del aula, para generar aprendizaje situado en un contexto cotidiano o reconocible
para el estudiante. Es decir, se busca un “equilibrio entre el aprendizaje de normas y
reglas gramaticales, la practica comunicativa de los mismos y la produccion intuitiva de
caracter menos sistematico.” (p.102)

Para poder realizar esta I-A es necesario enmarcarse desde un enfoque comunicativo ya
gue el estudiante al concebir la tarea dentro de un fin cotidiano, o evidenciable, entendera
que los conocimientos adquiridos pueden ser utilizados en actividades de su vida diaria, y
ademas ayudara de alguna forma a la comunidad en la que estd inserto. En este sentido,
este enfoque permitird que el estudiante genere cierta adhesion a realizar una tarea util o

con un fin real, el cual se enmarca dentro de su propio contexto.

4.3.- COMPRENSION LECTORA

En funcién del contexto educativo en el que se enmarca nuestra investigacion,
consideramos pertinente abordar la comprension lectora a partir de la propuesta de Parodi
(2010) quien sostiene que la comprension es “una actividad controlada por el propio
lector, basada en sus conocimientos previos y de acuerdo con los contextos sociales y
culturales en que ella se produce” (p.147). Ademas de incluir las nociones de contextos
sociales y culturales (fundamentales para esta I-A) se propone “como un macroproceso
multidimensional en el que intervienen maltiples factores de tipo psico-socio-bio-linglistico

y en cuyo nucleo convergen diversos tipos de conocimientos — entre otros— declarativos y
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procedimentales.”(p.147). El autor también propone que el sujeto debe poder “acreditar lo
leido” bajo ciertas reformulaciones que demuestren una representacion del texto, sus

conocimientos previos, su capacidad de inferencias, sus estrategias y objetivos de lectura.

Esta forma de concebir la comprension lectora respalda el hecho central de esta I-A en la
que se evidencia un caso de convergencia multicultural dentro del aula, por ende, el
desarrollo de dicha habilidad tendria clara relacion con los conocimientos previos, los
contextos sociales y culturales, es decir, por tanto, es necesario abordar la comprension
de manera situada, entregando a los estudiantes las estrategias necesarias para que
puedan unir sus saberes previos con el conocimiento nuevo afrontaria de la manera
adecuada a la problematizacion anteriormente expuesta y ademas propone la necesidad

de verbalizacion como forma de acreditar la comprension.

4.4 -INFERENCIAS LEXICAS

Uno de los principales factores que dificultan la comprension de los estudiantes es el
Iéxico desconocido y la escasa competencia para poder dilucidar su significado. De
acuerdo con Cassany (1991), las categorias que comunmente se adjudicaban a los
lectores eran las de aprendiz, si es que no manejaba una variada gama de léxico, y la
categoria de escritor experto, considerando a aquellos &vidos lectores que rara vez
encuentran palabras desconocidas. Sin embargo, el autor hace el alcance de que en la
actualidad y producto de la globalizacion es mucho mas comun encontrar palabras de
desconocidas debido a, por ejemplo, la integracion de diferentes disciplinas, el
crecimiento acelerado de la ciencia (y por ende nuevos términos) y la interaccion entre
lenguas; “la globalizacion nos mantiene informados de los eventos que ocurren en cada
rincon del planeta (con otras realidades que requieren palabras distintas); las lenguas y
sus respectivas comunidades entran en interaccion continuada (se influyen, se prestan
expresiones y formas linguisticas)” (p. 3)

Frente al analisis de este contexto, Cassany (1991) reformula las categorias
anteriormente nombradas, considerando que “la diferencia entre lectores expertos y
aprendices no radica en la cantidad de vocablos desconocidos que pueden encontrar

ambos en un texto, y en la dificultad que este hecho pueda plantear a la comprension,
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sino en la actitud, las habilidades y el comportamiento cognitivo que saben o no saben
desarrollar unos y otros” (p.3) Es decir, un escritor experto es aquel que sabe llegar a un
sentido global del texto, realizando las inferencias Iéxicas necesarias para comprenderlo y
omitiendo aquellas palabras no importantes, ademas, aplica su conocimiento previo para

ir generando un sentido incluso de aquellas palabras que desconoce.

4.5.- MOMENTOS DE LA LECTURA

Continuando con el marco del apartado anterior, Solé (1992) propone que dentro de las
estrategias de lectura, anteriormente nombradas, se encuentra el andlisis de un texto
escrito a través de los momentos de la lectura. Estos momentos se presentan como antes,
durante y después de la lectura y permite que los participantes puedan predecir, guiar y
evaluar su lectura dependiendo del momento en que esta se encuentre. En cuanto al
primer momento, Antes de la lectura, la autora recalca que debe existir un momento de
motivacién, de generacion de sentido ante lo que posteriormente van a tratar y de sus
objetivos de lectura. El segundo momento propuesto, Durante la lectura, en donde se
ubica “el grueso de la actividad comprensiva” (p. 101) para ello se deben establecer
preguntas las cuales den cuenta de que el lector puede resumir o extraer el significado
global de lo que se esta leyendo y pueda diferenciar (segin su objetivo de lectura) lo
principal de lo secundario. En tercer y ultimo lugar la autora propone el momento Después
de la lectura, en donde se propone seguir comprendiendo y aprendiendo, a través de la
extraccion de significado, a través de «<a idea principal> y el resumen.

Teniendo en consideracion la propuesta de Solé (Afo), para efectos de esta I-A se
aplicaran una metodologia de lectura que contempla los tres momentos de lectura: antes,
durante y después para poder mediar de una mejor forma la comprensién de los

estudiantes.

4.6.- ESTRATEGIAS DE LA LECTURA

Las estrategias de lectura propuestas por Solé (1992) corresponden a procedimientos o
acciones ordenadas Yy finalizadas que si bien no son utilizables para fines de ordenar la
accion “si posibilita avanzar su curso en funcion de criterios de eficacia” (p. 4) En este

sentido, permitirian una forma de afrontar una actividad reproduciendo ciertas acciones
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para su eficacia. Estas acciones 0 pasos, permiten que a través de su uso reiterado el
propio usuario pueda evaluar su eficacia y pertinencia para su propia comprension,
pudiendo suprimir, agregar o modificar dichas estrategias, para finalmente integrar a su
normal proceso de lectura un “modelo” que les permita comprender.

En este sentido, las estrategias de lectura permitiran a los estudiantes poder tener una
gama de posibles pasoso en los cuales guiarse en su lectura, de los cuales, ellos podran
elegir los que sean de mayor ayuda para ellos y posteriormente integrarlos de forma
automatizada a su comun comportamiento a la hora de enfrentarse a cualquier tarea de

lectura.

4.7.- ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS PARA LA ADQUISICION DE LEXICO

Segun Amador (2010) existen diversas formas de ensefiar idioma, una de ellas es la
memorizacion sistematica de vocabulario el que dudosamente ocuparan o aprenderan los
alumnos, sino solo para una evaluacion ocasional. En contraposicion a esto la autora
propone que “las formas de ensefar vocabulario deben encajar con las formas que tienen
los estudiantes para aprenderlo.” (p. 37) En este sentido, se promueve la ensefianza a
través de la masica, la mimica, didlogos de la vida cotidiana, o actividades de recopilacion
de palabras, las cuales se explicaran en el apartado de plan de accion, en donde los
educandos usan en un contexto determinado en su vida cotidiana, “esta metodologia hace
que el educando recopile todo el vocabulario que en algin momento de su vida ha
escuchado; ademas, permite formar una conversacion que, aunque sea en la propia
lengua, motiva y hace amena la leccion” (p. 37). Para ir evidenciando y recopilando los
resultados de dichas actividades la autora propone un fichero, o carpeta para su
almacenaje y visualizacion. A partir de lo anteriormente nhombrado, Amador menciona la
importancia de educar la forma en que los estudiantes llegan a sus deducciones,
inculcando ciertas estrategias y reconociendo de manera oportuna posibles errores de

extraccion de significado.

Estas estrategias serdn ocupadas en la I-A como modelo, asumiendo que se debe

trabajar en actividades desde la cotidianeidad del educando y de formas mas bien

15



interactivas. Ademas de sistematizar las formas en que se generan las deducciones a
través de estrategias claras.
4.7.1.-APRENDIZAJE INCIDENTAL

La teoria del aprendizaje incidental propone una diferencia de paradigma en cuanto a las
formas de ensefiar o promover la adquisicién de nuevo vocabulario. Aunque cabe sefalar
que dicha teoria se basa en la incorporacion de una lengua extranjera, el principio también
es aplicable en el idioma original pero léxico desconocido (en esta investigacion referente
al nuevo Iéxico dialectal). Agustin (2013) propone el aprendizaje incidental en
contraposicion al aprendizaje intencionado, mientras este Ultimo hace referencia a la
ensefianza formal de Iéxico nuevo a través de la nemotecnia, el aprendizaje incidental “se
refiere, por norma general, al vocabulario que el alumno incorpora a su almacén léxico
como resultado de la realizaciébn de otra actividad, que no va directamente dirigida a
favorecer dicho aprendizaje Iéxico de manera especifica.”(p.2) Esta forma de interactuar
con la nueva integracion léxica llevaria a la persona a generar habilidades de un lector
experto, en donde la afronta ante una palabra desconocida no seria relacionada a un
problema. En este sentido “El aprendiz puede acertar o no en su inferencia y puede o no
retener el significado preciso o parcial de la palabra en cuestiéon. Conforme el aprendiz se
ve expuesto a esta nueva palabra en otras ocasiones podra mejorar su retencion del
significado y también expandirlo” (Laufer, 2004 en Agustin, 2013)

En otras palabras, el estudiante al realizar una tarea no explicitamente centrada en el
reconocimiento léxico, podréa llegar a este de forma autébnoma y a la vez generara una
habilidad. En este sentido, para efectos de esta investigacién se tomara el aprendizaje
incidental en una primera etapa, es decir, no se les pedird explicitamente a los alumnos
una actividad de reconocimiento Iéxico, sin embargo, en una segunda etapa se pedira que
efectlien una actividad de aprendizaje intencionado, en donde se evidenciara la eficacia

de su inferencia y se explicitara la necesidad de llegar a un significado correcto.

5.-PLAN DE ACCION

El plan de accion para la presente I-A se presenta en dos grandes fases, la primera tiene
por objetivo relacionar el contenido de la Unidad 2 “Experiencias del amor” propuesta por

el establecimiento, la cual contempla tanto textos narrativos como de género lirico para la
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tematica, en consideracién a ello se ha propuesto que esta fase relacione la importancia
de una buena comprensién léxica con el sentido y la interpretacion e dichos textos y
ademas la relevancia de la comprensién en las actividades cotidianas. La segunda fase se
centra en la incorporacion de estrategias de inferencias Iéxicas, esto se desarrolla en
torno al reconocimiento de modismos en textos de literatura infantil y juvenil (LIJ) y
posteriormente sus definiciones de forma colaborativa para generar una recopilacion de

ellos a modo de diccionario el cual sera entregado al Centro de Recursos del Aprendizaje.

5.1 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION ACCION
5.1.1 OBJETIVO GENERAL

El objetivo general del plan de accién serd ensefiar estrategias para la realizacion de
inferencias léxicas a fin de que los estudiantes de 8 afio basico del Colegio Castilla y
Aragbn mejoren sus niveles de comprension, considerando su contexto de aula
multicultural. Este objetivo pretende que los estudiantes adquieran estrategias de
comprension a través de las inferencias |éxicas por dos causas, la primera, es la
existencia de alumnos de diferentes paises de Latinoamérica en el aula, los que suelen
presentar problemas con aspectos de diferencias dialectales, y la segunda, es la
necesidad de mejorar los indices de comprension general de los estudiantes a través de
la adquisicion de estas habilidades que les podran ayudar a mejorar su rendimiento

académico en la asignatura y las demas areas.

5.1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Para desarrollar este objetivo anteriormente explicitado se han propuesto los siguientes

objetivos especificos;

1.-Conocer estrategias para la realizacién de inferencias Iéxicas a partir de la lectura de

textos del corpus de literatura infantil y juvenil latinoamericano.
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2.-Aplicar estrategias de inferencias Iéxicas a través del reconocimiento del Iéxico

desconaocido y extraccion de significado a través del contexto.

3.-Evaluar la utilidad del reconocimiento l|éxico para la integracibn de personas
inmigrantes a un contexto diferente, y las posibilidades que nos entregan las

estrategias de comprension en la cotidianeidad.

Estos objetivos especificos pretenden que los alumnos comprendan la importancia de la
comprension en general y a nivel léxico, como una herramienta de integracién a una

sociedad y por ende como medio de comunicacion e interaccion con el medio.
5.2.- OBJETIVOS DEL CURRICULUM

Teniendo en consideracion que la investigacion se enmarca en la Unidad 2 propuesta por
el establecimiento; “Experiencias del amor” se han seleccionado dos objetivos de
aprendizaje dispuestos en las Bases Curriculares 2013, de los cuales uno ha sido
modificado para que dé respuesta tanto a la primera fase como a la segunda, es decir,
tanto para el reconocimiento de Iéxico en textos de literatura infantil y juvenil como para la

creacion del diccionario correspondiente a un texto funcional. Dichos

OA 2 Reflexionar sobre las diferentes dimensiones de la experiencia humana, propiay
ajena, a partir de la lectura de obras literarias y otros textos que forman parte de nuestras
herencias culturales, abordando los temas estipulados para el curso y las obras sugeridas

para cada uno.

OA 12 (Adaptado) Aplicar estrategias de comprension de acuerdo a con sus propdsitos

de lectura.

5.3.- OBJETIVOS Y DESCRIPCION DE LAS SESIONES

Sesion | Objetivo

Sesion | Conocer estrategias para realizar inferencia Iéxica para comprender

1 cuentos latinoamericanos con la tematica de “experiencias de amor”

Sesion | Aplicar las estrategias de inferencias Iéxicas para logar una

2 interpretacion a través de la reformulacion del cuento a un poema.
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Sesion |- Aplicar estrategias de inferencias I|éxicas para mejorar la
3 comprension de poemas y textos literarios.

- Conocer el proyecto de aplicacion “Diccionario de nosotros para todos

Sesion | -ldentificar los significados literales y figurados y asociarlo a la
4 explicacion de palabras desconocidas
-Aplicar estrategias de comprension a través de la extraccion de

significado.

Sesion | -Aplicar estrategias de comprension a través de revisiones

5 colaborativas de las definiciones

Sesion | - Producir/Editar definiciones de forma digital, considerando las

6 revisiones y sugerencias durante el proceso de escritura.

Para realizar los objetivos planteados y el plan de accion en general se han dispuesto de
seis sesiones las cuales dan respuesta a las dos fases anteriormente nombradas. Dichos

objetivos se muestran graficados en la Tabla de objetivos por sesion.

En la primera sesion los estudiantes conoceran los elementos constitutivos de las
estrategias de comprensién, en términos generales en qué consisten y algunas
actividades dispuestas para que reflexionen sobre la importancia tener una buena

comprension en situaciones de la vida cotidiana.

En cuanto a la segunda sesion se realizan actividades en torno a que los alumnos
comprendan la relacion de las inferencias |éxicas con la interpretacién de textos de tipo

literario relacionado con las “experiencias del amor”.

Para la tercera sesion los alumnos conoceran la segunda fase del plan de accion el cual
consiste en la creacion del diccionario de modismos que se pueden ocupar en Chile, el
cual no solo integra modismos chilenos sino que de diferentes paises y culturas que se
pueden encontrar en chile por motivos de la migracion. En esta sesion se pone foco en la
contextualizacion de la actividad recalcando que todas las variables dialectales tienen

igual importancia y que dadas las caracteristicas de nuestro contexto coexisten.
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En cuanto a la cuarta sesion se espera que los alumnos alcancen dos objetivos, el
primero guarda relacion con el contenido de la unidad, es decir, diferenciar el lenguaje
figurado del literal, este objetivo se incorpora al objetivo del plan el cual pretende que los
alumnos comiencen con las primeras definiciones y la primera evaluacion del proyecto. El
nexo entre ambos objetivos se realiza a partir de la relacibn de los errores de
interpretacién de Iéxico que exige una interpretacion, es decir, errores de falta de
identificacion del tipo de lenguaje. A través de ello se le pide a los alumnos que realicen
las definiciones segun el significado en uso, es decir, considerando su interpretacién y no
en un sentido literal. Se les pide que integren modismos rescatados de un texto de “El

borrador” el cual contienen una gran cantidad de dichos términos.

Para la sesion cinco se produce la segunda etapa de textualizacion en donde se les pide a
los alumnos que revisen los escritos de sus compafieros segin una rubrica adaptada, la
cual deben copiar en el la ficha y realizar las sugerencias necesarias para que la

definicion cumpla con los estandares.

Finalmente para la sesién seis los alumnos editan sus textos en formato digital
incorporando las revisiones anteriores y las sugerencias de sus compafieros. Finalmente

se les indica que las definiciones deben ser enviadas al mail del docente.
6.- ANALISIS DE LA EVIDENCIAS
6.1.- DESCRIPCION DE LA TAREA

La tarea que se ha considerado para la evaluacion es la creacién del diccionario de
modismos latinoamericanos, la cual se evalla en tres fases, redaccion 1, redaccion 2 y
redaccion 3, considerando que todas las etapas se promedian para obtener la nota final.
Estas etapas se han evaluado con la pauta de evaluacién 1, la cual considera redaccion,
ortografia, ejemplificacién, comprensiéon y extraccion de significado. Los resultados se

muestran y describen a continuacion.

Pauta de evaluacion 1

Criterio Logrado Medianamente No logrado
Logrado
(4 puntos) ( 2 puntos) (0 puntos)

1.- Ocupa un l|éxico adecuado a la
situaciéon comunicativa, es decir, se
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adapta a una situacion formal y a la
estructura de la definicién.

2.- La definicién presenta una
extraccion de significado correcta.

3.- La definicion se presta de forma
precisa, no hay redundancias ni
elementos no pertinentes.

4.- La definicion presenta una
redaccidon adecuada que permite
comprender su significado.

5.- Presenta un ejemplo acorde a su
definicidn y al contexto real de uso.

6.- No presenta errores ortograficos

6.2.- CATEGORIAS DE ANALISIS

Para poder evidenciar de una forma mas acorde los resultados obtenidos por los alumnos

se ha propuesto la categorizacion de los resultados en el uso de estrategias del

desarrollo léxico y el de estrategias de comprension a través de

6.2.2 PROGRESION EN EL NIVEL DE LOGRO EN LA FORMULACION DE

DEFINICIONES

En esta categoria se analiza el resultado de las definiciones segun la etapa en la que se

han producido, es decir, se realiza un contraste de la calidad de la definicion segun la

etapa de la redaccién. Esta categoria se centra en el producto del proceso, es decir, se

analiza las entregas que realizan los alumnos segun la pauta descrita anteriormente.

Produccion redaccion 1

Logrado Medianamente

Logrado

No logrado
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En cuanto al primer proceso de Redaccion 1, en donde los estudiantes realizaron
definiciones colaborativamente, los resultados fueron los siguientes; un 3.3% de los
estudiantes tuvieron un desempefio Logrado, 61,2% un desempefio Medianamente

Logrado y un 35.4% obtuvieron No Logrado.

Produccion Redaccion 2

25
20
15

10

Logrado Medianamente No logrado
Logrado

El proceso de Redaccion 2, los estudiantes revisaron el trabajo de sus compafieros y
aplicaron las correcciones sugeridas, tras este proceso los resultados fueron: 6,6%
obtuvieron un nivel Logrado, 76,6% se ubicaron en el nivel medianamente logradoy 16,6

% no lograron el nivel esperado.

Produccion Redaccion 3

18
16
14
12
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En el grafico de Produccion Redaccion 3 que grafica al altimo proceso de textualizacién
un 51.6% de los alumnos obtuvieron un nivel logrado, 41.9% alcanzaron el nivel mediano

de logro y finalmente un 6.6 no lograron el nivel basico de desempefio.

Segln los resultados anteriormente expuestos los alumnos pudieron mejorar
considerablemente sus definiciones respecto a las iniciales y supieron integrar de buena

forma las correcciones realizadas por sus comparfieros y por los docentes.
6.2.2.- ESTRETEGIAS DE DESARROLLO LEXICO

Las estrategias de desarrollo Iéxico se evidenciaron en la tarea de escritura a través de la
identificacion del Iéxico desconocido, esto corresponde a los siguientes items de la pauta
2, 3y 5, presentes en las pautas de evaluacion 1y 3, los cuales se muestran en la tabla
1.

Tabla 1

2.- La definicién presenta una extraccion de significado correcta.

3.- La definicién se presta de forma precisa, no hay redundancias ni elementos no
pertinentes.

5.- Presenta un ejemplo acorde a su definicion y al contexto real de uso.
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En el grafico Estrategias de desarrollo léxico Redaccion 1 muestra que en el item 2
correspondiente a la extraccion de significado solo un 9,6% obtuvo un nivel logrado,
mientras que un 38.7% tuvo un nivel medianamente logrado, mientras que el 51.6% del
curso obtuvo un nivel no logrado. Mientras que en el item 3 ningn alumno tuvo un nivel
logrado, un 16.1% obtuvo un nivel medianamente logrado, mientras que un 83.8% no
logré el nivel basico de desempefio. Finalmente en el item 5 los estudiantes presentaron
un 22,5% de nivel logrado, un 51,6% de nivel medianamente logrado y un 25.8% no

lograron el nivel basico de logro.
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En el grafico Estrategias de desarrollo léxico Redaccion 2 muestra que en el item 2
correspondiente a la extraccién de significado solo un 19,3% obtuvo un nivel logrado,
mientras que un 35.4% tuvo un nivel medianamente logrado, mientras que el 45,1% del
curso obtuvo un nivel no logrado. Mientras que en el item 3 ningn alumno tuvo un nivel
logrado, un 3,3% obtuvo un nivel medianamente logrado, mientras que un 64,5% no logré
el nivel basico de desempefio. Finalmente en el item 5 los estudiantes presentaron un
25,8% de nivel logrado, un 51,6% de nivel medianamente logrado y un 22,5% no lograron

el nivel basico de logro.

En general los resultados arrojan lo que en se evidencié en clases, es decir, los alumnos
lograron mejorar su capacidad de comprension, sin embargo adn existen aspectos por
mejorar respecto a este punto, ya que no todos los alumnos lograron una mejora
significativa, es decir, se evidencia un incremento pero aun no alcanzan un nivel

adecuado para las exigencias académicas a las cuales estan expuestos.
6.2.3.- ESTRATEGIAS DE COMPRENSION

Tras las estrategias anteriormente presentadas y las actividades desarrolladas han debido
poner a prueba sus estrategias de comprension a través diferentes tipos de prueba,
dentro de ellas en las pruebas de plan lector se han realizado items que hacen referencia

a la comprension a través de las inferencias léxicas y las actividades de extraccion de
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significado. Los resultados de este item han sido cuantificados en la siguiente tabla de

resultados Pruebas de Contenidos

Tabla de resultados Pruebas de Contenidos

Porcentaje de Porcentaje de Porcentaje de
Evaluacion alumnos con nivel | alumnos con nivel | alumnos con nivel
Logrado Medianamente No Logrado
Logrado
Prueba de 24,5% 32,2% 43,3%
contenido Unidad
1
Prueba contenido 34,5% 45,5% 20%
Prueba plan lector
Prueba de 38,3% 51.2% 10.5 %
contenido Unidad
2
7.- REFLEXION

La creacion del diccionario “De nosotros para todos” significd que los estudiantes tuvieran
que repensar el entorno en el cual estaban inmersos, a pesar, de existir gran diversidad
en el establecimiento esa diversidad estd normalizada, por lo que este tipo de instancia
significd una discusion a la cual los estudiantes no estdn acostumbrados a tratar de una
forma cotidianamente. En este sentido posiblemente hubiera sido necesario realizar
actividades referentes a identidad, migracion y multiculturalismo dentro del curso lo que

permitiria un desarrollo mas natural de las tematicas.

La implementacién se enmarcd en el término del semestre por lo cual se debe tener en
cuenta que los alumnos presentaban una alta carga de demanda académica, en donde,
en constantes ocasiones se manifestaban cansados o preocupados de otro tipo de
evaluaciones. Esta situacion que corresponde a un elemento anexo debe ser considerada
en posibles réplicas ya que los alumnos no presentan una entrega acorde con las

exigencias del proyecto. Posiblemente este factor debid ser considerado en un inicio en la

26



planificacion de las fechas de evaluaciones y para efectos de la calendarizacién de las

actividades generales del semestre.

En cuanto a la realizacion del proyecto del diccionario uno de los aspectos a mejorar es la
consideracion de la evaluacién dentro de la propuesta de evaluaciones inicial del curso, ya

gue integrar una nueva evaluacién en medio del semestre escolar fue de mayor dificultad.

Para los alumnos uno de los elementos que deben ser mejorados es el tiempo asignado
para la actividad, ya que en varias ocasiones consideraron que el tiempo asignado era
demasiado acotado por lo que no podian realizar la actividad a cabalidad. Ademas en
cuanto a las consideraciones generales de las definiciones integraban elementos

gramaticos los cuales a su nivel deben conocer sin embargo no tenian acceso a ellos.
8.- PLAN DE MEJORA

Dentro de los elementos a considerar para un posible plan de mejora esta la asignacion
de tiempo mas extensa para que los estudiantes puedan en primer lugar discutir sobre la
importancia de la multiculturalidad, la identidad y la diversidad. Ademas de tener mayor
tiempo para realizar las tareas de escritura requeridas, asi propiciar el espacio a
reflexiones de mayor complejidad y que incorporen elementos de metacomprensiéon. En
este sentido para una posible re-aplicacion de la investigacion seria de gran pertinencia
considerar una guia de apoyo para los estudiantes para ir registrando los aprendizajes

adquiridos, con preguntas guias que puedan ocupar en otras asignaturas.

Como segundo elemento de plan de mejora se debe considerar la aplicacién de
estrategias de comprensién a lo largo de todo el semestre y no solo en la asignatura de
Lengua y Literatura sino que también en otras areas, ya que la comprensiéon y las
inferencias permiten la adquiri6 de todo tipo de informacion. En este dmbito seria de
utilidad generar un proyecto interdisciplinario para que los estudiantes consideraran la real
importancia y validez de generar este tipo de habilidades y estrategias en variados

ambitos de sus realidades.

Un tercer y ultimo elemento a incorporar dentro de plan de mejora debe considerar la
integracién de nuevas tecnologias o elementos que sean aln de mayor cotidianeidad por
parte de los estudiantes, es decir, que puedan interactuar mas fluidamente con el medio al

cual estan acostumbrados.
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9.- CONCLUSIONES Y PROYECCIONES

El ejercicio de la autorreflexion del quehacer didactico conlleva a la creacion de diversas
instancias que nos permiten ir generando aprendizajes respecto a la practica de diversas
teorias y su aplicacion a contextos reales, en este sentido, el objetivo de la Investigacion
Accion debe enfocarse en la creaciébn de una instancia reflexiva sobre el quehacer
pedagogico. En este sentido y con motivo del contexto de esta I-A, es de suma
importancia replantearse los espacios y contextos educacionales que integran el
multiculturalismo y la diversidad nacionalidades, esto no solo en el sentido del intercambio
cultural y la adaptacién, sino mas bien en la relevancia de las diferentes representaciones

sociales, modos de aprendizaje y referencias a conocimientos previos.

Este proceso reflexivo se hace necesario ain mas en el contexto actual de nuestro pais
ya que las identidades de las aulas estan en constante cambio y desarrollo, por lo que se
hace necesario replantear los planes y programas, metodologias y actividades para

adaptar las teorias a los contextos reales.

Este tipo de investigacion accion puede resultar de gran ayuda para explorar estos nuevos
contextos y poder brindar mayores y mejores oportunidades para todos los tipos de
alumnos, es decir, comenzar a trabajar desde la diversidad para la diversidad,
considerando a todos los posibles factores que pueden influir dentro del aula y dentro del
proceso de ensefianza y aprendizaje de los educadores. La necesidad de generar un
ambiente de aprendizaje interactivo y dindmico, en donde, todos los miembros de la
comunidad educativa participen hara que realmente podamos conocer nuestros contextos
y los espacios en los que debe apoyar para mejorar el labor docente y generar espacios

de conocimiento mutuo.
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11.- ANEXOS

N° Sesién 1- Unidad 2 “Experiencias del amor”

Tiempo

90 min

Objetivo de Ia

Conocer estrategias de inferencia léxica a través del andlisis estructural de cuentos

Sesion tematica de “experiencias de amor”
Conceptuales Cuentos latinoamericanos, tipos de amor, lenguaje figurado
Contenidos momentos de la lectura, Iéxico desconocido, inferencias context

Procedurales

Identificacion de algunas estrategias de lectura y comprensién d
Identificacion de los elementos estructurales y tematica de un ct

Actitudinales

Los alumnos comparten su opinion de manera tolerante consi
opiniones. Respetan los turnos de habla y trabajan colaborativar

Actividades Recursos de Tipo de Indicado
Aprendizaje Evaluacion e Evalua
Instrumento

Inicio: (10 minutos) Formativa. Los a
La docente comienza la clase proyectando el PPT 18. | PPT 18. reconocel
Acercamiento a las estrategias, para iniciar les muestra | Acercamiento a importan
el objetivo y les pregunta qué saben sobre las estrategias | las estrategias las estr
a nivel general a través de una lluvia de idas. Luego de | Plumones de
ello les pregunta si ocupan estrategias para los video | Pizarra comprens
juegos o los juegos de mesa y qué hacen para ganar, en | Corpus de Ademas
la siguiente diapositiva se muestran lo que posiblemente | cuentos reconocel
ellos hagan, poniendo foco en que hay que buscar informaci
diferentes maneras para hacer la actividad solicitada y principal
hay que repetir muchas veces, cambia la diapositiva texto y
donde se muestra que para las estrategias de extraer p
comprension pasa lo mismo. desconoc
Posteriormente, les pregunta para qué creen que sirve la sus o
comprensidn en la vida cotidiana y les muestra ejemplos definicion
de errores comunes.
Desarrollo: (75 minutos) PPT 18.

La docente les comunica a los alumnos que en esta y las
siguientes clases veran estrategias de comprension en la
lectura a través de algunos cuentos. Les pide que formen

Acercamiento a
las estrategias
Plumones
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grupos de 3 o 4 integrantes y les asigna un cuento
impreso a cada grupo.

Luego de ello, les dice que estos cuentos se leeran de
una forma especial, por lo que deben seguir las
instrucciones  que  estdn  proyectadas, dichas
instrucciones dan cuenta de los momentos de la lectura
y el objetivo de lectura (saber cudl es el conflicto central
y qué tipo de amor se evidencia en él). Las instrucciones
son:

Antes de la lectura: ¢Sobre qué creemos que tratard el
texto? éQué informacion nos entrega el titulo? ¢Qué
creemos que pasara’?

Durante la lectura: Marca todas las palabras
desconocidas o raras. Y cada 1 plana contesta: ¢Qué
dice el texto? {Qué personajes han interactuado? {Qué
ocurre? ¢Qué creemos que pasard después?

Después de la lectura: ¢{Estdbamos en lo cierto cuando
adivinamos segun el titulo de lo que se trataba?
¢Cumplimos nuestro objetivo?

La docente monitorea por grupo como estan trabajando
y si han comprendido bien las instrucciones. Una vez que
los estudiantes hayan terminado la docente guia un
analisis estructural de lo que han leido: ¢Qué tipo de
lenguaje ocupa? ¢Qué tipo de amor evidencia? ¢Donde
se evidencia esto? ¢Qué palabras desconocidas
encontré? Con esta ultima pregunta los alumnos pasan a
la siguiente actividad la cual consiste en llenar un cuadro
el cual estd orientado para que realicen inferencias
contextuales, este tiene los siguientes apartados:
Palabra nueva, prediccién, sinénimo o significado vy
definicion, se ejemplifica con el andlisis realizado la
semana pasada sobre la palabra “amorfoda”. Se les pide
a los alumnos que entreguen este cuadro ya que se
trabajard la clase subsiguiente.

Pizarra
Corpus de
cuentos

Cierre: ( 5 minutos)
La docente proyecta preguntas en torno a la evaluacion
de su propio desempefio y en relacidn a las estrategias y

su utilidad. Dichas preguntas son: (Qué es una

estrategia? ¢Anteriormente ocupaba estrategias para
leer? ¢Me parecen utiles? ¢Creo que las ocuparé en
alguna circunstancia? ¢Me gustd el cuento? ¢Creo que
entendi lo que realmente queria decir?

PPT 18.
Acercamiento a
las estrategias
Plumones
Pizarra

Corpus de
cuentos
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N° Sesidon 2.- Unidad 2 “Experiencias del amor” | Tiempo 90 min
Objetivo de Ia Aplicar las estrategias de inferencias léxicas para logar una interpretacion a través de la
Sesién a un poema.

Conceptuales Cuentos latinoamericanos, tipos de amor, lenguaje figurado
Contenidos momentos de la lectura, léxico desconocido, inferencias cont

literarias.

Procedurales

Reformulan la tematica central de su cuento a través de un poe
literarias vistas en clases.

Actitudinales

Comparten sus textos de forma respetuosa, trabajan de form:
las opiniones de los demas.

Actividades Recursos de Tipo de Indicado
Aprendizaje Evaluaciéon e Evalua
Instrumento

Inicio: (5 minutos) Formativa Reformul:
La docente comienza proyectando el PPT 19,. Figuras | PPT 19,. Figuras tematica
literarias y textualizacion el objetivo de la clase y luego | literarias y cuento
hace preguntas referentes a qué vieron la clase pasada | textualizacion poema ¢
dichas preguntas son; ¢Qué era una estrategia? ¢Qué | Plumones considera
tipos de estrategias ocupamos? ¢ Qué creemos que como | Pizarra figuras lif
grupo nos funcioné mejo? ¢Y a nivel personal? ¢ Cudndo vistas en ¢

leo un texto como sé que comprendi? ¢ Qué tiene que ver
el léxico (palabras) en la comprension?

Posteriormente comenta a los alumnos que una forma
de “demostrar” y “demostrarse” a si mismos que
comprendieron es decir lo mismo pero de otras palabras
o de otra forma y relacionar lo nuevo con lo que ya
conocian, es decir, la reformulacion mediante la
teatralizacion. A partir de esto les comenta que esto
serd lo que trabajaran esta clase.

Desarrollo:

La docente proyecta en la pizarra una diapositiva en
donde solo sale la pregunta ¢Qué necesito para escribir
un poema?, la profesora toma nota de lo que los
alumnos van sugiriendo y trata de ir mediando sus ideas,
en la siguiente diapositiva aparecen los requerimientos
de hacer un poema y se compara con lo que los alumnos
dijeron. Dentro de estos requerimientos, estd el uso de
las figuras literarias. A partir de esto la docente les hace
recuerdo de alunas figuras, las cuales ya han visto, entre

PPT 19,. Figuras
literarias y
textualizacion
Plumones
Pizarra
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ellas, metafora,
hipérbaton, etc.
Luego de esto le pide a los alumnos que elaboren un
poema a partir de la lectura del cuento que hicieron la
clase pasada, este debe tener al menos 3 figuras
literarias y 25 versos. Ademas la docente comenta que el
objetivo es que una persona que no haya leido el cuento
a través del poema pueda conocer lo que sucede.

comparacion, sinestesia, hipérbole,

Cierre:
La docente pide a algunos alumnos que
voluntariamente compartan su poema vy realiza

PPT 19,. Figuras
literarias y

preguntas como: ¢Se hizo fdcil escribir el poema? ¢Nos | textualizacion
costo hacerlo? iQué parte fue la mds dificil? ¢Creo que | Plumones
después de esta actividad comprendi mejor el cuento? Pizarra
N° Sesién 3.- Unidad 2 “Experiencias del amor” | Tiempo | 90 min
Objetivo de Ia e Aplicar estrategias de inferencias léxicas para mejorar la comprensién de poemas
Sesién e Conocer el proyecto de aplicacion “Diccionario de nosotros para todos”
Conceptuales Figuras literarias, poemas, estrategias de inferencias léxicas, |éxi
Contenidos Procedurales Ocupan estrategias de inferencias léxicas tanto para dilucidz
poemas como para comenzar con el reconocimiento de léxico di
Actitudinales Los alumnos manifiestan su opinidon de manera respetuosa, cur
solicitadas y comparten su opinion.

Actividades Recursos de Tipo de Indicado
Aprendizaje Evaluacion e Evalua
Instrumento

Inicio: (10 min) Formativa Aplican
La docente proyecta el PPT 20.-La importancia de las | PPT 20.-La estrategic
palabras, presenta el objetivo de la clase y le pregunta a | importancia de inferenciz

los alumnos las nociones que tienen sobre comprensién | las palabras |éxicas
Iéxica a través de preguntas como: {Qué importancia | - Pizarra comprenc
tendrian las palabras en la comprension? ¢Qué | - Plumones significad
importancia tienen las palabras en un poema? ¢Qué global ¢

pasa si no entiendo una o varias palabras en un texto? poema.

¢Es lo mismo? ¢ Qué hago si no entiendo una palabra?

Luego de esto, la profesora pregunta si conocen el juego
Jenga (bloques de madera que forman una torre en
donde se debe ir quitando bloques para seguirla
construyendo, hasta que a alguien se le caiga), a partir
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de esto la profesora explica que en la comprension
ocurre lo mismo, si quizas ignoramos unas cuantas
palabras podemos seguir comprendiendo el sentido
global del texto, pero si ignoramos una gran parte de las
palabras, o ignoramos las palabras mas importantes (las
de la base) la torre se nos cae, es decir, no llegamos a
una correcta comprension.

Desarrollo: (70 min)

La docente pregunta a los alumnos {Qué importancia
tienen las palabras en los poemas? ¢(Si se cambian
algunas palabras cambia el sentido completo del
poema? La docente explica que hay algunas palabras
gue pueden ser sustituidas por sinébnimos sin embargo
hay otras que cambian por completo el sentido, para
ejemplificar esto, en el PPT aparece un poema (la
version original), luego uno con palabras clave
cambiadas por sinénimos y uno con las palabras claves
cambiadas por un sentido contrario.

Posteriormente, muestra otro caso en donde se inventd
una palabra para ser interpretada en una estrofa, los
alumnos deben llegar a posibles significados de esta
palabra a través del analisis contextual. Luego la docente
les dice que es una palabra inventada y que le expliquen
éCémo llegaron a las posibles definiciones y sinébnimos?

La docente comunica a los alumnos que ahora se
realizard una actividad de revision en donde veran como
sus compaieros definieron y realizaron su tabla de
significados (hace dos clases), la docente les entrega una
tabla por grupo, y les pide que revisen dichas tablas,
segun lo que ellos consideren correcto e incorrecto.
Posterior a ello les pide que compartan alguna palabra
que consideren definida excelente y otra que puedan
mejorar. En conjunto se llega a elaborar algunas
definiciones.

Luego de esto, la docente pregunta a los alumnos si
consideran que es importante conocer ciertas palabras
en un contexto determinado, especificamente cuando
llegas a un pais nuevo, qué problemas trae desconocer
el significado de algunas palabras. Frente a ello Ila
docente propone el proyecto “Diccionario de nosotros
para todos” en donde los alumnos realizardn un
diccionario de términos y expresiones que escuchamos
en Chile y que posiblemente para un extranjero sean
dificiles de entender. Este diccionario serd entregado en

PPT 20.-La
importancia de
las palabras

- Pizarra

- Plumones
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la biblioteca y con el compromiso del Jefe de UTP este
serd prestado para las familias del Colegio Castilla y
Aragdn que recientemente se incorporan en nuestro
pais.

Finalmente les da la primera tarea de dicho proyecto el
cual consiste en pensar 10 términos o expresiones que
se puedan escuchar en Chile y que sean dificiles de
entender para los extranjeros.

Cierre: (10 min) PPT 20.-La
La docente pide que algunos alumnos compartan los | importancia de
términos o expresiones que encontraron, les pregunta si | las palabras
consideran util este proyecto y finalmente les pide como | - Pizarra
tarea que traigan 5 expresiones o términos para la | - Plumones
siguiente clase.
N° Sesién 4.- Unidad 2 “Experiencias del amor” | Tiempo | 90 min
Objetivo de Ia e Identificar los significados literales y figurados y asociarlo a la explicacién de palabr
sesion e Aplicar estrategias de comprension a través de la extraccion de significado.
Conceptuales Lenguaje literario, lenguaje figurado, lenguaje literal, estra
Contenidos estrategias de inferencias léxicas.
Procedurales Reconocen el lenguaje figurado y literal para luego relacionarlo
para el lenguaje cotidiano.
Actitudinales Los alumnos comparten de forma colaborativa sus apuntes
turnos de los demas.
Actividades Recursos de Tipo de Indicado
Aprendizaje Evaluacion e Evalua
Instrumento
Inicio: PPT 21.- | Formativa Identifical
La docente comienza la sesién proyectando el PPT 21.- | Significado comparar
Significado literal y significado figurado, anuncia el | literal y lenguaje
objetivo y comienza con preguntas de activacion de | significado figurado
conocimientos previos tales como: cQué es el | figurado lenguaje |
significado literal? ¢Qué es el significado figurado? ¢Es | - Pizarra Aplican
comun escuchar este tipo de significados? ¢La poesia qué | - Plumones estrategic
tipo de significado trabaja? extraccior
significad
el proyect
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Desarrollo: PPT 21.-

La docente presenta algunas imagenes de humor grafico | Significado

de los ilustradores Wawawiwa, las cuales muestran | literal y

representaciones literales de dichos comunes, se les | significado

pide a los alumnos reconocer el significado literal y el | figurado
figurado. Luego se les pida que definan con sus propias | - Pizarra

palabras que son el lenguaje figurado y el literal en su | - Plumones

cuaderno.
A partir de esto la profesora pregunta cémo se debiesen

definir los términos y las expresiones, en base a su

significado literal o figurado, guia las respuestas hasta

llegar que las definiciones van estrechamente ligadas

con su uso, por ende se les debe definir desde como la

entiende la sociedad que la ocupa.

A continuacion, se les pide a los alumnos que formen

grupos de 4 a 5 personas para trabajar en la formulacién

de las definiciones, con su recopilacién de palabras. Para

ello le asigna a cada grupo un tramo de letras, para su

definicion, y les pide que las anoten una hoja que a la

cual le llamaran “Fichero”, y comenta que este debe ser

entregado al fin de la clase a la docente.

Cierre: PPT 21.-

La docente pide que los alumnos comenten cual creen | Significado

gue es su mejor definiciéon y alguna que crean que aun | literal y

necesita mejorar. Finalmente les pide que piensen en | significado

ocasiones que creen que las personas puedan ocupar | figurado

estos términos y expresiones. - Pizarra

. - Plumones
N° Sesidon 5.- Unidad 2 “Experiencias del amor” | Tiempo | 90 min
Objetivo de Ia Aplicar estrategias de comprension a través de revisiones colaborativas de las definiciones
Sesién
Conceptuales Definiciones, estrategias, revision, evaluacidn, autoevaluacion.

Contenidos Procedurales Realizan revisiones colaborativas del trabajo de sus cor

problemas y entregando recomendaciones.

Actitudinales

Los alumnos corrigen de forma colaborativa
compafieros, comparten su opinidén y respetan la de los demas.

y

respetuc

Actividades

Recursos de
Aprendizaje

Tipo de
Evaluacion e
Instrumento

Indicado
Evalua
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Inicio: (5 minutos)

La docente comienza la clase proyectado el PPT 22.-
Revision como parte del aprendizaje, muestra el objetivo
y hace referencia a preguntas que incitan la reflexiény a
la autoevaluacién, tales como ¢Como crees que se ha
llevado a cabo tu desempeiio en el proyecto?éCrees que
hay algo que puedas mejorar?

¢éCrees que hay algun aspecto en el que necesites
ayuda?iCreen que las palabras que han buscado hasta el
momento pueda ayudar en alguna situacion a los
extranjeros recién incorporados a nuestro pais?iQué
crees que le falta a nuestro diccionario?

PPT 22.-
Revision  como
parte del
aprendizaje
-Plumones

- Pizarra

-Fichero

Desarrollo: (75 minutos)

La docente continla con algunas preguntas que llevan a
los estudiantes a pensar en qué posibles términos aun
pueden faltar para el diccionario. Para ello les pregunta
¢Qué palabras crees que podrian complicar la
comprension en los siguientes contextos?: Ir al
supermercado, tomar locomocién colectiva, ir a la feria,
ir al banco, hacer nuevos amigos. Luego de esto les
pregunta si se les ocurre algun otro término o expresién
para definir y/o agregar al diccionario. Da algunos
momentos para estas realizaciones si fuera necesario y
monitorea que los alumnos cumplan la actividad.

A continuacion, les pide a los alumnos que se junten en
sus grupos de trabajo y revisen el trabajo de sus
compaferos considerando la que la idea se entienda
perfectamente, el léxico sea adecuado, no haya faltas
ortograficas y que el ejemplo expuesto sea claro y
pertinente. La profesora monitorea por grupo el trabajo
de los estudiantes.

Luego de haber acabado con las revisiones, se les da
tiempo para aplicar dichas revisiones en caso de ser
pertinente vy la docente realiza preguntas de
metacomprension y reflexion sobre el trabajo efectuado
tales como: ¢Creo que fue mads fdcil encontrar errores en
otros escritos que en el mio? ¢Al revisar pude encontrar
falencias que se parecen a las mias? ¢Como se pueden
mejorar dichas falencias? ¢ Crees que definir es una tarea
simple o compleja? ¢Sueles hacer el proceso de revisar
luego de escribir?

PPT 22.-
Revision  como
parte del
aprendizaje
-Plumones

- Pizarra

-Fichero

Formativa

Revisan
definicion
sus compg
v r
sugerenci
para mej
produccid
Reconoce
errores
proponen
mejoras.
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Para continuar con la reflexidon, esta vez en torno a la
temadtica del proyecto, la docente muestra la cancién
“Latinoamérica” de Callel3 y realiza las siguientes
preguntas: {Qué relacion tiene el tema de esta cancion
con nuestro proyecto? ¢ Qué crees que estd pasando en
Chile en la actualidad referente a la migracion? ¢Crees
que nuestro proyecto servird de alguna forma?

Cierre: (10 minutos) PPT 22.-
Para finalizar la clase la docente pide a los alumnos que | Revision como
reflexionen y evallien su trabajo con las siguientes | parte del
preguntas ¢Hay alguna reflexidn que quieras realizar | aprendizaje
respecto a los temas que hemos tratado durante estas | -Plumones
clases? ¢Consideras que los trabajos que haces en el | - Pizarra
colegio tienen utilidad? éTe ha gustado esta modalidad | -Fichero
de trabajo?
Por ultimo les recuerda a los estudiantes que la siguiente
clase se trabajard en la clase de computacion
digitalizando sus definiciones.
N° Sesion 6.- Unidad 2 “Experiencias del amor” | Tiempo | 90 min
Objetivo de Ia Conocer estrategias de inferencia |éxica a través del anadlisis estructural de cuentos
Sesién tematica de “experiencias del amor”
Conceptuales Textualizacion, produccién escrita, digitalizacion, definicion, ejer
Contenidos Procedurales Digitalizan las definiciones en las cuales se ha trabajado.
Actitudinales Trabajan de manera ordenada en la sala de computacién, resj
demads y trabajan colaborativamente.
Actividades Recursos de Tipo de Indicado
Aprendizaje Evaluaciéon e Evalua
Instrumento
Inicio: Sanativa, como | Crean
La docente inicia la sesion comentandoles a los alumnos | -Sala de | nota de proceso a | definicion
el objetivo de la clase y les da las indicaciones para la | computacion los talleres de | correctas,
sesion, la cual se llevard a cabo en la sala de | -Internet lectura y | toman
computacion, estas son: escritura. cuenta
Sentarse en computadores segun los grupos de trabajo, sugerenci
abrir un documento Word, transcribir sus términos vy sus compg
y profeso
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expresiones en orden alfabético y no olvidar poner
ejemplos para cada uno.

A demas les comenta que el trabajo al final de la clase
debe ser enviado y sera evaluado como parte de la nota
de talleres de escritura.

La docente lleva al grupo curso a la sala de computacion.

Desarrollo: -Sala de
En la sala de computacion, la docente reitera las [ computacién
indicaciones y monitorea que los alumnos estén | -Internet
trabajando adecuadamente.

Una vez terminada la actividad le pide a los alumnos que

envien sus trabajos a su correo para luego poder

revisarlos e imprimirlos.

Cierre: -Sala de
La docente vuelve a la sala y les comenta a los alumnos | computacion
gue su trabajo ha finalizado, y que para la siguiente | - Internet

sesion se hara una entrega simbdlica del diccionario en
biblioteca en donde el Jefe de UTP firmard como
compromiso la distribucién de este diccionario.

Ejemplific
cada de
seglin su
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Definicion Lograda.
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Definicion No lograda
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Definiciobn medianamente lograda
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