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I. Introduccion

La insercion docente en el contexto escolar chileno, no solo implica promover los procesos de
ensefianza y aprendizaje de los estudiantes, sino que también implica la identificacién de un
contexto especifico para planificar esta enseflanza y evaluar los aprendizajes
correspondientes. En este sentido, en cada disciplina del curriculum escolar, se establece el
logro de objetivos de aprendizaje y el desarrollo de habilidades especificas por parte de los
estudiantes, de acuerdo al nivel educativo que cursen. En el drea de Lenguaje y Comunicacion
(MINEDUC, 2009) y/o Lengua y Literatura (MINEDUC, 2015), seglin el ajuste curricular
correspondiente, prima el trabajo con los ejes de lectura, escritura y comunicacion oral para

desarrollar la competencia comunicativa de los alumnos y las alumnas.

Las Bases curriculares (MINEDUC, 2015), en el area de Lengua y Literatura, explicitan que
la competencia comunicativa de los estudiantes se desarrolla, a través de la implementacion
de un trabajo con dimensiones de aprendizaje agrupadas en los ejes curriculares. Asi, los
objetivos de aprendizaje que se deben lograr, son organizados segun la articulacion e
interdependencia de estos ejes (MINEDUC, 2015). En definitiva, con estas Bases, el
MINEDUC (2015) establece una orientacion del trabajo didactico que deben implementar los
docentes, para que los alumnos, al lograr cumplir con los objetivos, tengan un determinado
perfil de egreso. No obstante, a pesar de esta orientacion de trabajo instaurada, en general, en
los contextos escolares se tiende a trabajar con didacticas centradas solo en el eje de lectura y

en el desarrollo de la comprension de los estudiantes.

En estos contextos escolares, el cambio del enfoque didactico es necesario para que los
estudiantes desarrollen y alcancen el logro de la competencia comunicativa. En este sentido,
la escritura constituye una herramienta comunicativa y social que favorece el desarrollo
cognitivo de los alumnos (MINEDUC, 2015). En consecuencia, una didactica de la escritura
requiere contemplar una utilizacion —en cuanto a su planificacion y evaluacion— que permita a
los estudiantes, por una parte, aprender y, por otra, a comunicar sus ideas. Para ello, las Bases
curriculares (MINEDUC, 2015) explicitan que se requiere implementar una didactica de la
escritura que contemple un trabajo en base a un proceso, al establecimiento de propdsitos
textuales, al manejo de la lengua y a la utilizacion de las tecnologias de la informacion y de la

comunicacion (TIC'S).



En relacion a lo anterior, la investigacion-accion (I-A) que a continuacion se presenta
comprende el desarrollo de la escritura procesual de columnas de opinién en una metodologia
por proyecto, especificamente, en un tercer afio medio. Para ello, es necesario considerar que
el contexto educativo en el que se inserta esta [-A tiene como foco el trabajo con el eje de
lectura, de acuerdo a su Proyecto Educativo Institucional (PEI). Por consiguiente, la didactica
que se implementa, enmarcada el eje de escritura, comprende una nueva forma de aprendizaje

para los estudiantes del curso.

El Trabajo de titulacion se desarrolla desde la metodologia de la investigacion-accion, es
decir, es abordado desde la investigacion y la intervencidon que esta permite, la accion. Asi,
mediante la [-A, se diagndstica y se resuelve un problema didactico en un contexto especifico
(Martinez, 2000). En este sentido, el trabajo se organiza para dar cuenta de este proceso
investigativo. Por lo tanto, se estructura en los siguientes apartados: en primer lugar, la
metodologia implementada; en segundo lugar, el andlisis del contexto y la problematizacion
diagnosticada; en tercer lugar, el marco tedrico que sustenta la I-A; en cuarto lugar, el disefio
del plan de accidn; en quinto lugar, el analisis de las evidencias del plan de accion; en sexto
lugar, la reflexion de los resultados obtenidos; en séptimo lugar, el plan de mejora; vy,

finalmente, la conclusion de la I-A realizada.

I1. Metodologia

La metodologia del Trabajo de titulacién corresponde al desarrollo de una investigacion-
accion en un contexto de aula. La I-A constituye un proceso que permite “reconceptualizar el
campo de la investigacion educacional en términos mas participativos y con miras a esclarecer
el origen de los problemas, los contenidos programaticos, los métodos didacticos, los
conocimientos significativos y la comunidad de docentes” (Martinez, 2000, p. 30). Asi, en el
contexto escolar, permite que el docente pueda identificar un problema de su desempefio,
elaborar un plan de cambio y ejecutarlo, y evaluar la superacion del problema y el progreso

personal (Martinez, 2000).

En la implementacion de esta I-A, se toman como referencia las etapas del proceso
metodologico propuestas por Martinez (2000). En este sentido, en la etapa de disefio general
del proyecto, se realiza la insercion en el curso que se desarrollara la I-A, es decir, en el

contexto escolar. Ademas, se efectua un proceso de observacion de este contexto, en pos de

5



identificar falencias didacticas en el area disciplinar de Lengua y Literatura y/o Lenguaje y
Comunicacion, segun corresponda. En la etapa de identificacion de un problema, tal como lo
indica su nombre, se identifica y formula un problema didactico en el contexto, de acuerdo a
la implementacion de los ejes curriculares de la asignatura. Asimismo, como etapa posterior,

se formula una hipotesis de trabajo frente a este problema.

El problema formulado —en la etapa de recoleccion de la informacion necesaria— se sustenta
en un proceso de recoleccion de evidencias que lo avalan, donde se obtienen resultados de
evaluaciones diagnoésticas, se tienen diarios de observacidn, y se aplican cuestionarios a los
estudiantes y encuestas a docentes. De estas evidencias, se levantan categorias que, de igual
forma, permiten formular y sustentar el problema didéactico en el curso, en consecuencia, se
implementa la etapa de categorizacion de la informacion. En la etapa de estructuracion de
categorias, se sustentan tedricamente las categorias formuladas, de manera que se establece
“un modelo tedrico o una auténtica teoria o configuracion del fenomeno estudiado” (Martinez,

2000, p. 35).

Luego de desarrollar las etapas anteriormente sefialadas, se realiza el disefio y ejecucion de un
plan de accion, de manera que se propone ¢ implementa una solucién al problema formulado.
En este sentido, se planifica la ensefanza y la evaluacion de los aprendizajes de los
estudiantes, estableciendo los objetivos que se pretenden lograr, los recursos que se necesitan,
la progresion de objetivos de aprendizaje de las sesiones, las dificultades y los factores
facilitadores o inhibidores de los procesos, la evaluacion que se utilizard para apreciar el nivel
del logro programado, entre otros (Martinez, 2000). En la evaluacion de la accion ejecutada,
se evaluara en qué medida el plan de accidon permitié solucionar la problematica establecida
en la [-A. Cabe sefialar que esta evaluacion se realiza con una metodologia de analisis a nivel
cuantitativo y cualitativo, es decir, el primero, da cuenta de los porcentajes de logro obtenidos
por los estudiantes y, el segundo, de un analisis descriptivo de los logros obtenidos en el

proceso.

A continuacion, se presenta el desarrollo de las etapas descritas en este apartado, las que

constituyen la investigacién-accién implementada.

III.  Analisis del contexto y problematizacion



a) Contexto de aula (disefio del proyecto)

El establecimiento educativo en el que se inserta la realizacion de la investigacion-accion
corresponde al colegio Juanita Fernandez de la comuna de Vifia del Mar. En este contexto, la
I-A se desarrolla en el tercer afio medio B. Este es un curso mixto compuesto por 33
estudiantes —16 de género femenino y 17 de género masculino— con un rango etario que
flucthia entre los 15 y 18 afos de edad. Entre estos alumnos, nueve poseen necesidades
educativas especiales (NEE) transitorias, donde cinco estudiantes tienen un diagndstico
formal y cuatro uno informal, de manera que se les brinda un apoyo no diferenciado por el
Programa de Integracion Escolar (PIE) del colegio, especificamente, por la Educadora

Diferencial a cargo del curso.

En cuanto a las relaciones y a las actitudes del tercer afio medio B, se determina que los
alumnos tienen una relacion de respeto, tolerancia y afecto entre ellos y con su profesora de la
asignatura Lenguaje y Comunicacion. Sin embargo, a pesar de la existencia de esta relacion
propositiva en el ambito social y afectivo, los alumnos, en su mayoria, no participan de las
clases. Lo anterior, se explica por cuestiones de inseguridad y emocionalidad, pues los
estudiantes se relacionan y comunican entre si, pero no frente a sus companeros de clases. Por
lo tanto, solo adquieren una actitud propositiva en los procesos de ensefianza y aprendizaje
cuando son motivados, interpelados y/o desafiados en una tarea que tenga un tipo de
calificacion. Cabe sefalar que los estudiantes tienen un promedio de calificaciones en la

asignatura que oscila en la nota 5,0 y 5,9.

En relacion al clima de aula del curso, se establece que desarrollan un comportamiento de
acuerdo a los dias y horarios de las sesiones, por consiguiente, sus motivaciones varian
constantemente de acuerdo a estos factores. Respecto a las metodologias de aprendizaje, los
procesos de ensefianza y aprendizaje se implementan desde una préctica que tiene como
centro la figura de la docente y no la de los alumnos. En consecuencia, los estudiantes se
encuentran habituados a clases expositivas, donde aprenden desde la ensefianza de contenidos
y no desde su aplicacion, ademads, de la presentacion de ejemplos prototipicos, no reales y
descontextualizados de las diversas situaciones comunicativas que los circundan. Para la
realizacion de las clases, es necesario promover y aplicar normas de convivencia escolar, ya

que son necesarias para su desarrollo.



En definitiva, los estudiantes se enfrentan a clases en las que no son protagonistas de su
aprendizaje, por ende, su habituacién comprende la pasividad y no la proactividad. Ademas,
se les ensefian contenidos y se les presentan ejemplos que no son significativos, lo que
propicia su almacenamiento solo en la memoria de trabajo. Asimismo, se les presentan
materiales, especificamente PPT, que son descargados de internet y no se modifican ni se
adecuan al curso. Cabe sefialar que el establecimiento educativo, al encontrarse acogido a la
ley SEP, determina, tanto en las evaluaciones como en la realizaciéon de las clases, el
desarrollo de habilidades de comprension lectora, es decir, el eje de lectura prima frente a los
demas. Es por ello que el Departamento de Lenguaje y Comunicacion del colegio pretende

realizar una implementacion progresiva del trabajo con la escritura.
b) Recoleccion de evidencia (recoleccion de la informacidn necesaria)

La insercion en el contexto educativo, especificamente, en el tercer afio medio B, permite
identificar la forma en que se desarrollan los procesos de ensefianza —por parte de la docente
de la asignatura de Lenguaje y Comunicacién— y aprendizaje por parte de los estudiantes. En
este sentido, se determina que en el aula existen diversos problemas didéacticos en los ejes
curriculares de la disciplina. Es por ello que, para formular un problema especifico en torno a
uno de los ejes curriculares, se recogen diversos instrumentos de recoleccion de evidencia, los

que se presentan a continuacion.

En primer lugar, se presentan los resultados de la prueba diagnostica SEP que aplica el
colegio. Esta evaluacion se concentra en cinco habilidades ligadas a la comprension lectora de
los estudiantes, la que mide extraccion de informacion explicita (H1) e implicita (H2),
incremento de vocabulario (H3), construccion de significados (H4) y evaluacion (HS). En
relacion a los resultados generales de la prueba (anexo 1), los estudiantes se encuentran en un
nivel de logro que se enmarca en no logrado y en medianamente logrado. Cabe destacar que
solo un estudiante alcanza el nivel logrado. Con respecto a los resultados por habilidad (anexo
1), se determina que ninglin alumno tiene problemas en H1; en H2, 14 logran el nivel y 19 no
lo logran; en H3, 11 logran la habilidad, 10 la logran medianamente y 12 no la logran; en H4,
cinco logran el nivel, cinco lo logran medianamente y 23 no lo logran; en HS, 25 logran el
desarrollo de la habilidad, tres la logran medianamente y cinco no la logran. Estos resultados

se presentan, a continuacion, en una tabla.



RESULTADOS DE 3 MEDIO B EN EVALUACION SEP DE ACUERDO A PORCENTAJE DE LOGRO POR
HABILIDAD
NIVELDE | Hl: H2: H3: H4: HS:
LOGRO EXTRACCION | EXTRACCION | INCREMENTO | CONSTRUCCION | EVALUACION
EXPLICITA IMPLICITA DE DE SIGNIFICADO
VOCABULARIO
LOGRADO | 33 14 1 5 25
MEDIANA- | - . 10 5 3
MENTE
LOGRADO
NO - 19 12 23 5
LOGRADO

Cuadro 1. Resultados de los estudiantes en Evaluacion diagnostica SEP

Tras la presentacion de los resultados cuantitativos por habilidad en la prueba diagndstica
SEP, se determina que los estudiantes tienen problemas, principalmente, para extraer
informacion implicita (H2), en incremento de vocabulario (H3) y para la construccion de
significado (H4). En este sentido, se evidencia que los alumnos tienen problemas relacionados

a la comprension lectora, es decir, en el eje de lectura.

En evaluacion (HS), la segunda habilidad con mayor porcentaje de logro, se plantean dos
preguntas abiertas (anexo 2), donde los estudiantes deben escribir su postura con respecto a un
tema que se aborda en un texto. Estas preguntas se evaluan con un puntaje que se asigna si
cumplen determinadas condiciones, a saber, sefalar la opinidén, argumentar, relacionar
términos especificos, y aplicar ortografia acentual. Los estudiantes obtienen un alto nivel de
logro, sin embargo, presentan problemas de redaccion, ortografia, coherencia, cohesion,
semejanza del discurso escrito con el oral, y escritura enfocada en la propia persona y no en
un lector ideal que pueda comprender su discurso (anexo 3). Asimismo, no se evalua el
contenido de las respuestas, por ende, el desarrollo de la habilidad se concentra en el
cumplimiento de determinados aspectos y no en cémo el alumno evallia determinadas

situaciones.

En segundo lugar, se presenta la entrevista realizada a la profesora jefe del curso y profesora
en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion (anexo 4). La docente especifica que los
alumnos tienen problemas en el eje de escritura, debido a que la produccion de textos escritos
no es una metodologia que se promueva en el colegio, razon por la cual, los estudiantes no la

tienen internalizada, pues se encuentran habituados a evaluaciones con preguntas cerradas. En



esta linea, la docente comenta que “los estudiantes estan mecanizados al trabajo con pruebas

con respuestas cerradas y no para desarrollar la escritura”.

En tercer lugar, se presenta como evidencia el cuestionario de percepcion estudiantil aplicado
a 28 estudiantes del curso (anexo 5), especificamente, el apartado IV. Capacidades de
aprendizaje. En este instrumento, se les consulta a los estudiantes por acciones que realizan
cuando escriben, especificamente, al planificar, producir y revisar un texto. En sus respuestas,
los estudiantes sefialan que, en su mayoria, no tienen problemas para trabajar en torno a la
escritura; sin embargo, la menor parte del curso ejecuta determinadas acciones cuando
escribe, lo que no implica que desarrollen la escritura como un proceso de planificacion,
produccion y revision. A continuacion, se presentan las respuestas de los estudiantes en

graficos cuando se le consulta por determinadas acciones.

a) Se les consulta por las acciones que realizan cuando planifican un texto:

Considera la tipologia textual

Considera situacidn de enunciacion

Organiza y jerarquiza ideas Mo

|5
Realiza lluvia de ideas

Investiga

20 25

Cuadro 2. Acciones que realizan los estudiantes cuando planifican.

b) Se les consulta por las acciones que realizan cuando producen un texto:

Escribe en base a la estructura de la tipologia

Desarrolla ideas principales y secundarias en

base a unatematica
i Mo

Desarrolla una tematica * ‘ BSi
Utiliza la planificacidn *




Cuadro 3. Acciones que realizan los estudiantes cuando producen un texto.

¢) Se les consulta por las acciones que realizan cuando revisan un texto:

Integra retroalimentaciones |
Revisa redaccion
Revisa errores en los tiempos verbales

Escribe en la persona gramatical que se le solicite |
No

Utiliza diferentes conectores ,
| HSi
Revisa ortografia puntual, lieral y acentual

Busca informacion gue no se entienda

Busca repeticion de informacion innecesaria

o

10 20 30

Cuadro 4. Acciones que realizan los estudiantes cuando revisan un texto.

d) Se les consulta por el grado de dificultad que presenta la escritura para ellos:

Grado de dificultad de la escritura

M Presenta dificultad
para escribir

No presenta dificultad
para escribir

Cuadro 5. Grado de dificultad que presenta la escritura para los estudiantes.

e) Se les consulta por si han trabajado la escritura como un proceso:

Trabajo de escritura por proceso

mSi

No

Cuadro 6. Realizacion de una escritura por proceso.
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En cuarto lugar, se presentan como evidencias los diarios de observacion de dos sesiones del
curso (anexo 6). En las clases adjuntadas, se trabaja en torno a la unidad de repaso del texto
expositivo, particularmente, una tarea que tiene como objetivo escribir un texto expositivo
con una situacion comunicativa ficticia. Sin haber investigado y planificado, “se pretende que
los alumnos escriban el primer borrador de un texto en un tiempo acotado”. Cuando se llega a
la fase de revision de esta tarea, “se vislumbra que los alumnos no han escrito el texto
solicitado y no han utilizado las sesiones que se han impartido para la realizacién de consultas
y avance del trabajo”. Por consiguiente, se reflexiona en que el trabajo fracasa a causa de que
“se intenta trabajar la escritura en base a un proceso que los alumnos no internalizan ni les es

significativo”.
¢) Categorizacion de la evidencia (categorizacion de la informacién)

La recoleccion de datos de las evidencias recogidas permite establecer un analisis sintético de
los resultados para levantar categorias. En primer lugar, se determina que, en el contexto
educativo, se carece de una didactica para trabajar la escritura como un proceso recursivo,
pues se imparten procesos de ensefianza y aprendizaje que tienen como foco la figura del
docente y no la del estudiante. En este sentido, el curso se encuentra habituado a clases
expositivas que se enfocan en el desarrollo de habilidades de comprension y en la preparacion
para pruebas estandarizadas, por tanto, en las clases se carece de la implementacion de
estrategias didacticas en torno a la escritura. Es por ello que se eleva la categoria “Ausencia

de una didactica de la produccion de textos escritos”.

En segundo lugar, en base a los resultados de la encuesta de percepcion estudiantil, se
establece que los estudiantes no conocen el trabajo de escritura por proceso, por lo tanto,
cuando se les pregunta por las acciones que realizan al escribir, estos desarrollan algunas,
pero no las relacionan a procesos, tales como planificar, producir y revisar, por ejemplo, no
realizan lluvia de ideas ni organizar la informacion para planificar el contenido del texto. Es
relevante destacar que un alto porcentaje de los alumnos dice no tener problemas para
escribir, pero como se sefiala en el parrafo anterior, los estudiantes no han trabajado con una
didactica de la produccion de textos escritos. En consecuencia de lo expuesto, se levanta la

categoria “Enfoque de la escritura como producto”, pues esta no se trabaja como un proceso
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recursivo que apunte a “transformar el conocimiento”, sino que apela solo a decirlo (Bereiter

& Scardamalia, 1992).

En tercer lugar, de acuerdo al analisis establecido a los resultados de la evaluacion SEP,
especificamente en HS5, se determina el nivel de la habilidad en la escritura por parte de los
estudiantes. En este sentido, se establece que carecen del conocimiento de las caracteristicas
de una escritura formal y académica, pues, por ejemplo, escriben como hablan. En
consecuencia, se levanta como categoria “Carencia del manejo de la lengua”, pues, de
acuerdo a los planteamientos del MINEDUC (2015), a los estudiantes, en contextos de
produccion textual, les cuesta aplicar “las propiedades estructurales o formales del lenguaje —
gramatica, ortografia, vocabulario” (38). Ademads, se debe considerar que no se encuentran
habituados a desarrollar una escritura para el aprendizaje, donde resuelvan, a nivel cognitivo,

determinados problemas, o sean retroalimentados.

En cuarto lugar, se consideran las motivaciones de los estudiantes con respecto a las tareas de
escritura. En los diarios de observacion (anexo 6), se explicita que, durante la unidad de
repaso, los alumnos son enfrentados a una tarea de escritura descontextualizada, debido a que
se les propone una situacion comunicativa ficticia, ademas, se les impone el trabajo con una
tematica que no los motiva. Es por ello que la categoria que se levanta se denomina

“Autenticidad y significatividad de la situacion comunicativa”.

En relacién a lo anterior, las situaciones de aprendizaje a las que son enfrentados los
estudiantes favorecen que tengan una actitud negativa frente al desarrollo de la tarea de
escritura, pues deben responder, por una parte, a una tipologia que desinhibe su discurso vy,
por otra, a desarrollar una acciéon —produccion textual— a la que no se encuentran habituados.
En definitiva, la categoria que se levanta se denomina “Actitud negativa frente a la escritura”,
por ende, se determina que estos, al comprender que aquello que se le ensefia es parte de su
cotidianeidad y del contexto social que los rodea, tendran una actitud propositiva frente a su

aprendizaje, especificamente, en lo referente a la escritura.

¢) Formulacion del problema didactico e hipdtesis de la investigacion-accion

(identificacion de un problema y formulacion de una hipotesis)
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El levantamiento de categorias permite formular como problema didactico que los estudiantes
del curso solo escriben determinados tipos de textos desde la peticiéon de tareas con un
destinatario ficticio y con tematicas poco motivantes, es decir, alejadas del proceso
comunicativo y de la funcionalidad que tiene el texto. Por lo tanto, se trabaja desde una
didactica centrada en contenidos disciplinares y en la peticion de tareas que no son modeladas
ni se trabajan mediante estrategias. En este sentido, la escritura es concebida como un
producto y no como un proceso recursivo. Frente a esta problematica didactica, se plantea
como hipotesis de trabajo, para el desarrollo de la I-A, lo siguiente: la escritura
contextualizada y significativa en una didactica por proyecto y con un enfoque comunicativo
cultural, permitira el desarrollo de una escritura por proceso de una columna de opiniéon como

texto argumentativo.

IV.  Marco teorico (categorizacion de la informacion)

a) Ajuste curricular de la asignatura: enfoque ministerial

En Chile, las Bases curriculares (MINEDUC, 2015) que orientan las didacticas de una
determinada disciplina, especificamente, en Lengua y Literatura, solo se encuentran
actualizadas desde séptimo basico a segundo afio medio. Por lo tanto, el trabajo con esta
disciplina en tercer afio medio —nivel en que se efectua la investigacidn-accidn— se debe
realizar con el ajuste curricular 2009, es decir, bajo el marco del Programa de Estudio de
Lenguaje y Comunicacion de Tercer afio medio (MINEDUC, 2009). En este sentido, las
orientaciones didacticas responden a Aprendizajes Esperados (AE), Aprendizajes Esperados
Generales (AEG) y Objetivos Fundamentales Transversales (OFT), dentro de un enfoque
comunicativo-funcional y en ejes, ademas de habilidades, centrados en la lectura, la escritura

y la comunicacion oral (MINEDUC, 2009).

El enfoque de la asignatura cumple un rol fundamental para guiar las acciones didécticas que
se aplican en el aula por parte de los docentes, sin embargo, es relevante destacar y considerar
que este enfoque no se encuentra actualizado para tercer afio medio. En consecuencia, se
concibe lo comunicativo-funcional en relacion a la ensefianza comunicativa de la lengua
(MINEDUC, 2009). Segin lo anterior, para este contexto, es necesario establecer un cambio

de este enfoque por el cultural-comunicativo (MINEDUC, 2015). Este enfoque, se concibe
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desde dos lineamientos que tienen como proposito situar a los estudiantes en contextos de
aprendizajes reales, auténticos y cercanos a su cultura, donde se forman como ciudadanos
dindmicos en cuanto a su comunicacion, conscientes de su cultura y de su interaccion con
otras, y con herramientas suficientes para participar activamente en la sociedad y ser agentes

de los cambios sociales (MINEDUC, 2015).

El cambio en el enfoque de la asignatura adquiere relevancia para entregar solucion al
problema didéctico, debido a que los estudiantes escriben textos desde la peticion de tareas
con un destinatario ficticio y con tematicas poco motivantes, es decir, alejadas del proceso
comunicativo y de la funcionalidad que tienen los textos. Segln lo anterior, la escritura es
concebida como un producto que responde a una tarea descontextualizada que no los desafia
ni los motiva. En este sentido, en la hipdtesis de la investigacion-accion, se plantea el trabajo
contextualizado y significativo de la escritura, desde una didactica que comprende un enfoque
comunicativo-cultural. Es por ello que se determina la realizacion del proceso de escritura en
base a la seleccion de una tematica motivante, con la que puedan conocer el proceso
escriturario y aplicar determinadas estrategias. Asimismo, escribir un texto con un proposito
comunicativo real, donde los estudiantes puedan publicar y difundir sus columnas de opinién

en un Blog.
b) Eje de escritura

La escritura constituye una herramienta comunicativa y social que favorece el desarrollo
cognitivo y la competencia comunicativa de los alumnos. En consecuencia, su utilizacion
permite que los estudiantes “desarrollen las habilidades y manejen los conocimientos
necesarios para que sean capaces de transmitir ideas por escrito de manera clara, precisa y
ordenada, adecudndose a diferentes audiencias y [estableciendo] propositos (MINEDUC,
2015, p. 27). Para ello, se requiere implementar una didactica que contemple un trabajo en
base a un proceso, al establecimiento de propdsitos textuales, al manejo de la lengua y a la

utilizacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (MINEDUC, 2015).

La escritura, como herramienta comunicativa y social, no se aprende de forma natural, sino
que “se necesita [de] una instruccion explicita y sistematica para desarrollarla” (MINEDUC,

2015, p. 27). Por consiguiente, en su implementacion y desarrollo, requiere ser abordada
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como un proceso, de manera que el estudiante sea consciente de los aspectos que inciden en
como se transmite su mensaje (MINEDUC, 2015). En definitiva, para este contexto, se
requiere concebir que “la ensefianza de la escritura no se centra en el producto, sino en cdmo
resuelve la alumna o el alumno los distintos desafios que suscita cada tarea, tomando en
cuenta no solo los requerimientos de la misma, sino también los del contexto” (MINEDUC,

2015, p. 39).

En base a lo anterior, también es necesario considerar en la implementacion, como adecuacion
curricular, el trabajo con la escritura desde una perspectiva funcional y no literaria, de acuerdo
los requerimientos del establecimiento, de modo que estas areas no se trabajan de forma
complementaria, segiin lo propone el MINEDUC (2009). Por ende, en el contexto educativo
de la I-A, la unidad de argumentacién se trabaja solo en relacion a textos funcionales. En
consecuencia, se escogen AEG a los que se pueda adecuar el plan de accion de esta I-A, es
decir, desligdndose de la literatura y respondiendo a la planificacién anual que determina la

institucion educativa.
¢) Didactica de la escritura

La escritura se presenta como una problematica didéctica en la cultura escolar, pues esta se
puede disociar segun los significados que se le entreguen, por ejemplo, al escribir en la
escuela y fuera del ambito escolar (Finocchio, 2009). En este sentido, para evitar este tipo de
disociacion, la escritura se debe considerar como una “herramienta de construccién del saber
y no solo un instrumento para expresarlo” (Camps, en Finocchio, 2009, p. 57). Por este
motivo, la ausencia de una didactica de la escritura es un factor que influye en la
problemadtica detectada, pues, para los estudiantes y para los docentes, esta solo tiene un
significado escolar, es decir, es descontextualizada, ficticia, no significativa y se concibe

como un producto Unico.

En el aula, para efectuar la implementacion de una escritura por proceso, se necesitan
“generar condiciones didacticas que permitan poner en escena —a pesar de las dificultades y
contando con ellas— una version escolar de [...] la escritura méas proxima a la version social
(no escolar) de estas practicas” (Lerner, 2001, p.32). De igual forma, se necesitan “articular

los propositos didacticos con propositos comunicativos que tengan un sentido «actual» para el
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alumno y se correspondan con los que habitualmente orientan [...] la escritura fuera de la
escuela (Lerner, 2001, p.33). De esta manera, es primordial conformar una situacion retorica
suficiente para que los estudiantes —como escritores de un texto— establezcan un panorama de
lo que se propone (Camps, Colomer, Cotteron, Dolz, Farrera, Fort, Guasch, Martinez, Milian,

Ribas, Rodriguez, Santamaria, Utset, Vila, Zayas, 2003)

También, de acuerdo a la ausencia de una didactica de la escritura en el contexto escolar, el
desarrollo de una actividad de produccion textual necesita ser guiado por estrategias
cognitivas y metacognitivas que orienten este proceso. Ademads, frente a esta tarea de
escritura, se deben “hacer anticipaciones” de aquello que se quiere realizar, de manera que los
estudiantes sepan cual es el objetivo que se pretende alcanzar (Lerner, 2001). En este sentido,
Lerner (2001) sefiala que se debe:

cumplir diversos propdsitos (convencer, reclamar, dar a conocer...) planificar lo que
se va a escribir y modificar el plan mientras se estd escribiendo, tener en cuenta los
conocimientos del destinatario para decidir qué informaciones se incluyen y cudles
pueden omitirse en el texto que se esta produciendo, seleccionar un registro lingiiistico
adecuado a la situacion comunicativa, revisar lo que se esta escribiendo y hacer las
modificaciones pertinentes (p. 33).

En esta didactica de la escritura que se implementa, especificamente en la produccion de
textos, se necesita considerar que los estudiantes incorporen “propiedades estructurales o
formales del lenguaje —gramatica, ortografia y vocabulario—" (MINEDUC, 2015, p. 38). De
esta manera, el MINEDUC (2015) sefiala que, para estos procesos, que involucran situaciones
especificas de contexto, “la ensefianza centrada en procesos de combinacion de oraciones si
parece contribuir al desarrollo de la escritura, lo que sugiere que, inserta en un marco
comunicativo y procedimental, esta practica puede tener efectos positivos en la produccion
lingtiistica” (38). En definitiva, como los estudiantes del curso no conocen los aspectos y/o
caracteristicas formales de la escritura, la implementacion de esta didactica permitiria que, en
un contexto real y situado, estos las conozcan y practiquen, bajo la consigna de que deben
comunicar sus ideas para que un otro los entienda y para cumplir con el proposito del texto

que escriben.

d) Didactica de la escritura por proyecto
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En base a lo explicitado en el apartado anterior, para realizar una didactica de la produccion
de textos escritos situada, se determina que una escritura por proyectos permite conformar una
escritura con “una intencién comunicativa, por lo cual, habrd que tener en cuenta y formular
los parametros de la situacidon discursiva en que se inserta, y, al mismo tiempo, se formula
como una propuesta de aprendizaje con unos objetivos especificos” (Camps et al. 2003, p.
38). Entonces, es necesario implementar un proyecto de escritura, pues promueve y permite la
realizacion de un proceso escriturario contextualizado, ademas, se ejecuta mediante etapas de

preparacion, realizacion y evaluacion.

Una escritura por proyecto permite “que todos los integrantes de la clase —y no soélo el
maestro— orienten sus acciones hacia el cumplimiento de una finalidad compartida con otras
personas, [orientandolo] hacia un objetivo valioso y realizable en el corto plazo” (Lerner,
2001, p. 33). En este sentido, el trabajo del grupo curso se orienta a alcanzar un objetivo y a
cumplir el proyecto que se determine. Por consiguiente, la escritura por proyecto faculta
trabajar con una tematica que es acorde a todos los intereses de los estudiantes, lo que les
permite involucrarse y desarrollar la habilidad de escritura en un contexto real y significativo.
En definitiva, este tipo de escritura permite resolver, en cierta medida, el problema didactico

formulado.

Un proyecto de escritura, debido a su naturaleza, permite que los estudiantes reconstruyan el
sentido de lo que significa escribir para ellos, pues trabaja desde la integracion de acciones
que son guiadas para cumplir un mismo proposito (Lerner, 2001). En este contexto, Lerner
(2001) sefiala que:

los alumnos se comprometen en la elaboracion de un producto que resulte satisfactorio
y convincente para los destinatarios y para ellos mismos. En consecuencia, estan
dispuestos a revisar sus producciones para mejorarlas y hacer de ellas un medio eficaz
para cumplir con los propdsitos planteados. Es asi como el compromiso que asumen
hace posible que progresen en la adquisicion de las estrategias necesarias para revisar
y perfeccionar sus propios trabajos (p. 34).

La metodologia de escritura por proyecto, de acuerdo a los planteamientos de Camps (1996),

se desarrolla en un modelo que se organiza en la realizacion de tres etapas y/o fases, a saber,
preparacion, realizacion y evaluacion. De acuerdo a Camps (1996), esta metodologia permite
considerar los elementos de una secuencia didactica para la ensefianza de la composicion

escrita. Asi, la fase de preparacion consiste en la presentacion de la tarea y sus objetivos de
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aprendizaje, ademas de la formulacion del proyecto, de manera que se explicita la finalidad de
aquello que se hara y se determinan los parametros de la situacion discursiva, estableciendo,

la situacion retdrica del género textual (Camps, 1996).

La fase de realizacion consiste en que los estudiantes conozcan e interioricen sus
conocimientos respecto al género discursivo que se trabaja —en este caso, la columna de
opinidon como texto argumentativo. Asimismo, se desarrolla el proceso de produccion textual,
aplicando las etapas de planificacion, textualizacion y revision (Camps, 1996). La fase de
evaluacion, desde una perspectiva para el aprendizaje, “tiene una funcion reguladora, tanto
del proceso de composicion como del mismo aprendizaje de los elementos que contribuyen al
todo del texto” (Camps, 1996, p. 53). Desde esta perspectiva, Camps (1996) senala que la
evaluacion se fundamenta en los progresos que realizan los estudiantes a lo largo del proceso.
Ademas, al final de la tarea, se evalia su culminacién y lo que se ha aprendido con ella, dando
cuenta de la metacognicion de los alumnos, quienes toman consciencia ‘“de los
procedimientos seguidos, de sus resultados y de los conceptos utilizados” (Camps, 1996, p.

54).

En el siguiente cuadro, se presenta una sintesis del modelo que propone Camps (1996) para
trabajar la escritura por proyecto, especificamente, se presentan los elementos de una

secuencia didactica para la ensefianza de la composicion escrita.
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Cuadro 7. Elementos de una secuencia didactica para la ensefianza de la composicion escrita (Camps,

1996).

En esta metodologia, el aprendizaje colaborativo adquiere relevancia, debido a que se requiere
del trabajo en conjunto de todos los estudiantes, en torno a un objetivo, para cumplir con el
proyecto. De esta manera, Johnson, Johnson y Holubec (1999) sefialan que “la cooperacion
conduce a un mayor empefio en alcanzar los objetivos, a la generacion de relaciones
interpersonales mas positivas y a una mayor salud mental que los métodos competitivos e
individualistas™ (65). Desde esta perspectiva, de acuerdo a las caracteristicas del contexto
escolar en el que se inserta la I-A, se requiere la implementacion de un trabajo colaborativo
para el desarrollo de la escritura de un texto por los estudiantes, en consecuencia, la escritura

necesita ser realizada en parejas y no de forma individual.
e) Escritura por proceso y estrategias para su implementacion

En una escritura por proyecto, también es necesario implementar una escritura por proceso.
En este sentido, se requiere establecer un modelo de escritura procesual que comprenda un
trabajo con estrategias para su aplicacion. Para ello, se selecciona el modelo Didactext
(2015), pues se basa en “modelos de escritura, centrados en teorias cognitivas, sociales y

lingiiisticas y los proyecta a la didactica de las lenguas, [...] respecto de como se enseia y
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como se aprende a escribir textos académicos (contexto, proceso y texto)” (3). Ademas, tiene
una orientacion didactica asociada al desarrollo mental del alumno, es decir, con estrategias
cognitivas y metacognitivas que se ubican en determinadas fases, las que, a continuacion, se

presenta.

La fase acceso al conocimiento consiste en la determinacion de una motivacion para escribir
y poder cumplir con un objetivo comunicativo, de esta manera, se orienta el proceso de
escritura del texto, accediendo a los conocimientos previos de quien escribe (Didactext,
2015). La fase planificacion permite establecer la situacion discursiva y/o retorica del texto
que se escribe, ademas, se selecciona y organiza aquella informacion que construira el texto
(Didactext, 2015). En la fase redaccion, quien escribe, produce el género discursivo de
acuerdo a dos instancias. En la primera, se ordena la informacion recolectada acerca del tema

de la escritura y, en la segunda, se redacta el primer borrador del género (Didactext, 2015).

La fase revision y reescritura se orienta en “identificar las discrepancia entre el texto que se
estd produciendo y el que se pretende escribir” (Didactext, 2015, p. 21). De esta manera,
mediante la revision, se detectan aspectos que deben ser mejorados en funcion de lo que se
quiere dar a conocer y de acuerdo a indicadores textuales (Didactext, 2015). Tras este
proceso, el texto se vuelve a redactar. La fase edicion “constituye el espacio en el cual se
examina el texto, se dan los cuidados finales en relacidén con las ilustraciones, la dimension
notacional y su correspondencia con las normas editoriales” (Didactext, 2015, p. 22). La fase
presentacion oral “corresponde al momento en el que se establece una relacion directa con el
auditorio, mediante la cual se hace explicito el logro durante el proceso de escritura”

(Didactext, 2015, p. 22).

La seleccion del modelo Didactext (2015), y no el Didactext (2003), se debe a que incorpora
las etapas de edicion y presentacion oral. De acuerdo al contexto en el que se inserta la I-A,
este modelo comprende una metodologia que se correlaciona con la significatividad que
implica una escritura por proyecto, pues la situacion comunicativa no solo se concentraria en
la publicacion del producto de escritura en una plataforma web, sino que también involucraria
su difusion entre los distintos autores de los textos, es decir, entre los mismos estudiantes.

Con este modelo, se propiciaria el desarrollo de la competencia comunicativa, pues los

21



estudiantes seran conscientes de lo que “necesitan saber para comunicarse eficazmente en
contextos culturalmente significantes” (Didactext, 2015, p. 22).
A continuacion, se presenta un cuadro con las estrategias cognitivas y metacognitivas que se

utilizan en las fases del modelo Didactext (2015) para desarrollar el proceso de escritura.

Fases Estrategias cognitivas Estrategias
metacognitivas
Acceso al | Buscar ideas para topicos. Reflexionar sobre el
conocimiento | Rastrear informacion en la memoria. en conoci- | proceso de escrifura.
(Leer el mun- | mientos previos y en fuentes documentales. Examinar factores am-
do) Identificar al ptiblico y definir la intencion. bientales.
Recordar planes, modelos. guias para redactar., Evaluar estrategias
géneros y tipos textuales. posibles para adquirir
Producto: Hacer inferencias para predecir resultados o sentido y recordarlo.
Elaboracion | completar informacion. Analizar variables per-
de notas sonales.
Planificacion | Seleccionar la informacion necesaria en funcién | Diseilar el plan (prever
(Leer para | del tema. la intencidn y el publico. y ordenar las acciones).
saber) Seleccionar estrategias
Formular objetivos. personales adecuadas.
Producto: Observar como esta
esquemas y | Clasificar, integrar, generalizar y jerarquizar la funcionando el plan.
resiimenes | informacion. Buscar estrategias ade-
cuadas en relacion con
Elaborar esquemas mentales y restumenes. el entorno.
Revisar, verificar o
Manifestar metas de proceso. corregir las estrategias.
Organizar segun: géneros discursivos; tipos tex-
Redaccion | tuales: normas de textualidad (cohesion. coheren- | Supervisar el plan y las
(Leer para | cia, intencionalidad. aceptabilidad. situacionali- | estrategias relacionadas
escribir) dad. informatividad. intertextualidad); mecanis- | con la tarea. lo personal
mos de organizacion textual: marcas de enuncia- | y el ambiente.
cion. adecuacion: voces del texto. cortesia. mo-
Producto: dalizacion, deixis, estilo y creatividad.

borradores o
textos inter-
medios

Desarrollar el esquema estableciendo relaciones
entre ideas y / o proposiciones; creando analo-
gias: haciendo inferencias: buscando ejemplos y
contragjemplos.

Redactar teniendo en cuenta el registro adecuado
segin el tema. la intencidn y el publico destinata-
rio.

Elaborar borradores o textos intermedios.

Revision vy

Leer para identificar y resolver problemas textua-

reescritura |les (faltas orto-tipograficas. faltas gramaticales, | Revisar, verificar o
(Leer para | ambigiiedades y problemas de referencia, defec- | corregir la produccion
criticar y revi- | tos logicos e incongruencias, errores de hecho y | escrifa.
sar) transgresiones de esquemas. errores de estructura
del texto. incoherencia. desorganizacion, comple-
Producto: | jidad o tono inadecuados) mediante la compara-
fexto produci- | cion, el diagndstico y la supresion. adjuncion.
do reformulacion, desplazamiento de palabras, pro-

posiciones y parrafos.
Leer para identificar y resolver problemas rela-
cionados con el tema, la infencion y el piiblico.
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e S e e eeiany oan emim e e e s
Preparar el texto para difundirlo.

Edicién Adecuar graficamente el texto a la intencion para | Reflexionar sobre como
(Leer para | la que se ha creado. transmitir fidedigna-
publicar) Observar. establecer y organizar tipo de letra. | mente la intencion for-
tamaiio. ilustraciones, punfuacion, color del texto | mulada al inicio en el
final. nuevo marco de difu-
Determinar el diseo y la distribucion del escrito | sion.
segun el tipo de texto ¥ género.
Presentacion | Extraer ideas principales mediante las macrorre- | Buscar estrategias para

oral glas de T. van Dijk (supresion, generalizacion y | transmitir la informa-
(Leer para | construccion). cion oralmente, con-
ensefiar) Elaborar diapositivas en power point o cualquier | forme a las caracteristi-

Cuadro 8. Estrategias cognitivas y metacognitivas en las fases del modelo Didactext (2015).
f) Escritura de un texto argumentativo: columna de opinion

La tipologia textual en la que se enmarca el trabajo de escritura corresponde al texto
argumentativo, especificamente, el género columna de opinioén. En relacion a la tipologia, en
las Bases curriculares (MINEDUC, 2009), se explicita su ensefianza en el nivel educativo.
Asimismo, de acuerdo a la planificacion anual del contexto educativo, se establece el trabajo
con la unidad Argumentando expreso mis ideas. Cabe destacar que, tanto en las Bases
(MINEDUC, 2009) como en la planificacion del colegio, la columna de opinién es uno de los

géneros propuestos para trabajar, de acuerdo a la tipologia.

De acuerdo a una perspectiva tedrica, Cordero (2004) sefiala que “el proceso argumentativo
consiste en exponer un punto de vista, justificarlo y tratar de convencer a uno o varios
interlocutores o adversarios de su valor” (2). En consecuencia, “este punto de vista se
concretiza a través de la elaboracion de una tesis, la cual puede estar expresada explicita o
implicitamente [...] debido a que constituye el punto de partida del proceso de
argumentacion” (Cordero, 2004, p. 2). En este sentido, el texto argumentativo tiene una
superestructura que ‘“‘estd conformada por una tesis (opinién), uno o varios argumentos
(datos), un apoyo (garantia) que justifica la relacion entre los otros dos componentes, Yy,

opcionalmente, una conclusion” (Goémez Macker & Peronard, 2005, p. 209).

Cordero (2004), determina que una “tesis puede ser considerada como un acto de habla que
cumple varias funciones: define la posicion del escritor frente a un tema, explicita y formula
la opiniébn de un hablante (comunicando un juicio propio) a través de una serie de
argumentos” (2). En este sentido, se posiciona “la argumentacion dentro del proceso

comunicacional general en la que estd inserta” (Cordero, 2004: 2). Es por ello que “una tesis
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que no se refiera al topico involucrado en la situacion comunicativa puede guardar coherencia
con los argumentos y ser, inmanentemente, correcta, pero no cumplird con su naturaleza

comunicativa y serd un acto de habla fallido” (Cordero, 2004:2).

En relacion género seleccionado, Camps (1996) senala que, en una escritura por proyecto, el
género que se seleccione debe tener una actividad intencional junto con las acciones que se
llevan a cabo, pues “la finalidad de la actividad les da sentido” (49). Entonces, se
selecciona la columna de opinién debido a que se caracteriza por tener un estilo libre en su
escritura, permitiendo que quien la escriba pueda dar a conocer su opinion, sobre cualquier
tema, y defender su postura (Moreno, 2000). Ademas, este género, no tiene un modelo
preestablecido, pues se considera como “el mas personal y libre de todos” (Moreno, 2000, p.
2), por ende, sus caracteristicas permiten su seleccion, de acuerdo a la problematizacion que

posee el curso en el que se implementa la [-A.

Cabe destacar que, de acuerdo al contexto de circulacion de este género, los textos elaborados
por los estudiantes se deben publicar para su difusion. En este caso, se selecciona un blog,
puesto que favorece la ejecucion del proceso comunicativo del trabajo. Por tanto, esta
plataforma permite que cualquier persona realice comentarios a las columnas escritas por los

estudiantes.
V. Plan de accion (disefio y ejecucion de un plan de accion)

El sustento tedrico de la I-A permite, por una parte, elaborar un plan de accion que le entrega
solucién al problema didactico levantado y, por otra parte, respaldar la hipotesis formulada.
En este sentido, el objetivo general de la propuesta consiste en desarrollar el texto
argumentativo columna de opiniéon, a través de un proceso de escritura colaborativo,
contextualizado y significativo. Para ello, se considera que, la implementacion de una
escritura por proyecto, permitird que la actitud de los estudiantes frente a la tarea de escritura
cambie mediante su adhesion, al ser significativa y contextualizada, comprometiéndose con su
realizacidn, su proposito comunicativo y su impacto factible y real en la comunidad educativa,

es decir, desde una didactica que comprende un enfoque comunicativo cultural.

El disefio del plan de accion consiste en el proyecto de escritura ¢Por qué necesitamos areas

verdes en el colegio? En este sentido, son los propios estudiantes quienes determinan la
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necesidad que quieren resolver en el colegio con este proyecto —de esta manera se contribuye
a la adhesion y a la significatividad de la tarea. Asimismo, seleccionan tdpicos de trabajo en
torno a esta tematica, de manera que todos contribuyen al establecimiento del proyecto como
una necesidad desde distintas perspectivas. Para realizar este proyecto, los estudiantes del
curso producen y publican columnas de opinion en un blog. De esta forma, expresan,
colaborativamente, sus ideas mediante el género textual que escriben, a través de un proceso

enmarcado en las etapas del modelo Didactext (2015).

La seleccion de un tépico favorece que las columnas de opiniéon producidas por los
estudiantes sean diversas en su contenido y en la forma en que se abordan, de esta manera
cumplen con su proposito comunicativo y contribuyen a establecer la necesidad del proyecto.
Finalmente, su publicacion en una plataforma web —blog— propicia su difusion en un contexto
real, donde no solo expresan sus ideas, sino que también pueden recibir comentarios de otra
persona. En general, la comunidad educativa es la audiencia de los estudiantes cuando
escriben las columnas de opinidn, por ende, se realiza la invitacion para que accedan al blog,
comenten el trabajo y puedan contribuir, de alguna forma, a la realizacion de una accién para

cumplir la necesidad del proyecto de los estudiantes.

Para contribuir al cumplimiento del objetivo general de la propuesta, se plantean objetivos
especificos para lograr con el plan de accion. Estos consisten en: 1) adherir a un proyecto de
escritura para comprometerse con su realizacion, su propdsito comunicativo y su impacto
factible en la comunidad; 2) aplicar estrategias de escritura a través de un proceso recursivo
que comprende las etapas: investigacion, planificacion, redaccion, revision, reescritura,
edicion, presentacion oral y reflexion; 3) evaluar la produccion y realizacion del género

discursivo columna de opinion.

En cuanto al aprendizaje esperado que se pretende lograr con el plan de accion, se selecciona
el AEG15, el que este consiste en

Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar sus textos en funcién del contexto, el
destinatario y el proposito, considerando las siguientes acciones: recopilar y organizar
informacion y conceptos; adecuar el registro y el vocabulario; considerar los conocimientos e
intereses del destinatario; lograr coherencia y cohesion (MINEDUC, 2009, p. 40).

En relacion a la secuenciacion de objetivos de las sesiones del plan de accidn, esta comprende

el siguiente orden: 1) Identificar elementos de la situacion retdrica de una columna de opinion
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para la formulacién de un proyecto; 2) Recopilar informacion del topico de un tema para la
escritura de una columna de opinién; 3) Planificar una columna de opinién en el marco de una
escritura por proyecto; 4) Redactar el borrador de una columna de opinién en el marco de una
escritura por proyecto; 5) Revisar y reescribir el borrador de una columna de opinidn en el
marco de una escritura por proyecto; 6) Editar el borrador de una columna de opinion para su
difusion en un blog; 7) Exponer tdpicos de trabajo de un proyecto una audiencia; 8) Valorar la

realizacion de un proyecto de escritura como forma de aprendizaje.
VI.  Analisis de evidencias

Los logros de aprendizaje obtenidos por los estudiantes se determinan en base a los
indicadores y/o criterios de evaluacion de las sesiones. A nivel general, se considera que los
estudiantes alcanzan estos criterios evaluativos en el desarrollo de sus tareas, pues, a pesar de
las calificaciones que obtienen —notas entre cuatro y siete—, estos las desarrollan y escriben su
texto mediante un proceso y un contexto auténtico y significativo. De igual forma, es
importante destacar que existe un 22,2% de estudiantes que no entregan las tareas solicitadas

en un tiempo especifico.

En la primera sesion, se cumple su objetivo —identificar elementos de la situacion retorica de
una columna de opinion para la formulacion de un proyecto—, por tanto, un 88,9% de los
estudiantes identifican y establecen los elementos de la situacion retdrica de su texto. Asi,
seleccionan un topico de trabajo, un destinatario especifico dentro de la comunidad educativa,
un propodsito y una intencion comunicativa de su texto. Un 5,6% logra medianamente este

objetivo y, un 5,6% de los estudiantes no entrega el trabajo.

En la segunda sesion, los alumnos buscan informacion para escribir la columna de opinion,
determinando ideas para buscar y dando cuenta de ellas mediante su investigacion. En cuanto
los porcentajes de logro, un 16,7% logra el objetivo, un 44,4% logra medianamente el
objetivo, un 11,1% no lo logra, y un 27% no entrega el trabajo. El objetivo de la sesidon no se
cumple en su totalidad, debido a que estos no se encuentran habituados a investigar cuando
escriben y a entregar sus trabajos a tiempo, por ende, no desarrollan las acciones que se les

solicitan. Por tanto, cuando investigan no relacionan esta informacion con la situacion retdrica
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del texto; sin embargo, de igual forma, recopilan informacién, cumpliendo, en cierta medida,

el objetivo de la sesion.

En la tercera sesion, los estudiantes deben planificar las ideas e informacion que utilizaran
para escribir su texto de acuerdo a la situacion retorica establecida y a la informacion
investigada. En cuanto a los logros de aprendizaje, solo un 10,5% logra el objetivo, un 73,7%
lo logra medianamente, y un 15,8% de los estudiantes no entrega el trabajo a tiempo. Con
respecto a los resultados, se considera que, en esta sesion, se emplean muchas estrategias para
su desarrollo, por ende, no se realizan en su totalidad. También, se considera que los
estudiantes no se encuentran habituados a planificar los textos que escriben, ya que les es
complejo desarrollar las tareas solicitadas. En sintesis, los estudiantes realizan la accion de
planificar, pero no cumplen con los criterios de evaluacion, por tanto, la planificacion que

realizan no es un apoyo certero para la escritura de su texto.

En la cuarta sesion, los estudiantes escriben el borrador del texto, dando a conocer su postura
personal y argumentos que la sustentan. En cuanto a los logros de aprendizaje, estos dan a
conocer sus opiniones mediante la argumentacion, sin embargo, la redaccion es un elemento
que se debe revisar y retroalimentar constantemente, pues no expresan sus ideas con claridad.
Por consiguiente, se incorpora una sesion de trabajo para la escritura del borrador. Tras
implementar esta decision metodologica, los porcentajes de logro de los estudiantes en el
nivel logrado alcanzan el 83,3%, y un 16,7% no entrega su trabajo en el tiempo indicado. Con
esta sesion, se determina el cumplimiento del objetivo de la sesion. Cabe destacar que, la

comparacion de las tareas que realizan los estudiantes se presenta en el anexo 7.

En la quinta sesion, los estudiantes revisan la columna de opinion en base a la
retroalimentacién que realiza la docente y sus compafieros. Estos revisan la redaccion del
texto de acuerdo a su estructura y aspectos formales, determinando que sus ideas se entiendan
y se desarrollen con claridad, y buscan faltas ortograficas y gramaticales. Con respecto a los
porcentajes de logro, un 66,7% de los estudiantes revisa su texto de acuerdo determinados
criterios, un 5,6% logra medianamente el objetivo, y un 27,8% de los estudiantes no realiza
y/o no entrega la tarea solicitada. En definitiva, se considera que el objetivo de la sesion se

cumple, pues los alumnos logran revisar su texto para reescribirlo.
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En la sexta sesion, los estudiantes editan la columna de opinion y la publican, adecuando su
disefio y distribucion de acuerdo al género y a la intencidn para la que se ha creado. Un 77,8%
de los estudiantes logran el objetivo de la sesion, de manera que publican sus textos, sin
embargo, un 22,2%, no entrega sus portafolios de trabajo para su revision, por ende, no
cumplen con el objetivo ni el nivel de logro de la sesion. A pesar de lo explicitado, en general,

los estudiantes cumplen con el objetivo de la sesion.

En la séptima sesion, los estudiantes exponen su trabajo al curso, de manera que dan a
conocer su postura personal con respecto al tema del proyecto y los argumentos que la
sustentan. En esta sesion, un 94,7% de los alumnos cumple con el objetivo de aprendizaje,
pues, a pesar de que algunos entregaron sus tareas de forma posterior a la fecha establecida,
siguieron la metodologia de escritura propuesta. Un 5,3% de los estudiantes no entrega el

trabajo, por ende, no tiene un porcentaje de logro.

En la octava sesion, los estudiantes realizan una valoracion del trabajo que se implementa en
las sesiones. En este sentido, un 80% de los estudiantes encontrd beneficioso el trabajo de
desarrollo de una escritura procesual por proyecto, mientras que un 20%, no. En relacion a los
porcentajes de logro que estos estimaron, un 69,7% cumplio en las tareas de proceso que
involucrd la escritura de la columna de opiniéon. Un 9,1% consider6 que cumplio
medianamente el objetivo, pues, por ejemplo, no asistian a clases o no desarrollaban las
tareas. Un 21,2% de los estudiantes, a causa del ausentismo escolar, no realizd esta

evaluacion.

En cuanto a los niveles de logro de la escritura de una columna de opinidn, un 90,9% de los
estudiantes logro el objetivo. Este resultado se justifica debido que, la columna, se desarrollo
mediante un proceso de escritura por fases clase a clase. Un 6,1% de los estudiantes logro
medianamente la escritura de este género, debido a que, constantemente, no asistian a clases o
entregaban sus trabajos de forma atrasada. Un 3,0% de los estudiantes no entreg6 el trabajo
empleado. En el anexo 8, se presenta un ejemplo de los resultados obtenidos por una pareja de

estudiantes del curso.

En cuanto al cumplimiento de los objetivos planteados para la I-A, el objetivo general —

desarrollar el texto argumentativo columna de opinion— se cumple en un 97%, de manera que
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los estudiantes desarrollan el texto argumentativo columna de opinion a través de un proceso
y en un contexto especifico. Con respecto a los objetivos especificos, en el primero —adherir a
un proyecto de escritura—, un 94,4% de los estudiantes adhieren al proyecto, entregando sus
tareas por proceso y sefialando, en la ficha de valorizacion del proyecto que se adjunta en el
plan de accion— que les llama la atencion el desarrollo de un trabajo como forma de
aprendizaje inserto en un proyecto. Un 5,6% no adhiere al proyecto, de manera que lo sefialan

explicitamente en sus respuestas, ademas, no entregan todas sus tareas por proceso.

En el segundo objetivo especifico —aplicar estrategias de escritura a través de un proceso
recursivo mediante etapas— se presentan dos resultados. Por una parte, en un primer momento,
un 77,8% de los estudiantes entregan sus fichas de plan de trabajo aplicando estrategias,
mientras que un 22,2% no las entregan. Por otra parte, con la extension de la fecha de entrega
de las fichas, en un segundo momento, un 94,4% de los estudiantes entregan su trabajo y un

5,6% no.

En relacion al tercer objetivo —evaluar la produccion y realizacion del género discursivo
columna de opinion—, un 83,3% tiene un alto porcentaje de logro en la produccion de su texto,
de acuerdo a las fases de trabajo, mientras que un 16,7% no alcanza este porcentaje de logro.
En cuanto a la realizacion del texto final de la columna (texto como producto), un 88,9%
cumple con la realizacion de la tarea final, publicando su texto en un blog, y un 11,1% no lo

realiza. A continuacion, se presentan los resultados de los objetivos en el siguiente cuadro:

Obijetivoespecifico 1 Obijetivoespecifico 2

Aplicar  estrategias  de
escritura a fravés de un

Obijetivo especifico 3

Evaluar la produccion y
realizacion del género
discursivo columna de

Q7%

Objetivo general

Adherir a un proyecto de
escritura para

y significativo.

94,4%y 5,6%

comprometerse con su fj Proceso recursivo opinién.
Desarrollar el texto §| realizacién, su propésito | mediante stopas: Produccién:
argumentativo columna  de investigacion planiticacion, :
comunicativo y su impacto -
opinion, a través de unf o LT T T o || redacsien, revision, reescriura, 83,3% y 16,7%
proceso  de  escritura N edicion, presentacion oral y
colaborativo, contexiualizado | Realizacion: refiexion Textofinal:

Fases:77,8%y 22,2%
94,4%Y 5,6%

88,9%y 11,1%

Cuadro 9. Resultados de los objetivos general y especificos.
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A continuacidn, se presenta un grafico con los resultados generales de los objetivos general y
especificos de la I-A. En color rosa, se grafica el cumplimiento de los objetivos, mientras que
en color tangerina, el no cumplimiento de los objetivos. En definitiva, los resultados presentan

un alto porcentaje de logro respecto al cumplimiento de los objetivos formulados para la I-A.

Resultados generales

Objetivo Objetivo Objetivo Objetivo Objetivo
general especifico 1 especifico 2 especifico 3 especifico 3
(Produccion)  (Texto final)

Cuadro 10. Grafico de los resultados de los objetivos general y especificos.

VII. Reflexion

La evaluacion del impacto de la ensefianza en los estudiantes se determina en base al
cumplimiento del objetivo general de la planificacion de la ensefianza y de la evaluacion de
los aprendizajes. A priori, este objetivo se evalua de acuerdo a las acciones que realizan los
estudiantes durante las sesiones. En general, el 77,8% del curso cumple con las tareas de las
fases de trabajo, escribiendo en un contexto auténtico y significativo; sin embargo, un 22,2%
no cumple con este proceso en las fechas establecidas. Asimismo, en su mayoria, los
estudiantes trabajan con un companero —83,3%—, lo que favorece el desarrollo de una
escritura colaborativa para un curso que no se encuentra habituado a escribir y carece del
conocimiento de una escritura formal y académica, mas un 16,7% desarrolla el trabajo de

forma individual.

Con respecto a las decisiones del trabajo colaborativo, se forman quince parejas de trabajo y
se debe tomar como decision que tres estudiantes trabajen de forma individual. En este

sentido, una estudiante se retira con licencia médica por problemas de salud; otro, se ausenta a
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clases constantemente; y otra, decide que no quiere trabajar con ningin compafiero. En
definitiva, tanto el contexto personal y escolar como las motivaciones y las actitudes de estos

alumnos, son factores que justifican la decision de su forma de trabajo.

Con respecto a los objetivos especificos, el primero, consiste en adherir a un proyecto de
escritura para comprometerse con su realizacion, su intencidon comunicativa y su impacto
factible en la comunidad. En este sentido, los estudiantes seleccionan un tema de trabajo para
su proyecto y un topico especifico de este para escribir su texto. En las sesiones
implementadas, los alumnos trabajan las etapas de la escritura en torno al tdpico que
seleccionaron y a la audiencia de su texto, por lo tanto, en su mayoria, entregan las tareas que
se les solicita —este aspecto también considera las entregas atrasadas. Cabe sefalar que se

mantiene el porcentaje de entrega explicitado en el parrafo anterior.

Las modificaciones que se realizan a la planificacion se enfocan, principalmente, en la
implementacion y utilizacion de estrategias para el proceso de escritura. La planificacion
considera situaciones de aprendizajes con demasiadas estrategias para el nivel de escritura y el
contexto de los estudiantes, pues estos carecen del manejo de la lengua en la escritura, y del
trabajo con una didactica de la produccion de textos escritos. Ademads, este aspecto se sustenta
en que se encuentran habituados a escribir en contextos sin autenticidad y significatividad de
la situacion comunicativa. Por lo tanto, se debe prescindir de esta gama de estrategias para

trabajar con las adecuadas al curso.

Con esta modificacion realizada, se evaliia el cumplimiento del objetivo: aplicar estrategias de
escritura a través de un proceso recursivo que comprende las etapas: investigacion,
planificacion, redaccion, revision, reescritura, edicion, presentacion oral y reflexion. A nivel
general, se evalua su cumplimiento, pues un 94,4% de los estudiantes desarrolla, con
diferentes porcentajes de logro, las etapas del proceso. Un 5,6% no ejecuta el trabajo de

escritura a causa de ausentismo escolar.

El tercer objetivo, consiste en evaluar la produccion y realizacion del género discursivo
columna de opinidon. Con respecto a la produccion, un 83,3% de los estudiantes obtiene
calificaciones en el nivel logrado y medianamente logrado. Un 16,7% no entrega sus trabajos

a tiempo y no cumple con los indicadores que se establecen para lograr las actividades. Por
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esta causa, se extiende la clase de redaccion del borrador de dos horas pedagdgicas a cuatro.
Esta accion se justifica debido a que los estudiantes no culminan de redactar el borrador del
texto en una clase, pues no se encuentran habituados a desarrollar este tipo de acciones en la
escritura. La extension de esta clase favorece que los estudiantes puedan desarrollar mejor sus
ideas y argumentos, ademas, complementan la estructura del texto. Un ejemplo de esto, se

presenta en el primer y segundo borrador de una pareja de estudiantes (anexo 6).

Con respecto al trabajo por proceso, los borradores de los textos de los estudiantes tienen una
mejora progresiva, de manera que desarrollan y explican sus ideas con claridad,
especificamente su postura personal y sus argumentos, ademads, incorporan las
retroalimentaciones que entrega la docente. Cabe destacar que estas retroalimentaciones se
relacionan directamente con el cumplimiento del propoésito del texto y con la incorporacion de
caracteristicas de wuna escritura formal y académica. Esta decision metodologica
implementada, permite que en la realizaciéon del género discursivo, un 88,9% de los
estudiantes logre cumplir con los criterios de evaluacion propuestos para su evaluacion,
ademads, este resultado se complementa, en general, con el trabajo por proceso que se
implementa con el plan de accion. De igual forma, existe un 11,1% de los estudiantes del

curso no entregan su trabajo en la fecha establecida.

Es relevante destacar que, a pesar de que existe un porcentaje de estudiantes que no logran los
objetivos a causa de que no entregan sus trabajos en las fechas establecidas, se extienden las
fechas de entrega para estos. Asi, de igual forma van cumpliendo las fases de trabajo y
logrando los objetivos de trabajo. De igual forma, se realiza retroalimentacion constante a

estos estudiantes en forma previa y posterior a sus entregas.
VIII. Plan de mejora

Los principales aspectos que se necesitan considerar para el plan de mejora son, en primer
lugar, realizar una adecuacion aun mas especifica del trabajo con estrategias, puesto que, no
todas las estrategias del modelo Didactext (2015) se pueden aplicar al contexto del curso. En
este sentido, el nivel de escritura que tiene los estudiantes propicia el desarrollo de un trabajo
mas lento. Segun lo anterior, en segundo lugar, la consideracion del tiempo y la cantidad de

sesiones son factores que necesitan ser incorporados en este plan. El curso en el que se
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desarrolla la I-A, tiene dos sesiones de trabajo semanal, es decir, cuatro horas pedagogicas.
Por lo tanto, para implementar el plan de accion, se deben establecer actividades, de acuerdo a
fases apropiadas y especificas a su nivel. Esta mejora también propicia las entregas en las

fechas establecidas, pues el trabajo de las fases se reduce en el desarrollo de estrategias.

En relacion al tiempo, para desarrollar una escritura por proceso que incorpore constantes
retroalimentaciones y se obtengan mejores resultados, es necesario implementar mas sesiones
que propicien el modelado de las tareas que se solicitan. Asimismo, esta mejora propicia el
aprendizaje de los estudiantes, pues, como se senalé en el apartado anterior, se requirid
implementar una sesion extra al plan de accion para el desarrollo de la escritura del borrador

del texto.

Finalmente, en tercer lugar, se considera en este plan de mejora, la implementacion del trabajo
de escritura en el contexto escolar, de manera que los estudiantes continuen practicando este
trabajo y mejorando su nivel de escritura. En definitiva, la accion de esta I-A constituye una
situacion de aprendizaje que se adecua a su contexto, los motiva y les es significativa para
aprender porque se enmarca en, algo tan sencillo, como lo es su cotidianidad y sus formas de

comunicarse ante un otro en forma auténtica y real.
IX.  Conclusion

En definitiva, con esta investigacion-accion se le entrega una solucion a la problematica
identificada en el contexto escolar. En este sentido, la metodologia implementada se
desarrolla en el marco de una hipdtesis de trabajo que se cumpli6 y obtuvo buenos resultados,
de acuerdo al contexto especifico del curso. Para ello, los estudiantes del curso se enfrentaron
a escribir un texto, desde el establecimiento de su situacion retdrica hasta su publicacion y
difusion en un Blog. En este sentido, todos son capaces de poder dar a conocer sus opiniones
y argumentos mediante la escritura, ademas, conocen que se trabaja mediante un proceso que
busca poder transmitir su forma de pensar a otro, en un contexto comunicativo auténtico, pues
no solo se escribe para que un docente lea y revise un trabajo, sino para conseguir una
finalidad. De esta manera, se comprende que la accién implementada esta sujeta a una mejora
a largo plazo que, depende significativamente, de su implementacion y continuacién que

realice el colegio.
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XI. Anexos

a) Anexo 1: Resultado por habilidad de evaluacion SEP

PUNTAJE Y PORCENTAJE DE LOGRO OBTENIDO POR ESTUDIANTES DE 3° MEDIO B EN EVALUACION SEP

H1:EXTRACCION H2:EXTRACCION H3: INCREMENTO DE | H4: CONSTRUCCION | H5: EVALUACION
NOMBRE DEL ESTUDIANTE EXPLICITA IMPLICITA VOCABULARIO DE SIGNIFICADO
PUNTAJE % DE PUNTAJE % DE PUNTAJE % DE PUNTAJE % DE PUNTAJE % DE
OBTENIDO LOGRO OBTENIDO LOGRO OBTENIDO | LOGRO OBTENIDO | LOGRO OBTENIDO | LOGRO
{6 puntos) L: 46 (6 puntos) L:4-6 (9 puntos) L:6-9 (14 puntos) | L:10-14 {11 puntos) | L:8-11
ML:3 ML:3 ML:5 ML:7-9 ML:6-T
NL:0-2 NL:0-2 NL: 0-4 NL: 0-6 NL: 5-0
1 | ALBA GUTIERREZ JAVIER 5 L 2 NL 5 ML [ ML 0 ML
2 | ALLENDES HERNAMDEZ JEAN PIERE |6 L 2 NL 5 ML 4 ML 1 L
3 | ARAYA MORAGA MIGUEL 5 L [ L 5 ML & ML L] L
4 | BAHAMONDEZ PONCE CRISTINA 5 L 4 L 1 ML 4 ML 10 L
5 | BELLO FREZ CRISTOFER 5 L 2 NL 5 ML 2 ML 0 NL
& | CASTRO AGUILERA IGNACIO [ L 0 NL 5 ML [ ML 10 L
7 | ESPINOZA VIVANCO FRANCISCA 4 L 0 NL 4 ML 4 ML k] L
8 | FIGUEROA DUARTE SEBASTIAN 5 L 2 NL & L & ML 3 ML
9 | FUENTES CORTES THOMAS 5 L 2 NL 5 ML i ML 8 L
10 | HOGG PRADO DANIEL [ L 4 L 7 L 8 ML 1 L
11 | ITURRIETA GUAJARDO MACARENA 5 L 4 L 7 L 6 ML [ ML
12 | MARTINEZ GALLARDO GABRIEL [ L 2 NL 2 ML 4 ML 8 L
13 | MIRANDA GUZMAN JAVIERA [ L [ L & L [ ML 7 ML
14 | MONTESINO SOLIS GENESIS 5 L 4 L 6 L 4 NL 9 L
15 | MONTOYA MORENO KEYLA 6 L 6 L 5 ML [ ML 5 ML
16 | MUNOZ CANIVILO BENJAMIN 6 L 0 ML 4 NL 10 L 9 L
17 | OLIVARES SAAVEDRA DIANA 5 L 2 ML 4 NL 10 L 8 L
18 | OYANEDEL REYES MATIAS 5 L 2 ML 4 NL 10 L 9 L
19 | PARRA RAMIREZ ALANIS 6 L 2 ML 2 NL 10 L 1 L
20 | PEREZ FRIAS ANTONIA 6 L 4 L 4 NL 4 ML [ ML
21 | PEREZ FRIAS MICHELLE 6 L 2 ML 5 ML 10 L 10 L
22 | PINTO CISTERNAS JOAQUIN 5 L 0 ML 3 NL [ ML 10 L
23 | PIZARRO RAMOS ROMINA 5 L 4 L 5 ML [ NL 8 L
24 | QUIROZ ZURITA CATALINA 4 L 2 NL 6 L 8 ML 1 L
25 | RODRIGUEZ BOLVARAN DUBAN 5 L 6 L 6 L [ NL 10 L
26 | RODRIGUEZ ESPINOZA ARIEL 5 L 2 NL 3 ML 8 ML 8 L
27 | SALDANA MANCILLA JORGE 5 L 4 L 6 L 8 ML 4 ML
28 | SANCHEZ SANCHEZ CRISTOPHER 6 L 2 ML 4 NL [ ML 9 L
25 | SANHUEZA OLIVARES JAVIERA 5 L 2 ML 7 L 4 ML 8 L
30 | SEPULVEDA RUBILAR R. PAOLO 4 L 4 L 6 L [ ML 1 L
31 | TORRES PUEBLA CONSTANZA 6 L 6 L 5 ML [ ML 10 L
32 | VARGAS VILLARROEL MARIA JOSE 5 L 2 ML 6 L 4 ML 10 L

‘ VERDUGO AMAYA MARLENE

‘NL

‘NL
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RESULTADOS DE 3° MEDIO B EN EVALUACION SEP DE ACUERDO A PORCENTAJE DE LOGROS POR HABILIDAD

LOGRADO 33 ESTUDIANTES 14 ESTUDIANTES 11 ESTUDIANTES 5 ESTUDIANTES 25 ESTUDIANTES
MEDIANAMENTE - - 10 ESTUDIANTES 5 ESTUDIANTES 3 ESTUDIANTES
LOGRADO

NO LOGRADO - 19 ESTUDIANTES 12 ESTUDIANTES 23 ESTUDIANTES 5 ESTUDIANTES

b) Anexo 2: : Preguntas abiertas en prueba SEP
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¢) Anexo 3: Ejemplos de errores en la escritura por parte de los estudiantes
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d) Anexo 4: Entrevista de la docente mentora y profesora de Lenguaje y Comunicacion
del curso

Extracto de entrevista profesora jefe y profesora de la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion del 3°B

Nombre entrevistada: Marcela Septlveda

1. ;Qué habilidad del lenguaje considera mas potenciada en los estudiantes? ;Cual
mas deficiente?

A los estudiantes les cuesta expresarse de forma oral, especialmente, trabajando en grupo.
Por tanto, no tienen motivacion para participar en las clases, ademas, les cuesta expresarse
incluso con preguntas dirigidas. En el ambito de la escritura también les cuesta expresarse.

2. ;Qué eje considera mas descendido en el aprendizaje de los alumnos, la oralidad o
la escritura, y dentro de estas, la produccion o la comprension?

El eje de escritura y de oralidad son deficientes no solo en el curso, sino que también en
todo el colegio. En la escritura, en el trabajo con la produccion no es una metodologia
internalizada por los alumnos, pues se encuentran habituados a evaluaciones con preguntas

cerradas. En cuanto a la comprension, depende de los niveles con los que se trabaje, pero
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se ha logrado avanzar debido a que en el colegio trabajamos constantemente con
habilidades de comprension. De a poco se han ido consolidando determinadas habilidades,
por ejemplo, la extraccion de informacion explicita. Es un trabajo que estamos
implementando.

3. (Por qué cree y/o considera que la escritura es un nivel descendido en los
estudiantes segin la percepcion del Departamento de Lenguaje y Comunicacion?
JPor qué cree que se realiza énfasis en este eje y no en otro? ;Conoce como se ha
trabajado la escritura por el Departamento de Lenguaje y Comunicacion?

El Departamento de Lenguaje y Comunicacién desde hace poco tiempo tiene autonomia,
pues anteriormente seguian los lineamientos del equipo directivo. En este sentido, la
escritura se ha convertido en un tema para el Departamento.

Desde hace muchos afios se trabajo con las pruebas escritas, donde se dejaban de lado los
procesos de escritura. Se le entregaba énfasis a las pruebas estandarizadas. Desde la
incorporacion de las pruebas SEP se realizd un trabajo anclado a la comprension y a
determinadas habilidades (H1, H2, H3, H4 y HS5), al trabajo con mucho texto, dejando de
lado la escritura. Actualmente, los estudiantes estdn mecanizados al trabajo con pruebas
con respuestas cerradas y no para desarrollar la escritura. Es por ello que nuestra propuesta
es trabajar con la escritura por procesos. La idea es que todos podamos presentarles formas
de modelamiento de las tareas y no solo solicitarlas. Nosotros no somos modelos de ellos,
pues les exigimos y no les mostramos nada.

4. ;Los alumnos suelen participar pasiva o activamente en las clases? ;Por qué?

La forma de participacion se correlacionara con la figura del docente, quien debera

plantearles actividades motivantes para que estos participen.

e) Anexo 5: Cuestionario de percepcion estudiantil
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L

Datos personales del estudiante.

Nombre:
Edad: Género: - Femenino
A Masculine
J  Otro
;Profesa alguna Jd 5L JPertenece a alguna Jd o Bi
religion? ; Cual? - Neo. etnia? ;Cual? - No.
;Cual es su lugar de Tiene hijos? o Si
residencia (comuna ¥ Cuidntos? - No.
poblacion)?
cPor cuantos integrantes | Cantidad de integrantes del grupo familiar:
5€ COMPONE Su grupo - Madre.
familiar? ; Quiénes son? -1 Padre. Otro(s):
- Abuelo vio abuela.
-1 Hermano y/o hermana
LQué nivel de | 1. :Qué ocupacion | 1.
escolarizacion tienen sus J  Enzefianza basica. tienen sus  tutores
tutores responsables 1 Ensefianra media. responsables (madre,
(madre, padre, abuelo, J  Enzefianza superior | padre, abuelo, abuela,
abuela, etc)? (universitaria o técnica). ete)? "y
3 2.
- Ensefianza basica.
- Ensefianza media.
-1 Ensefianza superior
(universitaria o técnica).
IL. Actividades académicas ¥ extraacadémicas.
;Consideras  gue lo= - Totalmente de acuerdo. LQué  actividades le - Realizar deporte.
talleres JEC 1 De acverdo. gusta realizar fuera A Leer
implementados en el 1 En desacuerdo. de clases? Marque 1 Escribir.
estah]etumen;o l:un-Jplen A Totalmente en desacuerdo. | con una X su (5) j E’-SC“C-I;M musica.
con sus preferencias y - . er videos.
P o - - Mo observada. respuesta (s) sobre B .
motivaciones? Marqgue i » - Ver peliculas.
con una X el grado de esta interrogacion. -l Salir con mis amigos/as.
apreciacion que posee - Irapasear
sobre esta interrogacion. Otra(s):
cParticipa de algin 4 5 +En  qué taller(es)
taller JEC? J No.

JEC participa?
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IV.  Capacidades de aprendizaje.

Enumere las habilidades | _ Extraccion de informacion Enumere estos ejes |  Comprension escrita.
del lenguaje segin el explicita. segin el grade de __ Comprension oral.
grado de complejidad | — ]j::!f'ua.ccién de informacion complejidad que para | Produccion escrita.
que para usted mmplicita. . L usted presentan. Produccion oral.
presentan. _ Construccion de 3lgnlﬁcgdo. —
__ Incremento de vocabulario.
_ Evaluvacion.
Marque con una X las | 1.- Planificacion: 2.- Ezcritura 3.- Bevision:
acciones o estrategias - Investiga. (produccion): -l Busca repeticion de
que realiza en cada .| Realizg llu\'_ia de idﬁeas. .| L'tili;a la B :'nform_acidn inn.e.cesaria.
etapa del proceso de . Qrga.mza v jerarquiza las planificacion. -l Busca informacion poco
. ideas. 1 Dezarrolla zna clara o que no se
escritura para elaborar : P .. .
_ - Considera la situacién de temadtica. entienda.
un texto escrito. enunciacion. - Desarrolla - Revisa ortografia puntual,
- Considera el tipo de texto ideas acentual v literal.
que debe escribir junto con principales ¥ - Modifica conectores para
sUs caracteristicas. secundarias en presentar una variedad de
basze a una estos en U texto.
tematica. - Escribe en la persona
- Escribe en gramatical que se le
baze a una solicite.
estructura - Revisa errores en los
(introduccién, tiempo verbales v
desarrollo y concordancia entre
conclusién). sustantives v adjetivos v

¢ Ha trabajado la escritura por procesos o por partes?
O Si
0 No.

f) Anexo 6: Diario de observaciones de clases

Establecimiento: Colegio Juanita Fernandez.
Curso: tercero medio b.

Sesion: 3.

Fecha: 20 de marzo de 2018.

Objetivo (s) Clase:
- PPT: recordar aspectos del texto expositivo y sus caracteristicas.
- Pizarra: reforzar conceptos del discurso expositivo.

Contenidos:

- Conceptuales: texto expositivo (su definicién —apelativo a informar y no a la expresidn de la opinidn
como tal- y caracteristicas: relacidn asimétrica, objefividad, escritura en 3% persona gramatical,
situacion de enunciacion -factores de la comunicacion-, estructura externa (tripartita), formas basicas
del discurso expositivo. Ademas de tipos de texfos: divulgativos o especializados).

- Procedimentales:

o Recuerdan elementos del texto expositivo a partir de la presentacion de su definicion,
caracteristicas, su estructura, formas basicas y tipos de texios.

o Escriben un texto expositivo, un primer borrador, aplicando elementos de la tipologia en base a
la observacion y contenido de un video (;Por qué lloramos?).

- Actitudinales:

o Los alumnos contestan preguntas en relacion a los elementos del texto expositivo.
o Los alumnos escuchan con respeto las opiniones de sus compafieros.
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DESCRIPCION

REFLEXION

Actividades principales

La clase no tiene un inicio propiamente tal,
pues se realiza la exposicion de un PPT que
tiene como tematica las caracteristicas del
texto expositivo. En este sentido, la docente
recuerda las caracteristicas a partir de la
presentacion de su discurso — los alumnos
tienen una actitud pasiva. se cree que
entienden pero se necesitan efectuar
preguntas constantes de los contenidos para
comprobar esta creencia.

Tras la presentacion del PPT, se muestra un
video con el propdsito de desarrollar la
siguiente actividad: la escritura de un texto
expositivo a partir del video por qué lloramos.
En este sentido, se yisumbra gue se entregan
instrucciones que intentan guiar un proceso de
escritura.

Apreciaciones personales scbre la clase observada:

Ejecucion en modalidad de codocencia en el aula.
Los primeros minutos de la clase se solicita silencio
por la docente y revisa la presentacion personal
(cabello corto en varones, cabello tomado en damas
y uso de capa y delantal. La docente tiene un
caracter fuerte que provoca intimidacion en los
alumnaos.

A simple vista, se distingue que los alumnos en su
mayoria no recuerdan los contenidos que se
trabajan durante la sesion, pues se les plantean
interrogantes a las que se presume que no saben
sus respuestas (tienen una actitud pasiva. no
responden. Tienen inseguridad para participar). Es
importante destacar que se realiza una exposicion
donde los contenidos no se relacionan con ejemplos
donde los puedan distinguir.

Tras determinar que los alumnos no entienden la
materia, la docente debe constantemente explicar
en profundidad los contenidos gque esta recordando
por medio de diversos ejemplos.

Se pretende que los estudiantes escriban el primer
borrador de un texto en un tiempo acotado, donde ni
siquiera establecen un proceso de planificacion y
organizacion de ideas. Finalmente, la sesion
subsiguiente continuaran con la escritura de su
texto.

Establecimiento: Colegio Juanita Fernandez

Curso: 3°B
Sesion: 8

Fecha: & de abril de 2018.

Obijetiveo (s) Clase: Consfruir un texto expositivo en base a su revision (producto final en

base a un proceso).
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DESCRIPCION

REFLEXION

Actividades principales

Los estudiantes revisan el texto expositivo
gue se encuentran escribiendo en torno a
los siguientes aspectos:

La cantidad de la informacion

La calidad de la informacion

- El modo o manera de escribir la
informacidon

Ortografia y redaccion

For una parte, se modelan los aspectos
sefialados. Por ofra parte, los estudiantes
los deben aplicar. Cabe destacar que se
realiza un monitoreo constante por parte de
las docentes.

Apreciaciones personales sobre la clase
observada

Los estudiantes son enfrentados a una
tarea de escritura descontextualizada, no
realista. Este aspecto permite concebir que
no fienen una motivacion frente a la
actividad, la que se concentra en escribirle
a una audiencia de nifios de 12 afios. Cabe
destacar gque el planteamiento de esta
situacion no se cumplird en un contexto
comunicativo real.

Llegando a la fase de revision, se
vislumbra que los alumnos no han escrito
el texto solicitado y no han ufilizado las
sesiones que se han impartido para la
realizacién de consultas y avance del
trabajo.

Se intenta trabajar |a escritura en base a un
proceso gue los alumnos no internalizan ni
les es significativo.
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g) Anexo 7: comparacion de las tareas que realizan los estudiantes

- Primer borrador:

- Segundo borrador:
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h) Anexo 8: ejemplo de los resultados obtenidos por una pareja de estudiantes del curso

Publicacion de columnas en el blog del curso: https://tercerobjf.wixsite.com/website
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cercade Desdeelblog Blog Suscribirme Contact

UNIDAD: ARGUMENTANDO EXPRESO MIS IDEAS
Proyecto de escritura: 3Por qué necesitamos dreas verdes en CFF?

Bienvenido y bienvenida
-2 CONOCEr NUESro.y (&

proyecto de eseritura de

columnas de opinion:

-
|\ 4
'

lniGia. Acercade  Desdeelblog’ Blog: - Suscibirme  Gortact

UNIDAD: ARGUMENTANDO EXPRESO MIS IDEAS
Proyecto de escritura: 3Por qué necesilamos dreas verdes en CFF?

Explicacion del proyecto :

El Proyecto de escritura: ;Por qué necesitamos 4reas verdes en CJF?
es una herramienta para proyectar y difundir diversas columnas de
opinién que crearon colaborativamente alumnos de tercero afio
medio del establecimiento CJF.

La temética del proyecto se concentra en la necesidad de
implementar &reas verdes en el establecimiento educacional. En este
sentido, los estudiantes dan a conocer que su colegio no

posee &reas verdes, razén por la cual, mediante la argumentacién,
expresan sus ideas, sefialando el porqué estas son necesarias y el

porqué se deben implementar.
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Inicic A Desde elblog Bleg  Suscribirme

UNI

Proyecto de escritura: 3 Por qué necesitamos dreas verdes en

La necesidad de dreas verdes v :Por que es necesario implementar  ¢Por qué es necesario implementar
naturales en nuestro colegio. jardines en el colegio JF? arcas verdes dentro del
June 21, 2018 June 21, 2018 establecimiento?

- ) i N June 20, 2018
El tener lugares al aire libre con Es necesario porgue estos jardines Hne S L
plantas. arboles, arbustos v flores es  qvudaran a los alumnos v docentes Las areas verdes son necesarias para
importante en l];lt‘ﬁlll'('lti’lﬂf:'{‘l- va de forma cogniliva. también que el entorno en el que “|[il1n|lm
que nos trac multiples beneficios : . . insertos mejore v sea agradable, para
! ¢ I aprenderan a cuidar las arcas verdes jore y sca agrada pi

lograr que la comunidad escolar se
molive...

para mie...
cerca de sus ho...

UNIDAD: ARGUMENTANDO EXPRESO MIS IDE
Proyecto de escritura: 3 Por qué necesitamos dreas verdes en CyF?

(;Jpor qué necesitamos areas verdes en el co|egio?

June 19 2018 |  Paolo Ser

nza Torres

ilveda y Cons

n en el slumnado, tanto mental como fisicamente, también son
to que llevamos a cabo este

Las areas verdes son necesarias para el ambito escolar, porque estas influy
arias porgue mejoran el ambiente. Lz escusla ha tenido una ausenciz de estas dreas, y 23 que por es
)

proy

En el establecimiento no existen areas verdes, por lo tanto, con |z implementacion de esta zona se puade lograr gque los alumnos puedan
des

sar y desarrollarse haciendo actividades permitidas en una instancia en el que el estudiante tenga un momento agradable de su dia
a en |z escuela, como por ejemplo, sstar en recreo y sentarse bajo arboles en un pasto, el cual es ambisnte relzjants, o al momento de
dar una clase al aire libre se podri er en esta zona, jugar, hacer deporte, jardineria, yoga, etc.

Nosotros, como alumnos del establecimiento, creemos que ez nacesaria la implementacion de areas verdes en el patio trasero de la

uela ya que esta evita el cansancio mental en los estudiantes, ademas con estas se produciria un ambients bonito, able y
saludable pero también importantes y necesarias para |z convivencia escolar como; el desarrollo de los slumnos tanto fisica como creativas
= su persona. En la calidad de vida de los alumnos, brindando un espacio de relajacion y reflexion, un lugar confortable
la salud a nivel general, & su vez sorendizajes del ambisnte natural, v
procurando que logren con estas medidas basicas del ¢ siendo parte de un desarrollo libre y saludable.

Para finalizar queramos lograr la implementacion de esta rerdes para un mejoramiento de toda la comunidad
sumamente importante y beneficiosa para lumnos, profesores y cualguier persona perteneciente al establacimiento. Sin duda, la idea
de tener jardines en la escuela ofrece beneficios sociales muy evidentes, gozo por el paisaje, menos polvo, mas frescura, en fin esta se
encuentra un poco olvidada en estos momentos, pero con la esperanza que de agui dentro de un tiempo &l director tome esta medida
como un futuro proyecto que se pueda realizar en el establecimiento.

para el desarrollo
estudiante. Estas 3 es para el control «

=as son clav

escolar, la cual es
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