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Introduccion

La escritura es parte esencial de la comunicacion, sobre todo, si se tiene en cuenta que no se
adquiere de forma innata como la oralidad, sino que esta es aprendida a lo largo del desarrollo
de la escolaridad. En este sentido, escribir implica no solo transmitir ideas, sino que una serie
procesos cognitivos complejos. Como consecuencia, debemos preocuparnos tanto del
contenido como de la forma del escrito, para que las personas entiendan aquello que

queremos decir.

En consecuencia, se potencia tanto el caracter social como el individual de un sujeto, ya que
no solo considera el contexto comunicativo, sino que también los procesos que realiza el
escritor. En cuanto a esto, las Bases Curriculares (2015) sefialan que cada estudiante debe
tener en cuenta dichos elementos como requerimientos necesarios para llevar a cabo la
produccidn de textos. Justamente, lo anterior se plantea como un desafio constante para los
estudiantes, puesto que requiere reflexionar ante lo solicitado y tomar decisiones para llevarlo
a cabo. El problema radica en que escriben solo una vez, y no se dan el tiempo de revisar y
corregir el escrito (Cassany, 1988).

A partir de lo explicitado, la presente investigacion accion, situada en el tercer afio medio del
Colegio Profesor Huguet, se centra en la escritura tomando como eje principal la cohesion
de textos. En este caso, los estudiantes muestran problemas en la configuracion de la
superficie textual, lo que termina afectando a la coherencia del escrito. Por lo tanto, es
necesario dar cuenta de estrategias que puedan mejorar la cohesion mediante el proceso de
escritura.

Con la finalidad de dar cuenta de la propuesta, se presenta la estructura de la investigacion
accion. En primer lugar, se presenta el analisis del contexto a partir de las caracteristicas de
la institucion educativa y el curso, lo que conllevo a delimitar la problematica principal. En
segundo lugar, se expone la metodologia adoptada en este presente trabajo. En tercer lugar,
se expone el marco tedrico que sustenta a la propuesta. En un cuarto lugar, se expone el plan
de accion y, en quinto lugar, se desarrolla el analisis cualitativo y cuantitativo de los datos
obtenidos en dicho plan. Luego, se presentan las reflexiones y el plan de mejora, para,

finalmente, dar paso a las conclusiones y proyecciones finales.



2. Andlisis del contexto de aplicacion
En el siguiente apartado se analizan los elementos que inciden directamente en la
delimitacion de la problematica. Para ello, se consideran las caracteristicas de institucion
educativa y, sobre todo, las propias del curso. Cabe destacar que se utilizan diversos métodos
para recabar y sistematizar la informacion, lo que ayudaron a evidenciar el problema en la
produccién de textos.
2.1 Contextualizacion del establecimiento educativo
El Colegio Profesor Huguet, fundado el 11 de octubre de 1979, es particular, reconocido
por la Resolucién Exenta N° 3337 en el afio 1980. Este se ubica en el sector de Agua Santa,
especificamente en Bellavista 178, en la comuna de Vifia del Mar. Cabe destacar que imparte
su ensefianza desde el nivel Medio Mayor hasta Ensefianza Media, buscando promover
competencias acorde a las necesidades de los estudiantes (PEI, 2017). En la actualidad,
cuenta con una matricula de 260 estudiantes, con un promedio 17 personas por sala, segun
lo expuesto por el MIME (en linea).
El enfoque presente es de caracter constructivista, el cual considera los contenidos y objetivos
de aprendizajes emitidos por el Ministerio de Educacion. Esto tiene como objetivo desarrollar
las habilidades cognitivas de orden superior, especialmente el pensamiento critico, creativo
y reflexivo, con el fin de promover un proyecto personal y social. Por ende, la educacion es
concebida como un proceso estratégico, en el que su protagonista es el estudiante, ente
constructor de su propio aprendizaje; todo dentro de un clima de respeto e inclusion. Para lo
anterior, en el PEI (2017) se esbozan cinco objetivos generales, dentro de los cuales se
destacan los dos primeros:
e Promover aprendizajes de calidad en los nifios y nifias, considerando su diversidad
de género asi como también su diversidad familiar, social y cultural.
e Generar experiencias de aprendizaje que los inicien en la formacion de valores
universales como la verdad, la justicia, el respeto, la solidaridad, el sentido de la
nacionalidad y la busqueda del bien comdn.

A partir de esto, se configura la vision y mision del establecimiento educacional. La primera
considera los cambios de la sociedad, por ende, es responsabilidad de los docentes formar
adecuadamente. En este sentido, la institucion educativa se construye como un espacio de

formacion integral, en donde se privilegia la interaccion de distintos participantes para lograr

4



tal proposito. Para ello, se busca abarcar distintos planos (social, cultural, etc.), forjando
ciudadanos competentes capaces de desenvolverse en el diario vivir. En cuanto a la mision
del complejo educativo, se sefiala en el PEI que “educa y forma personas en una educacion
de excelencia, de caracter cientifico-humanista, laica ¢ inclusiva” (pag., 7).

Finalmente, cabe destacar que el colegio posee evaluaciones diagnosticas, formativas y
sumativas. Ademas, se aplican pruebas globales, las que pretenden evaluar todo el contenido
visto en el semestre, o bien, lo que el docente estime conveniente. Por Gltimo, se presentan
las evaluaciones adaptadas segun corresponda lo establecido en el Protocolo de Necesidades
Educativas Especiales Permanentes y Temporales, segun sefiale el informe de un especialista

(Reglamento de Evaluacion, 2017).

2.2 Caracterizacion del clima de aula y los estudiantes

Dentro de lo propuesto en el Marco para la Buena Ensefianza (2008), se sefialan las 4
dimensiones que debe considerar el profesor para el proceso de ensefianza-aprendizaje de sus
estudiantes, las que son la responsabilidad profesional, la preparacion para la ensefianza, la
ensefianza para todos y el clima del aula. Con respecto a este ultimo, se menciona que las
habilidades de los docentes apuntan a crear un ambiente estimulante a partir de un
compromiso profundo con el desarrollo del estudiante y sus aprendizajes.

En este contexto, especificamente en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion, la profesora
a cargo ha creado un ambiente propicio para el proceso de ensefianza- aprendizaje, ya que se
evidencia el respeto mutuo y buenas relaciones en el aula. Uno de los hechos que influye es
la sistematizacion y rigurosidad de las sesiones, junto con la consideracion de la opinién de
los estudiantes en alguna actividad determinada. En consecuencia, los estudiantes prefieren
las actividades en donde predomine el dialogo y lo préactico.

Respecto con las caracteristicas del curso, el 3° afio medio del Colegio Profesor Huguet,
posee un total de 16 estudiantes -9 mujeres y 7 hombres- los que se caracterizan por ser,
conversadores, participativos y criticos en las clases. En este sentido, el profesor jefe del
curso sefiala que son un grupo homogeéneo, con altas expectativas en el futuro. No obstante,
se pueden evidenciar cierta division dentro del grupo, debido a ciertas situaciones pasadas
que, de alguna u otra forma, repercuten en el estado actual del curso. Lo anterior se evidencia

en una entrevista realizada por el profesor Jefe (anexo 1):



“Bueno, cuando yo los tomé era un grupo curso medio disperso, habian muchos
grupos. Era un curso bastante grande, tenia 26 alumnos. Se fueron dando ciertas
situaciones, en las cuales se fue achicando el curso; se fueron algunos alumnos
retirando, otros se fueron por alternativas diferentes al Proyecto Educativo, a otros se
les fue cancelada la matricula por problemas conductuales y, en la actualidad, el grupo
tiene 16 alumnos”.
Por altimo, cabe destacar que ninguno de los estudiantes posee Necesidades Educativas
Especiales, pero si hay una estudiante que tiene adaptaciones en sus pruebas. Esto se debe a
que ella es extranjera y, por ende, segun el Reglamento de Evaluacién (2017), los estudiantes
con dificultades idiométicas seran evaluados considerando los planes y programas del
establecimiento, y con las orientaciones establecidas para adaptaciones curriculares. Con
respecto a la adaptacion de la estudiante al curso, esta no ha podido ser del todo, debido a
todas las dificultades que ha implicado dejar su hogar, segun se evidencia en la entrevista
realizada por el profesor (anexo 1).
2.3 Recoleccion de evidencias
El siguiente apartado da cuenta de las distintas instancias que permitieron delimitar e
identificar la problematica del tercer afio medio del Colegio Profesor Huguet, en el area de
Lenguaje y Comunicacion. Para esto, se recolect6 una serie de evidencias, las cuales seran
mencionadas las descritas a continuacion, sintetizandose la informacién mas relevante para la
justificacion del problema.
En una primera instancia, durante el periodo de observacion, se consideraron los resultados
obtenidos por los estudiantes en las pruebas diagndsticas. Cabe destacar que estas iban
dirigidas a evaluar la comprension lectora y la produccion escrita, mediante ejercicios tipo
P.S.U. Lo anterior permitio establecer una vision panoramica sobre las habilidades del curso
en estas areas (anexo 2). Con respecto al eje de oralidad, no se evidencié una mayor falencia
en los jovenes, ya que tuvieron que realizar disertaciones en dicho periodo. No obstante, se
pudo constatar que, en el proceso de planificacion de dicha instancia, los pupilos si bien
buscaron informacion sobre la tematica a trabajar, muy pocos la organizaron
esquematicamente (anexo 3).
En una segunda instancia, especificamente en la tercera semana de codocencia, se aplicé una

breve guia sobre El Lazarillo de Tormes (anexo 4), dirigida a la comprensién y produccion



escrita, con la finalidad de delimitar la habilidad que se encontraba descendida. En este caso,
se pudo constatar que el problema se dirigia a la escritura, particularmente en la cohesion y

organizacion de ideas, siendo un claro ejemplo la escasa utilizacion de conectores (anexo 5).

En una tercera instancia, se realizo una escala tipo Likert (anexo 6), para tener en cuenta
ciertas préacticas de los estudiantes en escritura, la que fue respondida por un total de quince.
Esta arroja como resultados que, la mayoria, planifica por medio de una lluvia de ideas v,
escasamente, desde un esquema, correspondiente a nueve y cinco pupilos respectivamente.
Asimismo, diez de estos, reconocen revisar mas de una vez sus textos para corregir posibles
errores. Por ultimo, nueve alumnos declaran aplicar una variedad de conectores para

organizar el texto, mientras que siete menciona evitar la repitencia excesiva de palabras.

Finalmente, se considerd la prueba del plan lector sobre el Lazarillo de Tormes, ya que
contenia un item de preguntas de desarrollo. Por un lado, se aprecia la repitencia excesiva de
un mismo referente en un solo parrafo, evidenciando problemas en la cohesion textual (anexo
7). Por otro lado, especificamente en la pregunta nimero 62, solo 4 estudiantes de un total de
16 lograron hacerla satisfactoriamente. Particularmente, estos no consiguieron escribir un
texto de tres parrafos, sino que solo declaraban la informacion en uno solo, lo que da cuenta

de un escaso esfuerzo reflexivo por contestar y revisar lo solicitado (anexo 8).

2.4 Anlisis y categorizacion de la evidencia

A partir de lo eshozado, y considerando tanto la descripcion de los factores contextuales
como las evidencias recogidas, se sistematizaran los datos obtenidos por medio de categorias
de andlisis. Esto ayuda a organizar y profundizar la problematica delimitada en la produccién
escrita del tercer afio medio del Colegio Profesor Huguet. A continuacion, se presentan las
siguientes categorias:

Planificacién de la escritura: Se pudo evidenciar que los estudiantes planifican de manera
incipiente sus textos. En este sentido, la mayoria, correspondiente a un 66 %, no realizan

una organizacion a partir de un esquema o bosquejo, sino que solo declaran realizar una lluvia

1 ¢ Es posible sefalar que se critica duramente a los miembros de la iglesia en la obra? Explique su
opinion, ejemplificando con, al menos, tres situaciones ocurridas durante el relato. Escriba un texto
de tres parrafos, cuidando la ortografia y redaccion (16 puntos).



de ideas, siendo un total de 33%. Esto conlleva a que los estudiantes no sistematicen lo que
escriben y, por ende, no tienen mayor organizacion en las ideas que quieren transmitir.
Ausencia de conectores variados y pertinentes: Esta categoria surge a raiz de las
evidencias escritas que se han recolectado de los estudiantes, lo que da cuenta de una poca
variedad en los conectores utilizados. En consecuencia, esto ve afectada la cohesion de los
textos, ya que los nexos son escasos y poco pertinentes para unificar las unidades sintacticas.
Repeticidn de referentes: esta categoria se ve a raiz de las evidencias recolectadas a partir
de los textos. En este sentido, se puede apreciar la repitencia excesiva de un mismo referente
en un solo parrafo, lo que da cuenta de problemas de cohesion textual por parte de los
estudiantes.

Revision del escrito: Se constata que, a partir de la informacidn recolectada, los estudiantes
no realizan una revision exhaustiva de sus textos, ya que no hay mayores rasgos o marcas de
correccion en estos, sino que solo En este contexto, no hay una reformulacion de los textos,
sino que, mayoritariamente, se suele declarar la informacion.

Reflexion sobre el proceso de escritura: Esta categoria nace, por un lado, porque los
estudiantes no realizan una mayor revision de sus textos y, por otro lado, debido a que no
piensan en la escritura como una construccion de conocimiento. En este sentido, la
concepcion predominante es la transmision de ideas, lo que se evidencia especificamente en
la prueba del Lazarillo de Tormes, ya que solo un 25% pudo escribir un texto de 3 parrafos,
mientras que los demas escribian uno.

2.5 Determinacién del problema

Considerando lo anterior, la problemética se encuentra delimitada en el area de produccion
escrita, ya que los estudiantes tienen dificultades para elaborar textos cohesivos. Esto debido,
principalmente, a la falta de una planificacion y revision por parte de los estudiantes, lo que
se evidencia en la no variacion de conectores, repitencia léxica, falta de estructuracion, etc.
Ademas, esto implica que estos no tengan un proceso reflexivo de la escritura como un
constructo de conocimiento, sino como una forma de transmitir informacion necesaria.

En consecuencia, es necesario visibilizar el proceso cognitivo que involucra la produccion
escrita. En otras palabras, se busca sistematizar el pensamiento reflexivo de los estudiantes

porgue, al momento de escribir, no cumplen a cabalidad con las etapas de escritura.



3. Metodologia
Cabe destacar que el presente trabajo se enmarca en el estudio de una investigacion accion,

también conocida como IA, la que tiene como objetivo detectar alguna falencia o
problematica de carécter educacional. En este caso, particularmente, se desarrollara en el
tercero medio del Colegio Profesor Huguet, con el fin de entregar una solucion pertinente en
la asignatura de Lenguaje y Comunicacion, especificamente, en la escritura de los
estudiantes.

A partir de lo anterior, menciona Martinez (2009), que la investigacidén-accion permite
reconceptualizar la educacién como un espacio de participacion activa en la comunidad
docente, especificamente los contenidos programaticos, métodos didacticos, etc. Para esto,
la IA ofrece una serie de estrategias y procedimientos que permitan sistematizar el proceso,
analizandolo desde una perspectiva rigurosa y critica. Esto con la finalidad de aportar no solo
en la solucién de la problematica, sino para ayudar al desarrollo de las habilidades de los
estudiantes.

En este sentido, y para realizar este trabajo, se considera como base lo propuesto por Suérez
(2002), el que tiene en cuenta, en primer lugar, el qué; el objeto de investigacion susceptible
a ser mejorado. En segundo lugar, el quién; el docente como persona implicada en el proceso
de investigacion. En tercer lugar, el como, enfocandose en el metodo cualitativo en conjunto
con técnicas de recogida de datos variadas. Por ultimo, el para qué, o sea, la finalidad de
mejorar la problematica.

Asimismo, y con el fin de lograr una buena sistematizacion del proceso, se consideraron las
etapas de Martinez (2000), siendo la primera la etapa de disefio general, dirigida a un
acercamiento con el contexto, la que, en este caso, fue posible gracias a las dos semanas de
observacién en el colegio. La segunda apunta a la identificacion de la problematica, la que
apunta a la escritura de los estudiantes, especificamente en la cohesion textual. A partir de lo
anterior, se realiza un analisis correspondiente mediante el desglose de categorias, las cuales
se encargan de sustentar el problema.

Posteriormente, en la cuarta etapa, se formula una hipétesis, la que debe estar sustentada en
la recogida de informacion a partir de distintos instrumentos (quinta fase) mediante una
estructura o0 modelo teorico (etapa 7). En este sentido, se considerara los modelos de Flower
y Hayes (1980), Bereiter y Scardamalia (1992), Hayes (1996) y, principalmnte, el del grupo
Didactext (2003) como base tedrica para desarrollar el trabajo. Finalmente, en la fase 8, se
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implementa el disefio y ejecucion del plan de accion como un proceso de verificacion y
solucidn viable, con el fin de terminar el proceso con una evaluacion de la accién realizada

(etapa 9).

4. Marco teorico
El presente apartado tiene como objetivo dar a conocer los referentes tedricos que sustentan

la problematica de produccion escrita por parte de los estudiantes. Para ello, se considera lo
propuesto en las Bases Curriculares, especificamente lo referido al eje de escritura; la
cohesion textual; el proceso de escritura y la escritura desde el género ensayo.

4.1 Enfoque del eje de escritura

La asignatura de Lenguaje y Comunicacién tiene un enfoque cultural y comunicativo, el que,
segun las Bases Curriculares (2015), apunta al desarrollo del pensamiento, la reflexién y la
estimulacion imaginativa mediante distintos temas. Por una parte, se tiene como objetivo dar
a conocer distintas formas de vidas y creencias, tanto de lo individual como lo colectivo, para
entender la pluralidad y el desarrollo social. Por otra parte, se busca desarrollar las
habilidades comunicativas, con la finalidad de que los y las estudiantes puedan desenvolverse
y expresarse de forma dptima. En este sentido, la escritura es una competencia comunicativa
que permite la formacion individual y social de los estudiantes en diversos contextos.

El eje de escritura se concibe como un proceso en el que se va reflexionando y tomando
decisiones constantemente, por lo tanto, no solo es un medio para transmitir ideas, sino una
herramienta comunicativa y social que aporta el desarrollo del estudiante. En consecuencia,
“la ensefianza de la escritura no se centra en el producto, sino en como resuelve la alumna o
el alumno los distintos desafios que suscita cada tarea, tomando en cuenta no solo los
requerimientos de la misma, sino también los del contexto” (Bases Curriculares, pag. 39).
Ademas, las Bases Curriculares destacan a los propdsitos de escritura mediante la nocion de
género, ya que permiten, “por un lado, orientar la escritura hacia metas claras y
contextualizadas y, por otro, incluir la escritura de una variedad de géneros que tienen
caracteristicas en comun” (pag., 40). En este sentido, y segun lo propuesto en el Programa de
Estudio de Tercero Medio (2009), los estudiantes tendrian que redactar considerando el

contenido, la situacion retérica y el género del texto mediante un proceso. Esto para
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comunicar ideas de distintas complejidades de manera coherente y cohesiva, aplicando

convenciones gramaticales acorde a su nivel.

4.2 Cohesion textual

El discurso escrito se conforma por dos propiedades esenciales para la construccion de un
texto, las que son la coherencia y la cohesién. La primera se refiere a la unidad continua del
sentido global (contenido semantico), entendida como la regulacion entre los conceptos y las
relaciones que subyacen en la superficie textual. Mientras que, la segunda, se define como
aquella dependencia entre los elementos que se establece dentro de una secuencia a nivel de
la superficie textual, conformandose por componentes gramaticales (Beaugrande y Dressler,

1997). En este contexto, la funcion de los mecanismos cohesivos, segin Cassany (1988):

“(...) asegurar la interpretacion de cada frase en relacién con las demés y, en
definitiva, asegurar la comprension del significado global del texto. Sin formas de
cohesidn, el texto seria una lista inconexa de frases y la comunicacién tendria grandes
posibilidades de fracasar, puesto que el receptor deberia conectar las frases por si solo,

sin ninguna indicacion del emisor y con un elevado margen de error” (p. 20).

En consecuencia, la cohesion textual es una propiedad importante en el texto, puesto que
conlleva a la manifestacion de la coherencia (unidad tematica del texto) a partir de marcas
linguisticas visibles. Esta funciona como una serie de enlaces intratextuales, posibilitando el
establecimiento de las relaciones semanticas en el texto. En consecuencia, esto permite al
texto constituirse como unidad de significado, asegurando la comprension y sentido global
de este (Calsamiglia y Tusson, 1999). Asimismo, destacan que para mantener la cohesion del
texto es necesario considerar tres elementos, los que son la progresion tematica, el
mantenimiento del referente y el uso marcadores discursivos. En este contexto, y para efectos
de este trabajo, se haréa referencia a los dos ultimos.

Con respecto al mantenimiento del referente, Cuenca (2010) Ilama referente a los conceptos
de los cuales versan o hablan los textos. Los mecanismos de referencia son las formas léxicas
y gramaticales utilizadas para recuperar a ese referente a lo largo del desarrollo textual. La
autora distingue los mecanismos de referencia Iéxicos y los gramaticales. En este contexto,

se destaca la propuesta de Calsamiglia y Tusson (1999), las que proponen una serie de
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elementos, pero de los cuales se rescatan: la repeticion (reiteraciones exactas o parciales de
las palabras), los sindbnimos o cuasi sindbnimos (palabras que tienen el mismo significado o
parecido), la sustitucion por hiperénimos o hipénimos (concepto que engloba a otro méas
especifico dentro de su definicion), sustitucion por calificaciones valorativas (reemplazo por
expresiones de caracter valorativo, revelando el juicio del autor), proformas léxicas (palabras
de caracter general que sustituyen a diversas palabras.

Por otro lado, las autoras destacan que en las referencias gramaticales se presentan la anéafora,
la catafora y la elipsis. La primera retoma un fragmento anterior del texto, mediante
morfemas de tercera persona, mientras que la segunda refiere a un elemento posterior del
texto, por lo que es utilizada para hipotetizar, puesto que el elemento referido es indefinido.
Ambas, anafora y catafora, se pueden presentar a través de morfemas verbales de 3° persona,
pronombres relativos e interrogativos de 3° persona, y posesivos de 3° persona. En cambio,
la elipsis es un proceso de economia linguistica que permite recuperar al referente sin marca
gréafica en el texto, por lo que es llamada anafora cero.

En cuanto a los marcadores discursivos, estas son unidades linguisticas invariables que no
ejercen una funcion sintactica en el texto, por ende, son procedimentales. Los marcadores
cumplen con estructurar las distintas propiedades morfosintacticas, semanticas y
pragmaticas; las inferencias que se realizan en la comunicacion (Zorraquino y Portolés,
1999). En consecuencia, se encargan de relacionar explicitamente enunciados de forma
lineal, estableciéndose entre ellos distintos tipos de relaciones semanticas (Calsamiglia y
Tuson, 1999).

A partir de esto, se muestra la categorizacion de los marcadores a utilizar en el trabajo, segin
la tipologizacion de Zorraquino y Portolés (1999). EIl primer grupo corresponde a los
estructuradores de la informacion, los que tienen la funcién de sefialar la organizacion
informativa del texto. Los autores los dividen en tres, pero se haréa referencia solo a los cuales
son comentadores (introducen un comentario nuevo), ordenadores (encargados de la
estructuracion del texto) y digresores (introducen un comentario que se distancia en cierta
medida del topico).

El segundo grupo refiere a los conectores, los cuales vinculan semantica y pragmaticamente

un enunciado con otro anterior. Estos se dividen en aditivos (suma de informacion),
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consecutivos (efectos de una causa) y contraargumentativos (oponen informacion). Ademas
de estos, se encuentran los causales y los finales

En cuanto a los del tercer grupo, llamados reformuladores, se encargan de presentar un
miembro del discurso como una expresion mas pertinente que la anterior, con la finalidad de
aclarar una idea. En esta categoria se encuentran los explicativos (cumplen la funcion de
aclarar lo mencionado en un enunciado precedente), de rectificacion (correccion del
miembro anterior), de distanciamiento (privan de importancia al miembro anterior para
instalarse como uno de mayor relevancia) y los recapitulativos (introducen una conclusion
de los enunciados anteriores)

Por ultimo, el cuarto grupo corresponde a los operadores argumentativos, los que
condicionan las posibilidades argumentativas del miembro del discurso en el que se incluyen.
Se establece dos categorias de refuerzo argumentativo (su significado refuerza al miembro

anterior) y el de concrecion (ejemplos).

4.3 Escritura por proceso

Cabe destacar que la escritura por proceso no implica un trabajo mecanico por parte del
estudiante, sino una actividad que posibilita la resolucién de problemas. Si bien el proceso
es realizado en etapas, esto no significa que deba de aplicarse de manera lineal, sino como
estime conveniente el escritor (Bases Curriculares, 2015).

En este sentido, se considera la propuesta de Grupo Didactext (2003), los que toman como
base el modelo de Hayes (1996) y algunos aspectos de lo propuesto por Flower y Hayes
(1980), para dar cuenta del proceso de escritura. Estos esbozan cuatro fases relevantes para
llevar a cabo la escritura, las que son el acceso al conocimiento, la planificacion, la
produccidn textual y revision. La primera apunta a la activacion de conocimientos previos
mediante la recuperacién de informacion conocida y una investigacion sobre la desconocida.
La segunda refiere a la organizacion del escrito por medio de su objetivo comunicativo para
guiar el proceso a través de un esquema Yy estructura definida. La tercera conlleva a la
construccién del escrito considerando el contenido semantico y la estructura de este.
Finalmente, la cuarta se dirige a reconocer aspectos deficientes del texto, teniendo en cuenta

el andlisis de los borradores, para realizar la version definitiva.
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Para lo anterior, ademas, se consideran los diferentes ambitos que conforman la escritura de
un texto. Estos constituyen toda la red de significaciones y envoltura que implica el ejercicio
de la escritura, segun propone el modelo del Grupo Didactext (2003). El primero es el
cultural, correspondiente a las actividades de la praxis humana como normas, creencias,
valores, etc. El segundo alude a los contextos de produccién, es decir, a la situacion
comunicativa que engloba al texto y, por lo tanto, los elementos que afectan en la tarea de
escritura. Por ultimo, el tercer circulo, concierne al individuo propiamente tal, lo que implica
la memoria, la motivacion y las estrategias metacognitivas utilizadas en el proceso de
escritura.
Por lo mismo, la produccion de un texto involucra tanto el aspecto social como el individual
del autor. En palabras de Scardamalia y Bereiter (1992), esto hace la diferencia entre un
escritor experto y uno inexperto, ya que, el primero, se encarga de reflexionar constantemente
sobre el escrito a través de la consideracidn de dos aspectos relevantes, es decir, el contenido
y la situacion retdrica. Mientras que, el segundo, tiene problemas en expresar lo que piensa,
por ende, se dedica a declarar informacion sin un plan previo. Esto ultimo implica que el
escritor tenga problemas con su texto, puesto que:
“No ha desarrollado las estrategias apropiadas para utilizar los conocimientos que
posee de la lengua escrita en una situacion concreta y, por ello, fracasa en la
produccidn de textos. Conoce la fisonomia y la estructura de la prosa escrita, pero no
tiene las estrategias necesarias para construirla. Un tipico ejemplo de este tipo de
escritor es el individuo que escribe tal como habla: escribe las cosas s6lo una vez
porque no sabe que puede corregirlas y rehacerlas tantas veces como sea necesario.
Cree que los textos escritos se generan espontaneamente, como los textos orales”
(Cassany, 1988, pag. 13).
En otras palabras, las estrategias de escritura cumplen un rol muy importante a la hora de
escribir porque permiten crear un texto coherente y cohesivo producto de un proceso y no,
precisamente, desde la espontaneidad. Esto explicado por Martin (2013; citando a Bertolo,
1998), significa que hay dos tipos de escritura; la escritura con brijula, es decir, la que
encuentra su sentido durante el proceso de elaboracion sin un mapa previo y, la escritura con
mapa, en donde el escritor sabe lo que quiere decir y como lo quiere decir, ya que tiene el

discurso planificado desde antes.
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Por lo mismo, Hayes (1996), sefiala que la planificacion adquiere gran relevancia pues
posibilita la recreacion mental de la composicion, considerando todos los elementos del texto,
es decir, el contenido y la estructura, el sentido textual y la intencion del escritor. Esto
adquiere gran relevancia en la composicion porque permite guiar la escritura del texto, para
que este sea interpretado, o sea, que sea supervisado desde el esquema global del escrito. En
este sentido, hay una revision constante, lo que no solo genera un texto uniforme, sino que
también una evaluacion metacognitiva por parte del autor, tanto del texto como de sus propios

procesos.

4.4 Ensayo académico

Junto con lo anterior, y entendiendo que el proceso de escritura implica distintos aspectos, es
importante situar la escritura desde la nocion del género textual. En el ambito educativo, la
ensefianza basada en los géneros se relaciona directamente con la escritura y la ensefianza de
la lengua (Hyland, 2003). En este sentido, Forteza Medina, & Dovales (2005, en linea)
sefialan:
“las teorias de género destacan sus dimensiones culturales y sociales, que se imbrican
en la formacidén y construccion, tanto de los textos como del propio lenguaje. Ellas
(...) asumen que todo los aspectos psicoldgicos son comunes a todos los seres
humanos y, por tanto, a todas las culturas. Valora como menos importante e
interesante lo que es comun y destaca la significacion de aquellos factores que hacen
las lenguas diferentes y especificas para cada cultura” (pag. 1-2).
En otras palabras, el enfoque basado en los géneros se presenta como una herramienta que
posibilita tanto el acceso a practicas socioculturales de la escritura como a los procedimientos
cognitivos del autor. En consecuencia, la escritura basada en el género aporta y delimita la
produccidn textual, ya que permite situar la tarea de escritura a partir de las caracteristicas
propias de este, considerando su contexto de circulacion. En este sentido, el rol del docente
debiera considerar tres fases importantes para la ensefianza de la escritura basada en la nocion
de género, es decir, el modelamiento por parte del docente, la negociacion del texto para la
produccidn en un género especifico y, por Gltimo, la elaboracion del texto (Venegas, NUfiez,

Santana y Zamora, 2015).
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A partir de lo anterior, se propone la ensefianza de la escritura basada en un género como el
ensayo, ya que es un ejercicio de constante reflexion, lo que aporta a la construccién y
desarrollo del pensamiento de los estudiantes. En este contexto, “ensayar es pesar, probar,
reconocer y examinar; es producto de la meditacion, donde lo esencial es su sentido de
exploracién, su audacia y su originalidad” (Angulo, 2013, pag. 111). Por lo tanto, el ensayo
no tiene una estructura fija, pero tiene un orden I6gico en donde se exponen ciertos juicios
para defender un punto de vista (Martin, 2009). Lo anterior se explica en las variaciones de
concepciones que se tienen sobre el ensayo, segin su campo disciplinar y sus propositos de
escritura (Zunino y Muraca, 2012).

En cuanto al ensayo académico, este se destaca por poseer una dimension argumentativa, en
donde se propone y defiende una postura personal ante un tema. Este se organiza mediante
una tesis o hipétesis, la que debe ser validada y respaldada por medio de informacion. Cabe
destacar que se estructura por una introduccion, como explicacion de la temética y postura
correspondiente; de un desarrollo, referido a un anélisis del tema y presentacién de
argumentos como respaldo y; por ultimo, por las conclusiones, correspondientes a las
reflexiones finales de lo expuesto (Angulo, 2013).

En relacion a esto, el ensayo promueve el pensamiento critico, ya que la escritura de este
involucra el raciocinio y la capacidad reflexiva en torno a la tarea destinada, en donde el
escritor debe decidir qué hacer (Zunino y Muraca, 2012). En este sentido, la produccién del
ensayo tiene como objetivo que el estudiante maneje y se apropie de sus ideas por medio de
una evaluacion y revision constante, en donde no solo se declare informacién, sino que se
emita un juicio de caracter personal.

En consecuencia, el pensamiento criticio es una competencia dirigida al progreso de una
habilidad sociocognitiva. Particularmente, esto aporta a los estudiantes como pensadores
autodirigidos, autodisciplinados y automonitores; lo que da cuenta del desarrollo consciente
de sus procesos de aprendizajes. Lo anterior se relaciona a las habilidades de comunicacion
efectiva y la capacidad para la resolucion de problemas, siempre y cuando, sea un proceso
monitoreado por el profesor (Lara, Avila y Olivares, 2017). En palabras de Ortiz (2015), el
rol del docente es guiar el proceso de ensefianza-aprendizaje, mientras que los estudiantes

van adquiriendo el conocimiento por medio de la interaccion entre lo que conoce y
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desconoce. En este sentido, el estudiante tomara las herramientas dadas por el docente, pero

les dara un uso propio, con la finalidad de resolver distintas situaciones y desafios presentes.

5. Plan de accion:
A partir de lo esbozado, se propone lo siguiente como una solucion a la problemetica

planteada. Para ello, en esta seccidn, se da cuenta de la hipotesis del trabajo, los objetivos de
este plan de accidn, los objetivos que sstentan las propuesta desde el Mineduc y, finalmente,

el desglose de los objetivos de la secuencia.

5.1 Hipotesis
En este contexto, se propone que para mejorar la cohesion de los textos de los estudiantes, es

necesario poner énfasis en la planificacion y revision del escrito, mediante un proceso de
escritura que sea recursivo en todas las etapas. Para esto, se abordara la creacion de un
ensayo, considerando el plan lector de los estudiantes, con la finalidad de desarrollar el
pensamiento critico.
Se busca desarrollar la produccion de un ensayo, debido a las caracteristicas propias de los
estudiantes, a pesar de ser la primera vez en elaborar uno. Justamente, este ejercicio tiene
como finalidad aportar al pensamiento reflexivo y critico desde la escritura misma, sobre
todo, considerando que su principal falencia se encuentra en esta area.
Por lo mismo, y relacionado a la problematica, el fin radica en que puedan mejorar la
cohesion textual a partir de la palicacion del uso de marcadores y/o conectores y mecanismos
de referencia. Esto gracias a un proceso de escritura, el cual visibiliza lo cognitivo y lo social
de la produccion de un ensayo. Finalmente, este punto busca que los estudiantes den cuenta
de su capacidad reflexiva y critica. En consecuencia, este plan de accién se desglosa en los
siguientes objetivos:
5.2 Objetivo general
Promover la nocién de escritura como proceso para mejorar la cohesion textual, enfatizando
en la recursividad del texto.
Objetivos especificos

1. Implementar la aplicacion de estrategias de cohesion por parte de los estudiantes a

partir del uso de conectores y mecanismos correferentes.
2. Promover el pensamiento critico de los estudiantes mediante la creacion de un ensayo

considerando las etapas de la escritura.
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3. Evaluar el modo en que los estudiantes aplican estrategias de cohesion textual,
especificamente conectores y mecanismos correferentes, para la produccion de un

ensayo.

5.3 Aprendizajes Esperados

Asimismo, este plan de accion se fundamenta y sustenta en los AE propuestos en el Programa

de Estudio de Tercer afio medio (2009). Para ello, se consideraron los siguientes:
EJE ESCRITURA:
AE 06 Escribir textos expositivo- argumentativos, utilizando recursos gramaticales y
discursivos, entre otros, los siguientes: > Conectores intraoracionales y
relacionantes supraoracionales. > Correferencias léxicas y pronominales. >
Verbos actitudinales (saber, creer, pensar, etcétera). > Modalizadores discursivos
(pag, 39).
EJE LECTURA:
AE 10 Analizar e interpretar ensayos modernos (siglos XV1 a XX) que aborden temas
relevantes de la vida personal y social, determinando, entre otros aspectos, los
siguientes: > Los temas y su relevancia (pasada y actual). > Las tesis, argumentos y
conclusiones. > La forma en que se enlazan temas, tesis, argumentos y conclusiones
(pag, 37).
EJE ESCRITURA:
AEG Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar sus textos en funcién del
contexto, el destinatario y el propdsito, considerando las siguientes acciones: >
Recopilar y organizar informacion y conceptos. > Adecuar el registro y el
vocabulario. > Considerar los conocimientos e intereses del destinatario. > Lograr

coherencia y cohesion (pag, 40).

Con respecto al primero, este fue seleccionado ya que se dirige directamente a la
problematica delimitada en la cohesion de textos escritos. Por lo mismo, se destacan los
indicadores referidos a la cohesion textual, especificamente el uso de conectores y
mecanismos de correferencia léxica y gramatical. Asimismo, el AE 06 menciona la escritura
de textos argumentativos que, en este caso, sera especificamente el ensayo. En relacion a

esto, se selecciona el AE 10 dirigido al mismo género discursivo seleccionado, debido a que

18



los estudiantes, como es la primera vez que escriben un texto de esta indole, es necesario que

conozcan los las caracteristicas propias y estructura principal.

Lo anterior se basa en un Aprendizaje Esperado General, ya que tiene directa relacion con el
proceso de escritura propiamente tal, el cual se busca desarrollar en los estudiantes. Lo
anterior se debe principalmente a que no cumplen completamente con etapas relevantes de
la escritura como la planificacion o la revision. Para ello, se propone el siguiente desglose de
actividades por parte de los estudiantes:

5.4 Progresion de objetivos

Clase Objetivo

Ne° 1 Reconocer al amor como tematica recurrente de la literatura a partir de sus
distintas concepciones

N° 2 Comprender las distintas visiones de amor en la literatura.

N° 3 Identificar las caracteristicas y estructura del género ensayo.

N° 4 Planificar la escritura de un ensayo a partir de una investigacion

N° 5 Producir un ensayo considerando mecanismos de cohesion: conectores.

N° 6 Producir un ensayo considerando mecanismos de cohesion: recursos Iéxicos y
pronominales.

Ne 7 Revisar y editar un ensayo considerando los mecanismos de cohesién

Cabe destacar que esta propuesta se realiza en base a la planificacién de la profesora mentora,
correspondiente a la unidad de amor y tépicos literarios. En consecuencia, fue necesario partir
desde ahi para eshozar el plan de accion, junto con los componentes que serian abordados.
En este sentido, se comenzé justamente desde el tema del amor y sus distintas concepciones
en literatura, ya que era un contenido nuevo para los estudiantes, destinandose dos sesiones
para esta, sobre todo, porque el tema sera vinculado con la lectura del plan lector sobre El
libro del mal amor. Bajo esta ldgica, se da una sesidn para conocer las caracteristicas y
estructura del ensayo, teniendo en cuenta que este el género discursivo sobre el cual

escribiran para dar cuenta de la lectura y reflexion personal sobre el tema.
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Posteriormente, se destinan cuatro sesiones para abordar el proceso de escritura del ensayo,
correspondiente a una de planificacion, dos de textualizacion y una de revision. En la primera,
la planificacion es en base a una investigacion, con la finalidad de que los estudiantes sepan
discriminar fuentes de informacion. La sesion cinco y seis se destinan a la produccién del
ensayo, por ende, se introducen los mecanismos de cohesion en esas clases. Cabe destacar
que, no fue desde un principio, porque los estudiantes conocen estas nociones, entonces la
idea es que apliquen en sus propios ensayos aquello que saben. Finalmente, en la ultima
sesion, se hace una revision y edicion final del texto, justamente, poniendo énfasis a los

mecanismos de cohesion (anexo 9).

5.5 Plan de evaluacion

El presente plan de evaluacion responde directamente a las decisiones tomadas en el plan de
accion. En ese sentido, la totalidad de la evaluacion dentro de la secuencia esté centrada en
la tarea final, la cual corresponde, como ya se ha mencionado, a la elaboracion de un texto
de caracter ensayistico cuyo tema central refiere a la consigna “El amor en la literatura” a
partir de la lectura domiciliaria del libro titulado Libro del mal amor de Fernando Iwasaki.
Para construir los instrumentos se ha tomado la decision de evaluar, a grandes rasgos, las dos
principales nociones en torno a la escritura, esto es, la escritura como proceso y producto
textual.

Para ello, se han construido mdaltiples instrumentos de evaluacion que se aplicaran a lo largo
de la secuencia tanto formativas como sumativas, para dar cuenta del estado de avance de los
estudiantes con respecto a la problematica. En la sesiobn numero cuatro se aplica una
autoevaluacion del tipo formativa, que responde a la planificacion de la escritura, y se
realizara a partir de una lista de cotejo, la cual responde a las actividades que los estudiantes
realizaron para poder planificar su propio ensayo. En la sesion nimero seis, los estudiantes
aplicaran una coevaluacion formativa a su compariero de trabajo mediante la aplicacion de
una lista de cotejo, la cual responde al proceso de textualizacion. En la sesién numero siete,
se aplicara una evaluacion formativa del tipo lista de cotejo para el proceso de la escritura.
Asimismo, en esta sesion se aplicaran dos evaluaciones del tipo sumativa que responden al

proceso Yy al producto textual.
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6. Analisis de las evidencias

En este apartado se presentaran las evidencias obtenidas del proceso de aplicacion del plan
de accion. El andlisis seré de caracter cuantitativo y cualitativo, con la finalidad de presentar
estadistica y descriptivamente los logros obtenidos por los estudiantes del tercer afio medio
del Colegio Profesor Huguet, en torno a la produccion de textos, particularmente en la
cohesion. Para ello, se contrastaran los resultados de la tarea final efectuada y la prueba de la
primera lectura del plan lector, la que corresponde a El Lazarillo de Tormes.

Cabe destacar que la prueba tiene un total de 57 puntos, los cuales se distribuyen en tres
items, correspondientes a verdadero y falso, completar informacion y, finalmente, uno de
desarrollo. En este caso, los puntajes se distribuyen segun el nivel de complejidad, es decir,
10 puntos, 5 puntos y 42 puntos respectivamente. Dicha prueba fue evaluada al 60 %, en
donde se debian obtener un total de 34 puntos para su minimo de aprobacion (anexo 10). Los

resultados se presentan en el siguiente grafico:

Grafico n21: Prueba "El Lazarillo de Tormes"
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0 — —
Nivel de logro Porcentaje
M Logrado 4 25%
Medianamente logrado 8 50%
B No logrado 4 25%
M Logrado Medianamente logrado  ® No logrado

En cuanto a la escritura propiamente tal, se considera una muestra representativa, ya que 42
puntos de la prueba se destinan a las preguntas de desarrollo, la que fue formulada
intencionalmente para apreciar las debilidades en dicha area. En este sentido, se puede
apreciar que de los dieciseis estudiantes, solo cuatro corresponden al nivel logrado, con un

25%. En relacion con el medianamente logrado, ocho alcanzaron este rango, siendo un 50 %
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del total. Mientras que en el no logrado, se posicionan 4 jovenes, con 25 % respectivamente

(anexo 11).

Como consecuencia, se puede afirmar que, si bien la evaluacion no contempla descuento por
ortografia y redaccion, la dificultad se evidencia en la no respuesta satisfactoria de las
preguntas con mayor puntaje asignado, como la n°6 (volver a la nota al pie). A partir de esto,
se sostiene el hecho de que los estudiantes se dedican, basicamente, a declarar la informacion,
lo que afecta, principalmente, a la cohesion de los textos.

A continuacion, se presentan los datos obtenidos en la escritura del ensayo, los que son el
producto de un nuevo tipo de evaluacion, desconocida hasta ese entonces por los estudiantes.
Cabe destacar que estos resultados responden al promedio entre el producto (70%) vy el
proceso (30%) realizado por los jovenes.

Grafico n92: Resultado final del ensayo
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M Logrado M@ Medianamente logrado no logrado

En relacion con el grafico 2, se puede establecer que un 30 % alcanzd el nivel logrado, un 50
% el medianamente logrado y un 20% el no logrado, correspondiente a 5, 8 y 3 estudiantes
(anexo 12). Esto permite evidenciar un leve aumento en las notas de los alumnos con respecto
a la prueba de El Lazarillo de Tormes, a pesar de ser una nueva metodologia para estos. No
obstante, las calificaciones finales también respondieron a modificaciones presentes en las

rabricas. Lo anterior refiere a la supresion de ciertos indicadores de evaluacién, lo que
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conllevo a la disminucion del puntaje final en las pautas, especificamente en 2 puntos en la

de producto y en 18 en la de proceso (anexo 13).

Las modificaciones presentes en las rubricas responden a diferentes factores que se
presentaron durante el proceso de la escritura del ensayo. No obstante, ninguna de estas
corresponde a cambios hechos efectuados en la evaluacion de la problematica inicial dentro
de la pauta, referida a la cohesion de textos, especificamente en conectores y mecanismos de
correferencia. A continuacion se esbozan una serie de categorias para dar cuenta de esto:

6.1 Aplicacion de estrategias de cohesién

En esta categoria se muestran los resultados obtenidos en la aplicacion de conectores y
mecanismos de referencia, para enriquecer la cohesion textual. Para ello, se considera
principalmente los datos de la rabrica final del producto, ya que en el proceso no fue factible
del todo ver un progreso sistematico debido a una serie de inconvenientes. Con respecto a la
utilizacion de conectores y/o marcadores discursivos propiamente tales, se recogieron los

siguientes datos por parte de la pauta de producto:

GRAFICO N23:
MARCADORES Y CONECTORES

n

2 5
n X N
! o 3 2
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[ | — —
Medi t
Logrado edlanamente No logrado No entregado
logrado
H Cantidad de estudiantes 5 7 2 2
B Porcentaje 31,25% 43,75% 12,50% 12,50%

En el grafico anterior, se puede apreciar que el 31,25% obtuvo un logrado, el 43,75% un
mediano y el 12,50% no lo consiguid, lo que corresponde a cinco, siete y dos estudiantes

respectivamente. El otro porcentaje refiere a los ensayos no entregados por parte de dos
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estudiantes. Si este resultado se compara con la escala de actitudes tipo Likert (anexo 14), en
donde un total de nueve alumnos indica utilizar variados conectores para su texto, las cifras
contenidas en el grafico muestran resultados positivos. Esto a causa de que a un total de doce
demuestra no solo variedad, sino un uso correcto respecto a la funcién de estos.

Sin embargo, esto no indica un real avance en los estudiantes, ya que durante el proceso de
textualizacion no se pudo evidenciar mayormente la aplicacion efectiva de las estrategias en
los borradores para contrastarlos con el producto final, ya que muy pocos lograron efectuar

uno. Esto se ejemplifica por medio de las siguientes imagenes:

e ———

Imagen uno Imagen dos
En la im&genes se aprecia la no concrecion de la escritura del borrador de manera completa,
lo que conlleva a la no aplicacion y verificacion del uso correcto de los conectores y
marcadores discursivos. Con respecto a la primera imagen, en esta solo se eshoza la
introduccién del ensayo, mientras que la segunda imagen solo es un esquema de las ideas
que se realizaron en el trabajo, la que fue anexada justamente como un borrador de la
escritura. Uno de los elementos causantes de esto, se debe a la no lectura del libro sobre el
cual los estudiantes tenian que hacer su ensayo escrito, el que corresponde al Libro del mal
amor. Lo anterior, sin duda, retraso el proceso de produccion escrita y, por ende, la aplicacién
de los criterios establecidos en las guias de conectores y marcadores discursivos, la que no
fue llevada a cabo de manera dptima. En consecuencia, fue necesario priorizar la realizacion

del proceso, a modo general, en desmedro de las estrategias establecidas.

En relacion a la utilizacién de mecanismos de referencia, esbozados en la guia, la que servia
como insumo Yy recordatorio para los estudiantes, no pudo ocuparse de buena forma. Lo
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anterior desencadend el siguiente resultado con respecto a los textos, el cual se determiné por
medio de la rabrica del producto final y no del proceso propiamente tal. En este caso, se

presenta el siguiente grafico:

11

D\; ~

X X

X 9 )

° o C | -

Medianamente
Logrado No logrado No entregado
logrado
B Cantidad de estudiantes 0 11 3 2
B Porcentaje 0% 68,75% 18,75% 12,50%

Este grafico sefiala que ningun estudiante logro establecer una variedad de mecanismos
referentes, tanto Iéxicos como gramaticales, en el ensayo. Esto debido a que el fenémeno de
la repitencia de referente sigue ocurriendo en su mayoria, lo que se evidencia en que once
estudiantes se hayan posicionado en el nivel medianamente logrado con un 68,75; mientras
que tres no lo lograron con un 18,75%. Por Gltimo, y no menos importante, se indica que el
porcentaje correspondiente a un 12,50%, refiere justamente a las estudiantes que no
entregaron el trabajo.

En contraposicion a lo expuesto, se presenta la apreciacion de la escala tipo Likert, en donde
siete de dieciséis estudiantes sefialan que no repiten palabras contantemente dentro de sus
textos. En este sentido, hay una brecha entre lo expuesto por los alumnos y lo que arrojo el
producto final, ya que el promedio de porcentaje entre lo medianamente logrado y lo no
logrado es de un 87, 50%. A partir de esto, se puede afirmar que, efectivamente, no hay un
avance en lo que respecta al uso de mecanismos correferentes.

Lo anterior se explica por otro factor determinante a la hora de dar cuenta del resultado final

del ensayo, lo que se debe a la gran cantidad de pérdida de clases. Por lo tanto, fue necesaria
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la reacomodacion de las sesiones y, por ende, se demoro el trabajo de proceso y la entrega
del producto final. Ademas, a esto se le suma la poca disposicién de los alumnos al momento
de efectuar la actividad, a causa de una serie de motivos, particularmente, por la demanda

que tienen durante el mes de junio con respecto al calendario escolar.

6.2 Revision de los mecanismos de cohesion

En relacion con lo esbozado anteriormente, se establece la siguiente categoria
correspondiente, justamente, a la revision de los mecanismos de cohesion utilizados por los
jovenes. Para ello, se hizo una pequefia autoevaluacién con respecto al proceso de la
produccion del ensayo, la que cuenta con un total de cinco preguntas, dirigidas a cada etapa
de escritura (anexo 15). En este caso, se presenta el grafico de dicha instancia, la que da
cuenta de los siguientes datos:

¢Revisaste conscientemente tu ensayo considerando a los

mecanismos de cohesion como conectores y correferentes (léxicos y
gramaticales)?

mSi
H No

Omision

Como se aprecia en el gréafico, los estudiantes declaran no revisar conscientemente el uso de
conectores y mecanismos de referencia en el ensayo. Este hecho es afirmado por 9 estudiantes
de un total de 16, siendo su porcentaje un 56%. Por el contrario, cuatro de ellos piensan que
si lo hizo y, finalmente, hay una omision de tres personas, el cual es un 19%, ya que estas no
estaban presentes el dia en que se realizd esta actividad. Lo anterior confirma que el proceso
no fue llevado a cabo en su totalidad, sino de manera parcelada.

Los resultados negativos también se explican a raiz de las respuestas de los estudiantes en la

autoevaluacion, como por ejemplo:
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Imagen 3

A partir de la respuesta dada, se puede evidenciar que los estudiantes no querian efectuar la
actividad del ensayo, lo que se explica a raiz de la irreverente respuesta de uno de los pupilos.
En este caso, no solo se presenta la negativa por parte del alumnado al revisar, sino también
de las relaciones que se establecieron dentro del aula de clases. Este hecho en particular pudo
haber repercutido en el resultado de los ensayos, ya que al no haber una mayor afinidad con
alguno de los estudiantes, se dificulta la buena recepcidn o designio de una tarea determinada.
De alguna u otra forma, esto sefiala la importancia de generar buenos vinculos con los jovenes
que, no siempre, puede ser posible.

Asimismo, y retomando la importancia de la revisiébn como un proceso que permite corregir
y editar lo errores en un texto, se evidencia por medio de las siguientes imagenes la falta de
un proceso recursivo, para mejorar y aplicar las estrategias de cohesién textual. Como

ejemplo:

qu A ki B b ot S bbb "‘-': N Qrade LIneros Vil in |
podemos enamorar de personas con ideas y personalidades muy diferentes
pero este caso es algo extremo ahi es donde el Personaje Principal denota que |
no tiene una idea clara del amor|, y ahi ke puede dar un sentido al titulo del libro S
“Libro del mal amof” pso no es buen amor cambiar de ideales porque a la .
pareja con quién estoy es de por ejemplo una Religion| como pasa fcon Camille
y Rebech|fa la cual llamé “El Amor [de su yidal’ recién se venfan reencontrando
después de tantos afios y ya la llama el amor de su jida, o cuando los sabados
se reunian en la hanoar y el para no [Desentonarl también se vistio psi de
hecho se hizo Judio para complacer a Rebeca ahi es donde ksta el problema

Grace Lineros Vil cuid

Grace Lineros Vil cor

Grace Lineros Vil Sin

Grace Lineros Vil cual

Grace Lineros Vil Pun

Grace Lineros Vil Sini

Grace Lineros Vil Pun

Grace Lineros Vil Reb

de fotos de su primera comunion|| ademas gue él tiene una baja autoestima y
se siente menols porque gl frata de conquistar a las mujeres creando un
personaje y no siendo quien realmente ek, yo pienso ¢Por qué no conquisté a
Rebeca siendo gl mismo y no tratando de ser Judio? Ese es el gran drama de
la obra, el realmente no esta enamorado pues si lo estuviera gl no actuaria de
esa forma lya que fuando uno esta enamorado se muestra tal cual es y no con

Grace Lineros Vil

Grace Lineros Vil el

Grace Lineros Vil pun

Grace Lineros Vil com

Grace Lineros Vil pun

Grace Lineros Vil sint

£5 COMOo un engafio porque las termina engafiando a ellas y a el mismo porque
no puede conquistar a las mujeres| no saca nada al unirse por ejemplo a la
Religion Judia si al final se da cuenta que &l no sirve para €so, 0 COmo con
Ninotchka que ella era muy guapa y tenia mucho dinero pero ella era muy
aburrida y era précticamente estar como con un adornjp les muy bonita pero no

Grace Lineros Vil inne

Grace Lineros Vil Pun

Grace Lineros Vil Pun

. g # . » P o ¢ S B . v " . . . .
e —— —————— ———— —— —— —————— ———— —— ————

Imagen 4
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En este caso, se puede apreciar que, para la correferencia del personaje principal, se repite
constantemente el pronombre en tercera persona singular: él. Por lo mismo, se evidencia la
no utilizacion de las estrategias cohesivas, para diversificar el texto en su forma y, ademas,
se constata que no hay una revision previa del texto. Junto con lo anterior, se presenta otra

imagen referida al uso de conectores y marcadores discursivo, tal como:

Comeo ultimo ejemplo, hablaré del capitulo con Alejandra, una excelente patinadora, por lo 1
[eidelu b que, por supuesto, nuestro protagonista se propuso a aprender a patinar| por lo que practica ..
por varios meses, y cuando cree dominar el arte del patinaje, y cuando le exhibe sus 1

24

ber dénde s habilidades, se accidenta y termina en el hospital, después de eso nunca mas le vuelve a

amente por el

5

=stafia Inicio y
doalos
=nta.

2%

7

hablar. Evidentemente podemos destacar su bisqueda de enamorarlas pareciendosea [RRRRRETER H

ellas| debido a su falta de experiencia en el amor o su poca sabiduria en este tema, piensa

que si tienen algo en comun, se enamorarande plla] T T Tt ) wrw
Imagen 5

Con respecto a esta imagen, se puede sefialar que, en efecto, hay un uso de conectores, pero
no hay variacion en estos, especificamente en el enlace por lo que, para sefialar la
consecucion de la accion del protagonista. Ademas, se presenta la repitencia de la conjuncién
y, como un elemento para sumar informacion. En este sentido, se afirma que hay carencias
en la utilizacion de estrategias y en el conocimiento de otros tipos conectores, como

reemplazo de lo expuesto.

6.3 Planificacion del escrito
Finalmente, en este apartado, se destaca que la mayoria de los estudiantes cumplié con esta
etapa de escritura, lo que se evidencia en la importancia que le dieron a esta. A continuacion,

se muestra un grafico con la informacion respectiva:
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éConsideras que fue importante la planificacion del ensayo?

uSi
H No

= Omision

La figura anterior muestra que un 50 % de los estudiantes, siendo un total de ocho, reconoce
la relevancia de la planificacion para organizar la informacion. Asimismo, cinco pupilos
indicaron que esta no era necesaria en la escritura del ensayo, correspondiente a 31%,
mientras que el 19% no respondio porque no estaban en clases. Uno de los hechos que explica
este fendmeno refiere a que los estudiantes desconocian la estructura y caracteristicas propias

del ensayo, como un género argumentativo. Como ejemplo, se presenta

Imagen 6

Se puede ver que, en una respuesta de los estudiantes, la relevancia de esta etapa radica en el
hecho de la vinculacion de la planificacion con el esquema propio de la estructura del ensayo.
Esto conlleva no solo a una mejor asimilacion de la materia, sino que también facilita el
proceso de escritura. Lo anterior permite situar al estudiante desde una propuesta no solo
metacognitiva, sino también de una préactica sociocultural mediante la nocién de género.
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Pensamiento critico

La eleccidon de la escritura del ensayo responde especificamente al desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes, considerando las prieras evidencias del proceso de escritura. Cabe
destacar, especificamente, la prueba de El Lazarillo de Tormes, en donde la mayoria de los
estudiantes tiende a declarar la informacion, dando cuenta de una una falta de proceso
reflexivo ante lo solicitado. En este sentido, y a pesar de que el ensayo era un género
desconocido y una nueva metodologia de trabajo, los estudiantes pudieron lograr establecer
avances en cuanto al progreso del pensamiento critico en la escritura. Esto se evidencia en la
comparacion de los graficos n® 1y n° 2, en donde se presenta una mejoria con respecto a la

situacion inicial

Asimismo, fue necesario mantener el proceso de escritura, junto con selecion del género
debido a las implicancias que este tiene, ya que involucra el raciocinio y la capacidad
reflexiva en torno a la tarea destinada, (Angulo, 2016). Lo anterior se relaciona intimamente
con el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes, por ende, la idea era justamente
fomentar la capacidad reflexiva y juicio propio ante la lectura del libro, a pesar de las
interrupciones del proceso. Esto se sustenta en una de las propuestas del PEI (2017) del
colegio, debido a que una de sus misiones principales es desarrollar las habilidades de orden
superior. Si bien los estudiantes si manifestaban su pensamiento por medio de la oralidad,
escasamente esto se veia en escritura, pero se evidencia (anexo 15) que esto lograron

proponer su propia lectura, dentro de todo.
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7. Reflexion

A partir de lo esbozado en el anélisis, es necesario indicar las principales razones por las
cuales el plan de accién no funcion6 de manera 6ptima. Los resultados no responden del todo
a lo propuesto inicialmente, debido a que la complejidad de esta evaluacion correspondia
justamente al proceso reflexivo llevado a cabo, en contraposicion con una prueba de caracter
mas memoristico. Esto a causa de que se ponian en marcha diversas habilidades propias del
proceso de escritura, en conjunto con las habilidades de orden superior, principalmente, el
pensamiento critico. Como ejemplificacion, se presenta un grafico de la apreciacion de los

estudiantes con respecto a la tarea final.

éTe gusto escribir el ensayo?

mSi
H No

Omision

A partir del gréfico, se puede evidenciar que el proceso no fue facil para los estudiantes, lo
que conllevd a que consideraran la tarea como una actividad tediosa y no, precisamente,
como un acto reflexivo personal, segin Angulo (2013). En consecuencia, la predisposicion
para elaborar la tarea final no era la mejor, lo que de alguna u otra forma, determina la
relacion entre la docente y el alumnado. En este sentido, no se cumple a cabalidad la buena
climatizacion en el aula, la que, segin, Marco para la Buena Ensefianza (2008), es vital para
el aprendizaje de los estudiantes.

Otro factor que determind, ademas, que el proceso de escritura no se llevara a cabo en su
totalidad, fue la no lectura del Libro de mal amor, lo que atraso el producto final. Los
estudiantes argumentaban que nunca habian hecho un ensayo ni tampoco tenian el tiempo
suficiente para efectuarlo. Particularmente, las sesiones sufrieron alteraciones tanto en las
realizaciones de sus fechas como en el material utilizado. Para esto, las decisiones tomadas
fueron reducir las sesiones, hacer transformaciones al material y cambiar la fecha de entrega

del ensayo. Por ejemplo, se perdieron tres clases completas, en especifico los dias viernes,
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debido a distintas actividades. Asimismo, hubo cuatro sesiones que fueron interrumpidas por
distintas instancias, tal como una charla del electivo de biologia

El altimo punto refiere a las decisiones adoptadas para terminar el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Una de las principales alude al llamado de atencion a los estudiantes a causa del
no cumplimiento de sus responsabilidades. Asimismo, se les dio mas tiempo para realizar
ciertas actividades en el proceso escrito, dejdndose de lado otras. Con la finalidad de avanzar
lo més posible, se les pidié que trajeran materiales de la casa y la lectura lista, pero esta
estrategia no funciono.

Considerando lo anterior, fue necesario efectuar diversos cambios al plan de accién original
como medidas adoptadas para terminar el proceso de la manera mas 6ptima posible. En este
caso, si bien los resultados no son del todo esperados, si se pueden apreciar algunas mejorias
en cuanto a la planificacion del ensayo y al desarrollo del pensamiento critico. En
consecuencia, y a pesar de las diversas dificultades, el plan de accion con un porcentaje de
logro de efectividad, lo que se refleja en el promedio obtenido por los estudiantes.
Finalmente, es necesario re-aplicar el plan de accion propuesto, con sus respectivas
modificaciones, ya que estas tendrian un impacto positivo en la ejecucion de las actividades
y en los aprendizajes del alumnado. Esto significaria que, en las condiciones dptimas, estos
podran re-significar la tarea de escritura en el aula y, junto con ello, podran reflexionar
criticamente sobre un tema trascendental. Sumado a lo anterior, esto da cuenta de la
diferencia abismante que hay entre lo planificado y la realizacién de esta en un contexto

determinado que tiende a ser mas comun de lo que parece.

8. Plan de mejora

Dada la naturaleza de esta investigacion-accion, es necesario evaluar, pensar la aplicacion y
re-aplicacion de este disefio pedagdgico en nuevas instancias y nuevos contextos de
aprendizaje. Debido a lo anterior, se deben destacar las debilidades y aspectos por mejorar
del plan de accion y evaluacion, con el objetivo de que este plan pueda ser trasladado a nuevos
cursos como un recurso pedagégico y didactico efectivo en el aprendizaje del alumnado. Esto
se puede justificar a partir del caracter ciclico de la investigacién - accién, ya que, segun
Martinez (2000) este tipo de investigacion busca generar una mirada reflexiva y critica del

propio trabajo y asi implementar modificaciones en la constante labor docente. A causa del
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tiempo restringido de interaccion con el curso, no es posible implementar las mejoras que se
proponen a continuacion, no obstante, quedan declaradas como insumo didactico para futuras
aplicaciones en aula:

a)  Motivacion hacia la lectura literaria: Una de las principales causas de que los

estudiantes hayan obtenido resultados descendidos en las muestras recogidas responde a que
ellos no leyeron y/o han leido tarde el Libro del mal amor, que era insumo fundamental para
la construccién del ensayo. Debido a lo anterior, se propone que la actividad del plan de
accion se vea vinculada fuertemente con un trabajo de motivacion hacia la lectura literaria, a
través de multiples estrategias y lecturas del libro en las sesiones iniciales del plan. Lo
anterior permitira entusiasmar a los alumnos, permitiendo el debate de ideas con respecto al
tema central del ensayo, lo cual podria servir para nutrir los argumentos que presenten los
estudiantes en sus ensayos respectivos.

b) _Vinculacion con estrategias de_comprension lectora: En relacién con la propuesta

anterior, se plantea un trabajo vinculado entre la comprension de la obra literaria, y la
produccion de un texto escrito a partir de la lectura de la misma obra. En ese sentido, dentro
de este plan de accion, dicha vinculacion es muy fuerte, por lo cual, un bajo nivel de
comprension puede explicar un bajo nivel de produccion. Es por ello que se propone incluir
estrategias de comprension en las sesiones iniciales para potenciar la motivacion, el interés
y la comprension de los alumnos.

¢) Focalizar el trabajo exclusivamente a la obra literaria: Otro elemento que pudo haber

dificultado el trabajo radica en que se le ha solicitado al alumnado que ellos indaguen diversas
fuentes bibliogréficas para nutrir sus ensayos. Lo anterior no necesariamente es un elemento
negativo, sin embargo, esta proposicién se justifica a partir del tiempo limitado y restringido
que ha tenido el plan de accidn en la practica. Por ello, se propone que el trabajo sea mas
acotado, exclusivamente con referencias del libro, lo cual repercutira en un trabajo mas
profundo y concienzudo con respecto a la obra literaria.

d) Fortalecer un clima de aula positivo para el aprendizaje: Otra limitante en el éxito de

este plan fue la baja disposicion de los jovenes por el trabajo, debido al mal ambiente de aula
que se generd en las clases. A causa de esta dificultad, se propone integrar estrategias de

trabajo colaborativo para el desarrollo del ensayo, lo cual se puede traducir en trabajar el
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equipo en pares o trios, con un grado mas elevado de dificultad en términos de extension o
complejidad argumentativa.

e) Otorgarle un caracter funcional a la escritura: Un elemento que hubiese resultado

muy positivo para el desarrollo de la escritura en el aula, radicada en otorgarle sentido
comunicativo real a los textos que los alumnos produjeron, lo cual se puede traducir en
trabajar con plataformas en linea de publicacién (Wordpress, Blogspots, etc.) o buscar
espacios de publicacion en diarios, revistas y/o boletines informativos, dentro o fuera del
establecimiento educacional. Lo anterior hubiese impreso un alto grado de significatividad
en la tarea para los alumnos. Por lo tanto, se puede proponer el trabajo vinculado con este

tipo de plataformas para futuras implementaciones de este plan.

9. Conclusiones y proyecciones

La presente investigacion accion ha intentado aplicar una serie de estrategias vinculadas a la
planificacion y a la cohesion textual que permitan remediar una problematica especifica
detectada en el aula de clases del tercer afio medio del Colegio Profesor Huguet de Vifa del
Mar. Para ello se articularon categorias de analisis, desde las cuales se levantaron hipotesis,
objetivos y un plan de accién acorde ellas, con la finalidad de lograr aprendizajes
significativos. Para ello, se aplicaron multiples instrumentos de trabajo, como guias
modeladas de planificacion, guias de cohesién referidas a conectores y mecanismos de
referencia, evaluaciones formativas, sumativas y autoevaluaciones, entre otras, las cuales
permitieron levantar evidencia para su posterior analisis.

Al mirar y analizar detenidamente las evidencias, se pudo corroborar la hipétesis, aunque no
se logro alcanzar el objetivo principal de la secuencia debido a multiples factores, como las
clases pérdidas, la actitud de los estudiantes, o las decisiones metodoldgicas y didacticas. Por
lo tanto, el aporte de esta investigacion accion refiere a términos experienciales,
metodoldgicos y, principalmente, se plantea el desafio de reestructurar la secuencia desde las
propuestas del plan de mejora, para proyectar un aprendizaje mucho mas significativo en
una futura experiencia pedagdgica que se proponga objetivos similares al de esta
investigacion.

En consecuencia, la principal proyeccion de esta investigacion-accion refiere al desafio de
re-aplicar el plan de accién propuesto, con sus respectivas modificaciones, en nuevas aulas
de clases y en otros contextos de aprendizaje, tomando en cuenta las consideraciones
sefialadas en el plan de mejora. Cabe destacar que estas tendrian un impacto positivo en la
ejecucion de las actividades y en los aprendizajes del alumnado, ya que ellos podran volver

34



significativa una tarea de escritura en el aula y podran reflexionar criticamente sobre un tema
trascendental y de permanente relevancia.

Una segunda proyeccion refiere a que, a pesar de todas las dificultades, los estudiantes del
tercer afio medio del Colegio Profesor Huguet puedan utilizar los aprendizajes que han
desarrollado en el proceso de esta secuencia, y se espera que ellos puedan seguir trabajando
estas habilidades y estrategias a lo largo de su vida, pues seran multiples los contextos futuros
— laborales, burocraticos y/o personales — en los que deberan construir textos escritos. Por lo
tanto, se espera que todo el trabajo de la docente en formacion haya nutrido a los jévenes en
términos de mecanismos cohesivos y estrategias de planificacion textual.
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Anexo 1
Entrevista con el profesor jefe

Entrevistadora: Buenos dias, profesor

Profesor: Buenos dias

Entrevistadora: ¢Hace cuanto esta a cargo de tercero medio?

Profesor: Del afio 2016

Entrevistadora: (Como es el grupo curso?

Profesor: Bueno, cuando yo los tomé era un grupo curso medio disperso, habian muchos
grupos. Era un curso bastante grande, tenia 26 alumnos. Se fueron dando ciertas situaciones,
en las cuales se fue achicando el curso; se fueron algunos alumnos retirando, otros se fueron
por alternativas diferentes al Proyecto Educativo, a otros se les fue cancelada la matricula
por problemas conductuales y, en la actualidad, el grupo tiene 16 alumnos. Entonces es un
grupo homogéneo, que se respeta - antes no se respetaban mucho, habia mucha division de
grupo- ahora es uno solo.

Entrevistadora: ;Y como se ha adaptado la estudiante X al grupo?

Profesor: La X es super dificil que se haya adaptado, es decir, lo que pasa es que ella tiene,
segun lo que tengo entendido y he conversado con ella, ella tiene claramente identificado que
quiere cumplir Ensefianza Media porque esta con sus papas, y después irse y devolverse a
EE.UU, entonces no. Ahora, yo como profesor, he tratado de adaptar lo mas posible el
Curriculum, pasandole las pruebas para que me las traduzcan, porque no hay una iniciativa
por parte de ella de que quiera aprender el espafiol. Creo que no quiere.

Entrevistadora: ;Como estan los estudiantes académicamente en general?

Profesor: Académicamente es un grupo bastante destacado. Obviamente, en el grupo
también hay estudiantes que tienen bajo rendimiento, que les cuesta. Yo creo que de los 16
alumnos, hay unos 4 alumnos que les cuesta harto. Podria decir que hay 12 alumnos, por lo
poco 8, que son destacados; son personas que creo que van a tener un ingreso en la
universidad.

Entrevistadora: Eso es todo, profesor, muchas gracias.
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Anexo 2

Estudiante (Apellido paterno)

Condicion de logro

1. Alcayaga Medianamente logrado
2. Cabezdn No logrado

3. Echeverria Medianamente logrado
4. Escobar Logrado

5. Hormazabal Logrado

6. Jara Medianamente logrado
7. Manriquez Logrado

8. Martinez Logrado

9. Naef No logrado

10. Nufiez Medianamente

11. Ojeda Medianamente logrado
12. Pereira Logrado

13. Pinto Logrado

14. Ramirez Logrado

15. Robertson Medianamente logrado
16. Vergara Medianamente logrado
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DIARIO DE OBSERVACION (Anexo 3)

Establecimiento: Colegio Profesor Huguet
Curso: Tercer afio medio

Sesion: 5

Fecha: 09-03-18

Objetivo (s) Clase: No especificado.
Contenidos: El viaje en la literatura.

DESCRIPCION

REFLEXION

La profesora da indicaciones del trabajo a
realizar, indicando que se hara una
busqueda sobre las obras literarias y una
planificacion para el trabajo. Para ello,
indica que utilicen como referencias

buscadores como Scielo y Google
Académico.  Asimismo, sefiala las
referencias de entrevistas y ciertos

documentales que podian servir en la
bdsqueda de informacion, por ejemplo:
Rtve, History Channel, Discovery, etc.

Los estudiantes trabajan en lo sefialado con
sus respectivos celulares, mientras la
docente va supervisando el trabajo de estos.
Luego, esta se encarga de enviar por correo
la pauta de contenidos, indicando, ademas,
las fechas de las exposiciones.

Los estudiantes van alternando las
actividades, mientras unos ven
documentales, otros se encargan de buscar
informacién en articulos.

Los estudiantes trabajan en silencio por un
tiempo determinado, pero luego el celular se
vuelve un distractor en su avance.

La profesora tuvo que retirarse por un rato,
y los estudiantes empezaron a conversar y a
distraerse, no realizando lo pedido.
Finalmente, la profesora sefiala la
importancia de los tres puntos a tratar en las
disertaciones-> trama de la obra,
explicacion de la obra con el tema del viaje
y la relevancia de esta.

Los estudiantes buscan informacion, pero
no la sistematizan u organizan, solo unos
pocos se encargan de dicha tarea.

La profesora da distintos tipos de fuentes
confiables para que los estudiantes busquen
en ella. Ademaés, enfatiza el trabajo a

realizar por medio de la pauta de
evaluaciéon, lo que da claridad a los
estudiantes acerca del proceso de
evaluacion.
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Anexo 4

GUIA: EL LAZARILLO DE TORMES

NOMBRE ESTUDIANTE:
FECHA: CURSO: 3° MEDIO

&
A4

OBJETIVOS: Interpretar y analizar una obra considerando el tema central y el contexto de
produccion.

Lee el siguiente fragmento y, luego, responde las preguntas a continuacion:

Como estuvimos en Salamanca algunos dias, pareciéndole a mi amo que no era la ganancia a su
contento,

determind irse de alli; y cuando nos hubimos de partir, yo fui a ver a mi madre, y ambos llorando,
me dio su

bendicién y dijo:

— Hijo, ya sé que no te veré mas. Procura de ser bueno, y Dios te guie. Criado te he y con buen
amo te he puesto; valete por ti.

Y asi me fui para mi amo, que esperandome estaba. Salimos de Salamanca, y, llegando a la
puente, esta a la entrada della un animal de piedra, que casi tiene forma de toro, y el ciego
manddme que llegase cerca del

animal, y, alli puesto, me dijo:

—Lazaro, llega el oido a este toro, y oirds gran ruido dentro dél.

Yo, simplemente, llegué, creyendo ser ansi; y como sintié que tenia la cabeza par de la piedra,
afirmo recio la mano y diome una gran calabazada en el diablo del toro, que mas de tres dias me
duro6 el dolor de la

cornada, y dijome:

—Necio, aprende, que el mozo del ciego un punto ha de saber mas que el diablo.

Y rié mucho la burla.

Parescidme que en aquel instante desperté de la simpleza en que como nifio dormido estaba.
Dije entre mi:

"Verdad dice este, que me cumple avivar el ojo y avisar, pues solo soy, y pensar cmo me sepa
valer".

Comenzamos nuestro camino, y en muy pocos dias me mostré jerigonza, y como me viese de
buen ingenio,

holgabase mucho, y decia:

—Yo oro ni plata no te lo puedo dar; mas avisos para vivir muchos te mostraré.

Y fue ansi, que, después de Dios, éste me dio la vida y, siendo ciego, me alumbré y adestré en la
carrera de vivir. Huelgo de contar a Vuestra Merced estas nifierias para mostrar cuanta virtud sea
saber los hombres subir siendo bajos, y dejarse bajar siendo altos cuanto vicio.

Pues tornando al bueno de mi ciego y contando sus cosas, Vuestra Merced sepa que, desde que
Dios cri6 el mundo, ninguno formé més astuto ni sagaz. En su oficio era un aguila; ciento y tantas
oraciones sabia decoro: un tono bajo, reposado y muy sonable que hacia resonar la iglesia donde
rezaba, un rostro humilde y devoto que con muy buen continente ponia cuando rezaba, sin hacer
gestos ni visajes con boca ni ojos, como otros suelen hacer. Allende desto, tenia otras mil formas
y maneras para sacar el dinero. Decia saber oraciones para muchos y diversos efectos: para
mujeres que no parian, para las que estaban de parto, para las que eran malcasadas, que sus
maridos las quisiesen bien; echaba prondsticos a las prefiadas, si traia hijo o hija. Pues en caso
de medicina, decia que Galeno no supo la mitad que él para muela, desmayos, males de madre.
Finalmente, nadie le decia padecer alguna pasion, que luego no le decia:

—Haced esto, haréis estotro, cosed tal yerba, tomad tal raiz.
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Con esto andabase todo el mundo tras él, especialmente mujeres, que cuanto les decia creian.
Destas sacaba él grandes provechos con las artes que digo, y ganaba mas en un mes que cien
ciegos en un afio.

Mas también quiero que sepa Vuestra Merced que, con todo lo que adquiria y tenia, jamas tan
avariento ni mezquino hombre no vi, tanto, que me mataba a mi de hambre, y asi no me demediaba
de lo necesario. Digo verdad: si con mi sotileza y buenas mafias no me supiera remediar, muchas
veces me finara de hambre. Mas, con todo su saber y aviso, le contraminaba de tal suerte, que
siempre, o las mas veces, me cabia lo mas y mejor. Para esto, le hacia burlas endiabladas, de las
cuales contaré algunas, aunque no todas a mi salvo.

Anénimo, La vida de Lazarillo de Tormes y de sus fortunas y adversidades, Tratado primero:
Cuenta Lazaro su vida, y cuyo hijo fue.

1) (A qué se refiere Lazaro cuando menciona que “ninguno formé mas astuto ni sagaz”?
A) V.M es el mas capacitado en el arte del engafio.
B) El ciego tiene el mejor discurso para sacar dinero.
C) El ciego era el hombre més mezquino y avariento que ha existido.
D) V.M tenia los mejores encantos para echar los pronosticos a las embarazadas.
E) El ciego es todo un experto en engafar a los demas.

2) Segun lo explicitado en el texto, ¢,cudl es la intencién del ciego al golpear a Lazaro contra el
monumento?
A) Dar una leccion acerca de lo cruel que es la vida.
B) Evidenciar que dejo su inocencia atras.
C) Ensefiar su poderio ante el nifio.
D) Generar la consciencia de Lazaro.
E) Remediar las malas practicas del nifio.

3) A partir de la lectura del texto, ¢a qué se refiere la palabra sotileza? Sefiale el sinébnimo
mas adecuado segun el contexto.
A) Engafio
B) Perspicacia
C) Delicadeza
D) Inteligencia
E) Omision

4) A partir de la lectura del texto, ¢a qué se refiere la palabra contraminaba? Sefale el
sinbnimo mas adecuado segun el contexto.
A) Defraudaba
B) Trucaba
C) Espiaba
D) Desorientaba
E) Embaucaba

5) Segun lo leido en el fragmento y el documental visto en clases, ¢ qué significa la siguiente
afirmacién: “Huelgo de contar a Vuestra Merced estas nifierias para mostrar cuanta virtud sea
saber los hombres subir siendo bajos, y dejarse bajar siendo altos cuanto vicio”? Explique.
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6) Considerando lo visto en el documental, ;,como se relaciona el fragmento leido con la critica
social propuesta en El Lazarillo de Tormes?
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Anexo 6

Escritura Muy de De acuerdo|Ni de En Muy en
acuerdo acuerdo ni |desacuerdo|desacuerdo|
en
desacuerdo
Recopilo informacién de un tema antes de escribir X X X X XXX XXX [XXX X
sobre él. X
Planifico lo que escribo mediante un esquema o X X X X X XX XX XX XXX
bosquejo. X
Considero la audiencia al momento de escribir mi X X X X X X X X X X X
texto. X X X X
Realizo una lluvia de ideas antes de la redaccién XXX XXX [XXX X X X X X X
de mi texto.
Reviso y corrijo mi texto mas de una vez para XX XXX XXXXX [XXXxX X
detectar posibles errores.
Tengo un gran conocimiento de ortografia y X X XXX XX [XXXX X X X X
acentuacion.
El titulo es lo Ultimo que debiese hacerse en un texto.  [X x X X X X X X X X X X X X x
Pienso que escribir en computador es mas facil que en [X x X x x XX XXX XXX X X
papel.
Uso distintos tipos de conectores para organizar X X X X XX XXX [XXXXXX
las ideas de mi texto.
Repito constantemente las palabras al redactar un X X X XXXXX XXXXXX
texto. X
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Anexo 7

Repitencia: Iglesia

Repitencia: él
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Anexo 8
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Planificaciones por sesion (anexo 9)

Sesion Objetivos de Contenidos Actividades Recursos Evaluacion
aprendizaje

N° 1 Reconocer  al | Conceptuales Inicio (15 minutos): -Actividad Evaluacion formativa:

amor como [ Amor en  la|La docente ingresa a la sala, solicitando a | introductoria Identifican las
90 tematica literatura los estudiantes que se ordenen, para saludar. | (Anexo 1) concepciones de amor.
minutos recurrente de la | Género lirico Posteriormente, procede a pasar la lista y | -Libro de

literatura a | Jarchas explicar el objetivo de la sesion. Lenguaje y

partir de sus | Epigrama Como activacién de conocimientos previos, | Comunicacion

distintas se realiza una actividad introductoria que | (ANEXO 2)

concepciones Procedurales tiene como finalidad comparar las | -Proyector

Identificacién de | concepciones de amor presentes en un | -Computador

las distintas
concepciones de
amor

Actitudinales
Valoracion de las
distintas
concepciones de
amor.

poema de Alejandra Pizarnik y una cancion
del grupo Mana. Para esto, se les da tiempo
a los estudiantes para que lean y resuelvan
las preguntas propuestas (ANEXO 1). Por
altimo, se hace una revision de las preguntas
en conjunto, con el fin de realizar una
reflexion sobre el tema del amor y las
diferencias en las nociones de los textos.

Desarrollo (65 minutos):

Posteriormente, se les pide a los estudiantes
que saquen sus libros de Lenguaje Yy
Comunicacion, para realizar una actividad
este (anexo 2). Cabe destacar que esta
contempla la lectura de composiciones
poéticas, los cuales corresponden a un
epigrama de Ernesto Cardenal y unos
fragmentos de jarchas de un autor anénimo.
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Lo anterior se ejecuta por medio de los
momentos de la lectura, a través un trabajo
mancomunado entre la docente y los
estudiantes. Por lo mismo, primero, se
procede a revisar las preguntas de antes de
la lectura, para luego leer el apartado de
contexto de  producciéon de las
composiciones. A partir de esto, se les
pregunta a los pupilos:
e ;Qué informacion nos aporta el
contexto de produccion sobre los

poemas?
e ;De qué manera creen que se
evidencian los elementos

mencionados en los poemas?

A continuacion, se hace una lectura de los
poemas -en voz alta- por parte de los
estudiantes. Una vez finalizada la actividad,
se van comentando en conjunto las
preguntas del momento después de las
lectura, para construir una respuesta en
comun, segun los elementos que destaquen
estos.

Asimismo, se lee un apartado del libro
Ilamado El amor como tema constante de la
literatura, en el cual se va haciendo una
lectura de cada parrafo y destacando los
elementos principales sobre las
concepciones de amor. En este sentido, se
recalca el parrafo dos, ya que menciona
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tipos de amores idealizados, tales como el
de Dante a Beatriz y el de Petrarca a Laura.
Por lo mismo, se proyecta un fragmento de
cada uno, con la finalidad de que los
estudiantes aprecien esta concepcion en
estos ejemplos especificos. Luego, se leen
los otros parrafos, para posteriormente
preguntar:

e (Por qué el matrimonio es visto
como una estrategia por la alta
sociedad?

e ;COMo crees que cambia la
concepcion de amor pasional vy
breve a uno estable y duradero?

Finalmente, se responde la Ultima pregunta
del libro, pidiendo las opiniones de los
estudiantes.

Cierre (10 minutos):

Con la finalidad de cerrar la sesion, se les
pregunta a los estudiantes:

.Como se relaciona la actividad
introductoria con la perspectiva del amor
como una enfermedad o un ideal?

¢Tu concepcién de amor se asemejaba 0
alejaba a lo propuesto en la literatura? ¢Por
qué?

¢ Como definirias al amor en la actualidad?
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Sesion Objetivos de Contenidos Actividades Recursos Evaluacion
aprendizaje

N° 2 Comprender Conceptuales Inicio (15 minutos): -Video: Evaluacion formativa:
las  distintas | Soneto La docente ingresa a la sala, solicitando a | https://www.youtub | *Identifican los tipos

(90 visiones de [ Amor ideal los estudiantes que se ordenen, para saludar. | e.com/watch?v=Bc | de amor presentes.

minutos) |amor en la| Amor mistico Posteriormente, procede a pasar la lista y | MCpF8181k *Explican el sentido de
literatura. Amor sensual explicar el objetivo de la sesion. -Proyector los poemas a partir de

Intertextualidad Para la activacion de conocimientos | -Computador los tipos de amor.

Procedurales
Reconocimiento
de los tipos de
amor.
Explicacién
sentido de
tipos de amor.

del
los

Actitudinales
Valoracion de las
distintas
concepciones de
amor

previos, se muestra un cortometraje llamado
¢Como funciona el amor?, el que dura
aproximadamente 7 minutos.

Luego de esto, se les pregunta a los
estudiantes:

¢ QuEé les parecio6 el video? ;Qué elementos
podemos destacar?

¢ Como podemos relacionar el video con lo
visto en la clase anterior?

¢El tipo de amor presente en el video se
relaciona con una vision actual? ;Por qué?
Desarrollo (70 minutos):

Una vez finalizada la actividad, se les
solicita a los estudiantes que saquen su libro
de Lenguaje y Comunicacion, ya que se
trabajara con este a partir de la lectura de
dos poemas, uno es de Neruda y el otro de
San Juan de la Cruz. Cabe destacar que la
realizacion de esto, se hace por medio de los
momentos de la lectura.

En una primera instancia, se comenta el
momento antes de la lectura del poema de

- Libro de Lenguaje
y  Comunicacion
(Anexo 3)
- Actividad practica
(Anexo 4)
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Neruda. Para ello, la docente, ademas de las
preguntas del libro, agrega:

¢Qué forma tiene el soneto del poema de
Pablo Neruda?

¢ Como se distribuyen los versos?
Posteriormente, se pasa a la lectura del
poema, por ende, se le pide,
voluntariamente, a un estudiante que lea. En
ese preciso momento, se detiene la actividad
para responder una pregunta,
correspondiente al momento durante la
lectura. Este mismo procedimiento se
realiza con la composicion poética de San
Juan de la Cruz. Por ultimo, se lee el
apartado de contexto de produccion,
realizandose las siguientes preguntas:

¢Qué informacion relevante podemos
destacar del contexto de produccion en
relacién con los poemas? ¢Por qué?

Una vez finalizado esto, se procede a dar
paso a las preguntas de después de las
lectura, en donde se les pide a los
estudiantes que den su respuesta en voz alta,
esto con la idea de generar un dialogo entre
las propuestas.

Asimismo, se lee un apartado sobre los tipos
de amor, en donde se da una definicién y
caracteristicas de cada uno. A partir de eso,
se les indica a los estudiantes que estas
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concepciones se encontraban presentes en
los dos poemas que leyeron.

Finalmente, se les pasa una actividad
relacionada con el libro que deben de leer
para el plan lector, llamado El libro del mal
amor. Esto con la finalidad de sefalar que la
temaética del amor es una clave de lectura, y
que, ademas, es una intertextualidad con
otro libro. En este sentido, se les pregunta a
los estudiantes si conocen la nocion de
intertextualidad, para dar paso a una breve
explicacion.

Asimismo, se les menciona que, en la
actividad a realizar, deben reconocer el tipo
de amor presente y explicar el sentido que
tienen los fragmentos seleccionados a partir
de ese tema. En este contexto, la docente
realiza el primer ejercicio con los
estudiantes, para que entiendan de mejor
forma la actividad. Por ultimo, sefiala que
sera realizada en grupos, y luego se revisara
entre todos.

Cierre (5 minutos):

En esta instancia, se les pide a los
estudiantes que reflexionen acerca del
objetivo de clase, si se cumple o no, en
relacion con las actividades propuestas.
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Para esto, tendran que escribir un parrafo
pequefio de maximo 5 lineas.

Sesion Objetivos de Contenidos Actividades Recursos Evaluacion
aprendizaje
N° 3 Identificar las | Conceptuales Inicio (15 minutos) Actividad del libro | Evaluacion formativa:
90 minutos | caracteristica | - Ensayo La docente ingresa a la sala, solicitando a | (anexo 5) Identifican las caracteristicas y
s y estructura | -Estructura: los estudiantes que se ordenen, para saludar. | PPT  sobre el | mas importantes del ensayo
del  género | Introduccién, Posteriormente, procede a pasar la lista y | ensayo (Anexo 6)
ensayo. desarrollo y | explicar el objetivo de la sesion. Proyector
conclusién. Luego de esto, procede a preguntar a los | Ensayo sobre el
-Tesis estudiantes: amor

Procedurales
Reconocimiento de
la estructura del
ensayo.
Identificacion  de
caracteristicas mas
relevantes.

Actitudinales

¢ QUE es un ensayo?

¢Qué objetivo tenemos cuando realizamos
el ensayo en una actividad como el baile o
el fatbol?

¢Como se relaciona el ensayo con la
escritura?

Desarrollo (65 minutos):

Primeramente, se indica a los estudiantes
que tendran que realizar la actividad del
libro de Lenguaje y Comunicacion de las
pags. 48- 51. Cabe destacar que esta

http://www.elmu
ndo.es/baleares/
2017/06/28/5953
ca7822601d4f058
b4589.html

53



Valorar el ensayo

como forma
expresion
argumentativa.

de

contiene una actividad de lectura sobre el
ensayo Acerca de los olores de Michel
Montaigne, la que se divide en momentos de
la lectura. En este sentido, se van
desarrollando cada una de ellas segln su
orden especifico (anexo 5).

Para ello, se comentan las preguntas de
antes de leer, para luego dar paso a la lectura
junto a sus respectivas preguntas en el
mismo proceso de comprension. Por ultimo,
se da un tiempo a los estudiantes, con el fin
de que realicen el momento de después de la
lectura. Una vez terminado el tiempo
asignado, se revisa con los estudiantes. En
este  mismo contexto, se lee como
introduccién al ensayo lo expuesto en la
pagina 52, con el fin de ir comentando
algunos aspectos como la reflexion, la
secuencia argumentativa, la finalidad, etc.
Posteriormente, se realiza una presentacion
en ppt (anexo 6), en donde se define lo que
es el ensayo a modo general, se muestran las
diferencias entre uno literario y uno
académico, y se dan ejemplos respectivos.
Finalmente, se proyecta un ensayo sobre el
amor, para que los estudiantes aprecien
cdémo se podria realizar uno.

Finalmente, se les muestra las rubricas de
evaluacion para el producto y el proceso.
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Cierre (10 minutos):

La profesora vuelve a preguntar por los
conceptos mas relevantes, con la finalidad
de aclarar dudas o consultas al respecto.
Para esto, se realizan las siguientes
preguntas:

¢ Qué es un ensayo?

¢ Cuales son las diferencias principales entre
un ensayo académico y uno literario?

¢Cudl es la importancia que le dan al
ensayo? ¢Por qué?

Sesidn Objetivos de Contenidos Actividades Recursos Evaluacion
aprendizaje
N° 4 Planificar la | Conceptuales: Inicio (15 minutos): Pizarra Evaluacion
90 escritura de un | -Proceso de La docente ingresa a la sala, solicitando | Plumén formativa:
minutos ensayo escritura a los estudiantes que se ordenen, para | Guia de planificacion | Organizan la
académico  a | (planificacion) saludar. Posteriormente, procede a pasar | (Anexo 7) informacion de la
partir de una | -Investigacion la lista y explicar el objetivo de la sesion | Lista de cotejo: | investigacion por

investigacion

Procedurales:
Identificacion de

fuentes confiables y

no confiables.

Realizacién de la
investigacion

Luego, procede a dar una situacion, la
que consiste en la llegada de un amigo
extranjero a Chile. Entonces, ellos deben
organizar un tour por la quinta region,
mostrandole los lugares mas interesantes
segun su criterio. Posteriormente, se le
pregunta a dos o tres estudiantes qué
lugares escogieron y por qué. Por Gltimo,

autoevaluacion (anexo 8)

medio de la guia.

Autoevaluacion
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Organizacion de la
informacion
recolectada

Actitudinales:
Valoracion de la
evidencia y
busqueda de
informacion.

se les pregunta cudl es la importancia de
planificar.

Desarrollo (65 minutos):

En una primera instancia, se hace un
esquema, el cual alude a los procesos de
escritura. Esto con la finalidad de
mostrar, a modo general, las etapas o
fases del proceso, dando énfasis al
acceso de conocimiento y a la
planificacién, explicando para qué
sirven.

Posteriormente, se presenta una guia de
planificacion (anexo 7), la que se divide
en dos partes. La primera, se avoca a la
busqueda de informacion sobre el libro a
trabajar y, la segunda, a la organizacion
de la informacion recolectada.

Para la primera etapa, la docente indica a
los estudiantes que tienen que buscar
informacién por medio de su celular
acerca del libro que estan leyendo. Para
ello, sefiala y explica los apartados de la
guia, atendiendo a dudas o consultas que
vayan surgiendo durante este proceso.
Luego, los estudiantes comienzan a
trabajar.

Una vez finalizada la actividad, sefala
que se realizara la segunda parte de la
guia, la que considera la situacion
retorica y la estructura del texto. Para
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esto, la docente ird aclarando dudas o
consultas que surjan al respecto sobre
ciertos conceptos, dando inicio a la
segunda actividad.
Finalmente, se hace entrega de una
autoevaluacion sobre este proceso, con
el fin de que los estudiantes tengan
consciencia de su propio trabajo
realizado.
Cierre (10 minutos)
Para finalizar con la sesion, la profesora
deberd corroborar si las concepciones
previas a la investigacion son similares o
distintas. Luego realizard una serie de
preguntas, tales como:

1. ¢Qué dificultades se presentaron

en el proceso? ¢ Por qué?
2. (Qué relevancia tiene la
investigacion?

Concluyendo esto, se tomara una serie de
apuntes en pos de dicho dialogo con los
estudiantes.

Sesién

Objetivos de
aprendizaje

Contenidos

Actividades

Recursos

Evaluacion
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N°5

Producir un
ensayo
académico
considerando
mecanismos de
cohesion:
conectores

Conceptuales:
-Ensayo académico
-Proceso de
escritura
-Textualizacién
-Cohesion
-Marcadores
discursivos
-Conectores
Procedurales:
Identificacién de la
funcion de  los
conectores.

Aplicacion de uso
de conectores.

Produccion del
ensayo
considerando los
conectores

Actitudinales:
Valoracion del uso
de conectores para
la  mejorar la
cohesion del
ensayo.

Inicio (15 minutos):

La docente ingresa a la sala, solicitando
a los estudiantes que se ordenen, para
saludar. Posteriormente, procede a pasar
la lista y explicar el objetivo de la sesion
Como activacion de conocimientos
previos, la docente entrega una guia
sobre cohesion, especificamente de
conectores. En el primer apartado de
esta, se propone una actividad, en donde
los estudiantes, a partir de ciertas
palabras claves, deben definir el
concepto de cohesién mediante sus
propias palabras. Una vez finalizada la
actividad, se le pregunta a los
estudiantes, de forma voluntaria, que den
a conocer sus respuestas ante el curso,
con la finalidad de apreciar y reflexionar
sobre la forma en la que se armo el
concepto.

Desarrollo (65 minutos):

Posteriormente, explica de forma breve
la etapa de textualizacion. Luego, se les
pasa a los estudiantes la guia de
conectores (anexo 9), indicandose que
esta contiene algunos tipos que les
pueden servir para el proceso de
produccion. Asimismo, se sefiala que
antes de empezar a escribir deben tener
en cuenta las preguntas propuestas para

Guia de conectores (Anexo
9)

Evaluacion
formativa:
Identifican la
funcion de los
conectores.

Aplican de uso de
conectores.

Producen un
ensayo

considerando el
correcto conector.
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el uso de conectores. Por lo mismo, se
procede a efectuar un analisis sobre la
aplicacion de estos en un ensayo de la
guia.

Luego de la revision en conjunto, los
estudiantes comienzan el proceso de
textualizacion, basandose en la guia de
planificacion. Para ello, la docente
procede a pasarle sus guias hechas en la
clase anterior. Durante este proceso, la
profesora pasard por los puestos,
verificando el avance de los alumnos,
resolviendo dudas de vocabulario, de
contenido, etc. Se dara aviso a los
alumnos cuando el tiempo se haya
terminado.

Cierre (10 minutos)

Finalmente, se les retira a los estudiantes
la guia de cohesion y se les pide que
realicen un esquema organizativo sobre
los conceptos que estaban presentes en
esta. Finalmente, ellos tendran que
entregar una hoja con la actividad
realizada.

Sesién

Objetivos de
aprendizaje

Contenidos

Actividades

Recursos

Evaluacion
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N° 6
90
minutos

Producir un
ensayo
considerando
mecanismos de
cohesion:
recursos léxicos
y gramaticales.

Conceptuales:
-Ensayo académico
-Proceso de
escritura
-Textualizacién
-Cohesion
-Correferencia
léxica y pronominal.

Procedurales:

-ldentificacion de la
funcion de  los
mecanismos léxicos

-Aplicacion de uso
de mecanismos
correferentes.
-Produccion del
ensayo
considerando a los
mecanismos
correferentes

Actitudinales:
Valoracion del uso
de conectores para
la mejorar la
cohesion del
ensayo.

Inicio (15 minutos):

La docente ingresa a la sala, solicitando
a los estudiantes que se ordenen, para
saludar. Posteriormente, procede a pasar
la lista y explicar el objetivo de la sesion.
Para activar conocimientos previos, se
les pregunta a los estudiantes:

¢ Que les parece que una palabra se repita
constantemente en un parrafo? ;Qué
harian para resolver ese fenémeno?
¢Creen que a ustedes les pasa al escribir?

Desarrollo (65 minutos):

Se les recuerda a los estudiantes que esta
clase es la ultima instancia para producir
su ensayo. Por esto mismo, se les
pregunta cOmMo creen que van en su
avance y qué lo que mas les costado
hasta el momento.

Posteriormente, se les hace entrega de
otra guia, la cual contiene los
mecanismos de correferencia que
pueden utilizar para escribir su ensayo,
junto con un ejemplo, en donde se ponen
en préctica los mecanismos empleados.
Este se realiza junto a la docente. Luego,
se ejemplifica a partir de los textos de los
propios estudiantes, para que se fijen en
como utilizarlos y mejorar si fuera el
caso.

Guia de
(Anexo 10).
Lista de

coevaluacion (11)

correferencia

cotejo:

Formativa:
Coevaluacion
Identifican la
funcion de los
conectores.

Aplican de uso de
conectores.

Producen un
ensayo
considerando el
correcto uso de
conectores
Coevaluacion
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Posteriormente, los estudiantes
prosiguen con su proceso de
textualizacion, mientras que la docente
va aclarando dudas o consultas al
respecto. Una vez terminado el tiempo
asignado, se les menciona a los
estudiantes que deben intercambiarse sus
ensayos, ya que el compafiero hara una
revisard su trabajo. Se les explica que
sera por medio de una pauta, con la
finalidad de guiar esta actividad.

Cierre (10 minutos)

Finalmente, se les pide que hagan un
comentario escrito acerca de la
coevaluaciéon, guiandose por estas
preguntas:

¢Qué les parecié la realizacion de una
coevaluacién a su compafero?

¢ Fue facil o dificil?

¢ Cuales son los beneficios de realizar
una actividad asi?

Sesién

Objetivos de
aprendizaje

Contenidos

Actividades

Recursos

Evaluacion
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Ne° 7
90
minutos

Revisar y editar
un ensayo
considerando
los mecanismos
de cohesion.

Conceptuales:
Ensayo académico
Proceso de escritura
Revision

Edicidn

Procedurales:
Revisién final del
ensayo.

Correccion final del
ensayo.

Actitudinales:
-Valoracién la
utilidad de la etapa
de revision dentro
de la produccion
escrita de un texto
-Respeto y
apreciacion las
retroalimentaciones
de los comparieros
de curso

Inicio (15 minutos):

La docente ingresa a la sala, solicitando
a los estudiantes que se ordenen, para
saludar. Posteriormente, procede a pasar
la lista y explicar el objetivo de la sesion.
¢ QuEé es revisar?

¢Cual es la importancia de la revision?
¢Qué aspectos revisan de un texto antes
de entregarlo?

¢Cémo arreglan un texto?

Desarrollo (65 minutos):

Se indica a las estudiantes que abran su
archivo de produccion, ya que se les hizo
una retroalimentacion por comentarios
referente a su trabajo realizado.
Posteriormente, se indica que en esta
clase realizaran la edicion y revision
final del texto, considerando la
retroalimentacion efectuada la docente,
los comentarios de la coevaluacion de
los compafieros y las pautas de
evaluacion (producto y proceso).

A partir de lo anterior, las estudiantes
comienzan el proceso de revision y
edicion, donde el docente sefalara el
tiempo estimado para esta actividad.
Después de este tiempo, las estudiantes
no podran realizar mas modificaciones.

Lista de coevaluacion:

proceso de escritura (anexo

12)
Rubricas de proceso y
producto (anexo 13)

Evaluacion
formativa:
Autoevaluacion
proceso de
escritura
Evaluacion
sumativa:
Rdbricas de
proceso y
producto
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Finalmente, se les pide a los estudiantes
que realicen la autoevaluacion del
proceso de escritura de escritura

Cierre (10 minutos)

Luego, el docente pregunta a los
estudiantes qué leccion aprendieron de
todo este proceso, la importancia de las
etapas de escritura y, sobre todo, cual es
la importancia de la revision constante
del escrito que han redactado.
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Anexo 10
PRUEBA: “EL LAZARILLO DE TORMES”:
I11° MEDIO

NOMBRE ALUMNO:

FECHA: PUNTAJE TOTAL.: PUNTAJE OBTENIDO:

&

L4

OBJETIVOS:

- Extraer informacion explicita e implicita de la obra.

- Analizar el tema del viaje en obras literarias.

-Interpretar los sentidos globales de los textos, a partir de inferencias complejas e informacion del
contexto sociocultural de su produccion.

Instrucciones Generales:

-Lea atentamente las preguntas y siga las indicaciones antes de responder.

-La prueba consta de tres items correspondientes a verdadero y falso, completar informacion y
desarrollo.

-Utilice SOLAMENTE lapiz pasta azul o negro para responder. Las respuestas con lapiz
grafito NO tendran derecho a reclamo.

-El puntaje total de la prueba es 57 puntos y para el minimo de aprobacién (Nota 4.0) es 34
puntos.

l. Verdadero y falso
Lea las siguientes afirmaciones y sefiala V si es verdadero o F si es falso. En el caso de las
falsas, debe justificar su respuesta para obtener el puntaje total, de lo contrario 0,5 puntos. (2
pto. cada una)

1. Después de 15 dias inconsciente, Lazaro despierta e inmediatamente el clérigo lo
expulsa de la casa.

2. Lazaro no abandonaba al clérigo por dos razones: se sentia muy débil para
escapar y temia que el siguiente amo fuera peor que los otros dos que habia tenido.

3. El padre de Lazaro muere en la guerra contra los moros.
4, L&zaro se libra del ciego, cambiando la longaniza por un nabo.
5. El escudero es buscado por el alguacil y el escribano, quienes lo culpan de un

crimen violento.

Il Completar informacion.
Anota el nombre del amo con el cual L4zaro vive la aventura sefialada (1 pto. cada una):

Nombre del amo Suceso

Le dio sus primeros zapatos y sélo le duraron ocho dias.

Le dice que si acerca su oido a una estatua con forma de toro,
escuchara un gran sonido vy, al hacerlo, azota la cabeza de Lazaro
contra el metal.

Come un trozo de pan de los que Lazaro habia mendigado antes de
conocerlo.

Guardaba pan en un arca y la llave con que la cerraba, en el pecho.
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Entrega a Lazaro un asno y un céantaro con agua para que venda, y le
pide dinero a cambio.

Desarrollo.

Responda las siguientes preguntas a continuacion.

1.

¢,Cudl es la importancia del ciego en la vida de Lazaro? Fundamenta tu respuesta y da
un ejemplo (4 puntos).

¢ Por qué el autor de este libro es anénimo? Fundamente su respuesta (4 puntos).

¢En qué se diferencia la relacion de Lazaro con el escudero en comparacion con los
demas amos? Fundamenta tu respuesta y da un ejemplo (4 puntos).

¢ Qué tipo(s) de viaje se presentan en la obra? Explica y da un ejemplo segun
corresponda (6 puntos).

¢,Coémo se relaciona “el caso” por el que Lazaro decide narrar su vida con el siguiente
fragmento “Desta manera no me dicen nada, y yo tengo paz en mi casa... Pues en este
tiempo estaba en mi prosperidad y en la cumbre de toda buena fortuna (de lo que de aqui
adelante me sucediere avisaré a Vuestra Merced)”? Explique (8 puntos).

¢ Es posible sefalar que se critica duramente a los miembros de la iglesia en la obra?
Explique su opinion, ejemplificando con, al menos, tres situaciones ocurridas durante el
relato. Escribe un texto de tres parrafos, cuidando la ortografia y redaccion (16 puntos).
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Anexo 11: Notas prueba: “El Lazarillo de Tormes”

Apellidos Notas

Alcayaga 5,2
Cabezén 4,4
Echeverria 4,7
Escobar 2,9
Hormazabal 6,1
Jara 4,5
Manriquez 4,7
Martinez 6,3
Naef 4
Nunez 4,2
Ojeda 2,2
Pereira 4,3
Pinto 2,5
Ramirez 3,5
Robertson 6
Vergara 6,3

Anexo 12: Notas del ensayo

Apellidos ‘ 70% 30% Nota final ‘
Alcayaga 4,2 4,5 4,3 Medianamente logrado
Cabezén ‘ 4,2 4 4,1 Medianamente logrado
Echeverria 6,2 6 6,1 Logrado ‘
Escobar ‘ 3,6 2,8 3,4 No logrado
Hormazabal 5,9 6 6 Logrado ‘
Jara ‘ 4,5 5,2 4,7 Medianamente logrado
Manriquez 1,2 1,2 1,2 No logrado
Martinez 6,2 5,5 6 Logrado |
Naef 4,8 4,8 4,8 Medianamente logrado
Nufiez 5,1 5,5 5,2 Medianamente logrado
Ojeda 4,8 5 4,9 Medianamente logrado
Pereira 5,9 5,3 5,7 Logrado ‘
Pinto 4,2 3,8 4,1 Medianamente logrado
Ramirez 1,2 1,2 1,2 No logrado
Robertson 6,3 5,2 6 Logrado ‘
Vergara 5,6 4,8 5,4 Medianamente logrado
4,56875
Logrado 100%-80% 7,0-5,6 Total 5
79%-
Medianamente logrado 60% 5,5- 4,0 Total 8
No logrado 59%-0 % 3,9-1,2 Total 3
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Anexo 13: Pauta del producto final: ensayo

Nombre del estudiante: Curso: Fecha: Ptje total: 29 pts.
Indicadores de Logrado Medianamente logrado | No logrado No observado
evaluacion

1. Estructuradel
género ensayo
1.1 Inicio Se presenta una | Se presenta una | Se presenta una | No observado
introduccién adecuada vy | introduccién gue | introduccion poco clara,
clara sobre el tema, lo que | evidencia la temética a|lo que no permite

permite contextualizar y

trabajar, pero no se

delimitar y contextualizar

delimitar la tesis a | desarrolla completamente | correctamente la tesis.
defender. para contextualizar vy
delimitar la tesis.
2 ptos. 1 pto. 0 pto.
3 ptos.
1.2 Desarrollo Se desarrollan a|Se desarrollan dos | Se desarrolla solo un | No observado
cabalidad tres | argumentos argumento
argumentos bien | fundamentados, para | fundamentado, para
fundamentados, para | respaldar sustentar
sustentar coherentemente la tesis. | coherentemente la tesis.
coherentemente la tesis
planteada.
2 ptos. 0 pto.
1 pto.
3 ptos.
1.3 Cierre Se presenta una | Se presenta una | Hay una sintesis poco | No observado
conclusion adecuada | conclusion  sobre la | clara de los aspectos
sobre la tematica | tematica abordada, | relevantes, lo que no da
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abordada, mediante una
sintesis de los aspectos
mas relevantes y una
reflexion personal de la
postura del autor.

3 ptos.

mediante una sintesis de
algunos aspectos y una
reflexion personal de la
postura del autor.

2 ptos.

cuenta de una reflexion
acerca de la tesis.

1 pto.

0 pto.

2. Coherencia

Presenta la informacion
ordenada l6gicamente, lo
gue da cuenta de una
adecuada unidad
tematica y sentido global
textual.

3 ptos.

Presenta la mayoria de la
informacion ordenada, lo
gue da cuenta de cierta
unidad temética y sentido
global textual.

2 ptos.

Presenta la informacion
de manera confusa y
poco precisa, lo que
afecta en la unidad
tematica y sentido
global textual.

1 pto.

No observado

0 pto.

3. Cohesioén

3.1 Marcadores
discursivos y
conectores

El ensayo presenta un
uso adecuado de
marcadores discursivos y
conectores, lo que

El ensayo presenta un
uso mayormente
adecuado de marcadores
discursivos y conectores,

El ensayo presenta un
inadecuado uso de los
marcadores discursivos
y conectores, lo que no

No observado

permite establecer una |lo que permite establecer | permite establecer
clara relacibn semantica | una relacion semantica | claramente una relacion
entre los enunciados. entre los enunciados. semantica entre los

enunciados.

2 ptos. 1 pto. 0 pto.
3 ptos.
3.2 Correferencia El ensayo desarrolla | El ensayo desarrolla | El ensayo desarrolla | No observado

variados mecanismos | algunos mecanismos de | insuficientes
léxicos y gramaticales | referencia, lo que conlleva | mecanismos de léxicos y

para referir a una misma
entidad, permitiendo una

a una repeticion teméatica
mayormente optima.

gramaticales para hacer
referencia a una misma
entidad, lo que conlleva
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adecuada reiteracion a una repeticion
tematica. Innecesaria de un mismo
2 ptos. referente. 0 pto.
1 pto.
3 ptos.
4. Fuentes de El ensayo posee 3 |El ensayo posee dos |El ensayo una posee | No observado
informacion fuentes confiables o | fuentes confiables | una fuente confiable
mas como respaldo de | como respaldo de los | como respaldo de los
los argumentos, los que | argumentos, los que |argumentos, los que
son comentados y |son comentados y |son comentados Yy
profundizados. profundizados. profundizados.
3 ptos. 2 ptos. 2 ptos. 0 pto.
5. Ortografia
El texto presenta entre | El texto presenta entre | El texto presenta entre | Los apartados

ninguna a dos faltas|tres a siete faltas|siete a  once faltas | escritos poseen doce
ortograficas de  tipo | ortograficas de  tipo | ortograficas de tipo | o mas faltas
acentual, literal y puntual; | acentual, literal y puntual. | acentual, literal y | ortograficas.
no afectando al sentido puntual.
del texto.
3 ptos. 2 ptos.
1 pto. 0 pto.
6. Aspectos El texto utliza Arial 12, | El texto cumple con la | El texto cumple | No observado
formales con interlineado 1,15. | mayoria de los aspectos | escasamente con el

Ademas se encuentra
justificado y utiliza las
referencias en formato
APA.
3 ptos.

solicitados.

2 ptos.

formato solicitado.

1 pto.

0 pto

7. Responsabilidad
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7.1 Fecha de entrega

Se cumple con la entrega en el plazo estipulado.
1 pto.

No cumple con la entrega en el plazo
estipulado.
0 pto.

7.2 Portafolio

Se cumple con la entrega de todos los documentos
solicitados (planificacion, borrador de escritura, etc.)

No se cumple con la totalidad de entrega de los
documentos solicitados

1 pto. 0 pto.
Ptje obtenido
Escala de apreciacion: Proceso de escritura
Nombre: Curso: Fecha: Ptje total: 48 ptos
Indicadores Deficiente Regular Bueno Excelente Observaciones
0 pto. 1 pto. 2 ptos. 3 ptos.

Acceso al conocimiento

a) Busca informacion en fuentes confiables.

b) Selecciona informacion de fuentes primarias
y secundarias (tres o mas)

c) Sistematiza la informacién de la busqueda a
partir de los tipos de contextos.

Planificacion

a) Determina la situacion retorica.

b) Organiza la informacion a partir de la estructura
del ensayo.

c) Sefala la tesis de su ensayo.

d) Establece los argumentos y respaldos para
su ensayo.
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e) Esboza ideas para sus conclusiones y
reflexiones.

Textualizacion

a) Produce el borrador de escritura de acuerdo a la
estructura del ensayo.

b) Considera los elementos esbozados en la
planificacion para la creacion del borrador del
ensayo.

¢) Escribe el ensayo considerando los mecanismos
de cohesion como conectores.

d) Textualiza el ensayo considerando mecanismo
de cohesion como la correferencia (Iéxica y
gramatical).

Revision

a) Corrige su texto a partir de las observaciones
de la coevaluacion de su compaiiero.

b) Corrige su texto a partir de las observaciones de
la docente.

¢) Edita el texto final segun el formato utilizado.

Documentos

a) Entrega todas las etapas y evaluaciones
del proceso de escritura.

PUNTAJE OBTENIDO

Ejemplos de referencias bibliograficas en formato APA:

Referencias de libros:

Apellido, nombre del autor. Afio de publicacién. Titulo del libro (en cursiva). Lugar: Editorial.

Dorfman, Ariel. (1997). La muerte y la doncella. Santiago de Chile: LOM Editores.

e En el caso de ser mas autores:




e Bidart Campos, G., Acevedo, E Q., y Castro de Cabanillas, A. (2006).

Referencias de articulos de internet
Apellido, nombre del autor. Aiio de publicacién. Titulo del articulo. Titulo de la revista (en curiva), volumen de la revista (numero),

pp-pp (nimero de paginas). Recuperado en + fecha, de link
Barrios, Andrea, & Pinto, Bismarck. (2008). EL CONCEPTO DE AMOR EN LA PAREJA. Ajayu Organo de Difusién Cientifica del Departamento de Psicologia
UCBSP, 6(2), 21-41. Recuperado en 18 de mayo de 2018, de http://www.scielo.org.bo/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2077-
21612008000200002&Ing=es&ting=es

e Sila Revista no tiene volumen, se escribe el nUmero sin utilizar paréntesis y en cursiva.
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Anexo 14: Autoevaluacion: escritura del ensayo

Nombre: Curso: Fecha:
Marca con una X el espacio asignado, y luego da la justificacion respectiva.

1. ¢Te gustd escribir el ensayo?
Si__ No__
Justificacion:

2. ¢Fue dificil el proceso de la escritura del ensayo?
Si_ No__
Justificacion:

3. ¢Consideras que fue importante la planificacion del ensayo?

Si__ No__
Justificacion:

4. ¢Crees que era relevante escribir un borrador antes de hacer la version final del

ensayo?
Si__ No__
Justificacion:

5. ¢Revisaste conscientemente tu ensayo considerando a los mecanismos de

cohesion como conectores y correferentes (Iéxicos y gramaticales)?

Si__ No__
Justificacion:
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Anexo 15

Logrado
acabamos de conocer? ES recurrente el personaje enamorado que arfiesgaria lo -
que fuera por esa persona especial, incluso su identidad v no dudara un segundo
en restarle importancial a sus intereses o convicciones personales con tal de
contentarla, ya que no puede concebir la idea de decepcionar a su amada o
amado. Cupido nos ha traicionado: el flechazo repentino nos lleva a la idealizacion
¥ esia nos tienta a cambiar gquienes somos. La novela de “El libro del mal amor”
nos muestra a un chico enamoradizo que se sumerge de cabeza en su afan por
acercarse a las multiples chicas de sus suefios|

Medianamente logrado

Amor o apego?

Se habla de amor en el mundo como si se supiera de ello, pero ;es realmente
consciente el ser humano de lo que significa tal cosa? El nivel de ego en el P

estan normalizadas, pero muestran una dependencia tan grande que el ser
enfrenta en las actuales relaciones cotidianas, una cadena llamada, apego.

El protagonista del texto es un claro ejemplo, que habla de un “mal amor® solo

No logrado

Polos opuestos no se atraen

i Es posible que dos personas gsten juntas aunque no tengan nada en comdn?, ;Si una persona cambia por otra
significa que la relacion va a ser posible? En este ensayo el tema en el cual esta basado es los muliples intentos que




