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Introducciodn

El siguiente informe tiene como objetivo presentar el proceso de la investigacion realizada
durante la practica docente final, la cual fue cursada en el Instituto Maritimo de Playa
Ancha con el Tercero Medio |. Esta investigacion accion se trabajé a partir de la
problematica identificada dentro del grupo de estudiantes, ademas que se conté con el
apoyo y aprobacion de la profesora mentora asignada para la docente en formacion. La
problematica identificada esta relacionada con el proceso de escritura, especialmente,
produccion de los textos escritos del género argumentativo. Por lo tanto, el objetivo general
de la investigacion accién es: Desarrollar el proceso de escritura desde un modelo
sociocognitivo, pragmalingliistico y didactico mejorando la produccion del texto
argumentativo en los estudiantes del tercero medio “I” del IMV poniendo énfasis en la
construccion de la tesis y la coherencia de los argumentos que dan para defenderla
mediante la ensefianza por tareas.

Ademas, estaban los objetivos especificos que se esperaban cumplir con la planificacion
propuesta, dichos objetivos son:

l. Comprender la recursividad del proceso de escritura

. Aplicar las estrategias de produccion. (planificacion, textualizacion y revision)
1. Producir un texto argumentativo, especificamente, la carta al director.

IV.  Fomentar la autonomia y la responsabilidad de los alumnos.

Para cumplir estos objetivos se trabajé el modelo de escritura propuesto por DIDACTEXT
y el enfoque por tareas, este fue desarrollado por pequefias actividades que los alumnos
debian cumplir clase a clase que estaban ligadas a desarrollar las estrategias del proceso de
escritura, sin embargo, se realizaron dos grandes tareas; la primera, escribir una carta a la
directora del colegio expresando los problemas que identificaran que tenia el
establecimiento. La segunda, escribir una carta al director de un diario en donde expresaran
su opinién con respecto a un tema problematico de la actualidad, entregando argumentos
para defender su postura. Para realizar esta actividad, se les entregd una guia para optimizar
tiempo, pues debian pasarse los contenidos exigidos en el colegio para luego seguir
trabajando con el proceso de escritura. Sin embargo, en el transcurso de la implementacion
se realizaron cambios que han afectado a las tareas planteadas en la planificacion, por ende,
también a los resultados obtenidos.

Ademas que todas las evidencias obtenidas serdn complementadas con la observacién
realizada por la docente, puesto que al estar conviviendo con los alumnos durante todo este
proceso, va entregando detalles del plan de accidn, las actitudes por clases de los alumnos y



las causalidades del contexto, es decir, los diversos acontecimientos que fueron afectando
en el transcurso de la implementacion.

En el informe se presentara el proceso de la investigacion accién aplicada en el aula, en
primer lugar, abordaremos el contexto y la problemética identificada en el aula que guian
este proceso; en segundo lugar, la metodologia aplicada en el proceso; en tercer lugar, el
marco tedrico en el que se basan los procesos y metodologias aplicadas en el aula, en donde
se abordan conceptos y estrategias ligadas a la implementacion propuesta; en cuarto lugar,
el plan de accidn que se propuso a raiz de la problematica identificada; en quinto lugar, se
presentaran las evidencias del proceso, las cuales seran analizadas y categorizadas a partir
del marco tedrico; en sexto lugar, la reflexion de la investigacion accion, que se exponen
los aspectos logrados y no logrados de la secuencia; en séptimo lugar, se daran a conocer
las mejoras que se pueden aplicar a la secuencia presentada; y por Gltimo, las conclusiones
correspondiente a todo el proceso aplicado en la secuencia.



Contexto y problematizacion

El curso seleccionado para realizar la intervencion didactica es el Tercero Medio “I” de la
especialidad de Operacion Portuaria, la cual tiene como objetivo preparar al estudiante en
su ingreso al mundo laboral del puerto de Valparaiso, ya que es la principal fuente de
ingreso de la zona. El curso esta compuesto por un total de 34 alumnos, los cuales son 17
hombres y 17 mujeres, por lo tanto, el curso es parejo en relacién al género. Con respecto a
la edad los alumnos varian desde los 18 afios a los 16 afios, debido a que hay un alumno
repitente en este. Destacar que hay tres alumnos en el programa PIE, un hombre y dos
mujeres, con el diagnostico de Dificultad Especifica del Aprendizaje.

De acuerdo a los materiales utilizados en el aula se encuentra el cuaderno del estudiante,
este es una especie de libro de clases del alumno que entrega el colegio, siendo
confeccionado por los mismos profesores para que el estudiante tenga la materia y
actividades que se desarrollan a lo largo del afio. Ademas se relaciona directamente con la
metodologia usada por el colegio, la cual consiste en que los docentes deben seguir la
planificacion entregada para todos los cursos del nivel, es decir, todos los terceros medios
del instituto deben ir viendo los mismos contenidos, sin que se atrasen o adelanten algunos
Cursos.

Otro aspecto relevante del contexto es el sistema de evaluacion, puesto a que el colegio
divide las calificaciones en notas comunes y de proceso. Las primeras consiste en las
evaluaciones finales del todo el semestre, esto es, las notas que permiten conocer el
promedio real del alumno, enfocadas a evaluar no mas de tres aprendizajes, ademas que son
pruebas tomadas a todo el nivel al mismo tiempo para esto el colegio cuenta con un horario
diferentes cuando hay este tipo de evaluaciones, a todas las asignaturas les quitan alrededor
de 20 minutos de la hora de clases. Las segundas evaluaciones se caracterizan por ser las
notas de procesos de las asignaturas, que son evaluaciones estructuradas, semi-
estructuradas y no estructuradas, entre otros, que el departamento de cada asignatura
considere relevantes aplicar, a partir de estas notas se saca el promedio y se transforman en
dos notas comunes.

Los elementos mencionados pueden influir en la problematica, pero para identificarla se
recolecto una serie de evidencias, las cuales fueron: en primer lugar, la prueba de
diagndstico aplicada por el colegio (Anexo 1); en segundo lugar, el cuestionario (Anexo 2)
acerca de los temas que le interesa trabajar en la asignatura; en tercer lugar, el cuaderno del
estudiante (Anexo 3), por un lado, una actividad especifica que los alumnos desarrollan en
clases, por otro lado, el cuaderno del estudiante es una evidencia en si mismo, porque los
alumnos al tener todos los contenidos, todas las actividades, no practican la escritura.



A partir de las evidencias se puede analizar que los alumnos tienen un problema para poder
expresar sus opiniones por medio de la escritura, debido a que en la parte de desarrollo de
la prueba de diagnostico los alumnos sacaron uno de los puntajes mas bajos en relacion al
promedio del nivel. Destacar que esta parte de la prueba es solamente de escritura, por lo
tanto los estudiantes no lograron contestar el cien por ciento en la prueba de diagnostico.

En relacién al cuestionario, los estudiantes demuestran que les gusta participar activamente
en la clase, especialmente en aquellas que tienen que opinar, por lo que se puede inferir que
a los alumnos les interesa dar a conocer su postura frente a un tema o expresar sus
opiniones en la clase. También estos alumnos reconocen que una de las cosas que menos
les gusta hacer es leer y escribir, lo que desprende que carecen de informacion sobre
algunos temas en especificos como los trabajados en clases o aquellos que se les pregunto
en la prueba de diagnostico. Y al momento de escribir se quedan sin ideas para poder
fundamentar su postura acerca de un tema problematico, por lo que no pueden desarrollar
ni ordenar claramente las ideas que tienen acerca de esa materia.

Con respecto al tema y a las actividades que les gustaria trabajar es posible deducir que les
interesan temas que deben dar una postura u opinion de manera fundamentada, por
ejemplo, cuando hablan de musica deben decir el porqué y las razones que hay detras de
esta eleccion; lo mismo pasa con el futbol. Y en las actividades estan mas enfocadas a la
expresion oral, por lo que se puede especular que los alumnos se sienten mas seguros en
este ambito que en el escrito para dar a conocer sus pensamientos, por ende, los alumnos no
se sienten preparados para poder realizar un escrito.

De acuerdo a la actividad del cuaderno del estudiante, los alumnos piensan que les falta
vocabulario, conocer mas del tema, ordenar las ideas, adecuarse a la situacion
comunicativa, estds falencias que creen tener los alumnos son elementos que se pueden
trabajar en la escritura, ya que permite una mayor dedicacion para la elaboracion del texto,
por tanto, tienen mas tiempo para poder investigar sobre el tema, planificar y aclarar las
ideas, reconocer la situacion comunicativa, al tener todo esto en cuenta pueden comenzar a
elaborar el texto que quieren presentar.

Siguiendo con el cuaderno del estudiante hay que detenernos en el rol que tiene en la
ensefianza de los estudiantes, pues, por un lado, favorece a los alumnos al tener los
contenidos y actividades que se realizan en la asignatura, sobre todo a los que faltan a las
clases, sin embargo, por otro lado, debilita el desarrollo de habilidades de los alumnos, pues
al tener toda la materia, no es necesario que tomen apuntes, por lo que no tienen un
desarrollo de la escritura, es decir, no la utilizan en las clases. Ademas que limita un poco
los contenidos o actividades, puesto que no se enfoca en las habilidades, tales como la
comprension, escritura o comunicacion oral.



Todas las evidencias permiten enfocarnos en las actividades relacionadas con la escritura,
ademas agregar que por medio de la observacion los alumnos son méas participativos al
momento de revisar las actividades de manera oral, sin embargo, cuando se realizan
actividades escritas, es decir, revisar solamente lo escrito los alumnos no trabajan o lo
hacen de manera mucho mas lenta, principalmente, porque dedican el tiempo de la
actividad para realizar otras cosas, por ejemplo, conversar con los comparfieros o pasearse
por la sala. Todo lo contrario cuando se revisa oralmente, sin embargo, hay alumnos que
conversan, pero no escriben.

Lo anterior se puede relacionar con la forma en que se ha estado trabajando la escritura en
los alumnos, ya que ellos al momento de escribir solo plasman sus ideas sin organizarlas
previamente ni revisarlas. Ademas, el proceso de escritura estd como un aprendizaje
esperado en segundo medio “U 3: AE 06 Escritura. Revisar, reescribir y editar sus textos: »
marcando los elementos que sea necesario corregir » Reescribiendo sus textos hasta quedar
satisfechos con el resultado”. (MINEDUC, 2015) Por lo que los alumnos deberian al menos
revisar sus producciones.

En relacion a lo anterior, en el programa de tercero medio también se pide a los estudiantes
que sean capaces de producir un texto, pero ligado a la argumentacion, por lo tanto, los
alumnos deben tener conocimiento sobre el concepto de un texto argumentativo. Tal como
se demuestra en el aprendizaje general “Producir textos de diversos géneros
argumentativos, en los que opinen criticamente acerca de obras artisticas y culturales (obras
teatrales, peliculas, redes sociales, programas de television, entre otras producciones). En
ellos se debe: Fundamentar sus planteamientos en el contenido y la estética de la obra.
Organizar coherente y cohesivamente las ideas. Revisar y corregir sus textos.” (MINEDUC,
2015)

A partir de las evidencias y analisis realizado, se establece que la problematica de los
alumnos del tercero medio | del Instituto Maritimo de Valparaiso se enmarca en el eje de
escritura, especificamente en la produccion de los textos escritos del género argumentativo.
Ya que demuestran carencia en la aplicacion de las estrategias de escritura, mediante la
desorganizacion de sus ideas y la argumentacion que dan para defenderlas.

Frente a este problema se propone la siguiente hipdtesis como posible solucién. Para que
los alumnos tengan una buena produccion de textos deberian trabajar las estrategias de
escritura, aplicar las etapas discursivas del proceso de escritura y adquirir el conocimiento
de la estructura del género argumentativo por medio del modelo sociocognitivo,
pragmalingistico y didactico de la escritura desde el enfoque por tareas.



Metodologia

La metodologia utilizada en este trabajo de titulo es la Investigacion Accion, tal como se ha
ido presentando a lo largo del texto, sin embargo, se aplicé la metodologia propuesta por
Martinez (2000), puesto que presenta la Investigacion Accion aplicada al aula, es decir, la
forma que los docentes van aplicar esta metodologia para ir solucionando problemas de sus
alumnos, las falencias que tienen en relacion a la habilidades que deben desarrollar cada
uno de acuerdo a la asignatura que estan ejerciendo, los propios problemas relacionados
con las didécticas que ven proponiendo en clases, la metodologia utilizada, entre otras
decisiones que se van presentando en el aula.

Por lo tanto, Martinez presenta la Investigacion Accién como una investigacion que analiza
un problema y propone una posible solucién frente a esa falencia. En el aula, se

“considera que todo docente, si se dan ciertas condiciones, es capaz de analizar y
superar sus dificultades, limitaciones y problemas; es méas, afirma que los buenos
docentes hacen esto en forma normal, como una actividad rutinaria y cotidiana. Lo
que la metodologia de la 1A en el Aula trata de ofrecer es una serie de estrategias,
técnicas y procedimientos para que ese proceso sea riguroso, sistematico y critico”.
(Cita)

La cita anterior demuestra lo que la docente en formacion buscé para realizar su
investigacion accion, comenzd analizando las principales dificultades que tenian los
alumnos para buscar el problema y pensar en una solucion a esta. Ademas que al ser el
propio docente el investigador, obtiene informacion real de la situacion en la que esta
inserta la problematica, presentando de esta forma las diferentes situaciones que van
influyendo a lo largo del proceso. Ademas que la Investigacion Accion siempre debe estar
adecuada a un contexto real, tal como es el caso de esta, puesto que es una situacion
determinada, por lo que cada profesor va tomando las decisiones en el momento para seguir
aplicando la solucion a su problema, de tal manera que este tipo de investigacion, es
recursiva, porque se puede volver y aplicar todas las soluciones posible para superar la
problematica identificada.

A partir de lo anterior, se proponen las siguientes etapas para llevar a cabo la investigacion
accion en este proceso:

= FEtapa 1: Diseiio General del Proyecto

= Etapa 2: Identificacién de un Problema Importante
= Etapa 3: Analisis del Problema

= Etapa 4: Formulacion de Hipotesis

= Etapa 5: Recoleccion de la Informacién Necesaria
= Etapa 6: Categorizacion de la Informacion



= FEtapa 7: Estructuracion de las Categorias
= Etapa 8: Disefio y Ejecucion de un Plan de Accién
= FEtapa 9: Evaluacion de la Accion Ejecutada

Por lo tanto, se fueron desarrollando estas etapas a partir de la especialidad de la docente, es
decir, en la asignatura de lenguaje. En la primera etapa, la docente fue reconociendo todos
los aspectos que influyen en la investigacion accion, principalmente, en torno a la
metodologia cualitativa, puesto que para comprobar el proceso es necesario basarse en las
caracteristicas cualitativas de los resultados obtenidos, ademas que debe ser una
investigacion etnogréafica, teniendo en cuenta que es sobre la realidad de cada docente en el
aula, cada uno tiene un contexto especifico, ya que estd inmerso en este, por lo que va
tomando las decisiones en el camino para llevar a cabo la solucién a la problemética.

La segunda etapa desarrollada consiste en la Identificacion de un problema importante, en
este caso, se centra en las habilidades que se desarrollan en la asignatura de lenguaje, entre
las que destacan: comprension lectora, escritura y comunicacion oral en este caso, la
habilidad en al que se centra el problema es la escritura. Esta etapa se relaciona con la
anterior, debido a que en la etapa tres se analiza el problema, también comienzan a surgir
los obstaculos que existen, el contexto institucional en el que se encuentra la docente en
formacion, a partir de esto se comienza a buscar las posibles soluciones que se le da al
problema, luego se reflexiona en torno a la percepcion, para ver si es necesario reformular
el problema, en este caso se tenia muy claro que el enfoque debia ser asociado al texto
argumentativo, puesto a que eran los contenidos que exigia el colegio, a lo que nos lleva a
formular diversas hipotesis, es decir, la cuarta etapa, ya que se presentan todas las
posibilidades para solucionar el problema, se va reformulando, hasta llegar a una que cubre
todos los aspectos identificados del problema, especificamente, la mejor hipdtesis
presentada era relacionar la escritura con el modelo sociocognitivo, pragmalinguistico y
didactico que propone DIDACTEXT.

La quinta etapa se realizd utilizando una de las técnicas propuestas por el modelo: el
cuestionario actitudinal, en donde se les preguntaba a los alumnos sus gustos y preferencias
en relacion al ramo, ademas que fue complementado con las observaciones de la docente y
los datos arrojados en el diagnéstico realizado por el colegio, lo que se vincula con la sexta
etapa, puesto que a partir de la informacion recolectada, esta se debe categorizar, es decir,
se deben ordenar los datos obtenidos segun sus caracteristicas, las cuales son interpretadas
por la docente, ademas permite realizar la séptima etapa, ya que se estructura la
informacion a partir de las relaciones que van emergiendo entre ellas de esta forma clarifica
la problematica identificada en el contexto.

Entonces, la octava etapa, el disefio y ejecucion de un plan de accion, nace a partir de la
informacion, la problematica y la teoria acerca del problema, combinando estos elementos
es posible elaborar un plan de accién acorde para la solucion de la falencia presente en los



alumnos, lo que nos lleva a la ejecucién, en donde van surgiendo cambios en la
implementacion, debido a que hay factores externos que influyen, en este caso, el tiempo
que se necesita en la propuesta. Esto se relaciona directamente con la novena etapa, la
evaluacion de la accion ejecutada, en donde se plantean los aspectos logrados y no logrados
del plan de accién propuesto, pues es donde se evidencia si hay un cambio frente a la gran
falencia identificada. Lo que permite evaluar nuevamente el problema ver cuéles fueron los
aspectos no logrados, de esta forma se sigue proponiendo un nuevo plan de accion para ir
dando solucion al problema identificado, por lo tanto, el proceso de la investigacion accion
es recursivo, debido hay que retroceder y avanzar cuantas veces Sea necesario para
disminuir las deficiencias de los alumnos frente a la escritura.

10



Marco tedrico

Considerar que en la investigacion accion, la metodologia utilizada para llevar a cabo el
proceso de escritura es por medio del enfoque por tareas, este se entendera como “la
ensefianza basada en tareas trata por lo tanto de disefiar las unidades didacticas a traves de
tareas” (Gil, 2000) se ensefia el proceso de escritura por medio de las tareas propuestas, es
decir, al ser de esta forma, los alumnos van trabajando clase a clases, proponiendo una tarea
final para todo el proceso de escritura, puesto que debe ser una tarea ligada al modelo de
escritura que se propone para poder dar solucion a la problemética. De esta forma los
alumnos comprenden el proceso, se vinculan y manipulan su propio escrito, otorgandoles
un aprendizaje significativo, de esta forma son ellos mismos los que estan llevando su
proceso de escritura. Lo que se relaciona con los aspectos metacognitivos que seran
mencionados mas adelante.

Hay que tener en cuenta que existen diferentes modelos que tratan el proceso de escritura,
sin embargo, nos centraremos en el proceso de escritura que propone DIDACTEXT (2003),
este presenta el modelo sociocognitivo, pramalingistico y didactico para la produccién de
textos escritos, por lo tanto, la escritura toma en consideracion todos los elementos que
influyen en el texto, ya que “concebimos la creacion de un texto como un proceso complejo
en el que intervienen de manera interrelacionada factores culturales, sociales, emotivos o
afectivos, cognitivos, fisicos (viso-motores), discursivos, semanticos, pragmaticos y
verbales.”(2003)

Ademas que van tomando todos los modelos que tienen diferentes enfoques, pero que se
complementan entre si, por lo que el proceso de escritura es “una actividad organizada de
resolucién de problemas con objetivos determinados, que se produce a lo largo del tiempo y
es socialmente construida (recibe el apoyo y los aportes de muchos interlocutores), se da
por hecho que la escritura se manifiesta a través de un sujeto que avanza y retrocede, que
revisa, que dialoga, que produce, que consulta, que borra y vuelve a escribir, antes de dar
por terminado un texto” (2003) Entonces, la escritura es ensefiada como un proceso
recursivo, es decir, que tiene diferentes etapas en las cuales cada una esta enfocada a una
actividad, sin embargo, el autor del texto puede volver cuantas veces quiera a cada una de
ellas, por lo que no es un proceso lineal.

Por lo tanto, propone el siguiente esquema del proceso de escritura que pone todos los
elementos y conceptos trabajados por los diversos autores que se han propuesto explicar el
proceso de escritura, desde diferentes enfoques que se complementan entre si, pero que
DIDACTEXT une a todos estos para presentar el modelo de escritura que se trabajé en la
investigacion accidn.
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Fig. 5. Modelo sociocognitive, pragmalingiis fico y didactico para la
produccidn escrita

Al ser sociocognitivo, se refiere a “la consideracion de la cultura y de los contextos
especificos en la produccion de un texto, por una parte; y la explicacion cognitiva de los
procesos que intervienen en la composicion escrita, por otra.” Proponiendo aspectos
sociales y cognitivos, por ende un paradigma sociocognitivo, por lo que se entiende que los
procesos humanos se desenvuelve en un espacio y tiempo determinado. (DIDACTEXT,
2003). Por lo que el modelo le otorga especial importancia al contexto cultural, historico y
social, que son factores que influyen directamente al proceso de escritura, sobre todo al
contenido que se presenta en la produccion final, puesto que es la relacion que tiene cada
alumno con el mundo que lo rodea y la manera en que lo perciben se va evidenciar al
momento de escribir.

Cuando se refiere a pragmalinguiistico se relaciona estrechamente con lo sociocognitivo del
modelo, puesto que se centra mas en el contexto en que se utiliza la escritura, es decir, la
situacion comunicativa en que se produce un texto, por ende, todos los factores se
relacionan con lo pragmatico, y como a partir de esto se desarrollan los componentes
linglisticos, ademas que esto aborda todo lo que se tiene en la memoria colectiva, personal
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y cultural. Debido a que estan interactuando con un puablico determinado, es decir, una
audiencia con la que se relaciona en un determinado momento, dicha audiencia, tendréa
caracteristicas Unicas en la que el autor del texto deberd aplicar sus conocimientos
linguisticos adecuados a la situacion en la que se encuentra.

“La especificidad de la didactica consiste en reflexionar para actuar adecuadamente
respecto a la ensefianza / aprendizaje sistematicos, es decir, en relacién con el desarrollo de
competencias generales o especificas (comunicativas), y por eso el aula es el punto de
partida, el lugar de experimentacién y el punto de llegada de la investigacion cientifica de
la didactica de la lengua.” (DIDACTEXT, 2003) Al ser didactica considera todos los
aspectos que intervienen en el alumno, por lo que destaca la idea de que la escritura no es
un proceso lineal, es un proceso recursivo, puesto que un texto se puede mejorar todas las
veces convenientes para el autor. Propone este modelo que es posible llevar al aula, debido
a que es una habilidad que se debe desarrollar en la asignatura de lenguaje.

Ademas que con el proceso didactico, se relaciona la memoria, de corto y largo plazo, en
donde los alumnos deben rescatar las situaciones parecidas, los conocimientos que tienen
del lenguaje para producir un texto, la metacognicion, en donde ellos deben ir dando cuenta
de su propio proceso, deben ir interiorizando el proceso, la motivacion en las actividades
propuestas, buscar actividades que sean interesantes para los alumnos, de acuerdo a su
contexto y sus preferencias.

También consideraremos las estrategias que se aplican a todo el proceso de escritura, las
cuales seran entendidas como “proceso cognitivo/metacognitivo especifico que busca la
consecucion de objetivos a través de una planificacion consciente e intencionada. Es decir,
tendremos en cuenta las caracteristicas mas universales de la estrategia: ser procesual,
orientada hacia una meta u objetivo; controlable; deliberada y dependiente de las
particularidades de la persona que la pone en ejercicio; y educable y flexible para hacer mas
eficaz el aprendizaje”. (DIDACTEXT, 2003) Esto quiere decir que la escritura tendré
estrategias enfocadas a la finalidad que se quiera llevar a cabo, segun el estudiante para que
la ensefianza de esta sea eficiente.

Otro autor utilizado para las estrategias del proceso de escritura fue Cassany (1999) en
donde propones los subprocesos planificacion, textualizacion y revision, en donde plantea
también la recursividad de la escritura, sin embargo, nos interesa las estrategia que propone
para cada uno de estos subprocesos del proceso de escritura. Considera la planificacion
como ‘el proceso de escritura que te permite tomar conciencia de la situacion de
comunicacion en la que vas a intervenir y prepara un escrito que pueda lograr tus
propositos” (1999). En donde coincide con el modelo de DIDACTEXT (2003) ya que se
decide lo que se va a escribir, el como y a quién, por lo que propone: lluvia de ideas, en
donde se debe apuntar todas las ideas que se le ocurran al alumno sobre el tema que van a
escribir, esquema, en donde eligen una palabra y la van relacionando con otras por medio
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de flechas, de esta forma queda una red entre los conceptos, la escritura libre, en donde se
debe escribir toda la informacion del tema, sin considerar el formato, ni las reglas
gramaticales, ni ortografia.

Las estrategias propuestas para la textualizacion, se basé en DIDACTEXT que propone dos
grandes tareas dentro de este subproceso, por lo que se tomaron la organizacion, en donde
las ideas propuesta en la planificacion se ordenan segun el tipo de textos que se desarrolle,
en este caso, argumentativo, por lo que se ordend segun la estructura propuesta por el
colegio, es decir, la que propone Stephen Toulmin, por lo que se ordena a partir de la tesis,
base, garantia y respaldo. Para luego realizar la textualizacion en si, en donde deben seguir
las normas linguisticas para crear un texto cohesivo y coherente.

Por ultimo las estrategias de revisién que proponen ambos autores, es decir, revisar el texto
utilizando estrategias cognitivas y metacognitivas, por lo tanto, las estrategias para trabajar
en el aula son: Leer como tus lectores, en donde los autores deben imaginarse cuando leen
el texto y se detienen en cada parrafo para ir viendo las impresiones que van teniendo cada
una de sus ideas, identificando los errores y si se posible entender por completo el texto;
Pedir ayuda a un compariero de clase, en donde otro alumno lee el texto y da su opinién
respecto al mismo texto; Oralizar el escrito, para que al escuchar el texto van dandose
cuenta de los errores o las cosas que se escuchan raro; Comparar planes, si el texto final
cumple con los objetivos presentados en un principio; Prueba fluorescente, ir destacando
las ideas importantes por parrafo, para ver si se cumple el proposito del inicio.

Al estar en tercero medio, tenemos que considerar que, segun lo propuesto por los
programas, las habilidades que se deben desarrollar estan ligadas al género argumentativo,
por lo que esta se entiende, segun van Eemeren y Grootendorst (2002), como “un texto
argumentativo es la completa constelacion de enunciados (que pueden ser orales 0 escritos)
que ha sido presentados en defensa de un punto de vista”. (p.33). Es decir, defender un
punto de vista, lo que se complementa con lo que plantean Calsamiglia y Tusén (2001) con
que “se argumenta, en fin, en cualquier situacion en la que se quiere convencer o persuadir
de algo a una audiencia, ya esté formada por una Unica persona 0 por toda una
colectividad”. (p.294) También la argumentacion se relacionard con el lenguaje pues
“cumple la funcion de servir a los propositos comunicativos de una persona en una
situacion dada”. (Garcés, J. 2014) No solo se vera para defender una postura, sino que debe
tener una funcion real dentro de la ensefianza.
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Plan de accion

Frente a la problemética identificada y a la solucién planteada se propone un plan de
accion, el cual consiste en la aplicacion del modelo sociocognitivo, pragmalinguistico y
didactico de la escritura mediante el enfoque por tareas.

Por lo que se proponen dos grandes tareas para desarrollar el proceso de escritura; la
primera consiste en escribir una carta hacia la directora del colegio, en donde exponen los
problemas que identifican en el colegio, por lo que deben entregar argumentos necesarios
para defiendan su postura, dicha carta sera entregada a la directora del colegio. La segunda
tarea es escribir una carta al director de un diario local, en donde se toquen temas
problematicos de la actualidad, los cuales son: libertad de los reos, medio ambiente, uso de
drogas, mall baron. Para optimizar los tiempos se les entrega una guia en donde se
estructura los subprocesos, de esta forma no se pierde tiempo para la aplicacion de las
estrategias, puesto que para desarrollar esta tarea no se cuenta con todo el tiempo de la
clase, ya que se deben pasar contenidos exigidos por la planificacion que propone el
colegio.

Este plan de accion (Anexo 4) concuerda con los aprendizajes esperados, especialmente el
AE 06: Escribir textos expositivosargumentativos, utilizando recursos gramaticales y
discursivos, entre otros, los siguientes: Conectores intraoracionales y relacionantes
supraoracionales, Correferencias léxicas y pronominales, Verbos actitudinales (saber, creer,
pensar, etcétera) y Modalizadores discursivos. Ademas que se busca que los alumnos
desarrollen diversas habilidades propuestas por el programa de tercero medio del
MINEDUC como:

e La construccién de sus propias ideas y opiniones a partir del contenido o
argumentos presentados en el texto.

e El desarrollo de la argumentacion al formular ideas y opiniones.
e Elaborar y evaluar sus propios argumentos.

Estas habilidades son las que se buscan desarrollar en el plan de accion, ya que en una
primera instancia tienen un acercamiento a las estrategias y al proceso de escritura, lo cual
se desarrolla con la tarea dirigida a la directora, se va trabajando clase a clase, enfocandose
a cada subproceso de la escritura, deteniéndose en las estrategias. Los alumnos comprenden
las estrategias e inmediatamente comienzan aplicarlas, de esta forma se va desarrollando el
caracter recursivo, ya que tienen el tiempo de volver a realizar alguna estrategia para ir
mejorando el texto. La segunda tarea, busca que los alumnos sean mas auténomos y
autocriticos con su proceso de escritura, por lo que ellos deben aplicar las estrategias que
estimen conveniente para poder realizar la carta al director de algin diario de la zona.
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Aparte que el enfoque por tareas y el modelo de escritura deben tener situaciones reales en
donde el alumno sea capaz de utilizar las estrategias para poder seguir adelante en el

proceso de escritura, ya que seria una situaciébn comunicativa concreta a la cual se
enfrentarian.
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Analisis de las evidencias

A continuacion se presentan las evidencias recolectadas a lo largo del plan de accion, la
primera evidencia es la prueba de comprension lectora del libro “Orgullo y prejuicio” de
Jane Austen y “Werhter” de Johann Wolfgang von Goethe que incluia preguntas de
desarrollo para los alumnos, entre ellas se propuso una pregunta ligada al género
argumentativo, puesto que es en donde se enfoca el plan de accion, debido a la unidad
desarrollada en el colegio. Las preguntas para cada libro fueron las siguientes:

- Describe la sociedad en la que vive Werther ;Qué opinas sobre ella? Da dos argumentos
que defiendan tu postura.

- ¢Qué opinas de la vision del matrimonio que habia en esa época? Da al menos dos
argumentos que defiendan tu postura.

A continuacion se presentaran los resultados de la pregunta por criterios que se tomaron
como diagnostico:

Puntajes

® Promedio

Los criterios presentados fueron: tesis, argumentos, situacion comunicativa, vocabulario y
estructura (Anexo 5 y 6). Todo esto relacionado con el género argumentativo. Lo que
demuestra que los alumnos estan bajos en la presentacion de los argumentos, es decir, las
razones que dan para defender su opinidn y en la estructura del texto argumentativo, puesto
que solo se consideraba la tesis y dos argumentos en la prueba. Demostrando que los
alumnos tienen falencias en la estructura y escritura de un texto argumentativo. Los otros
aspectos considerados en la pauta, si bien tienen un puntaje alto tienen confusiones con la
tesis y el tema que deben tratar. Los resultados obtenidos de la prueba comprension
lectora, vista como un diagndstico, permite evidenciar de manera explicita los problemas
que tienen en relacion a la escritura.
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La segunda evidencia presentada es en el transcurso del plan de accion, ya que es trabajada
durante la implementacion, es la primera tarea que realizaron los alumnos, esta fue
trabajada enfocada al proceso de escritura, especialmente a los subprocesos de esta. Se
desarroll6 en conjunto con la planificacién propuesta por el Departamento de Lenguaje para
el nivel de tercero medio. Los alumnos dedicaron una clase para cada subproceso, puesto
que se explicaban las estrategias que habian para cada subproceso, luego trabajan con la
estrategia que mas facil de desarrollar era para cada uno de ellos. Esta tarea se realizd en
parejas para optimizar el trabajo, la situacion comunicativa fue escribir una carta a la
directora planteandole algin problema dentro del colegio.

También esta la evaluacion final del proceso de escritura, el cual es una guia realizada en
clases, cuya finalidad es escribir una carta al director de un diario de la zona, en donde
traten temas de la actualidad, sobre todos los problematicos, tales como la libertad de los
reos de la carcel de Valparaiso, el medio ambiente, drogas, Mall Barén y el IVA de los
libros. En donde cada alumno escogio el tema de acuerdo a sus gustos e intereses. A
continuacion se presentaran los resultados obtenidos de ambas tareas:

Promedio

56 -
54 -
52 -

B Promedio

4,8 -
Carta directora Carta director

En relacion a la carta a la directora del colegio, los alumnos obtienen un mejor resultado en
relacion a la segunda tarea, carta al director, pues el promedio de la primera es 5,9, en
cambio, los resultados obtenidos en la carta al director es de 5,2. Si bien existe una
diferencia entre ambos resultados, en ambas evaluaciones hay alumnos que logran alcanzar
la nota maxima, también unos pocos bajaron en relacion al diagndstico inicial. Con
respecto a la primera tarea, hay que considerar que fue revisada por medio de una lista de
cotejo (Anexo 7). En donde los criterios eran especificos, ademas se propuso una
coevaluacion y los alumnos manifestaron descontento con este tipo de instrumento, ya que
no hay buena convivencia dentro del grupo. Por lo tanto, se elimin6 la coevaluacion,
dejando solo la heteroevaluacion.

En la segunda tarea realizada, el promedio se vio afectado, debido a que algunos alumnos
no entregaron la guia con el texto finalizado o entregaban la guia incompleta. También
existieron factores que influyeron en el transcurso de esta guia, puesto que habian clases
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que se retrasaban en el contenido, por lo que tenian poco tiempo para desarrollar
adecuadamente los subproceso, ademas que en el colegio al tomar pruebas comunes
(pruebas que se toman al final de la jornada a todo el nivel al mismo tiempo) el horario se
modificaba, perdiendo alrededor veinte minutos en el periodo de clases.

Las evidencias presentadas permite el surgimiento de la categoria de nivel de desempefio
del proceso de escritura, el cual se vera especificamente en detalle con unos subniveles de
desempefio a partir de los subprocesos que hay en el proceso de escritura. En este nivel, los
alumnos, en la primera tarea, alcanzaron un gran avance, puesto que estos obtuvieron
buenos resultados, ya que cada uno con su compafiero fueron realizando la tarea,
dedicandose a buscar los errores que iban cometiendo. Sin embargo, estos resultados se ven
opacados por la segunda tarea, pero se han tomado los niveles de desempefio segun los
subprocesos que han obtenido a lo largo del proceso de escritura.

En primer lugar, nos enfocaremos en el subproceso de escritura, la planificacion, en el cual,
los alumnos no tienen grandes problemas para desarrollarlo, ya que en primera instancia,
logran identificar la situacion comunicativa de la carta al director, saben que el lenguaje
utilizado debe ser formal y con un vocabulario adecuado. Al momento de aplicar una de las
estrategias revisadas en clases, los alumnos realizan una de estas para planificar, al
momento de preguntarles, cual es la mejor o mas facil para ellos, es la lluvia de ideas y el
esquema. Ademas que segun la experiencia de los alumnos, es cdmoda para ellos y rapida
de realizar. Esto se puede deber a que el alumno ya tuvo una practica anteriormente con la
planificacion y la produccion de textos, por lo que los estudiantes fueron capaces de
realizar este subproceso sin problema, dedicandole solo la clase o unos minutos de estas
para desarrollarla. Por lo que el nivel de este subproceso fue adecuado por parte de los
alumnos, lo cual se puede ver con mas detalle en el anexo 8.

En segundo lugar, esta el subproceso de la textualizacion, en donde los alumnos tuvieron
grandes problemas al realizarla, puesto que al tener dos estrategias que van ligadas entre si,
los estudiantes preguntaban nuevamente las instrucciones dadas en la clase al momento de
desarrollar la actividad, la estrategia de organizacion de las ideas, los alumnos no tienen
grandes problemas al organizar las ideas, las cuales fueron ordenadas segun la estructura
del texto argumentativo, en donde los alumnos completaban con la tesis, los argumentos
con sus respectiva base, garantia y respaldo. Los estudiantes completan la organizacion sin
grandes complicaciones, sin embargo, no asi en la textualizacion.

En la textualizacion, los estudiantes tienen grandes problemas, debido a que ellos no logran
comprender que en esta tarea deben redactar las ideas de la organizacion, es decir, deben
unirlas coherentemente para asi lograr construir un texto completo. Algunos alumnos,
comprendieron adecuadamente este subproceso, puesto que las ideas organizadas fueron
redactadas por los alumnos, sin embargo, la mayoria de los estudiantes no logra completar
este subproceso, ya que algunos solo realizaron la organizacion de las ideas, pero no
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textualizar las ideas puestas en la organizacion. Porque escriben otras cosas que si bien se
relacionan con la idea general, no respeta la informacion entregada en la organizacion, lo
dejan incompleto, pues ponen solo un argumento, cuando en la organizacion se les pidi6
dos con su respectiva estructura. Incluso, los alumnos omiten el respaldo de la informacion
que exponen en sus argumentos.

Esto se puede deber a que los alumnos tuvieron poco tiempo para desarrollar esta tarea,
pues se debia cumplir con pasar los contenidos que exigia el colegio. Ademas que no todos
los alumnos traen la guia entregada, por lo que dificulta un poco mas el proceso, ligado a
este otro factor, es que el horario que tienen, ya que al ser dia lunes y martes, no hay
oportunidad de recordarle a los alumnos sobre traer la guia a la clase o que deben realizar la
guia en sus casas como se comprometen en las clases.

Lo que se liga directamente con el nivel de desempefio del alumno en relacién al
subproceso de escritura, la revision, ocurre algo similar con la anterior, ya que los alumnos
creen aplicar la estrategia a sus escritos, pero lo hacen erroneamente,si bien reconocen
algunos errores, son principalmente superficiales, como la ortografia y la repeticion de
algunas palabras. Estos se cumple medianamente, puesto que alumnos toman esta estrategia
para no repetir los mismos errores cometidos en la primera tarea, la de la carta a la
directora. Asi aplican las estrategias, pero algunas veces cometiendo errores en la revision.

Esto se debe a que quizés la docente debio practicar la revision, por medio de més clases o
mas tiempo para esta etapa. La que se podria considerar un nivel de desempefio medio de
los alumnos, puesto que saben aplicarla, pero lo hicieron en la parte de la organizacion del
texto y no en la textualizacion de esta. En resumen, los alumnos reconocen y comprenden
el proceso de escritura, lo que deben realizar en cualquier tipo de escrito, independiente del
género que quieran trabajar.

En relacion a los niveles de desempefio, esta la categoria motivacion de los alumnos, que
estd ligado a todas las evidencias, puesto que los alumnos podian estar interesados en el
desarrollo de la clase como no tener ningun interés. Debido a que habia alumnos que
trabajaban en todas las clases realizando las actividades correspondientes y otros seguian
avanzando con las actividades de la clase siguiente. Aunque un pequefio grupo de alumnos
trabaja lo minimo en la clase, el resto del tiempo lo ocupaban para jugar o conversar entre
sus comparieros. A pesar de estos inconvenientes los estudiantes eran capaces de desarrollar
las actividades, ya que entregaron, al menos, todos los alumnos la primera tarea, que era
escribir la carta a la directora del colegio.

Ademas que se fue trabajando la metacognicion con los alumnos, en estas actividades ellos
iban respondiendo y reflexionando acerca de su propio proceso de aprendizaje, puesto que
se dedicaban a pensar en sus errores y el tiempo que dedican a cada uno de estos sub
procesos, también dan a conocer sus preferencias en las actividades que les gustaria
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realizar, las que no les gustaria hacer, dando a conocer su opinidon con respecto a las
actividades propuestas por la profesora.

Otro factor que se relaciona con la motivacion es la responsabilidad de los alumnos frente a
la asignatura y a las tareas propuestas, porque en la primera tarea, realizaron todos los
subprocesos en clases, sin necesidad de traer algun material para la clase. En cambio, la
segunda tarea, la produccion del texto argumentativo tipo carta al director, los alumnos
trabajaron en la clase y algunos preferian llevarse la guia a sus casas para terminar las
tareas que se debian desarrollar en clases, al dia siguiente no llevaban la guia, se
comprometian a llevarla terminada no lo hacian, simplemente seguian conversando entre
ellos, sin tener un avance significativo en la guia, para mas detalle ver el anexo 9.

Asi mismo, estan los alumnos que faltaban a las clases por motivos personales, en vez de
ponerse al dia con la guia de escritura estos preferian no avanzar en la guia en los
momentos que se les permitia en la clase, y cuando trabajaban estos simplemente realizaban
las tareas de las clases anteriores, sin avanzar en las siguiente, incluso teniendo tiempo de
su lado para poder seguir trabajando. Aparte, el factor tiempo fue fundamental para la tarea
final, por lo que se explica con mayor detalle en el apartado anterior.

Todas estas evidencias permiten esta ultima categoria, pues es sobre la autonomia y la
autocritica de los alumnos, estas se fueron desarrollando en el transcurso de las dos tareas,
ya que ellos debian tener la autonomia necesaria para poder identificar sus errores y sus
aciertos en la escritura. Y mas aun la autocritica, puesto que cada uno identificaba los
errores cometidos, dando a conocer que su texto se podria mejorar en una segunda
escritura, aparte que cada uno va trabajando a su ritmo, lo que ya saben cuéles son los
tiempos que necesitan para cada uno de los subprocesos, por lo que iban trabajando de
acuerdo a estos tiempos y no exigiéndose. De esta forma los estudiantes van desarrollando
sus propios criterios y tiempos que invierten en el proceso de escritura, sin embargo, los
estudiantes aun tienen falencias que deben mejorar, a lo largo del tiempo, sobre todo en la
textualizacion del texto.
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Reflexion

A partir del plan de accion propuesto se reflexionard en torno a las metodologias, las
evidencias y las decisiones que se fueron tomando a lo largo de todo el proceso,
demostraremos cuales fueron los objetivos que se cumplieron en el plan de accion y cuales
no se alcanzaron a lograr. Recordemos que el objetivo general era desarrollar el proceso de
escritura desde un modelo sociocognitivo, pragmalinguistico y didactico para la produccion
de textos argumentativos, lo que en cierta medida logra cumplirse en la implementacion,
puesto que los alumnos logran comprender este proceso y los subprocesos que hay en este.
Pero el gran problema es cuando deben textualizar su propio texto.

En primer lugar, son capaces de comprender el proceso de escritura desde el modelo
sociocognitivo, pragmalinglistico y didactico propuesto por DIDACTEXT, ya que este
plantea que la escritura

“comprende, entre otros, los ritos, las normas, las creencias, los valores, la diversidad
cultural, los sistemas de escritura, la numeracion, las representaciones del tiempo, las
redes semanticas, las proposiciones, los esquemas, el lenguaje, las normas textualidad
y los principios regulativos (De Beaugrande, 1997), las formas y los procesos de
escritura (Hayes, 1996), las representaciones, las experiencias historicas e ideoldgicas
(van Dijk, 1994) que son resultados de convenciones socioculturales adoptadas por
un grupo o una colectividad, en momentos diversos de su historia y con objetivos
concretos también distintos, como elementos y significaciones compartidos de los
que el individuo hace uso e incorpora a su memoria para el desarrollo de su proceso
creativo y de su relacion con el mundo” (DIDACTEXT, 2003)

Puesto que cada alumno tiene diferente experiencia con el mundo, se van expresar de
diversas manera, pero siempre manteniendo las mismas reglas y normas para relacionarse
con otros, sobre todo cuando estos tienen rangos mayores que ellos. También que se fueron
dando cuenta de los errores que cometian gracias a las formas y estructura que tiene el
proceso de escritura de un texto argumentativo.

Ademas que la escritura va ligada a los factores externos que pueden encontrarse al
momento de escribir, ya que dependera del contexto de produccion que se encuentren los
estudiantes, en este caso, ambas tareas iban dirigidas hacia una persona con jerarquia, en
donde debian utilizar sus conocimientos de mundo para poder escribir, al saber que las
cartas eran dirigidas a directores, reconocen que el lenguaje utilizado debe ser formal, que
no es lo mismo que escribir una carta a los amigos o un ser querido. Por lo que se va
adaptando a la audiencia y a la situacién en si misma. También se relaciona con el contexto
fisico, puesto que fue trabajado en la sala de clases, solo con un lapiz y la guia o papel, en
donde ellos van ejercitando el proceso de escritura, la cual se pensé que seria mejor de esta
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forma que llevarlos a la sala de computacion, puesto que en esta podrian encontrar un gran
distractor.

En relacién a la metacognicion del alumno, se puede apreciar que son mucho mas
conscientes del proceso de escritura, puesto que cada alumno ha ido dandose cuenta del
proceso que han desarrollado, ademéas que se plantea una tarea inicial que es muy parecida
a la segunda, y que en ambas deben aplicar el modelo de escritura propuesto, entonces se
realiza un acercamiento a los alumnos, luego deben asociar y aplicar para finalmente lograr
la autonomia en este proceso, realizando lo indicado, a la par que van controlando sus
tiempos dedicados y como van desarrollando el proceso en si. Tal como plantean el
concepto de metacognicion ‘“‘es introducido por Flavell (1979) para dar cuenta de la
comprension y percepcion de uno mismo y de los propios procesos cognitivos, o de
cualquier aspecto relacionado con ellos. Las estrategias metacognitivas preparan a los
alumnos para tener el control de las variables: tarea, persona, estrategia y ambiente.”
(DIDACTEXT, 2003). Entonces, es posible lograr que los alumnos cumplan con estas
estrategias metacognitivas, ya que estan de acuerdo en seguir desarrollandolas al momento
de enfrentarse a otro proceso de escritura.

Estas estrategias se desarrollaron en conjunto con el proceso de escritura, ya que cada una
de los subprocesos fue introducido, entregandoles informacion a los estudiantes para asi
lograr el acceso al conocimiento, ademas no fue solo con el proceso, sino también con los
temas, pues en el transcurso de las sesiones se iban aclarando dudas con respecto al tema,
en donde los alumnos iban sociabilizando informacion y conceptos especificos guiados por
la docente en el aula.

En relacion a la metodologia utilizada, se propuso el enfoque por tareas, este se adaptaba
mejor al horario de los alumnos y los subprocesos de escritura que se relacionan con la
produccién de textos que se realiza en la planificacion de todo el nivel. Debido a que el
enfoque por tareas se enfoca en el proceso y no en el producto, lo que se relaciona
directamente con el proceso de escritura, ya que el enfoque es, obviamente, en el proceso y
no solo el producto final, aparte que este proceso es recursivo, pues que se pueden repetir
los subprocesos cuantas veces se estime conveniente por parte del escritor.

Por lo tanto, el enfoque por tareas “es representativa de procesos de comunicacion de la
vida real, también es identificable como unidad de actividad en el aula, esta dirigida
intencionalmente hacia el aprendizaje del lenguaje y esta disefiada con un objetivo,
estructura y secuencia de trabajo™ (Gil, 2000) esto es lo que se plante6 en la planificacion
del plan de accion, ya que se propusieron dos grandes actividades de la vida real que se fue
trabajando clases a clases. Siempre cumpliendo el objetivo general de la secuencia que era
desarrollar la habilidad de escritura en el aula, sin embargo, hay que considerar que este
enfoque estaba pensado especificamente, para la ensefianza de una lengua extranjera, pero
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también ha sido demostrada que es posible aplicarla en la ensefianza de la lengua materna,
en este caso el espafol en la asignatura de lenguaje.

Ademas que este enfoque por tareas es posible de aplicar en conjunto con el modelo de
escritura, puesto que ve la ensefianza de la lengua bajo “grandes subcompetencias: la
linglistica, la pragmatico-discursiva, la socio-cultural y la estratégica”. (Gil, 2000) Cada
una de estas competencias permiten que el alumno este enfocado en el proceso y la
situacién comunicativa que tiene la escritura y la actividad en si misma. Estos conceptos
no difieren con las ideas planteadas por el modelo sociocognitivo, pragmalingiistico y
didactico de la escritura, lo Unico extra, pero que de algun u otra forma se relaciona con
todo lo planteado es la estratégica, en el sentido que busca de esta forma que el alumno
aplique las destrezas necesarias que le permiten ser autbnomo como hablante de su propia
lengua materna, de esta forma resuelve los problemas que se les van presentando en el
camino.

Asi mismo, propone una tarea final la cual sera entendida como “procesos de comunicacion
pertenecientes al mundo real, son aquellas unidades de trabajo que se realizan al final de la
unidad, cuando el estudiante ha ido adquiriendo conocimientos del sistema formal de la
lengua en las pretareas y que ahora va a poner en uso.” (Gil, 2000) Las pretarcas que
aparecen en este enfoque, fueron aplicadas a medida que se iban explicando las estrategias
de todo el proceso de escritura, las que se trabajaron con la primera gran tarea que fue la
carta a la directora, ademas que siempre fue una tarea perteneciente al mundo real. Por lo
que la tarea final del plan de accion, si bien no era el final de una unidad, lo era de un
proceso, puesto que se fue trabajando a lo largo de toda la aplicacion de la secuencia para
poder mejorar la problematica identificada.

En general, el proceso de escritura fue logrado en el curso, quizas no el cien por ciento
como se esperaba, si no que en las estrategias aplicadas por cada subproceso. Puesto que
los alumnos logran comprender el proceso en la primera tarea, lo que ocurre contrariamente
en la segunda, todo esto influenciado por el factor tiempo y contenidos que se deben pasar
en la asignatura.

Ahora, en cuanto a los objetivo especificos que se buscaban lograr en el plan de accion son:
Comprender la recursividad del proceso de escritura; Aplicar las estrategias de produccion.
(planificacion, textualizacion 'y revisién); Producir un texto argumentativo,
especificamente, la carta al director; Fomentar la autonomia y la responsabilidad de los
alumnos.

El primer objetivo, no es posible evidenciar, porque

“desde el principio se ha insistido en la necesaria recursividad del proceso de
composicion, por lo tanto, la eleccién de una propuesta de trabajo que aparece en
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forma de lista no significa que se deba proceder en ese orden, todo lo contrario, si se
acepta que la produccion escrita es una actividad organizada de resolucién de
problemas con objetivos determinados, que se produce a lo largo del tiempo y es
socialmente construida (recibe el apoyo y los aportes de muchos interlocutores), se da
por hecho que la escritura se manifiesta a través de un sujeto que avanza y retrocede,
que revisa, que dialoga, que produce, que consulta, que borra y vuelve a escribir,
antes de dar por terminado un texto.” (DIDACTEXT, 2003).

La cita anterior permite evidenciar la manera que el modelo de escritura propone la
recursividad, si bien se hizo énfasis en que el proceso era recursivo, que no era un proceso
lineal, sino que cada subproceso se podia ir modificando en el camino, lo que
evidentemente no se logra, ya que los alumnos no lo comprenden, por ende no aplican, esto
se debe a los tiempos, la falta de claridad al momento de presentar e ir guiando a los
alumnos a que debian volver al proceso si o si, pero esto se relaciona con el Gltimo objetivo
especifico, que es fomentar la autonomia del alumno y la responsabilidad de estos.

El enfoque por tareas busca que el alumno sea capaz de buscar estrategias para poder salir
del problema, por lo tanto, se esperaba que el estudiante fuera capaz de llegar a estas
soluciones por medio de los conocimientos y no preguntandole a la docente si estaba bien o
no, lo que no fomentaba en gran medida la autocritica de los alumnos, contrariamente,
habian alumnos que se basaron en la primera tarea para no cometer los mismos errores en
esta Ultima. A parte, al momento de ser responsables, los alumnos no traian la guia, no
avanzaban o simplemente se la pasaban a la docente comprometiéndose a trabajar en todas
las clases. Estos factores deben estar influenciados por el comportamiento de los alumnos,
tal como se demuestra en las autoevaluaciones (Anexo 10) en donde los propios estudiantes
reconocen el comportamiento de algunos compafieros que son un poco mas bulliciosos que
el resto.

De acuerdo al objetivo que apunta a la aplicacion de las estrategias de escritura, estan
relacionadas al objetivo general, sin embargo, las estrategias mejor utilizadas fueron la
planificacion y la revision, pero la textualizacion que es lo mas destacable del proceso, no
aplican muy bien, puesto que creen que las estrategias de organizacion y textualizacion son
por separados, pero van relacionadas entre si, lo que se evidencia en las guias y resultados
de los alumnos, porque realizaban bien la organizacion, pero la textualizacién ponian otras
ideas que si bien se relacionaban con el tema escogido no era lo que se esperaba, la idea era
que construyeran un borrador para luego aplicar las estrategias de revision, las que
reconocen, pero no aplican al texto, sino a la organizacion de las ideas. Aparte que no todos
los alumnos completaron la guia con estos sub procesos de escritura.

Ahora con el objetivo de producir un texto argumentativo, especialmente, la carta al
director, siendo este uno de los textos argumentativos ligados a los géneros periodisticos, se
selecciond este tipo de texto, en primer lugar, por el tiempo que se podia desarrollar, en
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segundo lugar, el horario de los alumnos, ya que solo tenian clases los lunes y martes, y en
tercer lugar por

“la sencillez de su superestructura, la carta resulta muy familiar al estudiante y puede
permitir al maestro concentrar su atencion, mas alld de los comunes problemas
formales de la escritura, en aspectos valiosos relacionados con la argumentacion, tales
como: el posicionamiento del locutor, la construccion de un lector en el texto, la
configuracion de una interlocucion genuina, la asuncién de un punto de vista a lo
largo del texto, la adecuacion al marco de enunciacién, la disposicion de argumentos
a lo largo de lineas logicas y psicoldgicas, la combinacién de formas argumentativas
desde la cantidad y la calidad, la adopcion de un registro consistente y adecuado para
el interlocutor definido.” (Bolivar & Montenegro, 2012).

Sin embargo, esta tarea no se pudo concretar, es decir, los alumnos no lograron enviar la
carta a los diarios de la zona, puesto que la clase dedicada para digitalizar la carta y poder
enviarla, la docente debia cumplir con los contenidos exigidos por el colegio, aparte ese dia
tenian menos tiempo en el horario de clases, ya que al realizarse la prueba comun, todas las
asignaturas del dia pierden alrededor de veinte minutos, en este caso los minutos perdidos
eran valiosos para lograr cumplir la tarea final.

En general, los objetivos especificos no logran cumplirse completamente, sino que algunos
de ellos solo tienen algunas falencias en el proceso de escritura, sin embargo, tomando en
cuenta los antecedentes de los alumnos con la escritura, que tienen un trabajo con nota por
semestre para desarrollar esta habilidad, se pudo obtener una mejora en ellos. Aparte el
objetivo general logra cumplirse, pero sobre todo con la primera tarea propuesta, porque en
la segundo hubieron factores externos que influyeron negativamente en esta.
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Conclusiones

A lo largo de la investigacion accion se vivié una gran incertidumbre, por ser la primera
intervencion en la que se estaria inmerso en un contexto educacional real durante un tiempo
extenso como lo es un semestre en el que se esta a cargo de cumplir con las exigencias del
colegio, aplicar la investigacion, seguir detalladamente el aprendizaje de los nifios. Es decir,
realizar todo al mismo tiempo es una tarea agotadora, ya que constantemente se esta
pensando, estard bien la problematica identificada, como realizo una actividad que motive a
mis alumnos, el tiempo es suficiente, mis objetivos estan bien con el contexto y la teoria, la
solucién propuesta lograra realizar cambios significativos en mis alumnos, entre otras
muchas preguntas ligadas al proceso mismo.

Para poder evidenciar la problematica se aplicaron pocas herramientas, en otras palabras, se
obtuvieron evidencias a partir de las mismas actividades propuestas en la planificacion de
la asignatura, tal caso es el cuaderno del estudiante, sin embargo, el cuestionario realizado
fue algo dificil de aplicar, ya que al estar recién implementando las clases los alumnos se
mostraron muy pocos participativos, por lo que se tuvo que recalcar que debian contestar
esto para poder mejorar las clases, esta etapa de la investigacion accion demostro ser
diversa, en el sentido a la reaccion y colaboracion de los alumnos. Dicha actitudes se van
repitiendo a lo largo de todo el proceso, pero se tiene un muy buen apoyo al decir que todas
las actividades realizadas tienen algun tipo de calificacion, ya sea trabajo en clases, puntos
para pruebas o una nota directa al libro.

Al momento de presentar una propuesta para darle solucion al problema, nos encontramos
con otros factores, en este caso eran los contenidos impuestos por el colegio, por un lado,
tenemos que también trabajan la produccion de textos, por otro lado, no tenia el tiempo
necesario para aplicar la secuencia didactica, por lo que comenceé a buscar la manera en que
se podria trabajar, por lo que se propone trabajar la mitad de la clase con los contenidos y la
otra mitad con el proceso de escritura, sin embargo, esto demostrd no ser una buena idea,
ya que los alumnos no aplicaron de igual forma el proceso de escritura.

En relacion a los resultados, podemos encontrar tres grandes momentos que marcan la
propuesta, en primer lugar, el diagndstico obtenido en la prueba de comprension lectora,
sobre todo la pregunta de desarrollo para cada libro propuesto por el Departamento de
Lenguaje; en segundo lugar, la primera produccion de textos, es decir, la tarea que consistia
en escribir una carta a la directora del colegio acerca de una problematica que identificaran
del establecimiento; en tercer lugar, esta la segunda produccion de textos, la cual consistia
en enviar una carta al director a los diarios de la zona.

Todas las evidencias analizadas, dan paso a la reflexion sobre todo el proceso de la
investigacion accién, destacando los aspectos logrados y no logrados en la secuencia. En
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general, la secuencia se logra, puesto a que se cumple el objetivo general de la secuencia, es
decir, desarrollar el procesos de escritura, sin embargo, los objetivos especificos no se
logran completamente, ademas que el objetivo general se cumple solo en algunos aspectos,
los cuales se van demostrando y evidenciando a lo largo del informe.

En conclusion, los alumnos fueron capaces de trabajar en la secuencia, sobretodo en la
primera instancia de este plan, sin embargo, en la segunda instancia, los alumnos fueron
perdiendo el interés, no lograban concentrarse en las clases y les faltaba tiempo para poder
trabajar al cien por ciento de su capacidad, puesto que al tener que realizar las actividades
en menos tiempo que la actividad anterior demuestran que necesitan mas tiempo para
desarrollar las actividades.
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Plan de mejora

De acuerdo a los analisis, reflexiones sobre los aspectos logrados y no logrados, se propone
realizar las siguientes mejoras al plan de accion presentado para la solucién del problema,
en primer lugar, el tiempo invertido en las dos tareas, porque se podria otorgar el mismo
tiempo invertido en ambas, al tener menos tiempo en la clase para realizar el proceso de
escritura, hubiera sido mejor ocupar mas clases para esto, es decir, lograr otorgarles
noventa minutos a cada subproceso como fue en la primera tarea. Ademas de tener
previstas todas las actividades que se desarrollaban en el colegio, incluso las actividades
sorpresas, puesto que de esta forma se podrian realizar otras actividades, otorgandole mas
tiempo al plan de accidn.

Con respecto a la metodologia, al no cumplirse adecuadamente la aplicacién de las
estrategias del proceso de escritura, podrian haberse realizado otras actividades que
reforzaran las estrategias de cada subproceso, trabajando de esta forma mas detalladamente
cada uno de los aspectos. En la textualizacion, realizar trabajos que fueran menos
complejos, mas practicos y cercanos a su realidad, por ejemplo, escribir una carta a un
familiar, a un amigo, etc. Para que de esta forma comprendieran el proceso antes de la
situacion comunicativa. En relacion a lo anterior, se podria comenzar trabajando con la
carta, luego con el ensayo, de esta forma se eleva la complejidad de la escritura, sin
embargo, deberia ser aplicada con mas tiempo o trabajar el ensayo durante todo el semestre.

Otro aspecto a mejorar, es la construccion de materiales, si bien eran trabajados en clases,
habian problemas en la redaccion de algunas preguntas o instrucciones, ya que habian
alumnos, que preguntaban sobre a qué se referia la pregunta o decian no entender lo que
preguntaban, por lo que se debian explicar a todos los alumnos que tenian inquietudes, con
esto se perdia tiempo valioso para el desarrollo de las actividades. Por lo tanto, se deberia
tener mas cuidado con la construccion del material que va ser entregado al alumno.

La autonomia y responsabilidad que eran aspectos que se buscaban lograr en esta
implementacién, lamentablemente se logré muy poco, por lo que es recomendable realizar
herramientas para cada clase, esto es, que los alumnos realicen la actividad en la clase, sin
la necesidad de llevarse el material a la casa. Una buena alternativa seria dividir la guia en
los subprocesos, de esta forma realizan una por clases y la docente se los lleva con el
compromiso de traer cada clases los materiales de los alumnos, sin embargo, ya no seria
posible fomentar la autonomia y la responsabilidad de los alumnos, esto solamente se veria
aplicado en el desarrollo de las guias. Otra alternativa frente a la situacion, es que los
alumnos se turnaran con llevar y traer las guias de los comparfieros, pero esta circunstancia
se deberia aplicar para ver los resultados.
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En relacion al plan de accion, estaba la aplicacion de una coevaluacion, la cual fue un
desastre, ya que los alumnos tienen una relacion cordial, mas existen grandes diferencias
entre ellos, pues al momento de realizar esta evaluacion ellos mismos daban a conocer las
relaciones que tienen con sus compafieros, en el sentido que podrian influenciar
negativamente en la nota final de sus compafieros. Por lo que se decidi6 sacar la
coevaluacion y realizar la autoevaluacion, en donde tenian la nota maxima si la entregaban
y la minima sino lo hacian. Entonces, se propone que para aplicar una de estas evaluaciones
se debe tener un conocimiento del curso, saber cémo se llevan e indagar mas en sus
relaciones personales, tener un mayor tiempo de observacion que no solo se da en la sala de
clases, sino también en los recreos.
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Anexo 1. Prueba de diagndstico

Instrumento de Evaluacion Diagnostica de
extraccion de informacion, construccion
de significado, evaluacion e incremento de
vocabulario para 3" ano de EM

FILAB

Para responder la Evaluacion Diagnostica de Comprension Lectora, cuentas con un
tiempo estimads de 90 minutos.

Cada pregunta consta de cuatro opciones de respuesta, de las cuales solo una de ellas es
la alternativa correcta,

Las Preguntas Abiertas se deben responder, escribiendo legiblemente

Antes de seleccionar tu respuesta, lee con detencion los textos y rellena el circulo con la
alternativa que consideres correcta.



Lee el siguiente texto y responde las preguntas 1,2,3,4,5,6,y 7.

: RN
“Caperucita Roja

Erase una vez una persona de corta edad llamada Caperucita Roja que vivia con
su madre en el linde de un bosque. Un dia, su madre le pidid que llevase una cesta
con fruta fresca y agua mineral a casa de su abuela, pero no porque lo considerara
una labor propia de mujeres, atencién, sino porque ello representaba un acto
generoso que contribuia a afianzar la sensacién de comunidad. Ademas, su abuela
no estaba enferma; antes bien, gozaba de completa salud fisica y mental (...). Asi,
Caperucita Roja cogi6 su cesta y emprendic el camino a través del bosque () yse
vio abordada por un lobo que le pregunté qué llevaba en la cesta.

- Un saludable tentempié para mi abuelita quien, sin duda, es perfectamente capaz
de cuidar de si misma como persona adulta y madura que es— respondio.

- No sé si sabe, querida —dijo el lobo-, que es peligroso para una nina pequefa
recorrer sola estos bosques.

-Respondio Caperucita- Encuentro esa observacion sexistay en extremo insultante,
pero haré caso omiso de ella debido a tu tradicional condicion de proscrito social
y a la perspectiva existencial —en tu caso propia y globalmente valida— que la
angustia que tal condicion te produce (...).

Caperucita Roj= enfild nuevamente el sendero Pero el lobo, liberado, por-su

esclava dependencia del pensamiento lineal

dente, conocia una ruta mas répida para llegar a casa de la abuela.
Tras irrumpir bruscamente en ella, devoré a la anciana, adoptando con ello una
linea de conducta completamente vélida para cualquier carnivoro. A continuacion,
inmune a las rigidas nociones tradicionales de lo masculino y lo femenino, se puso
el camison de la abuela y se acurrucé en el lecho.

Caperucita Roja entr6 en la cabafia y dijo:
- Abuela, te he traido algunas chucherias bajas en calorias y en sodio en

reconocimiento a tu papel de sabia y generosa matriarca.

- Acércate mas, criatura, para que pueda verte —dijo suavemente el lobo desde el
lecho.

-{Oh! —repuso Caperucita-. Habia olvidado que visualmente eres tan limitada como
un topo. Pero, abuela, jqué ojos tan grandes tienes!

- Han visto mucho y han perdonado mucho, querida.

- 'Y, abuela, jqué nariz tan grande tienes!..relativamente hablando, claro estd, y a
su modo indudablemente atractiva.

- Ha olido mucho y ha perdonade mucho, querida.
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- Soy feliz de ser quién soy y lo que soy y, saltando de la cama aferré a Caperucita
Roja con sus garras, dispuesto a devorarla.

Caperucita gritd; no como resuitado de la aparente tendencia del lobo hacia el
travestismo, sino por la deliberada invasion que habia realizado de su espacio
personal. Sus gritos llegaron a oidos de un operario de la industria maderera (o
técnico en combustibles vegetales, como él mismo preferia considerarse) que
pasaba por alli. Al entrar en la cabaria, advirtié el revuelo y traté de intervenir,
Pero apenas habia alzado su hacha cuando tanto el lobo como Caperucita Roja se
detuvieron simultdneamente.

- ¢Puede saberse con exactitud qué cree usted que esta haciendo? —inquirid
Caperucita (...).

- iSe cree acaso que puede irrumpir aqui como un Neandertalense cualquiera
y delegar su capacidad de reflexion en el arma que lleva consigo —prosiguid

Caperucita- jSexista! jRacistal ;Como se atreve a dar por hecho que las mujeres
¥ los lobos no son capaces de resolver sus propias diferencias sin la ayuda de un

ita, la abuela saltd de la panza del lobo,
le corto la cabeza. Concluida la odisea,
ta afinidad en sus
f 12 forma alternativa de comunidad basada en la
cooperacion y el respeto mutuos y, juntos, vivieron felices en los bosques para
siempre.”

experimeniar ¢

3 Luenly am POUTK aMente Lotrecios Lircs editiones YA

|

La mejor conclusion para este cuento es:

<2 A Solo los nombres y las mujeres pueden resolver sus diferencias.
- B. Eloperario maderero logra resolver la disputa.

9 C. Ec to lo resuelve la abuela de Caperucita.

& ‘75 El contlicto puede resolverse sin la intervencion de los hombres.

En el fragmento: "...Pero el lobo, liberado por su condicién de segregado social de
esa esclava dependencia del pensamiento lineal tan propia de occidente...” :Qué
palabra reemplaza a segregado sin alterar el significado del texto?

Q A. Postergado.
Q B. Integrado.
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Sefiale tres ideas que fundamenten la postura feminista de Caperucita Roja:
-_—

(o))

RESPONDER AL REVERSO HOJA RESPUESTA

¢Qué representa la abuelita de Caperucita en el cuento?

O A. Los valores tradicionales de lo femenino.
@ B. Elpensamiento de las mujeres del Siglo XIX.
Q X El respeto, la sabiduria y la experiencia.

Q D. Lafuerza fisica que tienen los ancianos,

Enelfragmento: ", Trasirrumpir bruscamente enella, devoré ala anciana, adoptando
con ello una linea de conducta completamente valida para cualquier carnivoro...
¢Qué palabra reemplaza a irrumpir sin alterar el significado del texto?

Q A. Destruir.
2 B. Despojar.

2 C. Cercar,

Q *K Invadir.

Cuando el lobo quiso devorar a Caperucita, esta grité debido a que:

(S
1
v
a
Q.

vestido con la ropa de su abuela.

C
x‘

£l lobo habia invadido deliberadamente su espacio personal.

C. Seasustd al sentir las garras del lobo sobre su cuello.

Q ©
@]

Era una buena forma para solicitar ayuda a su vecindario,

En el texto, la proposicién: “..jSe cree acaso que puede irrumpir aqui como un
Neandertalense cualquieray delegar su capacidad de reflexién en el arma que lleva

consigo...” significa que:
9 }( Los varones son innecesarios para resolver un conflicto.

2 B. Las mujeres necesitan de la ayuda de los hombres.

J

&)

Los animales como el lobo deben ser atacados con armas.

2

o

El lobo es peligroso y Caperucita necesita ayuda.
pelgl y Cap Y
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Les el siguiente texto y responde las preguntas 8, 9, 10, 11, 12 y 13
yresp P
“Caminante no hay camino

Todo pasa y todo queda,
pero lo nuestro es pasar,
pasar haciendo caminos,
caminos sobre el mar.

Nunca persegui la gloria,

ni dejar en la memoria

de los hombres mi cancién;
yo amo tos mundos sutiles,
ingravidos y gentiles,
como pompas de jabsn.

Me gusta verlos pintarse

el camine y nada més;
caminante, no hay caminao,
se hace camino al andar.

3
{a senda que nunca

e
se ha de volver a pisar.

Caminante no hay camino
sino estelas en la mar...

Hace algtn tiempo es ese lugar

donde hoy los bosques se visten de espinos
se oyo la voz de un poeta gritar
“Caminante no hay camino,

se hace camino al andar...”

Golpe a golpe, verso a verso...

Murid el poeta lejos del hogar.
Le cubre el polvo de un pais vecino.
Al alejarse le vieron llorar.



2z

. 8.

N

Cuando el jitguero no puede cantar.
Cuando el poeta es un peregrino,
cuando de nada nos sirve rezar.

“Caminante no hay camino,
se hace camino al andar..."

Golpe a golpe, verso a verso.”

Fuente: Machade Antonio Poema.Cantares Lditor al Quimantu. Santiago de Chile. 1973

En la segunda estrofa del poema, la palabra ingravidos significa:

Q )< Livianos.
QO B. Fastidiosos.
Q C. Simbolicos.

Q D. Inmateriates.

p
v
Una de las ideas planteadas en el poema es que la vida de los hombres se construye g‘
en el aqui y en el ahora ;Estas de acuerdo o en desacuerdo con esta afirmacién? \"S
Fundamenta con dos argumentos,,tU respuesta, basado en el poema. &

~

T /6(710

= e e ] w9y
 RESPONDER AL REVERSO HOJA RESPUESTA |

10.

1.

|
o |

El yo o hablante lirico anuncia que el poeta muric:

QO A. Junto alamar.

QO D. Haciendo camino.

El verso: “...Golpe a golpe, verso a verso..." en el contexto del poema significa que:

O A. Lavida es un transito répido y fugaz.
QO B. Elcaminante debe golpear para avanzar.
O C. Etcaminante debe ser humilde como poeta.

Q )X La vida se construye poco a poco.

. A través de los versos: “...Caminante no hay camino, se hace camino al andar.." el yo

lirico expresa que la vida se construye en el:

QO A. Futuro.
O B. Pasado.

Q C. Pretérito.

Q ﬁ/ Pre‘sente.
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Lee el siguiente texto, analiza el grafico y responde las preguntas 14, 15, 16, 17, 18, 19
y 20:

~ “Lacrisis del cuidado y la doble discriminacion de
género

En la actualidad, América Latina se encuentra enfrentando la llamada crisis del
cuidado, que se refiere a la reorganizacién simultanea del trabajo remunerado y del
trabajo doméstico no remunerado, mientras se mantiene rigida la division sexual
del trabajo en los hogares y la segmentacion de género en el mercado laboral.
Estas asincronias ocurren en el marco de profundas transformaciones familiares, sin
que aumente la participacion masculina en el trabajo del cuidado y sin suficientes
mecanismos estatales y de mercado que asuman !a responsabilidad social de este
tema. La situacidn se agrava por el aumento de la demanda de la poblacién que
requiere de cuidados, debido al envejecimiento de la poblacion, la persistencia
de tasas relativamente altas de fecundidad y el incremento de la cantidad de
Snicas. Por otra parte, muchas familias tendran que

s sin acceso z los sistemas de proteccién social o
con prestaciones reducidas en el sistema de pensiones y jubilaciones. El cuidado
forma parte del trabzjo no remunerado, que también incluye las tareas del hogar
como la cocina y la limpieza. Este trabajo se efectua sin que medie hingun contrato
que establezca un precio y las responsabilidades y beneficios que conllevan dichas
tareas, y consume tiempo que no puede ser empleado para otras actividades. En
este campo las asimetrias por sexo son notorias. El promedio de horas que las
mujeres destinan diariamente al trabajo no remunerado oscila entre casi cinco en

Uruguay y un poco mas de siete

n Guatemala. En el caso de los varones, con la

excepcion di

0y

e
Cuatemala, nunca se superan las dos.”

CO 20

12 de trabaje por tips segun sexo, varios
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Iz carga laboral entre hombres y mujeres, considerando los antecedentes del
texto y del grafico. Fundamenta tu respuesta, con un minimo de dos argumentos.
&y

[ RESPONDER AL REVERSO HOJA RESPUESTA

15. En el texto: "...mientras se mantiene rigida la vision sexual del trabajo de los hogares
y la segmentacion de género en el mercado laboral.." ;Qué palabra reemplaza a
segmentacion sin alterar el significado del texto?

O A. Separacion.
0 y( Division.
O C. Distanciamiento.

Q D. Alejamiento.

16. De acuerdo al grafico, en el caso del hombre, la suma de las horas promedio de
carga laboral remunerada, salvo Guatemala, es de:

O A. 25 horasy 57 minutos.
Q B. 25horasy 37 minutos.
Q \K 25 horas y 47 minutos.
QO D. 25horasy 67 minutos.

17. De acuerdo al texto y al grafico, sefiale en qué pais la carga del trabajo no remunerada
de la mujer es mayor:

O A. CostaRica

J B MIeXiCo

2 C. Ecuador.
O N Cuatemala.

18. En relacion al grafico, indique en qué pais la carga laboral remunerada es mayor:

O A. México.
) B. Costa Rica.

Q) C. Guatemala.

Q X Ecuador.

19. En el texto: "...La situacion se agrava por el aumento de la demanda de la poblacion
que requiere de cuidados...” ;Qué palabrareemplaza aagrava sinalterar el significado
del texto.

O X Empeora.
O B. Decrece.
Q C. Deteriora.

23 D. Perjudica.
20. De acuerdo al grafico, en México se puede observar que el trabajo remunerado entre
hombres y mujeres es:
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Resultados prueba de diagnostico

Nombre Alumno Explicita | Implicita | Incrementacion | Interpretacion| P. Logro | Nota
3°l ARANCIBIA AGUILERA GONZALO 60 75 40 33 52 3,8
3°l ARRIAGADA VASQUEZ MICHAEL 80 50 20 67 54 3,9
3°l AVALOS AVILA KRISHNA 80 50 80 33 61 4,3
3°l BAEZ ALCAINO ROMINA 100 50 80 33 66 4,7
3°l BENITEZ CABELLO VANESSA 100 50 60 67 69 4,9
3°l CAMPOS ARDILES CAROLINA 100 75 40 100 79 5,6
3° CAMPOS CAMPOS DENISSE 100 75 60 100 84 59
3°l CASTRO REYES ALAN 100 50 80 67 74 5,2
3° CIFUENTES GONZALEZ FELIPE 100 75 60 67 75 53
3° CISTERNA RIQUELME FABIAN 100 75 80 33 72 51
3°l CORVALAN MANZANO MARCELA 80 50 60 67 64 4,5
3° DE LA FUENTE OYANEDER
CRISTINA 100 75 100 100 94 6,6
3° DEL CANTO SALINAS BARBARA 20 50 60 0 33 2,8
3°l GACITUA PALMA MARIA 60 50 100 67 69 4,9
3°l GUERRA THOMPSON CARLOS 100 50 80 67 74 5,2
3°l LEON GONZALEZ VICTOR 80 50 60 67 64 4,5
3° LOBOS LOBOS DHARLYN 80 75 60 100 79 5,6
3°l MAYEA VERGARA SEBASTIAN 100 50 80 100 83 5,8
3°l MEDINA ALBORNOZ BARBARA 60 50 40 0 38 3,0
3°l MUENA VELASQUES DIEGO 40 75 80 67 65 4,6
3° PONCE RIQUELME YESSENIA 100 50 80 100 83 5,8
3°l RIVEROS ROMERO BRIAN 80 100 80 67 82 5,8
3° ROJAS BARRIENTOS JORGE 100 75 20 100 74 5,2
3°l ROMERO IBARRA JOSE 80 50 80 33 61 4,3
3°l ROMO NUNEZ SIGRID 100 25 100 67 73 5,2
3°l SANCHEZ LAZO FRANCISCA 80 75 80 100 84 59
3°l SANHUEZA LAZCANO JOEL 100 50 40 67 64 4,5
3° SEPULVEDA KAIRIES WILLIAMS 80 50 80 33 61 4,3
3° SILVA ARAYA DANIELA 100 25 80 67 68 4,8
3° VERA SILVA BASTIAN 60 75 80 67 70 5,0
3° VILLAVICENCIO RODRIGUEZ
AMARO 100 100 80 33 78 55
3°l ZAMORA RIVAS NINOSKA 60 25 40 0 31 2,7
3° ZUNIGA CABELLO FELIPE 100 100 100 100 100 7,0
Promedio General de Logros Explic Implic Increm Interp
CURSOS 77,8 59,3 67,6 61,4

3°A 71,1 51,4 70,0 63,0

3°C 74,0 64,2 66,7 64,4

3°D 76,8 59,7 56,1 54,8

3°E 84,0 59,2 69,3 56,7

3°F 81,4 65,5 68,3 72,4

3°G 78,7 52,4 73,5 58,1

3°H 68,6 58,9 69,3 60,7

41




3° 84,2 60,6 68,5 62,6
N° de alumnos con logro inferior al
minimo 27 126 43 75 52
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Anexo 2. Cuestionario
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Anexo 3. Actividad de reflexion
Actividad de reflexion:

1. (Crees que es importante snbcr argumcmar en la vida cotidiana? ;Por qué?

'L.M'g _,ln \ all |f‘\\ ‘(M&JQ

J (i) JJA_L

2. LEn qué situaciones has tenido que argumentar?

_______.L.AMD.QL‘H L340 )d‘)’}) wide 'z Lpan ’VMM A L)uij
AL U_QJ.QAA nmdlLMm Ao lon Tarn

ﬂ'nu.w.A &%
¥

3. Relata brevemente la (ltima vez que tuviste que usar buenos argumentos para evitar una

dificultad y cémo se resolvio la situacion. L\,o -
‘ - A0 (g 15 QY\,_(MMIm Com

)

~, 1 a 17/ 7, A )
anl Ad% e sl o= W
, dg AMa)B Aaroned L0fre Liny | Aao Timars f :
2, AL a
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Actividad de reflexion;

1. (Cree ;
Bl 4 | ¢1-Tees que es importante saber argumentar en la vida cotidiana? (Por qué?

—faceue. . Groupy
. \UAS_ A_l] . ot o
‘b\ E5TRMOY IR Py g WJ:(IEN‘IB Gog.. fOlErma , EGe.

3. Relata brevemente la tltima vez que tuviste que usar buenos argumentos para evitar una
dificultad y cémo se resolvio la situacion.

4. ;Qué piensas que te falta para saber argumentar correctamente? Explica.

a8182i0 7 Onl Eia 1D(E
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Actividad de reflexion:
(Por que?
4

AW

aber argumentar €n la vida cotidiana?

1. ;Crees que es importante s
Q

2. (En qué situaciones has tenido que argumentar?
O N

e S

' g 050 [ rores .
3. Relata brevemente la Gltima vez que tuviste que usar btienos argumentos para evitar una

dificultad y como se resolyio la situacion.

4. (Qué piensas que te falta para saber argumentar correctamente? Explica.
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Anexo 4. Plan de accion

Curso: 3° medio

Unidad 2 La argumentacion: El discurso argumentativo

Clase 1: fecha= Lunes 23/05

Clase 2: fecha= Martes 24/05

Aprendizaje Esperado
(cédigo y descripcion):

03 LYC 020400
Producen diversos discursos argumentativos, tanto orales como

escritos, adecuados a sus propdsitos (convencer y/o persuadir)
aplicando recursos argumentativos, reglas de cohesion y
coherencia textual, gramatica, del 1éxico y de la ortografia.

03 LYC 020400
Producen diversos discursos argumentativos, tanto orales como

escritos, adecuados a sus propdsitos (convencer y/o persuadir)
aplicando recursos argumentativos, reglas de cohesion y
coherencia textual, gramatica, del 1éxico y de la ortografia.

% de Logro de aprendizaje
afios anteriores

2011 2012 2013

2011 2012 2013

Indicadores:
(cddigo y descripcion):

03 LYC 02 0401

Extraen los elementos caracterizadores de la argumentacion
para utilizar estructura interna y estructura externa, ademas del
uso adecuado de ortografia acentual y lineal.

03 LYC 02 04 02

Crean textos argumentativos coherentes y cohesionados, en
que utilizan estructura interna y estructura externa, ademas del
uso adecuado de ortografia acentual y literal.

03 LYC 02 04 01

Extraen los elementos caracterizadores de la argumentacion para
utilizar estructura interna y estructura externa, ademas del uso
adecuado de ortografia acentual y lineal.

03 LYC 02 04 02

Crean textos argumentativos coherentes y cohesionados, en que
utilizan estructura interna y estructura externa, ademas del uso

adecuado de ortografia acentual y literal.

Contenido:

Conceptual: Escritura como proceso, Estrategias de
planificacion, texto argumentativo.

Procedimental: Produccion de textos

Actitudinal: Responsabilidad

Conceptual: Escritura como proceso, Estrategias de
textualizacion, texto argumentativo.

Procedimental: Produccion de textos

Actitudinal: Responsabilidad

Objetivo de la clase

Aplicar el proceso de escritura, especialmente las estrategias
de planificacion para la produccion del texto argumentativo.

Aplicar el proceso de escritura, especialmente las estrategias de
textualizacion.




MOME
NTOS
DE LA
CLASE

INICIO
(20 minutos)

Se presenta el objetivo de la sesion.
Activacion de los conocimientos previos:
Preguntar si tienen problemas para escribir. ¢Cuales serian esos
problemas? A medida que van respondiendo se van mostrando
imagenes de dibujos que estan pensando 0 que tienen
problemas al escribir. (Anexo 1)

Presentar el video de HEY ARNOLD (Anexo 2) cuando un
personaje no puede escribir y termina copiando. De esta forma
se les demuestra a los alumnos que el escribir no es una tarea
sencilla y que es un proceso.

El tema para trabajar serd las falencias que tiene la
especialidad.

Se presenta el objetivo de la sesion
Activacion de los conocimientos previos: Preguntar cudles son
sus errores mas comunes cuando entregan un trabajo o una
prueba. Se les muestra a los alumnos dos textos, uno escrito
correctamente y otro escrito incorrectamente. (Anexo 5)

La idea es que ellos logren encontrar las diferencias entre los dos
textos y reconozcan cual texto es el correcto. Los alumnos van
saliendo a la pizarra para ir marcando los errores que encuentren
en los textos que son reiteracion de palabras, errores de
ortografia, incoherencia entre las ideas presentadas en el texto.

Deben seguir trabajando con el mismo tema.

DESARROLLO
(50 minutos)

Los alumnos escuchan la actividad que se realizara a partir del
tema, todos deben realizar una carta para la directora en donde
expliquen las falencias de la especialidad con sus posibles
soluciones, luego se seleccionara entre todos los alumnos cuél
serd la carta que los representara. La docente con el presidente
de curso o con un representante le hara llegar esta carta a la
directora del colegio.

Se presenta el video del proceso de escritura (Anexo 3), ya que
se explica de manera detallada y resumida.

Luego se explica a los alumnos que se trabajara solo la
planificacion y las estrategias que hay para planificar u ordenar
las ideas.

- ldentificar la situacion comunicativa
- Plantear un objetivo

Se les presentan las estrategias de textualizacion relacionandolo
con el video de la clase anterior.

Luego se explican algunas estrategias de textualizacion:
- Organizar la informacién y mis ideas
- Desarrollar de manera 6ptima mis ideas
para que puedan ser entendidas. Es
decir, relacionar las ideas que tengo.
- Textualizar escribir teniendo en cuenta
lo anterior y la situacién comunicativa.
Se toma el ejemplo de la clase anterior y se comienza a llevar a
cabo estas estrategias con el fin de mostrarlas.
La docente comienza sola y luego les va preguntando a los
alumnos que pueden ir agregando al texto.
Al final ellos deben realizar su textualizacion.
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- Lluvia de ideas
- Elaborar esquemas
- Escritura libre

Se modela alguna de estas estrategias para el que los alumnos
entiendan las ideas. Sobre un tema diferente al que se pretende
trabajar, propuesto por los mismos alumnos, siendo relevante,
ya que se trabajara a partir de los propios gustos de los
alumnos. Luego los alumnos realizan una planificacion en
conjunto con la profesora.

Los alumnos comienzan a planificar solos. Realizando en
primera instancia, la identificacion de la situacion
comunicativa, se iran anotando en la pizarra las respuestas de
los alumnos. Luego, seleccionaran la estrategia de
planificacion que méas les acomode, sin dejar de lado la
estructura interna de la argumentacion.

CIERRE
(20 minutos)

Los alumnos se revisan entre ellos las estrategias de
planificacion que utilizaron.

Los alumnos responden a las preguntas realizadas por la
profesora en el Ticket de Salida (Anexo 4), de esta forma se
evidencia la disposicién de los alumnos para realizar la tareade
escritura. Los alumnos deben responder las preguntas de este
ticket para poder salir a recreo.

La docente realiza preguntas a los alumnos:
- ¢Cuales son las dificultades que se
presentaron al momento de textualizar?
- ¢Cbmo realizaste el proceso de
textualizar?
- ¢Estan de acuerdo con el tiempo
invertido en las actividades?
Los alumnos se llevan los textos con el compromiso de traerlos
la préxima clase.
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Curso: 3° medio

Unidad 2 La argumentacion: El discurso argumentativo

Clase 3: fecha= Lunes 30/05

Clase 4: fecha= Martes 31/05

Aprendizaje Esperado
(cédigo y descripcion):

03 LYC 020400
Producen diversos discursos argumentativos, tanto orales como

escritos, adecuados a sus propdsitos (convencer y/o persuadir)
aplicando recursos argumentativos, reglas de cohesion y
coherencia textual, gramatica, del léxico y de la ortografia.

03 LYC 020400
Producen diversos discursos argumentativos, tanto orales como

escritos, adecuados a sus propdésitos (convencer y/o persuadir)
aplicando recursos argumentativos, reglas de cohesion y
coherencia textual, gramatica, del 1éxico y de la ortografia.

% de Logro de aprendizaje
afios anteriores

2011 2012 2013

2011 2012 2013

Indicadores: 03 LYC 02 04 01 03 LYC 02 0401

(cddigo y descripcion): Extraen los elementos caracterizadores de la argumentacion Extraen los elementos caracterizadores de la argumentacion para
para utilizar estructura interna y estructura externa, ademas del | utilizar estructura interna y estructura externa, ademas del uso
uso adecuado de ortografia acentual y lineal. adecuado de ortografia acentual y lineal.
03 LYC 02 04 02 03 LYC 02 04 02
Crean textos argumentativos coherentes y cohesionados, en Crean textos argumentativos coherentes y cohesionados, en que
que utilizan estructura interna y estructura externa, ademas del | utilizan estructura interna y estructura externa, ademas del uso
uso adecuado de ortografia acentual y literal. adecuado de ortografia acentual y literal.

Contenido: Conceptual: Escritura como proceso, Estrategias de revision, Conceptual: Escritura como proceso.

texto argumentativo.
Procedimental: Produccidn de textos argumentativos.
Actitudinal: Responsabilidad y autocritica.

Procedimental: Produccion de textos argumentativos. Aplicacion
de estrategias de planificacion.
Actitudinal: Responsabilidad y Autonomia.

Objetivo de la clase

Aplicar el proceso de escritura, especialmente las estrategias
de revision.

Planificar una carta al director.

MOME
NTOS

INICIO
(20 minutos)

Se les pregunta las dificultades que tuvieron la semana pasada
al momento de redactar. Se conversa en torno a eso y las
posibles soluciones frente a esas dificultades.

Se presenta la tarea final que debe realizar, la cual consiste en
una carta al director, la idea es mandar todas las cartas a un
diario para que sean publicadas y pedirle al DAC (Departamento
de Arte y Cultura) que las publique en la pagina web del colegio.
Ademas se le entrega una guia (Anexo 8) a cada alumno para la
produccioén de textos. La docente presenta la pauta de evaluacién
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DE LA
CLASE

(Anexo 9) para la version final del texto.

DESARROLLO
(50 minutos)

Se les presenta a los alumnos un PPT (Anexo 6) con las
estrategias de revision que pueden realizar:

- Leer como tus lectores

- Pedir ayuda a un compafiero
- Oralizar el texto

- Comparar planes

- Prueba fluorescente

- Mejorar el producto

Se revisa el texto creado por la docente en las clases anteriores
y van corrigiendo de acuerdo a una de las estrategias
presentadas.

Luego cada alumno revisara sus escritos.

Los alumnos planifican de acuerdo al tema que han
seleccionado.

La docente monitorea el trabajo de los alumnos, para responder
dudas o inquietudes que se les presentan en el proceso.

Solo tienen la mitad de la clase para poder realizar este ejercicio.

CIERRE
(20 minutos)

La docente les pregunta acerca del proceso y sobre la revision:
- ¢Cuales fueron los momentos que tuvieron dificultades?
- ¢Coémo fue el proceso para ellos?
- ¢ Qué estrategias fueron féciles de aplicar?
- ¢Utilizarian las estrategias siempre que se les presente un
trabajo escrito?
Se les pide que entreguen el texto final con las correcciones
que realizaron, mas la coevaluacion (Anexo 7) que realizaron
entre ellos. Recordarles que la coevaluacion valdra un 40%
para la nota final. (Proceso)
Se les pide que traigan informacion sobre uno de estos temas:

- El consumo de la marihuana

Revisan las planificaciones resolviendo dudas e inquietudes de
los alumnos. Se les pide que traigan lista la planificacion para la
clase siguiente.
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- Libertad de los reos
- Mall Barén
- Medio Ambiente

Curso: 3° medio

Unidad 2 La argumentacion: El discurso argumentativo

Clase 5: fecha= Lunes 06/06

Clase 6: fecha= Martes 07/06

Aprendizaje Esperado
(cédigo y descripcién):

03 LYC 02 04 00
Producen diversos discursos argumentativos, tanto orales como

escritos, adecuados a sus propdésitos (convencer y/o persuadir)
aplicando recursos argumentativos, reglas de cohesion y
coherencia textual, gramatica, del Iéxico y de la ortografia.

03 LYC 02 04 00
Producen diversos discursos argumentativos, tanto orales como

escritos, adecuados a sus propdsitos (convencer y/o persuadir)
aplicando recursos argumentativos, reglas de cohesion y
coherencia textual, gramatica, del Iéxico y de la ortografia.

% de Logro de aprendizaje
afos anteriores

2011 2012 2013

2011 2012 2013

Indicadores:
(cédigo y descripcion):

03 LYC 02 04 01

Extraen los elementos caracterizadores de la argumentacion
para utilizar estructura interna y estructura externa, ademas del
uso adecuado de ortografia acentual y lineal.

03 LYC 02 04 02

Crean textos argumentativos coherentes y cohesionados, en
que utilizan estructura interna y estructura externa, ademas del
uso adecuado de ortografia acentual y literal.

03 LYC 02 04 01

Extraen los elementos caracterizadores de la argumentacion para
utilizar estructura interna y estructura externa, ademas del uso
adecuado de ortografia acentual y lineal.

03 LYC 02 04 02

Crean textos argumentativos coherentes y cohesionados, en que
utilizan estructura interna y estructura externa, ademas del uso
adecuado de ortografia acentual y literal.

Contenido:

Conceptual: Escritura como proceso, textualizacion, texto
argumentativo.

Procedimental: Produccidn de textos argumentativos,
aplicacion de las estrategias de textualizacion.
Actitudinal: Responsabilidad y autonomia.

Conceptual: Escritura como proceso, textualizacion, texto
argumentativo.

Procedimental: Produccién de textos argumentativos, aplicacion
de las estrategias de textualizacion.

Actitudinal: Responsabilidad y autonomia.
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Objetivo de la clase

Textualizar una carta al director

Textualizar una carta al director.

MOME
NTOS
DE LA
CLASE

INICIO
(10 minutos)

Se les recuerda las estrategias de textualizacion que vieron las
clases anteriores y se les pide que saquen la informacion del
tema que seleccionaron.

Los alumnos preguntan acerca de los errores que cometieron la
clase anterior y se resuelven dudas en generales, la idea es que
entre ellos mismos se vayan contestando.

DESARROLLO
(25 minutos)

Los alumnos textualizan sus textos.
tienen alguna duda.

Y van preguntando si

Los alumnos siguen trabajando en sus textos.

CIERRE
(10 minutos)

Se les pregunta a los alumnos cuales fueron los aspectos mas
complicados de realizar, como fue realizar la textualizacion
para ellos. Luego ee les pide el avance del texto.

Los alumnos van comentando su experiencia del proceso, se les
pide que compartan cudles fueron sus dificultades, la idea es que
los otros compafiero vayan opinando, qué harian frente a ese
problema. Se les pide los textos a los alumnos.

Curso: 3° medio

Unidad 2 La argumentacion: El discurso argumentativo

Clase 1: fecha= Lunes 13/06

Clase 2: fecha= Martes 21/06

Aprendizaje Esperado
(cédigo y descripcién):

03 LYC 02 04 00
Producen diversos discursos argumentativos, tanto orales como

escritos, adecuados a sus propdsitos (convencer y/o persuadir)
aplicando recursos argumentativos, reglas de cohesion y

03 LYC 02 04 00
Producen diversos discursos argumentativos, tanto orales como

escritos, adecuados a sus propdsitos (convencer y/o persuadir)
aplicando recursos argumentativos, reglas de cohesion y
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coherencia textual, gramatica, del 1éxico y de la ortografia.

coherencia textual, gramatica, del léxico y de la ortografia.

% de Logro de aprendizaje
afios anteriores

2011 2012 2013

2011 2012 2013

Indicadores:
(cédigo y descripcion):

03 LYC 02 04 01

Extraen los elementos caracterizadores de la argumentacion
para utilizar estructura interna y estructura externa, ademas del
uso adecuado de ortografia acentual y lineal.

03 LYC 02 04 02

Crean textos argumentativos coherentes y cohesionados, en
que utilizan estructura interna y estructura externa, ademas del
uso adecuado de ortografia acentual y literal.

03 LYC 02 04 01

Extraen los elementos caracterizadores de la argumentacion para
utilizar estructura interna y estructura externa, ademas del uso
adecuado de ortografia acentual y lineal.

03 LYC 02 04 02

Crean textos argumentativos coherentes y cohesionados, en que
utilizan estructura interna y estructura externa, ademas del uso

adecuado de ortografia acentual y literal.

Contenido:

Conceptual: Escritura como proceso, revision, texto
argumentativo.

Procedimental: Produccidn de textos argumentativos,
aplicacion de las estrategias de revision.

Actitudinal: Responsabilidad y autocritica.

Conceptual: Escritura como proceso, Estrategias de
textualizacion, texto argumentativo.

Procedimental: Produccion de textos

Actitudinal: Responsabilidad

Objetivo de la clase

Revisar la carta al director.

Digitalizar la carta al director

INICIO
(10 minutos)

Se les recuerda las estrategias de revision que vieron las clases
anteriores

Los alumnos ingresan a la sala de computacion, en donde se les
entregan las instrucciones que deben realizar: digitalizar el texto,
luego enviarlo al correo cartadirector3i@gmail.com el cual es
anotado en la pizarra.

MOME

NTOS DESARROLLO | Los alumnos revisan sus textos. La docente va aclarando las | Los alumnos van digitalizando la carta, cuando terminan deben
DE LA (25 minutos) dudas de los alumnos. enviar la carta a las paginas de los diarios de la zona, la cual es
CLASE proyectada en la pizarra.

Trabajan en la version final del texto.

http://www.mercuriovalpo.cl/prontus4 noticias/site/extra/formul
arios/contacto/contacto.html
http://www.soychile.cl/contacto/cartas.aspx
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Cuando los alumnos terminan se les entrega la autoevaluacion
(Anexo 10), que vale el 10% de la nota final, solo con entregar la
autoevaluacion tienen nota siete, sino la entregan obtienen nota
minima, un dos.

CIERRE
(10 minutos)

Se les pide que entreguen el texto final. Se habla sobre el
proceso de escritura, se les pregunta acerca de todo el proceso
a los alumnos, cuél es el subproceso mas facil para ellos,
cuanto tiempo dedicaron a todo el proceso de escritura, les
parecié adecuada la actividad

La docente va revisando que todos los alumnos envien la carta a
los diarios y al correo.
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Anexos del plan de accion
Anexo 1.

Tercero Medio I

INDETE

Proceso de escritura

Video del proceso de escritura

Planificacion

Textualizacion

o]

Situacién comunicativa

Planificacion

/

\

4mmmm) | Revision |

Propdsito comunicativo

Identificar la situacién

comun

Respon

icativa

der una

serie de preguntas

d

€ empezar a

Autor y propaosito:
- ¢ Como puedo
formular en pocas
palabras mi
propésito?

audie ?

¢iComo quiero
presentarme ante la
audiencia?




Audiencia:

- ¢Como es mi
audiencia’

de ella?

- ¢ Como quiero
presentarme ante mi
audiencia?

Escrito:

-¢,Como sera mi
texto? ¢Cuéntas
partes tendra?

- ¢Qué tono quiero
adoptar? ;Qué
estilo?

Estrategias de planificacion

de

2 Mo,

» Consiste en apuntar

todas las ideas que
tengas sobre el
tema del que vas a
escribir

Jig o

élll-ﬂﬁr

computadoras
eseribir tetos

verifiaar ertegraf la

divertirse
focitidad.

dependencia

son caras
renovacion conslante.
mantentmiento

Escritura libre

Anexo 2. Video de Hey Arnold! Sobre la escritura

» Consiste en dedicar

unos cuantos
minutos a escribir de
manera rapida y
constante sobre el
tema. Anotar todo lo
que se te ocurra del
tema.

Anexo 3. Video del proceso de escritura

Elaborar esquemas

Ay
fgmduuuhf‘t“/

Actividad

o
43(43’;\(

Plantear un objetivo

O]

Consiste en plantear
un objetivo para la
ccion de texto,
de esfa forma voy
guiando mi texio
hacia ese propoésito.

Seleccionar una
palabra clave del
tema, luego apunta
alrededor de esta
todas las palabras
gue se relacionen
utiizando flechas

(emmras)

onstanie /
gt

Lﬁ'\“(wo\ﬁ’uﬂ
-

: e = —
Gt (D)
=
octogeaiiz.)

Selecciona la estrategia de planificacion

que mas te acomode.
Recuerda que el tema

es las falencias

que tiene la especialidad.
Puede ser solo o en parejas. NO EN

GRUPOS.

Debes entregar el ticket antes de salir.




Anexo 4.

Ticket de Salida

1. éSabias de estas estrategias para escribir? ¢Las usarian en el futuro?

2. éTuviste alguna dificultad para utilizar una de las estrategias? ¢ Cudl?

3. (La estrategia permitié organizar tus ideas de manera clara y coherente?

Anexo 5

El perro es el mejor
amigo del hombre
porque acompana
siempre al hombre, lo
defiende ante
cualquier agresion,
cada dia recibe con
alegria y carifo a su
amo. Las personas que
cuidan estas mascotas
pueden mejorar su
salud. Quienes comen
en exceso podran
tener alalarga
enfermedades fatales.

El perro es el mejor
amigo del hombre
porque lo acompana
siempre, lo defiende
ante cualquier
agresion, cada dia
recibe con alegriay
carifio a su amo. Las

personas que cuidan
estas mascotas
pueden mejorar su
salud.

La casa de mi amigo es
bonita porque es
grande y luminosa. Esto
hace que cuando abro
las ventanas me dé
ganas de almorzar con
mi esposa. Nos gusta
hacerlo en la cocina
que gueda allado del
cuarto de estar. Enesa
habitacion a veces
juego con mis hijos. En
particular, nos gusta
divertiros con el Xbox
y Wii, que son nuestros
pasatiempos favoritos.

La casa de mi amigo es
bonitaporque es
grande y luminosa, lo
que hace que cuando
abro las ventanasme
dé ganas de almorzar
con mi esposq,
especiaimente cuando
no hay gente en casa,
especiaimente en la
cocina que queda al
lado del cuarto de
estar, donde a veces
juego con mis hijos, al
Xbox y Wii, que son
nuestros pasatiempos
favoritos.
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Es el proceso que permite transformar o
traducir el proyecto planificado en un
escrifo, organizando lasideas y las
palabras de manera lineal.

Se puede frabagjar con diferentes
estrategias.

Textualizar lo planificado en la clase
anterior.

* Ordenar la
informac

palabras
que
ermitan

manera de
relacionarlas

= Escribir

ma
comecta

m as
tomando
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Anexo 6.

;Comorevisamos nuestro
texto?
Produccion de
textos: Revision

Tercero Medio “I”

Estrategias

¢ Revision es el proceso por el que evaldas el
escrito que estas produciendoy desarrollas
versiones mejoradas del mismo.

¢ Leer como tus

lectores: Imaginate
o Existes diversas estrategias para poder que por unos

revisar nuestro texto. momentos eres tu
lector. Lee el texto
desde su punto de
vista y analiza cada
parrafo ¢Qué
piensas?

Pedir ayuda a un compaiiero Oralizar el texto

o Pide a un compariero o Lee el texto en voz
de clases que lea tu alta como si

sl yauetele estuvieras diciéndolo
comente. _E‘scucha ‘ e

con atencién su Eiieha eo

opiniény no i O
interrumpas, realiza suena: é,S.uena bien?
preguntas para ¢Queda bien?
complementar mejor o Corrige lo que

las ideas. puedas mejorar.
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o Compara la version
final de tu texto con
tus planificaciones
iniciales ¢ Falta algo?

Mejorar el producto

== ¢ Aunque el texto

cumpla su propésito
todavia puedo
mejorarlo. ¢Como
puedo mejorarlo?
¢Como puedo dejarlo
mas claro?

© Lee el texto y destaca
las oraciones e ideas
principales del texto.
Luego comprueba que
ocupe las posiciones
importantes del
escrito: titulo,
oraciones tematicas
de parrafo, etc.

Actividad

¢ Revisaran sus textos con al menos dos
estrategias.

¢ Luego corregiran los errores que
encontraron para entregar la carta final.

o Se intercambiaran las cartas y deberan
revisarse entre ellos.
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Anexo 7

Nombres:

Coevaluadores:

Puntaje Total: 8 puntos

Puntaje Obtenido:

N° | Criterios Si | No
1 | Cumple con el propdsito de convencer o persuadir

2 | Aparece la tesis de manera explicita

3 | Presenta los argumentos de manera clara

4 | Respalda los argumentos a la tesis

5 | Escribe segun la situacion comunicativa en la que se encuentra

6 | Usavocabulario adecuado

7 | Hay repeticiones de palabras o frases

8 | Hay errores de ortografia

Comentarios:
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Anexo 8.

GUIA PRODUCCION DE TEXTOS

Nombre:

I. Planificacion
. Estrategias de planificacion

I.1. Situacién comunicativa

Identificar la situacion comunicativa Plantear un objetivo

Autor y proposito: Consiste en plantear un
objetivo para la produccion de

- A - ’ - f)
¢Como puedo formular en pocas palabras mi proposito® texto, de esta forma voy

¢COmo quiero que reaccione mi audiencia? guiando mi texto hacia ese
propasito.

¢Como quiero presentarme ante la audiencia?
Audiencia:

- ¢Cbmo es mi audiencia? ;Qué se de ella?

- ¢Como quiero que reaccione mi audiencia?

- ¢Como quiero presentarme ante mi audiencia?
Escrito:

-¢Como sera mi texto? ¢Cuantas partes tendra?

- ¢Qué tono quiero adoptar? ;Qué estilo?

I.11. Estrategias de planificacion

Lluvia de Elaborar Escritura libre
ideas esquemas

Consiste en Seleccionar una | Consiste en
apuntar todas | palabra clave del | dedicar unos
las ideas que tema, luego cuantos
tengas sobre el | apunta alrededor | minutos a
tema del que de esta todas las | escribir de
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vas a escribir.

palabras que se
relacionen
utilizando
flechas para
conectarlas.

manera rapida
y constante
sobre el tema.
Anotar todo lo
que se te
ocurra del
tema.

I1. Estrategias utilizadas:

1. Planificacion:

IV. Responde:

1) ¢Por qué utilizaste estas estrategias?

2) ¢Qué dificultades tuviste al aplicar estas estrategias?
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3) ¢Cuénto tiempo ocupaste para realizar este subproceso?
Il. Textualizacion
I. Organizacion de las ideas:

Introduccion (tesis):

Argumento 1:

Base:

Garantia:

Respaldo:

Argumento 2:

Base:

Garantia:

Respaldo:
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Conclusién:

1. Textualizacién:

I11. Preguntas:
1. ¢Como has hecho la textualizacion?
2. ¢Qué dificultades has encontrado y como las has resuelto?
3. ¢Cuanto tiempo invertiste en este subproceso?

I11. Revision

|. Estrategias de revision:
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Leer como Pedir ayudaa | Oralizar el Comparar | Prueba Mejorar el
tus lectores un compariero | texto planes Fluorescente producto
Imaginate Pide a un Leeeltexto | Compara | Leeeltextoy | Aunque el
que por unos | compariero de | en voz alta la version | destaca las texto cumpla
momentos clases que lea | como si final de tu | oraciones e su propdsito
eres tu lector. | tu escrito y que | estuvieras texto con | ideas todavia
Lee el texto | te lo comente. | diciéndoloa | tus principales del | puedo
desde su Escucha con tus lectores. | planificaci | texto. Luego mejorarlo.
punto de atencion su Escucha ones comprueba que | (Como
vista y opinién y no como suena: | iniciales ocupe las puedo
analiza cada | interrumpas, ¢Suena bien? | ;Falta posiciones mejorarlo?
parrafo ;Qué | realiza ¢Queda bien? | algo? importantes ¢Cémo
piensas? preguntas para | Corrige lo del escrito: puedo
complementar | que puedas titulo, dejarlo mas
mejor las mejorar. oraciones claro?
ideas. tematicas de

parrafo, etc.

I1. Estrategias utilizadas:

I11. Anota los errores que encuentres en tus escritos:

IV. Responde:

1) ¢Por que utilizaste estas estrategias?

2) ¢Cuanto tiempo te llevo aplicar estas estrategias?

3) ¢Qué harias en situaciones semejantes?
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Anexo 9.

Nombre:
Curso:

Puntaje total: 53 puntos

1.Aspectos de

Puntaje minimo de aprobacién: 30 puntos
Puntaje obtenido:

Nota:

contenido
1.1.Proposito

1.2. Tesis

1.3. Argumentos

1.4. Base

1.4. Respaldo

1.5. Garantia

Se cumple con
el proposito de
convencer y
persuadir. (4
puntos)

La tesis se
presenta de
forma explicita
y Se aprecia
claramente la
toma posicion.
(4 puntos)
Presenta los dos
argumentos y se
relacionan
adecuadamente
con la tesis.

(4 puntos)
Presenta las
bases de forma
explicita y se
relaciona
adecuadamente
con la tesis. (4
puntos)
Presenta los
respaldos de
forma explicita
y se relacionan
adecuadamente
con los
argumentos.

(4 puntos)
Presenta las

Se cumple
parcialmente con
el propoésito de
convencer y
persuadir.

(3 puntos)

La tesis no es
explicita, se
aprecia
parcialmente la
claridad de la
postura.

(3 puntos)
Presenta dos
argumentos que
se relaciona
parcialmente con
la tesis.

(3 puntos)
Presenta las
bases que se
relaciona
parcialmente con
la tesis.

(3 puntos)

Presenta los
respaldos que se
relaciona
parcialmente con
su respectivo
argumento.

(3 puntos)

Presenta las

Se cumple
minimamente
con el
préposito de
convencer y
persuadir. (2
puntos)

La tesis no es
explicita, se
presentan
minimamente
la claridad de
la postura. (2
puntos)
Presenta un
argumento que
se relaciona
adecuadamente
con la tesis. (2
puntos)
Presenta una
base que se
relaciona
adecuadamente
con la tesis. (2
puntos)

Presenta un
respaldo que se
relaciona
adecuadamente
con su
respectivo
argumento. (2
puntos)
Presenta una

No se cumple
con el
propdsito de
persuadir y
convencer. (1
puntos)

La tesis no se
presenta, no
existe una
postura 0 no se
adecua al tema.
(1 puntos)

No presenta
argumentos, y
si lo hace, no
se relacionan
con la tesis.
(1 puntos)
No presenta
bases, y si lo
hace, no se
relaciona con
la tesis.

(1 puntos)

No presenta
respaldos, y si
lo hace, no se
relacionan con
los
argumentos.
(1 puntos)

No presenta
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2. Situacion
comunicativa
2.1 Audiencia

2.2. VVocabulario

3. Aspectos de
Redaccion y
formales

3.1 Ortografia

3.2 Palabras

3.3 Informacion
presentada

3.4 Tema

garantias de
forma explicita
y se relacionan
adecuadamente
con los
argumentos.

(4 puntos)

Escribe
adecuadamente
en relacién a la
situacion
comunicativa. (4
puntos)

Usa un
vocabulario
adecuado al
contexto. (4
puntos)

Uso adecuado.
Errores 0—5
(3 puntos)

No repite
palabras en el
texto. (3 puntos)

El texto presenta
informacion

completa para
construir el
sentido de la
carta. (3 puntos)

No presenta
digresiones
tematicas, ideas
inconexas, ni
informacion

garantias que se
relaciona
parcialmente con
su respectivo
argumento.

(3 puntos)

Escribe
parcialmente en
relacion a la
situacion
comunicativa. (3
puntos)

Usa un
vocabulario
medianamente
adecuado. (3
puntos)

Uso regular
Errores 6-10
(2 puntos)

Repite dos
palabras en el
mismo parrafo.
(2 puntos)

El texto presenta
informacion

suficiente  para
construir el
sentido de Ila
carta. (2 puntos)

Puede presentar

algunas
digresiones
tematicas, ideas
inconexas 0

garantia que se
relaciona
adecuadamente
con su
respectivo
argumento. (2
puntos)

Escribe
minimamente
relacionado a
la situacion
comunicativa.
(2 puntos)
Usa un
vocabulario
minimamente
adecuado. (2
puntos)

Uso  minimo
Errores 11- 15
(1 punto)

Repite 3
palabras en el
mismo parrafo
(1 punto)

El texto
presenta
informacion
minima  para
construir el
sentido de la
carta. (2
puntos)
Presenta
algunas
digresiones
tematicas,
ideas

garantias, y si
lo hace, no se
relacionan con
los
argumentos.
(1 puntos)

No escribe
relacionado a
la situacién
comunicativa.
(1 punto)

No usa un
vocabulario
adecuado. (1
punto)

Uso no
adecuado
Errores 16 en
adelante.
(O puntos)

Repite mas de
4 palabras en el
parrafo ()
puntos)

El texto no
presenta
suficiente
informacion
para construir
el sentido de la

carta. (0]
puntos)

El texto
presenta  gran
cantidad de
digresiones
tematicas,
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3.5 Conectores

4,
Responsabilidad
4.1. Trabajo en
clases

4.2.
carta

Enviar

contradictoria.
(3 puntos)

El texto presenta
conectores
empleados
siempre de
forma adecuada.
(3 puntos)

El alumno
trabaja todas las
clases,
entregando la
guia
desarrollada con
todas las
actividades. (3
puntos)

El alumno envia
la carta al diario
de la zona. (3
puntos)

informacion
contradictoria,
pero mantiene o
informa la idea
principal. (2
puntos)

El texto presenta
conectores
frecuentemente
bien empleados
(més del 50 %

correcto). (2
puntos)
El alumno

trabaja todas las
clases, pero
entrega la guia
con algunas
actividades
desarrollada. (2
puntos)

inconexas 0
informacion
contradictoria.
(1 punto)

El texto
presenta
conectores casi
siempre  mal
empleados. (1
punto)

El alumno
trabaja  todas
las clases, pero
no entrega la
guia
desarrollada
con todas las
actividades. (1
puntos)

ideas inconexas
o informacién
contradictoria.
(0 puntos)

El texto
presenta
conectores en
su totalidad
mal empleados.
(O puntos)

El alumno no
trabaja en
clases ni
entrega la guia
desarrollada
completa. (0
puntos)

El alumno no
envia la carta al
diario de Ila
zona. (0
puntos)
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Anexo 10.

Autoevaluacion (10%)

Nombre:
Curso:
Criterios Si | No
1 | Cumplo con mi propdsito comunicativo
2 | Presento el tema de forma clara en mi texto
3 | Presento la tesis explicitamente
4 | Los argumentos se relacionan con mi postura
5 | La base, garantia y respaldo se relacionan entre si
6 | La base, garantia y respaldo se relacionan con el tema seleccionado
7 | Cumplo con la estructura bdasica (introduccién, desarrollo y conclusion)
8 | Tengo errores de ortografia
9 | Repito alguna palabra o algiin conector
10 | Trabaje todas las clases
11 | Escribo adecuadamente en relacién a mi audiencia
Nota 2.0 2.3 2.6 3.0 3.3 3.6 3.9 4.5 5.1 5.8 6.4 | 7.0
Puntaje | O 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11
obtenido
Responde:

¢Te gustd la actividad realizada para el proceso de escritura?
¢Cuanto tiempo le dedicaste a todo el proceso?
¢Qué te gustaria hacer para realizar el proceso de escritura?

¢Qué mejorarias en la actividad y en las clases?
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Anexo 5

Orgulloy | Pregunta

prejuicio/ | diagnéstico | Produccion Produccion

N° | Alumno Werther | (puntaje) de textos de textos 2
1 | Arancibia Gonzalo 67 15 62 63
2 | Arriagada Michael 70 17 55 67
3| Avalos Krishna 70 20 62 66
4 | Baez Romina 70 17 62 70
5 | Benitez Vanessa 70 17 62 70
6 | Campos Denisse 51 0 55 20
7 | Campos Carolina 70 17 55 70
8 | Castro Alan 40 11 55 20
9 | Cifuentes Felipe 26 0 51 20
10 | Cisternas Fabian 51 17 59 59
11 | Corvalan Marcela 70 18 70 63
12 | De la Fuente Cristina 67 17 55 69
13| Del Canto Barbara 40 11 55 65
14 | Fajardo Daniela 70 18 70 69
15 | Gacitua Maria José 34 17 40 39
16 | Guerra Carlos 55 14 62 56
17 | Leon Victor 25 16 51 44
18 | Lobos Dharlyn 67 17 62 66
19 | Mayea Sebastian 67 13 62 67
20 | Medina Barbara 62 12 62 59
21| Muena Diego 51 12 55 20
22 | Ponce Yessenia 44 0 55 67
23 | Riveros Brian 44 17 70 70
24| Rojas Jorge 62 13 62 60
25 | Romero José 67 15 62 20
26 | Romo Sigrid 70 20 62 70
27 | Sanchez Francisca 55 16 62 20
28 | Sanhueza Joel 55 16 62 20
29| Sepulveda Williams 44 17 62 54
30 | Silva Daniela 55 14 62 59
31 | Vera Bastian 51 17 59 62
32 | Villavicencio Amaro 25 16 55 20
33 | Zamora Ninoska 34 17 40 56
34 | Zuiiga Felipe 27 0 55 20
Promedio 54 14 59 51
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Anexo 6

N° | Alumno Criterio 1 Criterio 2 Criterio 3 Criterio 4 Criterio 5
1| Arancibia Gonzalo 4 2 3 3 3
2 | Arriagada Michael 3 3 4 4 5
3| Avalos Krishna 4 4 4 4 4
4 | Baez Romina 4 2 4 4 3
5 | Benitez Vanessa 4 2 4 4 3
6 | Campos Denisse 0 0 0 0 0
7 | Campos Carolina 3 3 4 4 5
8 | Castro Alan 4 2 4 4 3
9 | Cifuentes Felipe 0 0 0 0 0
10 | Cisternas Fabian 4 2 4 4 3
11 | Corvalan Marcela 4 3 4 4 3
De la Fuente
12 | Cristina

13| Del Canto Barbara

14 | Fajardo Daniela

15 | Gacitua Marfa José

16 | Guerra Carlos

17 | Leon Victor

18 | Lobos Dharlyn

19 | Mayea Sebastian

20 | Medina Barbara

21| Muena Diego

22 | Ponce Yessenia

23| Riveros Brian

24| Rojas Jorge

25| Romero José

26 | Romo Sigrid

27 | Sanchez Francisca

28 | Sanhueza Joel

29| Sepulveda Williams

30| Silva Daniela

31| Vera Bastian

32| Villavicencio Amaro

33| Zamora Ninoska

34 | Zuiiga Felipe
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Anexo 7
Evaluacion produccidn de textos

Nombres:
Puntaje Tota: 18 puntos
Puntaje Obtenido:

Nota:
N° | Criterios Si | No
1 Cumple con el propésito de convencer o persuadir

Aparece la tesis de manera explicita

Presenta los argumentos de manera clara

Respaldan los argumentos a la tesis

Escribe segun la situacién comunicativa en la que se encuentra

Usa vocabulario adecuado

Hay repeticiones de palabras o frases

Hay errores de ortografia

OO N~ WIN

Cumple con la estructura basica (Introduccion, Desarrollo y Conclusion)

Comentarios:

75




Anexo 8
Cartas a la directora

- 30 D' r’ﬁyu
2006 , umpqui

r
?
|

L oon  (npoETANTES
sean  PECIBIDAS

76



Anexo 9
Guia produccion de texto
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Anexo 10
Autoevaluacion
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