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1. Introduccion

Actualmente es necesario que los alumnos se enfrenten a las diversas situaciones reales de
comunicacion aplicando estrategias Tttiles que les permitan un desenvolvimiento
comunicativo eficaz. Una de las habilidades que permite el mejor desempefio de los sujetos
en la vida social es el dominio y uso del vocabulario con el cual participan en el mundo. En
ese sentido, el paradigma comunicativo de la lengua permite corroborar que la educacioén
desde el aula debe proveer herramientas utiles para la ensefanza, aprendizaje y posterior
desempefio lingiiistico y pragmatico de los alumnos en la sociedad. En definitiva, mejorar la

competencia léxica permite mejorar una habilidad comunicativa base de la ensefianza.

La presente investigacion accion se enmarca en el proceso de Trabajo de Titulacion vinculado
a la Practica Final Docente de la carrera de Pedagogia en Castellano y comunicacion. Su
objetivo esta centrado en la mejora del dominio y uso de vocabulario contextual en distintos
géneros discursivos en alumnos de 7° afio basico B del Liceo Nuestra Sefiora de La Paz de
Vina del Mar. Este trabajo refleja el proceso reflexivo de la profesora en formacion sobre las
condiciones y acciones pedagogicas y didacticas necesarias para la creacion de un plan de
accion pertinente que permita mejorar la habilidad descendida anteriormente senalada. En
ese orden, el disefio del plan de accion se enfoca en el desarrollo progresivo de la competencia
comunicativa, permitiendo a los estudiantes mejorar el dominio del vocabulario a nivel

lingliistico considerando el nivel pragmatico.

La organizacion de los apartados posee directa relacion con las fases de la investigacion
accion, primero se presenta el andlisis del aula determinada, luego prosigue con la
descripcion de la metodologia de investigacion accion implementada, seguida del apartado
de marco teorico coherente con la propuesta. Ya en el apartado nimero cinco se presenta el
plan de accion, para continuar con el analisis de los resultados y la reflexion de estos, en el
apartado seis y siete, respectivamente. Finalmente, este estudio presenta dos apartados
centrados en las mejoras que podria integrar el plan de accion propuesto y las conclusiones

y proyecciones que permiten dar un cierre formativo al proceso desarrollado.



2. Analisis del contexto de aplicacion

e Descripcion de la institucion

El Establecimiento en el que realiza la intervencion pedagdgica corresponde al Liceo Nuestra
Sefiora de La Paz ubicado en Calle 24 norte #1299, Santa Inés, Vifia del Mar. Es un
establecimiento que posee excelencia académica otorgada por el Estado y una experiencia de
180 afios al servicio de la educacion, con niveles en educacion general bésica y media
cientifico-humanista. El liceo pertenece a la Fundacion educacional Nuestra Sefiora de La
Paz, de la Congregacion de los Sagrados Corazones. El liceo no cuenta con Proyecto de
Integracion (PIE), por lo tanto, no incorpora estudiantes con necesidades educativas
permanentes, sin embargo, cuenta con ayuda psicopedagogica y diferencial para los alumnos
con necesidades educativas especiales. De ahi que, el esfuerzo del liceo este orientado a “la
formacion de valores fundamentales sostenidos en el carisma y espiritualidad de Sagrados
Corazones como son: respeto, solidaridad, responsabilidad, libertad, perseverancia, sencillez,
espiritu de familia, fraternidad, servicio y conciencia ecologica” (Proyecto Educativo LNSP,
2017, p. 2).

Es por lo anterior, que la mision del establecimiento apunta a “educar personas libres,
solidarias e integras que, a través de los procesos educativos, desarrollen competencias
intelectuales, sociales y afectivas.” (Proyecto Educativo LNSP, 2017, p. 3). Asimismo,
reafirma en su vision la promocién del desarrollo de personas abiertas al cambio, capaces de
comunicar y comunicarse, buscadores de unidad, generadoras de transformaciones que

posibiliten una sociedad humana mas justa y fraterna.

A modo general, la infraestructura que ofrece el establecimiento a los alumnos es diversa,
pues cuenta con variados espacios para la recreaciéon y para la utilizacion de recursos
multimodales. El liceo es amplio en cuanto la construccion de salas y espacios, pues existen
patios, salas de enlaces (basica y media), casino, cada una por nivel. Ademas, cada aula
cuenta con proyector, casilleros para los materiales de los alumnos, ficheros y calendarios de
organizacion mensual. Posee una biblioteca que si bien es pequefia cuenta con bastante

material de calidad y recursos para el aula (parlantes, juegos, computadores).



e Descripcion del aula

El curso séptimo basico B esta integrado por 40 alumnos con un promedio de edad de 13
afios, de los cuales 14 son hombres y 26 mujeres. Los estilos de aprendizaje de los alumnos
a nivel global son bastante homogéneos, puesto que segin los datos recogidos por el
cuestionario (ver Anexo 2) el 60% aprox. manifiesta un mejor desempeiio de sus habilidades
cuando en la sesion se aplica material visual (especialmente esquemas, cuadros). Los
alumnos senalan que la utilizacion de imdgenes y esquemas les permite mejorar su
concentracion y comprension con respecto a lo trabajado, ya sea que ellos visualicen el

esquema en la pizarra o lo construyan en sus cuadernos.

Cabe recordar que el establecimiento no cuenta con Proyecto de Integracion (PIE), por lo
tanto, no incorpora estudiantes con necesidades educativas permanentes, pero si con
necesidades educativas temporales o leves. Tres alumnos que integran el curso poseen
necesidades especiales no diagnosticadas, aquellos reciben ayuda por parte del area
psicopedagodgica y diferencial. Del mismo modo, la profesora en formacion adapta las
evaluaciones que les realiza, estructura las preguntas dentro de cuadros para mantener
organizacion visual, orienta las respuestas de desarrollo extenso a partir de preguntas de
reflexion; la complejidad que se exige es la misma, pero el desarrollo de la habilidad se guia
mas. Ademads, se establece didlogo constante con aquellos alumnos sobre todo en el

monitoreo de las actividades y en la realizacion de las evaluaciones.

A lo largo de las sesiones se evidencia que los alumnos frente al uso de material audiovisual
mejoran su participacion, la entrega de opinion, y principalmente son habilidosos en la
identificacion de conceptos y elementos que se les solicita que reconozcan en los videos, a
diferencia de las sesiones netamente expositivas, puesto que en aquellas tienden a perder el
interés y conversar mas entre compaiieros. Esto, genera alto bullicio y poca armonia y
disposicion para continuar la sesion. Sin embargo, las clases expositivas tienen adherencia
en cuanto al interés de los alumnos cuando se intercalan contenidos tedricos y se ejercita
posteriormente con videos, ya que ellos prestan atencion a lo conceptual para luego

identificar y aplicar en lo audiovisual.

Aquella modalidad es eficaz en los aprendizajes cuando el clima de aula es Optimo, sin

embargo, la disciplina estudiantil es un factor de gran relevancia para la fluidez de las
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sesiones, debido a que continuamente el bullicio generado por conversacion se hace latente
clase a clase, lo que conlleva a perder tiempo de la sesion, pérdida de tiempo para retomar la
concentracion y realizacion de las actividades, entre otros. Ese factor se considera prioritario
en el proceso de ensefianza y de aprendizaje, pues en los consejos de profesores que el liceo
realiza se discute la falta de disciplina constante en el séptimo basico B, es una problematica

que afecta a todas las asignaturas de forma transversal.

Es por ello, que se ha hecho énfasis en mantener ante todo un clima de aula que propicie el
respeto y empatia por la realizacion de la sesion y sus integrantes. Los alumnos reciben
constantemente llamados de atencion por su comportamiento, y ademds se les sefala la
importancia del respeto por todas las personas, pero incluso asi no se han visualizado grandes
mejoras. Es de suma importancia sefialar que el aprendizaje de los alumnos también es
afectado por los continuos cambios de asiento que realiza la profesora jefe a pedido de los
profesores (por el bullicio que generan debido a la conversacion). Este factor se ha tornado

un circulo vicioso en el ambito disciplinar.

En relacion con la organizacion y comportamiento de los estudiantes en el aula frente al
aprendizaje, se ha observado y acorde a lo mencionado por la profesora mentora que los
alumnos necesitan un monitoreo constante en la realizacion de actividades y trabajos, y
especialmente un monitoreo que regule el clima de aula, para fomentar el orden y la
disposicion interesada a las actividades. También se han realizado ciertas modificaciones
metodoldgicas para la ensefianza de contenidos y desarrollo de habilidades atendiendo a los
estilos de los estudiantes. Por ejemplo, un 70% de alumnos (ver Anexo 2.1) indican que el
leer con ruido, junto a sus compatfieros o leer en voz alta, interfiere altamente en su capacidad
de concentracion e interés por la lectura. Esto permitié que se modificara la lectura en voz

alta y guiada, y se desarrollara la lectura silenciosa guiada (antes y después).

Otra modificacion corresponde al cambio en la normativa de lectura silenciosa de 10 minutos
al iniciar la sesion, pues los alumnos no utilizaban el tiempo para aquello, no comprendian
lo que leian, por tanto, con un trabajo guiado de la lectura se logré una mejor disposicion de
ellos frente a la comprension. Asi, por ejemplo, el uso de guias de lectura para los libros del

plan lector, la presentacion de cortometrajes (de libros del plan lector), de secuencia de



imagenes, establecer comparaciones con otras obras influyo en el interés y participacion, lo

que incremento la mejora de la comprension a través del didlogo.

Ademas, se ha hecho hincapié¢ en el incremento del 1éxico de los alumnos, puesto que el
diagnéstico inicial de los estudiantes arrojo que el 85% se encontraba en un nivel Medio bajo
(ver Anexo 1) de logro en la seccion de vocabulario contextual, datos que se confirman con
las entrevistas (ver Anexo 3) de la docente del afio anterior y de la profesora mentora. A raiz
de aquello la comprension lectora también se ha visto perjudicada, por tanto, en la
planificacion de los contenidos y habilidades a desarrollar se ha tomado en consideracion
este factor con el fin de mejorar la habilidad lectora y la competencia de los alumnos no tan

solo a nivel lingliistico, sino también, comunicativo.



3. Metodologia de la investigacion-accion en el aula

Este proceso investigativo ha seguido una estructura de aplicacion que ha permitido obtener
evidencias y con ello informacion valiosa para el desarrollo de cada una de las etapas que lo
constituye como investigacion-accion. Conviene mencionar grosso modo que un estudio de
esta indole orienta la investigacion a partir de la identificacion de una problematica presente
en determinado contexto mediante la recopilacion de evidencias y la posterior aplicacion de
una propuesta o plan de accidn a partir de lo analizado que permita mejorar la problematica
reconocida. Por lo anterior, este apartado describira en qué consiste este tipo de investigacion,
sus respectivas fases y la relacion con el contexto determinado que permitira abordar la
problematica considerando la informacion recopilada y la toma de decisiones pertinentes al

contexto de aula relacionadas con los métodos y estrategias a aplicar.

Segtn el principal exponente de este método, Lewin (1946), citado por Martinez (2000,
p-29), la investigacion-accion consiste en un estudio que contempla varias fases: andlisis-
diagndstico de una situacion problemadtica, recoleccion de informacion sobre aquella y la
conceptualizacion de los datos obtenidos, para posteriormente formular estrategias de accion
para resolver el problema, considerando su ejecucion y evaluacion de resultados. En esta
linea, este tipo de estudio sigue una serie de etapas o fases que permiten por un lado obtener
informacion sobre el problema, y por otro, la creacion y aplicacion de estrategias y

metodologias que permitan mejorar la problematica.

Al respecto, Miguel Martinez (2000) define la investigacion-accion como la representacion

de:

Un proceso por medio del cual los sujetos investigados son auténticos
coinvestigadores, participando muy activamente en el planteamiento del
problema a ser investigado (que serd algo que les afecta e interesa
profundamente), la informacién que debe obtenerse al respecto (que determina
todo el curso de la investigacion), los métodos y técnicas a ser utilizados, el
analisis e interpretacion de los datos, la decision de qué hacer con los resultados
y qué acciones se programaran para su futuro (p.28).

A partir de lo indicado, la validez que representa la aplicacion de una investigacion de este

tipo es totalmente dependiente del contexto concreto que se quiera estudiar y del estudio que



se realice sobre ¢l, pues una adecuacion pertinente de las estrategias y métodos permite mayor
efectividad en los resultados posteriores. En consecuencia, como sefiala Martinez (2000, p.
29), es necesario un conocimiento especifico de cada caso para ver si se aplica o no en la
situacion concreta, lo cual solo se logra con el ciclo “accidon-reflexion-accion™. De este modo,
la investigacion accion se torna una herramienta realmente til para lograr evidenciar sobre
la practica problemas y posibles soluciones que no tan solo mejoran, es este caso, el
aprendizaje de los estudiantes, sino también, la capacidad del profesor para crear estrategias

pertinentes para el desarrollo de la solucion.

Considerado lo mencionado anteriormente y para efectos de la presente investigacion, es
necesario describir en qué consisten las fases que permiten el desarrollo del proceso “accion-
reflexion-accion”. Martinez (2000, p.32) propone una serie de etapas organizadas de manera
secuencial y progresivas del proceso de investigacion accion. La primera de estas etapas se
denomina “Disefio general del proyecto; en ella, se plantea el primer acercamiento del
profesor al contexto de aula, en el cual se realiza un proceso de observacion detallada sobre
las instancias educativas y de aprendizaje en las cuales se desenvuelven los alumnos, cuyo
fin es detectar algin indicio o evidencia de alguna problematica durante los procesos de
ensefanza y aprendizaje. Segiin Martinez, esta etapa tiene como objetivo central “definir un
esquema de investigacion, el area de estudio, la seleccion y el posible requerimiento de

medios y recursos” (2000, p.33).

Durante el desarrollo de esta etapa en la Practica Docente Final, se realizé un proceso de
observacion de los estudiantes en el aula durante los procesos de ensefianza y aprendizaje.
En esta fase, se logro identificar el desempefio de los alumnos en tareas de lectura en voz alta
(de textos narrativos), trabajo tradicional con vocabulario contextual (se dicta una serie de
palabras y los alumnos escriben el significado) y tareas de produccion escrita. A partir de lo
observado, en esta fase se defini6 como posible problematica la dificultad de los alumnos
para la comprension de textos debido al bajo dominio de vocabulario evidenciado. Aquello
se reflejaba en las constantes interrogantes que realizaron sobre el significado de las palabras,
lo que a su vez se traducia en un estancamiento en la comprension lectora y posterior
resolucion de preguntas a partir de la misma. Durante este periodo se estudio la posibilidad

de utilizar recursos que permitiesen un mejor acercamiento y comprension de vocabulario
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contextual de acuerdo con el desarrollo de ciertas estrategias mas innovadoras en relacion

con sus aprendizajes y posterior aplicacion.

La segunda etapa establecida por Martinez (2000, p.33) se titula “ldentificacion del
problema’; esta consiste en la tarea del profesor centrada en recopilar informacion util sobre
el problema, exigiendo al docente la creacion y aplicacion de instrumentos que faciliten la
determinacion del problema didactico del grupo curso. Durante la Practica Final, el desarrollo
de esta fase estuvo ligado a la aplicacion de una prueba de diagnostico realizada al inicio del
afo escolar por parte del establecimiento educativo, cuyos resultados (ver Anexo 1) reflejan
el bajo nivel alcanzado por los estudiantes en la seccion de vocabulario contextual, pues de
39 alumnos de 40 que rindieron la evaluacion el 67% (26 estudiantes) se ubicd en un nivel
medio bajo de desempefio, otro 18% (7 alumnos) de estudiantes alcanz6 el nivel bajo,
mientras que solo el 13% (5 alumnos) de estudiantes alcanzo el nivel medio alto y el 3% (1

estudiante) alcanzo6 el nivel alto.

Ademas, de este instrumento, se decidio aplicar una “Ficha del estudiante” (ver Anexo 2),
este instrumento consistia en un test para identificar estilos de aprendizaje y gustos con el fin
de reconocer ciertas dificultades de los propios alumnos en su desempefo lector y de
escritura. Esta ficha permiti6 visualizar en primera instancia que la practica de lectura en voz
alta dificulta la comprension de los estudiantes; en segunda instancia, que desarrollan ciertas
estrategias para abordar la lectura, como subrayar ideas importantes (51% correspondiente a
19 estudiantes); en tercera instancia se identifica la dificultad que representa para un 50% (17
alumnos) el no conocer el significado de ciertas palabras en los textos para la mejor
comprension de estos. Otro de los instrumentos que permitio la identificacion de la posible
problemadtica posee relacion con las entrevistas (ver Anexo 3) realizadas a las docentes de la
asignatura tanto del afio escolar 2017 (cuando los alumnos cursaban 6° afio basico) como del
ano 2018. En ellas, se detecta que ambas docentes atribuyen como una habilidad descendida
el manejo de vocabulario a nivel general y contextual. Esto debido a que los alumnos no
dominan un léxico amplio que se evidencie en las respuestas orales y de produccion escrita,

segun sefialan las docentes.

Finalmente, el altimo instrumento considerado para la recopilacion de informacion es la

bitacora del docente (ver Anexo 4), cuyo fin fue registrar toda informacion durante cada
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sesion de clases que pudiese permitir la identificacion de un problema didactico en el grupo
curso. En las evidencias a través de la bitacora, se aprecian elementos que poseen relacion
con la falta de eficacia de la lectura silenciosa, el mayor monitoreo que requiere el curso por
parte de la docente para mantener la disciplina en el aula y el poco manejo de vocabulario
por parte de los estudiantes, pues realizan constantemente preguntas sobre el significado de
las palabras. Mediante este proceso se evidencian otras practicas metodologicas que
interfieren en el aprendizaje de los alumnos. Es el caso de la aplicacion de la metodologia
esencialmente expositiva por parte de la docente, lo cual genera mayor bullicio, poca atencién
y participacion durante las sesiones. Ello, permitio la reflexién en torno a los potenciales
recursos y metodologias a implementar para la mejora de esta posible problematica, el

dominio y uso de vocabulario contextual.

Luego de esta fase de recopilacion de informacion, se da inicio a la etapa denominada por
Martinez (2000, p.33) “Andlisis del problema”, en la que comienza el estudio y analisis de
los datos e informacion recopilada a fin de obtener o detectar de forma precisa el problema
didéctico del grupo curso. De esta manera, una vez analizados los hallazgos gracias a la
aplicacion de los instrumentos sefialados y descritos anteriormente (evaluacion diagnostica,
entrevistas de docentes, ficha de estudiante y bitdcora de la profesora en formacion), se

establecid que:

La problematica posee directa relacion con el dominio y uso de léxico contextual
descendido en estudiantes de séptimo basico B del Liceo Nuestra Sefora de la Paz, de la

ciudad de Vina del Mar.

Esta habilidad descendida responde a lo observado durante las sesiones y lo recogido en las
evidencias, de este modo, se puede senalar que los alumnos han visto afectada su capacidad
de comprension lectora y competencia comunicativa (oral y escrita) a partir de ella. Esta
dificultad también posee directa relacion con la tradicional forma de ensefianza de Iéxico, a
partir de la cual los alumnos deben identificar las palabras subrayadas en los textos buscar
sus significados, aprenderlos de memoria, para posteriormente ser evaluados mediante
evaluaciones sumativas tipo dictado. Esta metodologia centra su foco en la memorizacion,

reproduccion y aprendizaje de significados literales descontextualizados, no vinculados con
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el uso y trabajo con textos reales de comunicacion. Ella se ha desarrollado en el aula durante
todos los afios anteriores de escolaridad (informacidn recopilada en entrevistas con las
docentes de forma oral), por tanto, si bien existe un sistema de aprendizaje integrado, este no
ha dado los resultados esperados, no tan solo en comprension lectora, sino también en el
desempefio comunicativo de los alumnos, es decir, la aplicacion practica del aprendizaje y

uso de vocabulario.

Respecto a este proceso, los datos fueron categorizados (ver Anexos 1 a 3) y puestos en
relaciéon con los resultados arrojados por todos los instrumentos de recopilacion de
evidencias, a fin de determinar de manera mas precisa la problematica del curso planteada.
Esta etapa es titulada por Martinez (2000, p.34) como ““Categorizacion de la informacion”,
centrada esencialmente en el estudio cualitativo de los datos tras la propia interpretacion del

investigador sobre los resultados obtenidos.

Posteriormente, al contar con la categorizacion y andlisis de los instrumentos y la
delimitacion del problema didactico se da inicio a la etapa llamada “Planteamiento de
hipotesis™ (Martinez, 2000, p. 33). En esta fase, se espera que el investigador sea capaz de
dar solucion o mejoria al problema planteando una hipdtesis tentativa a partir de la cual se
pretenda solucionar el problema didactico. El andlisis de los datos permiti6 establecer la

siguiente hipotesis:

A partir de lineamientos del enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua y el uso
de estrategias de aprendizaje de vocabulario centradas en el dominio y uso de léxico
contextual en textos y situaciones reales de comunicacion, es factible mejorar la competencia
comunicativa de los alumnos de 7° ano basico B del Liceo Nuestra Sefiora de La Paz, de la

ciudad de Vina del Mar.

Mediante esta hipotesis y la aplicacion de estrategias correspondientes, se espera que el
desempefio de los estudiantes en torno a esta habilidad mejore a fin de estimular su
competencia comunicativa centrada en el dominio y uso que puedan dar al vocabulario

contextual aprendido durante las sesiones en diversas situaciones reales de comunicacion.
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En ese sentido, con el fin de dar solucion a la problematica identificada y corroborar la
pertinencia de la hipdtesis en torno al contexto de aula es que se desarrolla la siguiente fase
denominada por Martinez (2000, p. 35) “Disefio y ejecucién del plan de accion”. Esta fase
es de especial relevancia, pues responde al estudio previo que se realizo del contexto y los
elementos educativos prioritarios (metodologias, habilidad descendida, recursos vy
estrategias), aspectos que permitieron la elaboracion del disefio y organizacion de los
objetivos del plan. Es por lo anterior, que durante el proceso de disefio del plan de
intervencion es clave analizar la estructura didéactica con el fin de que sea pertinente al
contexto, contenidos, actividades, estrategias, metodologias y evaluaciones que faculten la
mejoria de la problematica. Se presenta, de este modo, el objetivo general propuesto para el

plan de accidn de esta investigacion accion:

Fortalecer el dominio y uso de vocabulario contextual en textos reales de
comunicacion para fomentar el desarrollo de la competencia 1éxica en alumnos de 7°

ano basico B del Liceo Nuestra Sefiora de La Paz.

Para lograr la efectividad del plan de accion, es necesario respaldar el objetivo general
mediante el desarrollo de tres objetivos especificos que atienden al cumplimiento de aquel.

De esa forma, el primer objetivo es el siguiente:

Comprender y relacionar vocabulario contextual a partir de su uso variado en distintos

géneros discursivos.

Los géneros discursivos varian con el transcurso del tiempo, debido a esto es importante que
los alumnos se enfrenten a distintas situaciones comunicativas, sea con textos de indole
narrativa, informativa o argumentativa y con ello logren visibilizar el uso de vocabulario
contextual en cada uno de ellos. Se debe sefialar que los textos permiten el desarrollo de la
comprension lectora y la comprension oral, pues algunos se presentan en formato escrito y
otros de forma audiovisual, por la diversidad de estilos de aprendizaje y captacion del interés

de los alumnos.
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El segundo objetivo especifico es:

Aplicar estrategias para la adquisicion, desarrollo y uso de vocabulario centradas en

el desarrollo de la competencia comunicativa.

De este modo, el plan de accion considera pertinente la aplicacion de estrategias que cambien
el foco y desarrollo del aprendizaje de vocabulario tradicional, con el fin de dar utilidad al
desarrollo de la habilidad desde la perspectiva comunicativa. Como ya se ha dicho, las
estrategias no solo buscan el fortalecimiento cognitivo en el ambito de la comprension
lectora, sino a su vez, en el desarrollo de la competencia comunicativa en general,
especialmente lo que dice relacion con el fortalecimiento de la competencia léxica de los

alumnos en situaciones reales de comunicacion.

Finalmente, el ultimo objetivo especifico es:

Fomentar el desarrollo metacognitivo en los procesos de adquisicion y uso de

vocabulario en funcion de las diversas situaciones comunicativas.

Este objetivo se centra en los procesos de autorregulacion que desempenan los estudiantes al
enfrentarse a posibles problematicas durante el proceso de lectura y durante el proceso de
uso de vocabulario. Tal como sefialan Cassany, Luna y Sanz (2003, p.36-37) los alumnos
dominando herramientas comunicativas pueden participar en el mundo, lo cual permite
aumentar la propia seguridad personal y, con ello, la capacidad para desenvolverse en
ambitos diversos de interaccion comunicativa. Es importante entender que el aprendizaje y
uso de vocabulario debe a su vez considerar el desarrollo consciente que realizan los
estudiantes durante estas practicas. El fomento del desarrollo metacognitivo permite
contribuir al dominio y uso que el estudiante da al vocabulario trabajado sea en contextos

escolares o cotidianos.

Una vez finalizada la etapa de aplicacion del plan de accion disefiado, conviene indicar que

prosigue la etapa denominada por Martinez (2000, p. 35) “Evaluacion de la accion
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ejecutada’. En ella, se busca la comprobacion de la eficacia del plan de accion en cuanto a
los objetivos planteados, estrategias, metodologia, actividades, evaluaciones y recursos
utilizados. La evaluacion permite evidenciar, por un lado, qué objetivos se cumplieron
realmente en los plazos determinados, y, por otro lado, qué factores facilitaron o dificultaron
el desarrollo de la implementacion del plan durante el proceso de ensefianza y aprendizaje.
En esta fase, se analizaron los datos obtenidos gracias al uso de instrumentos pedagdgicos
(guias formativas, ticket de salida, preguntas de metacognicion, evaluaciones, entre otros)
que evidenciaron los resultados del proceso. Este estudio analiz6 la informacion mediante el
uso de herramientas cuantitativas para determinar con precision porcentajes y niveles de
logro, y de forma cualitativa, a fin de analizar los distintos datos recopilados de manera mas

profunda, reflexiva e interpretativa en relacion con los objetivos planteados.
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4. Marco tedrico

Este apartado tiene por finalidad presentar las bases tedricas, disciplinares y pedagogicas que
permitan comprender como se aborda esta investigacion-accion. La conceptualizacion de los
principales elementos que componen el estudio se realiza a partir del enfoque comunicativo
de la lengua. De este modo, las decisiones que influyen en la elaboracion del plan de mejora
para la problematica estan orientadas al desarrollo de la competencia Iéxica de los alumnos

por medio de uso de textos en situaciones reales de comunicacion bajo el eje de lectura.
e Enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua

Esta perspectiva provee herramientas utiles para la ensefanza, aprendizaje y posterior
desempefio lingiiistico competente por parte de los alumnos segin las demandas de la
actualidad. Lomas plantea que el enfoque comunicativo (1999, p.34) es un paradigma
didactico para la ensefianza de lenguas y de la literatura, cuyo objetivo esencial es promover
la mejora de la competencia comunicativa de los estudiantes, es decir, contribuir al desarrollo
de su capacidad para comprender y producir enunciados pertinentes con intenciones diversas

de comunicacidn, seglin situaciones de interaccion heterogéneas.

En ese sentido, ensefar al alumno estrategias claras y eficientes que le permitan dominar y
desenvolverse lingiiisticamente en distintas situaciones comunicativas constituye el objetivo
central. Lomas, en relacion a ello, sefiala: “al aprender a usar una lengua no solo aprendemos
a construir frases gramaticalmente correctas, sino que también a saber qué decir a quién,
cuando, y como decirlo, y qué y cuando callar” (1999, p. 35). Es por ello, que focalizar la
metodologia educativa desde esta arista contribuye a un aprendizaje mas significativo y real
en los estudiantes, sobre todo si se considera que la comunicacion es la principal herramienta

de entendimiento y organizacion sea en contextos educacionales como sociales.

Orientar los procesos de ensefanza y aprendizaje desde este enfoque implica comprender al
alumno como sujeto comunicacional debido al rol activo que ejerce a través del habla, pues
en ¢l se encuentra el potencial comunicativo, lingiiistico y pragmatico que se busca
desarrollar, siempre orientado hacia la comprension y préctica del 1éxico que utiliza a diario
en los diversos intercambios lingiiisticos de los cuales participa. Cassany, Luna y Sanz

establecen: “el lenguaje debe aportar a los que aprenden las habilidades y los conocimientos
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minimos necesarios para desenvolverse en el mundo donde viven, pero, ademads, debe
contribuir también a la consecucion de la autonomia personal” (2003, p. 36). Los estudiantes
al ser conscientes del desarrollo de su habilidad 1éxica se enfrentan con mayor dominio y
control en las diversas situaciones comunicativas con propoésitos variados, por ende, aplican

mecanismos que le permiten comprender y adecuarse al contexto.

Los alumnos en su rol activo se convierten paulatinamente en sujetos independientes respecto
a como deben actuar en términos comunicativos logrando, de este modo, mayor autonomia
y mejora en los procesos metacognitivos. El aprendizaje de la lengua supone facilitar y
ampliar las posibilidades de comunicacion y de interaccion entre las personas. El aumento
del dominio del 1éxico y su uso en situaciones especificas implica confianza y adaptacion del
individuo frente a la sociedad, no obstante, para que aquello suceda el trabajo basado en la
comprension debe considerar también conocimientos y textos contextualizados, que

produzcan aprendizaje funcional, el cual permita al alumno descubrir, visualizar y aplicar.

Cabe destacar que este paradigma didactico junto al enfoque cultural se establece como uno
de los cimientos esenciales de la propuesta curricular dispuesta por el Ministerio de

Educacion (MINEDUC), pues este enfoque considera que:

“[...]los conocimientos gramaticales son una herramienta para reflexionar sobre el
lenguaje y sus posibilidades en contextos concretos de comunicacion. Al
comprender la funcion de las unidades de la lengua y como se relacionan entre si
para dar significado, los estudiantes son capaces de experimentar con ellas y, de esta
manera, ampliar su comprension y su capacidad expresiva” (MINEDUC 2012,

p.40).

Desde esta mirada, la relacion entre el alumno y la lengua se vuelve activa en el sentido del
dominio que este debe lograr sobre el conocimiento de esta y sobre su uso segin cada
situacion comunicativa que se presente. En especifico, el programa de Lengua y Literatura

para séptimo afio basico indica que:

“El enfoque comunicativo busca desarrollar competencias comunicativas que son

indispensables para una participacion activa y responsable en la sociedad. Estas se
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adquieren participando en situaciones reales de lectura, escritura e interaccion oral,
en las que los individuos tengan la necesidad de comprender lo producido por otros

o la oportunidad de expresar aquello que consideran importante” (2016, p.21).

Por tanto, el fomento de la competencia comunicativa cobra importancia no tan solo en el
ambito educativo y académico donde se desenvuelve el estudiante, sino también en el ambito

del desarrollo como ser social y participe de la sociedad.

e Comprension lectora

A nivel nacional, segun plantean las Bases de Lengua y Literatura (2016) propuestas por
MINEDUC se establecen ejes de acuerdo con las dimensiones de la competencia
comunicativa, estos son los ejes de Lectura, Escritura y Comunicacion Oral, los cuales
buscan promover habilidades, conocimientos y actitudes involucradas en el proceso de
enseflanza y aprendizaje lingiiistico de los estudiantes. En funcion de los ejes mencionados,
esta investigacion centra su estudio en el eje de Lectura, el cual segin establecen las Bases
Curriculares:

“Busca formar a los estudiantes para que puedan asumir competentemente cualquier

desafio de lectura —en los soportes existentes y en aquellos que puedan aparecer en

el futuro—, adquirir nueva informacion, reflexionar sobre el lenguaje utilizado en los

textos, adoptar una postura critica sobre lo que leen y relacionarlo con distintos

contextos sociales, culturales o disciplinarios. En sintesis, que sean lectores

motivados, capaces de gozar con la lectura o recurrir a ella para lograr distintos

propositos” (2016, p. 22).

La habilidad lingiiistica y comunicativa que se busca desarrollar correspondiente al dominio
y uso de 1éxico contextual tiene su base en este eje, pues a través del proceso de comprension
se da inicio al acercamiento de los alumnos a las palabras, significados y textos en situaciones
reales de comunicacion. Como sefialan Cassany et al: “leer es comprender un texto, lo que

importa es interpretar lo que vehiculan las letras impresas, construir un significado nuevo en
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nuestra mente a partir de estos signos” (2003, p.197). La mejora de esta competencia
responde al interés por fomentar y perfeccionar el ejercicio comunicacional individual del
sujeto. La comprension como punto de partida y desarrollo implica que el estudiante supere
la lectura del significado denotativo de las palabras, de modo que desarrolle una lectura

profunda para lograr la construccion de significados.

Cabe afirmar, como sefiala Cassany (2004, p.3), que leer es un verbo transitivo, por lo tanto,
leer no constituye una actividad neutra o pasiva, al contrario, se reconocen dinamicas y
multiples formas concretas de lectura en torno a cada género, disciplina y comunidad. En ese
orden, comprender se vuelve una herramienta fundamental para el desarrollo comunicativo
de los estudiantes no tan solo por el valor y utilidad que se le da a la comunicacion, sino
también porque el estudiante al leer aplica distintas estrategias y practicas de acuerdo con sus
propositos, intereses en funcion del contexto educacional, social y cultural en el que se

desenvuelve.

Emilio Sanchez (2003, p.193) concibe la lectura como un espacio en el que de modo
simultaneo se relacionan los conocimientos previos ¢ interpretaciones de significados de las
palabras y cadenas lingiiisticas de un texto, y en el cual el lector construye un modelo mental,
proceso en el que cada palabra ocupa un lugar y una posicién en cuanto a su relacion con
otras palabras y en la designacion de un referente determinado. La asociacion que se genera
entre las palabras para la construccion de la imagen mental que alude a un referente especifico
es primordial para entender que el alumno al elaborar y dominar una estructura semantica y
fonica-morfologica a partir de su lectura y comprension, logra integrar y relacionar conceptos

contextualizados.

Es necesario después de mencionados los planteamientos, conceptualizar los tipos de
comprension lectora que un estudiante desempefia y los diversos niveles de comprension que
se desarrollan en este proceso. Sanchez (2003, p.195) menciona que existen dos tipos de
comprension superficial y profunda. La primera, alude a un trabajo lector en que el sujeto
logra derivar o extraer el significado de las ideas presentes en el texto, mientras que la
segunda, a procesos de construccion mental de significados basado en las relaciones entre los
conceptos extraidos. En esta linea, la comprension local, en cuanto comprension de

significados en relacion con el contexto verbal, permite al estudiante en un primer momento
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comprender y aprehender el significado de determinadas palabras para que, en un segundo
momento, pueda realizar una comprension profunda en la cual establezca la relacion entre
los conceptos y la formacioén de una imagen mental mediante la cual logre entender, aplicar,

relacionar y comunicar de forma pertinente.

Para Sanchez (2003, p. 197), la representacion semantica que elabora cada individuo a partir
de su proceso de lectura depende del proposito de esta y de la actividad mental que opera
durante la comprension. De acuerdo con ello, el autor designa cuatro niveles o procesos
mentales: locales (acceder al significado de las palabras), globales (identificar el tema del
texto y organizacion), de integracion (entre las piezas del texto y conocimientos previos
almacenados) y de control (metacognitivo). De este modo, la progresion de la habilidad de
comprension lectora implica un trabajo sucesivo y, a la vez, simultaneo en relacion con la

ejecucion de niveles por parte del estudiante para el desarrollo de una comprension profunda.

El comprender desde el proceso de caracter local, implica dar solucion a problemas
inmediatos durante la lectura como es el desvelar el significado de ciertas palabras de un
texto e interpretar el significado de las oraciones (ideas simples). El proceso global de
comprension permite la extraccion de ideas generales presentes en el texto, para lograr
procesos de integracion y metacognicion en torno a los cuales el estudiante sea capaz de
cohesionar sus conocimientos previos con la informacion que comprende ademés de

autorregular la aplicacion de estrategias cuando el proceso de lectura lo requiera.

Otro aspecto de gran importancia posee relacion con las lecturas contextualizadas a realizar
por los estudiantes, las que deben ser cercanas al espacio de desarrollo y entorno sociocultural
en el cual se desenvuelven y finalmente desarrollan sus practicas comunicativas y lectoras.
Por tanto, la asignatura de Lengua y Literatura constituye el espacio formal, idealmente, de
mayor desarrollo lingiiistico, en el cual se busca con mayor énfasis potenciar esta habilidad
lingtiistica en los alumnos, pues éste es el contexto ideal para fortalecer en ellos el fomento
integral de la competencia comunicativa. De esta forma, una de las siete claves para
desarrollar la competencia lectora propuesta por Ana Maria Margallo (2012, p.8) es fomentar
el habito lector a partir del despliegue de un ment variado y relevante de lecturas, ademas de
tener en consideracion las practicas y experiencias lectoras de los estudiantes. De ese modo,

se busca promover que los alumnos sean sujetos activos en la seleccion de textos segun sus
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intereses, orientados por el docente, y estos mismos deban estar dispuestos a generar
aprendizajes relacionados con el contexto social a partir de lecturas que proporcionen

experiencias significativas para los estudiantes.

e Léxico y vocabulario

Suele ocurrir que en el aula se utilizan indistintamente los términos de Iéxico y vocabulario,
no obstante, es necesario sefialar la distincion. En este marco, Pastora Herrero (1990, p.60)
distingue entre ambos términos estableciendo por Iéxico el conjunto de todos los vocablos
que estan a disposicion del locutor en un momento determinado, y por vocabulario, el
conjunto de vocablos efectivamente empleados por el locutor en un acto de habla concreto.
Asumir esta distincion asociada a las nociones de competencia y actuacion establecidas por
Chomsky, permite evidenciar que los estudiantes, en general, poseen un dominio de léxico
que, si bien en ciertos contextos suele ser descendido, constituye la base para la activacion,
conexion e integracion con nuevas palabras. Del mismo modo, fomentar el dominio de Iéxico
contextual implica necesariamente un mejor uso y aplicacion del vocabulario en situaciones

comunicativas diversas, con el fin de fortalecer la competencia comunicativa.

Cassany, Luna y Sanz (2003. p. 381) proponen a su vez, una distincion entre vocabulario
activo y vocabulario pasivo, relacionada directamente con las habilidades receptivas y
productivas del estudiante. El vocabulario pasivo engloba las palabras que un individuo es
capaz de comprender, por lo que no solamente incluye las palabras almacenadas en su
memoria, sino también las que podria comprender si se presentara la ocasion, gracias a su
relacion con otros signos lingiiisticos. En cambio, el vocabulario activo agrupa las palabras
que una persona utiliza al hablar y escribir en su vida cotidiana, segiin su formacion y sus
actividades, por eso el vocabulario pasivo es mucho mas amplio que el activo. En este
sentido, es relevante trabajar con ambos tipos de vocabulario en el aula escolar, puesto que
los estudiantes consideraran util el manejo del 1éxico (pasivo y activo) para su desarrollo
comunicativo, eficaz y concreto, al evidenciar por si mismos gracias a su proceso
metacognitivo el progreso, en primer lugar, de la mejora en la comprension lectora y, en

segundo lugar, el manejo de la habilidad de forma competente en diversos contextos.
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Se entendera de este modo, segin Gémez Molina (1997, p.71), que la ensefianza del 1éxico
tiene como finalidad que las unidades Iéxicas pasen a la competencia comunicativa del
individuo dando valor al vocabulario como elemento estructurador del pensamiento y su
necesidad para la interaccion social. En ese punto, se espera otorgar al alumno el vocabulario
necesario que pueda este convertirse en sujeto comunicativo competente, no solo en el
contexto de aula escolar, sino también en su entorno cotidiano, puesto que la competencia
lingtiistica empleada por el alumno también responde a una competencia pragmatica. En
definitiva, como mencionan Cassany, et al (2003, p.378), “el aprendizaje y el conocimiento
del vocabulario son decisivos para poder comunicarse, si bien la adquisicion y uso del
vocabulario se optimiza a través de los aprendizajes formales, también, y, sobre todo, por sus
experiencias y su contacto con materias y tematicas diversas”. En consecuencia, el
vocabulario que se fija en la memoria es el que el alumno necesita y utiliza el que mas escucha

y lee en distintas situaciones de comunicacion.

e Competencia léxica

El concepto de competencia comunicativa hace referencia al manejo de estrategias,
conocimientos y actitudes que permiten al alumno activar y aplicar de forma eficaz
herramientas de interaccion lingiiistica dependiendo del contexto dado, es decir, solucionar
problemas lingiiisticos y comunicativos segun la situacion, las cuales constantemente se van
actualizando educativa y socialmente. Es por ello, que la competencia léxica, se concibe
como el dominio asociado a las caracteristicas y funciones del vocabulario, por ende, no
puede comprenderse solo en el plano de la competencia lingiiistica, sino que debe concebirse
como manifestacion y condicion de la competencia comunicativa integrada por componentes

ideoldgicos, sociales y culturales (Cassany et al. 2003, p.380).

En ese sentido, el dominio del vocabulario consiste en el conocimiento de las palabras y de
los conceptos a los cuales se refieren, como a su vez a las diferentes estrategias o destrezas
que permitan utilizarlo con eficacia y pertinencia segln las necesidades de la interaccion. La
competencia léxica constantemente se estd renovando, los alumnos diariamente se ven
enfrentados a nuevas palabras, situaciones y relaciones entre palabras y contextos. Cassany,

Luna y Sanz (2003, p. 380) indican que los alumnos tienen que adquirir criterios de uso para
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cada palabra en relacion con el registro, la precision, las connotaciones, etc. Es por ello que
la metodologia de aprendizaje guiado se constituye como herramienta primordial, puesto que
las estrategias entregadas deben ser utiles para que el alumno en su proceso de aprendizaje y
comunicacion sea cada vez sea mas autonomo. La ensefianza de la lengua debe focalizarse
en el aprendizaje del 1éxico desde el ambito formal, es decir, pedagdgico, como también

desde el &mbito cotidiano y real.
e Lineamientos didacticos-metodologicos

La ensefianza de la lengua en la actualidad y especialmente del Iéxico, requiere de nuevas
formas y estrategias que permitan al alumno ser competente comunicacionalmente,
considerando el ambito lingiiistico y pragmatico. Tradicionalmente, la ensenanza del 1éxico
ha tenido relacioén con la memoria y la teoria, sin embargo, esa descontextualizacion no ha
permitido generar mejoras en el desempefio de los alumnos. Como menciona Teresa Cervera
(2012, p.141), “las pautas escolares de busqueda en el diccionario y memorizacion de nuevas
palabras no so6lo no han producido resultados satisfactorios, sino que muestran claras
limitaciones al dejar fuera muchos elementos que intervienen decisivamente en la
adquisicion de vocabulario”. Comenzar por cambiar el enfoque desde el uso tradicional al
comunicativo, desde la teoria relacionada con el almacenamiento de contenidos a lo
pragmatico, o desde lo memoristico al uso practico, supone un cambio en relacion con el uso

de metodologias de ensefianza-aprendizaje a implementar en el aula.

Uno de los propdsitos de la asignatura de Lengua y Literatura considera el desarrollo de la
habilidad lectora y comprensiva del estudiante para la mejora de la competencia lingliistica
y comunicativa, pero ademas debe orientar el fortalecimiento del dominio y uso de 1éxico. El
fomentar la lectura comprensiva y, con ello, el desarrollo y uso de los términos y palabras de
forma precisa y adecuada, permite al estudiante desarrollar herramientas y estrategias para la
posterior elaboracion de sus propios textos, lo que conlleva una progresion en el desarrollo

de habilidades comunicativas.

En relacion a este punto, surgen las preguntas ;qué palabras ensefiar? y ;como ensefiarlas?
Cervera sostiene que no todas las palabras tienen la misma importancia funcional (recordar

distincion entre 1éxico y vocabulario), debido a la existencia de las diferencias diastraticas,
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diafasicas y diatopicas; por ello, la respuesta mas concreta y directa ante la primera
interrogante es “ensefar el 1éxico mas frecuente” (2012, p.142). Por tanto, abordar la
relevancia de complementar en paralelo la ensefianza formal del 1éxico considerando el
ambito sociocultural cobra relevancia hoy en dia. En consecuencia, la metodologia empleada
también debe dejar atrés las formas tradicionales y rigidas y movilizarse hacia la innovacion,

participacion y comunicacion.

De esta forma, el método de ensefianza directa propuesto por Eggen, & Kauchak, (2005,
p.244) permite trabajar junto a los estudiantes de acuerdo con sus necesidades y objetivos a
cumplir, en relacion con el desarrollo de sus habilidades. Este método si bien focaliza el uso
de estrategias por parte del docente (centradas en la identificacion de objetivos de la sesion,
explicacion y modelamiento), faculta y promueve en los alumnos la comprension y desarrollo
de sus habilidades combinando tanto la practica guiada como la independiente (2005, p.383).
En definitiva, mediante la aplicacion de esta metodologia la autonomia y habilidad de los
alumnos se veria beneficiada en relacion con sus procesos de aprendizaje, especialmente por
el monitoreo para desarrollar los procesos, sobre todo si se considera la progresion de

habilidades lectoras en favor del desarrollo comunicativo y pragmatico.

De acuerdo con ello, otra de las metodologias para abordar en especifico la ensefianza del
léxico de manera innovadora posee directa relacion con el aprendizaje inductivo. La
induccion es una de las formas en la que el educando realiza un proceso que se inicia a partir
de la observacion y el analisis de un signo lingiiistico, hasta la formulacion de una regla que
explique dicho aspecto. Este aprendizaje considera la teoria de la zona de desarrollo proximo
de Vygotsky (1995, 102) mediante la cual se plantea que los nifilos comprenden mejor cuando
comienzan aprendiendo por lo que es més conocido y cercano para ellos respecto a su
entorno, pues esto les permite posteriormente comprender otros fendmenos lejanos a las
experiencias que han vivido. Este método permite que el alumno, al descubrir ¢l mismo las
reglas, participe de forma mas activa en el aprendizaje, lo que genera que el ingreso e
integracion de las palabras se asienten en la memoria (incremento del 1éxico) de mejor forma

para ser recordadas y utilizadas posteriormente.
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En este tipo de ensefianza, la labor del docente y del alumno se vuelven complementarias,
puesto que por un lado el profesor ofrece herramientas y recursos que proporcionan al
estudiante el signo lingiiistico o palabra que busca integrar al 1éxico y vocabulario del
alumno; y, por otro, el alumno debe ser capaz de realizar un proceso reflexivo que le permita
comprobar si su hipotesis semantica es pertinente al contexto dado, a través de la

comparacion de resultados con otros compafieros o con el profesor.

o Estrategias didacticas

Para poder fortalecer la competencia léxica es necesario, como se ha sefialado, modificar la
tradicional forma de ensefiar lengua y gramatica reemplazandola por procedimientos
innovadores, pues la ensefianza y aprendizaje de la lengua actualmente busca relacionar los
supuestos pragmaticos con la comunicacion interactiva. Algunas estrategias consideradas son
aquellas planteadas por McDowell (1984), citadas por Cassany, Luna y Sanz en Ensefiar la
lengua como escribir la palabra, intentar recordar como suena, intentar relacionarla con otras
palabras (por la forma o el contenido), pensar en un contexto en el cual utilizarla, asociarla
con un sinénimo o con un anténimo, hacer un dibujo o un signo grafico, entre otras (2003,
p-384). Estas estrategias se centran en el dominio lingiliistico de las palabras a nivel
contextual, pues favorecen la adquisicion y la consolidacion de palabras nuevas. En este
sentido, el objetivo transversal es concebir a los alumnos como sujetos autonomos que
desarrollan su propio vocabulario y no como entidades pasivas que memorizan significados

de palabras desconocidas.

Asimismo, entre las estrategias que permiten fortalecer la competencia léxica de destaca el
desarrollo de actividad con imagenes, es decir, ejercicios que combinen el 1éxico con este
recurso (dibujos, historietas, fotografias, etc.). Al respecto, Nation (2001) apoya esta forma
de aprender sefialando que los alumnos pueden ver y entender inmediatamente el significado
de una palabra y, de esa manera, recordar el término de una manera mas eficaz (2001, p.85).
De este modo, una imagen puede ayudar a profundizar en la comprension del significado de

las palabras.

Estas estrategias se centran en el nivel de comprension local en el sentido que estas

herramientas permiten al estudiante develar significados de ciertos términos. Sin embargo,
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es necesario progresar en el desarrollo de la habilidad de comprension y uso de vocabulario,
por lo tanto, para fortalecer los procesos globales durante el proceso lector se pueden utilizar
estrategias como la seleccion de términos a partir de un texto mediante la cual sea posible
construir una red semantica que represente la idea global presente, o también la posibilidad

de inferir el significado de una palabra clave a partir de la relacion contextual.

Otra estrategia para incentivar la comprension a nivel global es la creacion de cadenas de
palabras, especie de juego didactico en el cual los alumnos construyen la red semantica de
acuerdo a un tema sefialado. Esta es una estrategia inversa a la anterior, pues en este juego la
participacion del alumno es altamente activa, ya que €l asume el rol de construir el sentido a

través de los términos que el docente entrega a partir de un tema sefialado.

La estrategia de emplear esquemas y organigramas incompletos permite al alumno completar
estas estructuras con vocabulario sobre alglin tema en concreto, utilizando implicitamente la
estrategia de asociacion de ideas. En este caso, el proceso de comprension basado en la
integracion se ve potenciado al completar y relacionar informacion nueva con conocimientos
previos. Otra estrategia corresponde al juego de sinonimia contextualizada, la que desarrolla
mediante el uso de textos completos en los cuales los alumnos buscan sinéonimos de palabras
que puedan ser intercambiables en ese contexto dado (Cassany et al. 2003, 387), apelando a

la relacion entre los conocimientos previos y a su relacion con el texto real utilizado.

Otra estrategia propuesta por Nation es la auditiva. El autor afirma que los alumnos al
escuchar las palabras logran reconocer y relacionarse con ellas de modo distinto, pues ademas
de practicar su pronunciacion, pueden a través del didlogo con los compaieros lograr conocer
y aprender su significado, de modo de utilizarlas con seguridad posteriormente de forma oral

(2001, p. 98-101).

Las estrategias relacionadas con la comprension de control se relacionan con el proceso de
autorregulaciéon que desempeinia el estudiante al enfrentarse a nuevas herramientas de
aprendizaje de vocabulario. Este proceso implica la solucion de problemas presentes durante
la comprension lectora y posterior a ella mediante el desarrollo metacognitivo del alumno.
El objetivo de las interrogantes que acompafian el progreso de la habilidad lectora, la mejora

del dominio y uso de vocabulario es permitir y fomentar el desarrollo reflexivo y consciente
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del estudiante al emplear estrategias de comprension. De este modo, el alumno logra ser

consciente de la utilidad de las estrategias en cuanto al aprendizaje de vocabulario.
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5. Plan de accion

A proposito del levantamiento del problema didactico y el establecimiento de la hipotesis en
relacion con el contexto de aula y el sustento tedrico, es necesario en este apartado presentar
la secuencia didactica disefiada. Esta secuencia (ver Anexo 5) estd orientada segun el objetivo

general:

Fortalecer la competencia Iéxica a partir del desarrollo de estrategias de aprendizaje
de vocabulario centradas en el dominio y uso de Iéxico contextual en textos y situaciones
reales de comunicacion de acuerdo con los lineamientos del enfoque comunicativo de

ensefianza de la lengua.

Este plan se enmarca en la unidad II del curriculo: “La solidaridad y la amistad” cuyos
contenidos conceptuales se enfocan en la comprension de la estructura de textos expositivos
y argumentativos. Esta secuencia contemplaba en un principio ocho sesiones de aplicacion
(cada sesion consta de dos horas pedagogicas). Sin embargo, debido a modificaciones por
factores externos en relacion con la pérdida de sesiones (cuatro sesiones no desarrolladas
debido a una jornada de reflexion, falta de alumnos en aula debido a dias de lluvia y una
evaluacion) se contemplo la aplicacion de siete sesiones. La principal modificacion posee
directa relacion con la actividad final que en un principio establecia la transformacion de una
carta al director a un texto infografico utilizando el vocabulario trabajado, para presentarla
posteriormente de forma oral ante el curso. Finalmente, se decidi6 innovar en la aplicacion
oral del uso de vocabulario considerando la grabacion de un video que diese cuenta del

dominio y uso de vocabulario a partir de la explicacion de la carta al director.

Cabe destacar que esta unidad tedrica busca potenciar en los alumnos la capacidad para
entregar opiniones fundamentadas y desarrollar estrategias de lectura a partir de la
comprension de textos informativos y argumentativos. En ese sentido, es importante
contextualizar y describir los contenidos a nivel curricular, para luego, detallar el disefio de
la secuencia didéctica a partir de la integracion de aquellos contenidos con los objetivos

general y especificos del plan de accion.

Los objetivos del eje de lectura que guian la secuencia didactica en términos curriculares

corresponden a analizar y evaluar textos con finalidad argumentativa como columnas de
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opinion, cartas al directos y discursos (OA 8) y aplicar estrategias de comprension de acuerdo
con sus propositos de lectura (OA 11). Ademas, de estos objetivos curriculares se debe
integrar aquellos relacionados con el eje de escritura, los cuales poseen relacion con la
elaboracion de textos argumentativos considerando los procesos de planificacion, redaccion

y revision (OA 14 y OA 15).

Este punto es clave para entender que esta secuencia didactica contempla en su mayoria
sesiones con actividades y recursos centrados en el eje de comprension lectora con el fin de
mejorar el dominio y uso de vocabulario contextual en textos reales de comunicacion para
potenciar la competencia comunicativa. Sin embargo, existe una actividad de produccion
escrita que permite a los alumnos llevar a la practica el uso efectivo del vocabulario trabajado
en las sesiones mediante la elaboracion de una carta al director. Esta actividad permite
evidenciar el dominio y uso de vocabulario aprendido por los alumnos de forma escrita, no
obstante, para lograr evidenciar el uso oral del vocabulario aprendido se ha integrado una
actividad relacionada con la grabacion de un video en la cual los alumnos demuestren

dominio y uso de las palabras trabajadas.

La ensefianza del 1éxico dentro de esta unidad se orienta a partir de una tematica en particular,
la proteccion del medio ambiente, por ende, se considera primordial esta temdtica para
fortalecer la comprension y uso del vocabulario, y con ello el desarrollo de la competencia
comunicativa. Al respecto, Cassany, Luna y Sanz (2005, p.382) sefialan que las actividades
de vocabulario no tienen sentido completo en si mismas, pues deberian organizarse, siempre
que sea posible, en el marco de actividades mas amplias o como respuesta a una necesidad

concreta relacionada con un tipo de texto o con un area tematica determinada.

De este modo, fomentando el desarrollo del aprendizaje y uso de vocabulario se mejora a su
vez la competencia 1éxica y pragmatica, lo que conlleva a la mejora de la competencia
comunicativa en situaciones reales. La decision de trabajar la mejora de la habilidad desde
este enfoque comunicativo y centrada en una tematica particular responde a que el
aprendizaje de vocabulario se facilita cuando el contenido lexical se ensefia basado en
agrupaciones légicas, es decir, por grupos de palabras reunidos por algun criterio, en este

caso, por una tematica motivadora y cercana al contexto.
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En ese sentido, la progresion de los objetivos de la secuencia se ordena de acuerdo con el
objetivo general mencionado al inicio de este apartado y los objetivos especificos que
corresponden a comprender y relacionar el vocabulario contextual a partir de su uso variado
en distintos géneros discursivos (1), aplicar estrategias para la adquisicion, desarrollo y uso
de vocabulario centradas en el desarrollo de la competencia comunicativa (2), y finalmente,
fomentar el desarrollo metacognitivo en los procesos de adquisicién y uso de vocabulario en
funcién de las diversas situaciones comunicativas (3). La progresion de objetivos durante el
desarrollo de las sesiones considera a su vez los niveles de comprension lectora para mejorar
la competencia comunicativa, en cuanto al dominio y uso de vocabulario contextual, desde

el nivel local al de control.

Es por ello, que las primeras sesiones se centran en el acercamiento del vocabulario tematico
a los alumnos mediante la lectura comprensiva de textos informativos y argumentativos,
desarrollando los niveles locales y globales de comprension. En el transcurso de las sesiones
el foco se centra en el uso de las palabras segin el contexto, por ello el proceso de lectura
debe ser mas profundo promoviendo los procesos inferenciales de comprension,
fortaleciendo, ademas, el desarrollo metacognitivo de los estudiantes en favor de su propia
seguridad y autonomia comunicativa frente a las diversas situaciones reales. Se presentan en
la siguiente tabla algunos indicadores de las sesiones que permiten comprender la progresion

del aprendizaje en el desempefio de los alumnos de acuerdo con el objetivo de cada una:

Sesion | Objetivo Indicador de evaluacion

1 Conocer y relacionar | -Identifican vocabulario contextual segiin tematica.
vocabulario temético a partir -Asocian imagenes a palabras utilizadas en noticias.
de la lectura de noticias | -~Asocian significados con conceptos utilizados en
escritas y audiovisuales. noticias.

2 Comprender el uso de | -Construyen significado de vocabulario desconocido a
vocabulario tematico por partir del uso variado en textos.
medio de la  lectura | -Relacionan y comparan significados de vocabulario
comprensiva de  textos segun su uso en textos argumentativos e informativos.
informativos y
argumentativos.

3 Analizar mediante la lectura | -Seleccionan vocabulario tematico trabajado de
comprensiva  de  textos | columna de opinion.
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argumentativos como el uso | -Seleccionan palabras nuevas que integren la familia
de familias semanticas | semantica trabajada

permite la comprension de
textos en base a su sentido
global.

4 Analizar e inferir el uso de | -Inferencia de significados de palabras a partir del
vocabulario  tematico en | contexto textual.
textos informativos y -Comparacion entre significados (inferidos) para
lograr consenso.
-Infieren el significado de palabras a partir del

comentarios de redes

sociales.
contexto.
-Definen de forma conjunta el significado de palabras
a partir del contexto
5 Analizar y comparar el uso | -Distinguen significados denotativos en un texto
de vocabulario tematico en | infografico.
imagenes y textos | -Infieren el significado connotativo de vocabulario en
argumentativos. imagenes publicitarias.

-Infieren el significado connotativo de vocabulario en
textos argumentativos

6 Investigar y hacer uso de | -Aplican vocabulario ecolégico trabajado.
vocabulario tematico para la | -Investigan nuevo vocabulario tematico.

redaccion de una carta al
director.

7 Emplear el vocabulario | Aplican vocabulario trabajado.
tematico trabajado mediante la
elaboracion de una carta al
director y la exposicion en un
video.

Las ultimas sesiones centran el trabajo en los procesos de integracion de acuerdo con la
actividad final de redaccion de una carta al director haciendo uso del vocabulario tematico
adquirido y la produccion oral mediante la grabacion de un video. Los indicadores de
evaluacioén por ello no solo se centran en el dominio del vocabulario tematico, sino también
en el uso efectivo que hacen de este en la elaboracion de la carta y en la exposicion y

explicacion mediante el video.

Tal como se ha mencionado, la progresion de los objetivos de la secuencia en relacion con
las habilidades que se desarrollan en cada sesion requieren de un Plan de Evaluacion que

contemple en sus actividades e indicadores evidencias del fomento y desarrollo de la
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competencia 1éxica en los estudiantes. En ese orden, el Plan de Evaluacion contempla
evaluaciones formativas y una evaluacién sumativa. Dentro de las evaluaciones formativas
(detalladas en cada sesion) se encuentran actividades breves durante las sesiones (descripcion
y entrega de opinion, creacion de esquemas, entre otros) y actividades extensas como una
guia para la clase nimero 2° (ver Anexo 7), guia para la clase nimero 3, y otra guia para

trabajar durante las clases nimero 4° y 5° (ver Anexo 9).

La utilizacion de guias es realmente importante, puesto que, al trabajar con la habilidad de
lectura comprensiva para el desarrollo y uso de vocabulario, los alumnos deben observar y
poseer el material de trabajo a fin de revisar, retroalimentar, modificar y reflexionar sobre lo
aprendido clase a clase. Cabe recalcar que al estar centrado el aprendizaje en el dominio y
uso de vocabulario tematico los contenidos deben ser recordados diariamente, sobre todo
pensando en el uso que los alumnos daran a las palabras adquiridas, haciendo alusion al

vocabulario pasivo para convertirlo en activo.

La evaluacion formativa en la secuencia también integra el desarrollo metacognitivo de los
alumnos clase a clase, por esto la profesora durante las sesiones lo fomenta mediante
preguntas reflexivas. Estas se realizan, durante o después de una actividad para monitorear
los procesos de autorregulacion. De este modo, se utilizan en dos ocasiones los tickets de
salida (clase 2° (ver Anexo 8) y 4° (ver Anexo 10) que permiten evidenciar el desarrollo de

ciertas habilidades al comienzo de la secuencia y en la transicion al proyecto evaluativo final.

La secuencia contempla una evaluacion sumativa centrada en el uso efectivo del vocabulario
tematico adquirido mediante la elaboracion de una carta director y su posterior presentacion
y explicacion en un video. Es decir, los alumnos utilizaran finalmente el vocabulario
trabajado mediante practicas de produccion escrita, redaccion de la carta, y practicas de
produccion oral, explicacion en video. Esta evaluacion sumativa contempla la entrega de

pautas de evaluacion a los estudiantes, para la produccion escrita y oral.
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6. Analisis de las evidencias

A continuacion, se presentan las evidencias recogidas a partir del plan de accion
implementado en el 7° afio basico B del Liceo Nuestra Sefiora de La Paz de Vina del Mar. El
objetivo de este apartado recae en el analisis de la informacion recopilada una vez ya aplicado
el plan de accién. Por tanto, este estudio contempla un analisis cuantitativo para reflejar los
niveles de logro alcanzados por los estudiantes en términos de numeros, y un analisis
cualitativo, para profundizar en los factores que permitieron la mejora de la habilidad y con
ello evaluar el desempefio de los estudiantes en relacion con el dominio y uso de vocabulario
contextual en diversos géneros discursivos. Cabe senalar que la organizacion del analisis
posee directa relacion los objetivos especificos de la investigacion accion, por esto, se
adjuntaran gréficos y evidencias que permitan observar el desempefio de los estudiantes de

acuerdo con ellos.

De esta forma, la primera parte del andlisis dard cuenta de forma cualitativa y cuantitativa
del estudio de la informacion conforme a los primeros dos objetivos especificos: comprender
y relacionar el vocabulario contextual a partir de su uso variado en distintos géneros
discursivos y aplicar estrategias para la adquisicion, desarrollo y uso de vocabulario
centradas en el desarrollo de la competencia comunicativa. Esta etapa se estructura asi, pues
se considera de acuerdo con el plan de accion disefiado que la adquisicion, dominio y uso de
vocabulario para la mejora de la competencia léxica se promueve gracias al fortalecimiento

de la comprension lectora de distintos géneros discursivos.

La segunda parte del analisis se centra en el tercer objetivo especifico: fomentar el desarrollo
metacognitivo en los procesos de adquisicion y uso de vocabulario en funcion de las diversas
situaciones comunicativas. Este analisis considera que los procesos de control deben
estudiarse por separado con el fin de entender la progresion de acuerdo con el uso de

estrategias centradas inicamente en el desarrollo de esta habilidad reflexiva.

En este punto conviene recordar que las evidencias se explicaran haciendo uso de los
conceptos de los procesos de comprension planteados por Sanchez (2003), local, global, de
integracion y control, comprension profunda y superficial. Cabe recordar que el desarrollo

de la comprension profunda se logra mediante el desarrollo progresivo de procesos de
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integracion en los que el sujeto es capaz de construir una imagen mental con significado

basada en las relaciones entre los conceptos extraidos en torno a un referente.

e Analisis de la comprension, relacion y uso de vocabulario contextual en distintos

géneros discursivos:

Las estrategias metodologicas que permitieron el acercamiento de los alumnos para la
adquisicion y uso de vocabulario contextual refieren a la lectura comprensiva de textos
informativos (noticias), en formato escrito y audiovisual (noticias, micro documentales) y
textos argumentativos (columna de opinion y carta al director). En esta etapa se presentan
cuatro instrumentos que permitieron desarrollar la habilidad Iéxica de forma progresiva: guia
1° (ver Anexo 6), guia 2° (ver Anexo 7), guia 4° (ver Anexo 9) y la evidencia de comprension

oral (video audiovisual).

Para finalizar la primera parte del analisis se presentaran dos instrumentos (carta al director
y video explicativo) que evidencian el desempefio final de los estudiantes en el dominio y
uso del vocabulario tematico trabajado. Ello, con el fin de comparar y corroborar la
progresion y avance de la habilidad. Asimismo, se considera pertinente integrar un sexto
instrumento, prueba de sintesis, que permite evidenciar de forma posterior a la aplicacion del
plan de accion la mejora en la habilidad de vocabulario contextual, para lograr contrastar los
datos obtenidos en el diagnoéstico inicial versus los obtenidos en la prueba final de semestre.
Ambas evaluaciones contemplan una seccion de vocabulario contextual, pero en textos
narrativos, lo que posibilita observar el desempefio de los alumnos en un género discursivo

distinto al trabajado durante el plan de accion.

Los objetivos de la guia 1 se centraron en la identificacion de vocabulario contextual clave
para comprender la noticia ecologica, la asociacion de conceptos e imagenes para relacionar
e inferir el significado del vocabulario y el posterior uso del vocabulario contextual en la
elaboracion de una descripcion. La guia 2° centré su objetivo en que el alumno debia
comprender el sentido global de un texto argumentativo, carta al director, a partir de la
seleccion de una red semantica (ecologica) presente en ¢€l, y la posterior utilizacion del

vocabulario ecoldgico en la elaboracion de un esquema de causa-consecuencia.
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El objetivo de la guia nimero 4 correspondia a comprender el sentido global de un texto
informativo a partir de la inferencia de significados de conceptos segun claves textuales, para
luego realizar igual procedimiento en una carta al director. Paralelamente los alumnos debian
ir distinguiendo el uso de palabras con sentido denotativo y connotativo, por tanto el proceso
de relacidon contextual requeria de una lectura comprensiva mayor. La cuarta evidencia de
acuerdo con la comprension oral refleja el uso de la estrategia de inferir del significado de
un concepto mediante claves textuales en un micro documental. En aquella actividad los
alumnos debian relacionar los conceptos presentes en el video para lograr determinar el
significado del concepto ‘agonia’ presente en el titulo del micro documental ‘La agonia del

planeta tierra’.

Cada instrumento se categoriza de acuerdo con 2 parametros inicialmente: comprender
vocabulario clave del texto y relacionar el significado del vocabulario de acuerdo con la
utilizacion de claves textuales como parte del proceso de integracion y desarrollo de una
comprension profunda. En la capacidad de relacionar se debe entender el uso de las palabras
contextualizadas. Es necesario recalcar que todo proceso de comprension integra un proceso

de relacion, debido al caracter simultaneo de los procesos de comprension durante la lectura.

De este modo, es necesario indicar qué es aquello que considera cada nivel de logro. De
acuerdo con la categoria 1 “comprender vocabulario ecoldgico” se considera Logrado
cuando el estudiante es capaz de reconocer al menos 3 términos clave (conozca o no su
significado, pues luego se construye en conjunto) en un texto que le permitan comprender el
tema tratado. Medianamente Logrado cuando solo logra reconocer 2 términos relacionados
con la tematica y No logrado cuando no reconoce términos relacionados con la tematica.
Segun la categoria 2 “relacionar vocabulario contextual” el nivel Logrado se obtiene cuando
el alumno es capaz de aplicar el uso comprensivo de claves textuales logrando inferir el
significado de al menos 3 palabras en relacion con el contexto. Medianamente logrado
cuando solo logra inferir el significado de 2 palabras y No logrado cuando no logra inferir

ningun significado.

En el grafico 1: comprender vocabulario ecoldgico se presenta la relacion entre los tres
instrumentos de acuerdo con los niveles de desempeno antes sefialados y la diversidad de

géneros discursivos.
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Griafico 1

Comprender vocabulario ecoldgico
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En ¢l se puede apreciar que los alumnos de forma progresiva son capaces de reconocer y
comprender vocabulario tematico clave mediante la lectura comprensiva de textos
informativos y argumentativos. En la guia 1° aplicada la primera sesion un 80% (30 alumnos
de 38) de los alumnos fueron capaces de comprender a nivel local vocabulario ecolégico,
identificando términos como: medio ambiente, nativo, extincion, biodiversidad,
calentamiento global. El 16 % (6 alumnos) logra medianamente comprender dos términos
clave de los mencionados, y aquellos que no lo lograron identificaron términos ajenos a la
tematica, pues, no conocian su significado. Debido a que los alumnos pegan las guias en sus
cuadernos y acostumbran a escribir en €1, la seleccion de palabras se presenta en formato de

“vocabulario” (ver evidencia 1).
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Evidencia 1

Los resultados de la guia 2° demuestran un ascenso en la progresion de la habilidad de
comprension a nivel local y global mediante la identificacion de vocabulario contextual
ecoldgico, y la comprension de la idea central. El factor determinante en la mejora del
desempefio se debe a que en el inicio de la sesion 2 los alumnos observaron imagenes
utilizadas en la sesion anterior en la cual debian asociar imagenes a conceptos ecologicos, de
esa manera, la activacion de conocimientos les permitio recordar lineamientos centrales en

relacion con el cuidado del medio ambiente.

Cabe recordar que el texto utilizado en esta guia fue una carta al director, y, por tanto, los
alumnos debian comprender el tema global de la carta, opinion y argumentos. Lo que en
definitiva permitio desarrollar el nivel global de comprension, pues los alumnos a partir de
la lectura y seleccion de las palabras identificaron las ideas globales presentes (ver evidencia
2 y 3) tales como tema, tesis, argumentos y soluciéon que propone el autor. Es necesario
sefialar que los alumnos al aprender mayormente de forma visual han logrado desarrollar
técnicas de organizacion sintética de la informacion utilizando especies de apuntes o
esquemas. En las evidencias se logra apreciar el vocabulario ecoldgico clave utilizado en la
extraccion de ideas, si bien el desarrollo de ellas no es extenso, esto se debe a otro factor o
habilidad descendida presente en el curso, la falta de extension o desarrollo completo de las
ideas, en ese sentido, el dominio y uso de vocabulario puede mejorar la produccion escrita a

partir de la relacion de dependencia entre palabras.
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Evidencia 2

Evidencia 3

Los resultados de la guia 4° evidencian el progreso en la lectura comprensiva en cuanto el
nivel global. De manera inicial, los alumnos recibieron claves contextuales a partir de las
cuales ellos trabajaron un texto ajeno a la temética de modo de acercarlos al uso de estas en
la comprension (ver evidencia 4). De este modo, se inicid luego la comprension de un texto
informativo integrado por términos ecologicos, a fin de que los alumnos lograsen identificar

y reconocer el significado de las palabras clave (ver evidencia 5), para posteriormente
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relacionarlas y comprender la idea global a partir de la red semantica y la distincion entre

significados denotativos y connotativos.

Evidencia 4

Evidencia 5

En el grafico 2: relacionar vocabulario contextual, se presenta la relacion de los tres

instrumentos de acuerdo con el desempefio de los estudiantes en la inferencia de significados

de términos a partir de claves textuales en distintos géneros discursivos.
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Grafico 2

Relacionar vocabulario contextual

40 95%
o 35 82%
2 30
€ 66%
< 25
[}
© 20
°
v 15
g 24%
2,6% ° 0
. | — —
Guia 1l Guia 2 Guia 4
B Logrado 25 31 37
mM/L 9 6
o No logrado 4 1

M logrado mM/L mNo logrado

Los datos sefialan que en un comienzo la habilidad de relacionar palabras dentro de un
contexto resulta ser dificultosa, pues solo un 66% (25 alumnos) lo logra, esto quiere decir,
que lograron inferir al menos 3 palabras ecologicas en la noticia y utilizarlas en la descripcion
de una fotografia (ver evidencia 6). Ello, se debe a que esa guia fue utilizada en la sesién 1,
por tanto, los alumnos recién estaban comprendiendo el vocabulario tematico y aun no se les
guiaba en un paso a paso para el uso de claves textuales. Esto permitird evidenciar
posteriormente (guia 4°) un contraste en la mejora de la habilidad mediante el uso de claves

textuales para inferir el significado de palabras en un contexto.

Evidencia 6
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En la guia 2° se aprecia un aumento en la habilidad de relacionar vocabulario contextual para
lograr inferir el significado de las palabras en el contexto, ya que un 82% (31 alumnos)
obtienen el nivel Logrado, disminuyendo considerablemente el nivel No logrado a solo 1
alumno (2,6%). Lo anterior se debe a que tal como se explicod en la categoria anterior, la
activacion de conocimientos por medio de imagenes fomentd el aprendizaje de nuevo
vocabulario tematico contextual. Aquello se tradujo en una mejora de la estrategia, sobre
todo, porque se identificé que una lectura comprensiva centrada en el aprendizaje y uso de
vocabulario contextual requeria de un apoyo visual que permitiese promover la asociacion
entre una imagen y un concepto y su respectivo significado. Se puede apreciar en la evidencia
7 la relacion establecida entre las palabras gracias a la elaboracion de esquemas de causa-

consecuencia por parte de los alumnos.

Evidencia 7

Con el fin de comprobar los significados inferidos a partir de la relacion de palabras mediante
claves textuales, en todo momento se monitoreo la definicion de ellos mediante el didlogo y
consenso grupal, instancia que a su vez permitia observar y modificar el uso efectivo de

ciertos términos aprendidos en el transcurso de las sesiones.

En la guia 4° el aumento del desempefio de los alumnos es considerable, pues ya con el

transcurso de las sesiones habian integrado vocabulario a su léxico pasivo. En este sentido,
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los alumnos ademas de utilizar la estrategia de relacionar en la lectura comprensiva de una
noticia las claves textuales, logran emplearlas posteriormente en la inferencia de significados

segun el uso en comentarios de redes sociales (ver evidencia 8 y 9).

Se debe senalar que la extension de una noticia contempla al menos 3 parrafos de
informacion, mientras que los comentarios de redes sociales logran ser mas breves. Esto,
permite, por un lado, que los alumnos posean menor informacion del contexto o informacion
mas precisa para lograr inferir los significados y por otro, que desarrollen de forma mas
profunda la comprension, a pesar de ser textos breves. Comprension profunda en el sentido
de utilizar y recordar el conocimiento aprendido y los conocimientos previos que poseen del
mundo para construir el sentido total del texto. Nuevamente es necesario indicar que el
significado de los conceptos relacionados por los alumnos constantemente se encontraba
monitoreado por el didlogo guiado, y, sobre todo, por la propia explicacion de conceptos que
realizaban los alumnos durante el didlogo a fin de corregirse entre ellos la utilizacion de
algunos términos. En aquellas actividades la practica dialogada permitia el consenso y

distincion debido a la variedad de vocabulario contextual.

Evidencia 8 y 9
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Se presenta a continuacion el analisis de una cuarta evidencia. Este instrumento hace
referencia a un micro documental para medir la comprension oral a nivel global y el uso de
las palabras por medio de la elaboracion de un esquema. La decision de presentar esta
evidencia aparte se debe a que es un ejemplo que permite visualizar de forma organizada el
proceso de comprension local en la identificacion de palabras clave del video, el posterior
proceso de comprension global donde los alumnos extraen la idea central planteada y
finalmente, un proceso de integracion, por medio del cual los alumnos crearon un esquema
de jerarquizado al relacionar conceptos previos que dominaban con la informacion entregada

en el video.

En el grafico 3: comprender y relacionar vocabulario contextual de un micro documental
ecologico se destaca la relacion entre los niveles de comprension sefialados anteriormente
para lograr apreciar el alcance en el desempeio de la actividad. Se considerd que el nivel
Logrado se obtenia cuando los alumnos lograban realizar estos 3 procesos de comprension,
es decir, comprendiendo al menos 3 conceptos presentes en el video, extrayendo la idea
global de este, y posteriormente relacionando los conceptos ademas del contexto, con sus

conocimientos previos en la elaboracion de un esquema.

Grafico 3
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A partir de los datos obtenidos se refleja que al menos un 84% de los estudiantes desarrolla
un proceso de comprension, relacion e integracion del vocabulario. Esta herramienta
audiovisual permitid primeramente captar el interés y motivacion de los estudiantes, puesto
que el micro documental utilizaba imagenes y sonidos que permitieron mejorar la disposicion
frente al aprendizaje. En segundo lugar, el video faculté a los estudiantes activar sus
conocimientos, pues en el video se dio énfasis a los conceptos a nivel oral y visual lo que

facilito la comprension profunda.

En la evidencia nimero 10 y 11 se presentan ejemplos de las respuestas desarrolladas por los
estudiantes a partir de la comprension oral. Alli se observa que los alumnos logran identificar
términos clave de la lectura y un bosquejo de la idea global. Ya en la evidencia nimero 12 y
13 se presentan esquemas jerarquizados elaborados por los alumnos luego de realizar didlogo
en conjunto, a fin de permitir el uso de términos de forma oral, y con ello, la modificacion de
sus propias respuestas para desarrollarlas de mejor manera. Ello, denota el proceso de
integracion que desempeifian los estudiantes en la realizacion de un esquema, pues ponen en
relacion sus conocimientos previos (palabras tematicas trabajadas, conocimiento de mundo)

con la informacion presentada en el texto y contexto.

Evidencia 10
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Evidencia 11

Evidencia 13
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Evidencia 14

Estas evidencias permiten reconocer que el desempefio de los alumnos en comparacioén con
la lectura comprensiva de textos como noticias y cartas al director es favorable (90% de
logro) si se comparan, por ejemplo, con los procesos de comprension en noticias en la guia
1° que alcanzé un 80% de logro y en la guia 2° con la lectura de una carta al director que
alcanza un 92%. En ese orden, los porcentajes de comparacion entre los instrumentos guia 1
(66%), guia 2 (86%) y micro documental (84%) de acuerdo con los procesos de relacionar
el vocabulario representan una estabilidad en el progreso frente el proceso de interaccion

entre conceptos, contexto y conocimientos previos.

A continuacion, se presenta la relacion entre los instrumentos que permitieron evaluar el
desempefio de los estudiantes en cuanto la mejora del dominio y uso de vocabulario
contextual en distintas situaciones comunicativas, la carta al director y el video explicativo.
De este modo, en los graficos 4, 5 y 6 se presentan las competencias alcanzadas por los

estudiantes en las actividades evaluadas como partes del cierre del plan de accion.

Conviene indicar que la categorizacion de los graficos se ordena de acuerdo con las pautas
de evaluacion (ver Anexos 11 y 12) en relacion con el dominio de vocabulario aprendido, la
integracion de nuevas palabras temadticas y el uso pertinente de aquellas. Si bien cada pauta
es distinta segun la actividad, ambas contemplan el mismo nivel de logro en las categorias

mencionadas.
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Se considera Logrado el dominio de vocabulario cuando los alumnos utilizan el vocabulario
tematico de manera pertinente al contexto, a la tematica ecoldgica, y propdsito de la carta, es
decir, establecen relaciones conceptuales correctas. Mediamente logrado se considera que los
alumnos integren palabras de vocabulario ecoldgico, pero que entre algunas de ellas se
produzca confusion o poca claridad en su relacion. No logrado hace referencia a que los

alumnos no utilizan correctamente el vocabulario o no lo integran simplemente.

Se establece Lograda la integracion de nuevas palabras cuando los alumnos investigan y
utilizan dos conceptos nuevos (no tratados en las sesiones), Medianamente logrado cuando
solo utilizan un nuevo término, y No logrado cuando no incluyen conceptos nuevos.
Finalmente, en la categoria del uso pertinente de vocabulario se concibe que el nivel Logrado
lo alcanzan los alumnos al incluir cuatro palabras del vocabulario ecoldgico trabajado cuya
relacion en el texto sea coherente con la temadtica y propositos de la estructura de la carta.
Medianamente logrado se obtiene cuando los alumnos son capaces de utilizar solo 2 palabras

aprendidas y No logrado cuando los alumnos no utilizan vocabulario ecologico trabajado.

En el grafico 4: dominio de vocabulario contextual se muestra el nivel de desempefio
obtenido por los alumnos en la carta a la directora y el video explicativo. Se debe sefalar que
esta evaluacion sumativa contemplaba inicialmente el trabajo en parejas, sin embargo,

algunos estudiantes quisieron trabajar de manera individual y otros en parejas y trios.
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Grafico 4
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A partir de este grafico se puede senalar que el desarrollo progresivo de los procesos de
lectura comprensiva a nivel local, global y de integracion, han permitido que un 78% de los
estudiantes logren dominio del vocabulario contextual tematico, pues son capaces de usar los
conceptos ecoldgicos aprendidos de manera clara y pertinente, existe poca confusion entre
las relaciones que establecen, ya que logran mantener la coherencia teméatica de acuerdo con
el propdsito de cada carta. El que la actividad se encontrase totalmente contextualizada al
curso y establecimiento educativo, posibilito la disposicion y motivacion de los alumnos por
la utilidad que vieron en la carta, como una herramienta que les permitiria mejorar la vida

ecologica en su comunidad escolar.

Debido a que la realizacion del video fue una modificacion metodoldgica durante la
implementacion produjo un descenso en el desempefio de los alumnos en el sentido de la
evaluacion de su competencia léxica. Los videos reflejan problemas con la expresion oral de
los estudiantes, fluidez en la comunicacion, adecuacion de volumen y tono, uso de lenguaje
no verbal, entre otros. Este factor determin6 profundamente la autonomia y seguridad para
el uso efectivo del vocabulario tematico en una situacion comunicativa distinta. Por ello se

observa un descenso en los porcentajes de 78% (dominio en carta) a 72% (dominio en video),
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y un aumento en el nivel Medianamente logrado al pasar de un 15% en la carta a un 23% en

el video.

De hecho, un 82% (32 alumnos) del curso obtuvo calificacion sobre 6,0 en la redaccion de la
carta, pero este porcentaje disminuyo6 considerablemente en el uso oral del vocabulario, pues
solo un 62% (24 alumnos) alcanzé nota sobre 6,0. El dato crucial es que el video era una
explicacion de la carta a la directora de acuerdo con preguntas guias. A pesar de ellos haber
utilizado de forma pertinente las palabras en la redaccion, no lograron un desempeio
comunicativo y Iéxico eficaz, cuestion que se contempla en el apartado de Plan de mejora.
Como se observa en la evidencia 15 los alumnos integran en la redaccion de sus cartas el
vocabulario ecoldgico trabajado, haciendo uso de al menos 4 palabras, manteniendo dominio

en la coherencia tematica de la carta gracias a las relaciones adecuadas y contextualizadas.

Evidencia 15

Viiia del mar, 13 de junio de 2018
Taller sobre el reciclaje
+ Rebeca Oyarzo, directora del Liceo Nuestra Sefiora de la Paz:

Informamos a usted que en el 7° basico B estamos realizando una campana sobre el reciclaje, y
queremos contar con su apoyo para hacer un taller donde se respeten las normas del proceso, ya
que es importante cuidar y saber sobre el cuidado del medio ambiente. Consideramos que en
nuestro liceo la contaminacion provocada por los residuos que botan los propios alumnos al patio
debe ser sancionada, pues genera mayor deterioro del entorno y areas verdes que nos rodean. Es
por eso, que queremos realizar un taller a beneficio de todos los estudiantes para que puedan
orientarse sobre el tema, sobre el cuidado y proteccion de la naturaleza y su biodiversidad. Esta es
una idea que sirve a los alumnos para informarse y saber su opinion sobre el reciclaje y los procesos
de reutilizacion de materiales. Este taller serviria para que haya consciencia sobre no contaminar
el liceo y el medio ambiente en general, asi las personas tendrian conciencia de las consecuencias
de este asunto, las cuales podrian llegar a ser muy grandes para todos. Si toman este método que
sugerimos, servira tanto para los estudiantes como para la comunidad, porque se haria util
explicarles sobre la importancia del cuidado y de la no contaminacion. Esperamos que nuestra idea
sea de su interés.

Se despiden cordialmente, Catalina Baez y Renatta Ramos.

En el grafico 5: integracion de nuevo vocabulario contextual se presentan los niveles de
logro en relacidon con la integracion de nuevas palabras ecologicas a partir de un proceso
investigativo en Sala de Enlaces, para su utilizacion en la carta a la directora siguiendo las

consideraciones pertinentes al texto y contexto.
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Griafico 5

Integracion de nuevo vocabulario contextual
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Se logra observar nuevamente como afecta la actividad del video en la integracion y uso de
las palabras por parte de los estudiantes. Este fenomeno posee dos explicaciones para su
comprension. Por un lado, tal como se sefial6 anteriormente, el factor video interviene en la

correcta expresion oral en cuanto la competencia léxica de los estudiantes.

Por otro lado, afectd la integracion de palabras nuevas, el hecho de que los alumnos
investigaran términos especializados que no lograron comprender y diferenciar de otros
términos ecologicos, lo que se traduce en una baja motivacional producto de la no
comprension de los significados. En esta sesion se esperd que los alumnos investigaran
nuevas palabras en la Sala de Enlaces para luego comentarlas y generar dialogo sobre ellas.
Sin embargo, no hubo un proceso de comprension mas profundo del vocabulario, pues todos
los alumnos al utilizar distintas palabras confundian términos, y no hubo mayor tiempo para
trabajar la correcta comprension. Esto corresponde a un punto clave a tratar en el apartado

del Plan de mejora.

Se presenta en la evidencia 16 la redaccion de una carta que si integrd nuevas palabras, sin

embargo, esta pareja de estudiantes no logrod los resultados en la utilizacion oral de ellas, por
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notarse incomodas ante la grabacion y la relacion explicativa entre los conceptos afiadidos

por ellas. En definitiva, el video no logré potenciar el desarrollo de un Iéxico activo.

Evidencia 16

Miércoles 13 de junio de 2018

No a la contaminacion, si al reciclaje

Sefiorita directora:

Junto con saludarla le escribimos esta carta para hablar acerca del reciclaje en nuestro
liceo, ya que los alumnos del Liceo Nuestra Sefiora de la Paz no respetan los tachos de basura y de
reciclaje botando basura en donde no corresponde botarla y es por esta razén que se hace mas
dificil reciclar, no se recicla porque tampoco los alumnos son conscientes o saben del dafio que
provocan al medio ambiente, a la conservacion de las areas verdes y especies. Tal como hemos
visto en las noticias la contaminacion provocada por desechos, smog, plasticos y otros elementos
y la intervencion humana estan provocando la extincion de algunas especies, pues algunas se
alimentan equivocadamente con residuos pensando que es alimento. En nuestra opinion el reciclaje
se debe hacer en todos los lugares del mundo, pues esto es muy bueno, por ejemplo, cuando se
utilizan los desechos orgéanicos en la creacion de compost para las plantas. Es importante reciclar
porque ayuda al medio ambiente porque los animales igual se ven afectados por nuestra culpa y se
evita que la capa de ozono se desmorone (los glaciares se derritan, los animales vivan en ambientes
contaminados, etc.). También es importante para tener un lugar limpio y sano. Ayuda a que la gente
se dé cuenta de las cosas que dafian al planeta y sepa que se pueden reutilizar algunas para volverlas
en aparatos mejores 0 no contaminantes.

Atentamente,
Alumnas del Liceo, Ana Rosas y Valentina Roco.

El grafico 6: uso pertinente de vocabulario contextual, muestra el desempeio de los
alumnos en relacion con la utilidad que dan al 1éxico aprendido de acuerdo con el texto. En
¢l se aprecia que un 72% de los estudiantes logra dar uso correcto al vocabulario tematico,
pues logran relaciones coherentes. Sin embargo, nuevamente se observa el factor descendido:
competencia léxica oral. Se considera un factor prioritario para el analisis de datos, pues si
bien se realizaron actividades durante el plan de accién que se relacionaban con el uso oral
del vocabulario mediante practicas de didlogo y explicacioén entre compaiieros y profesora,
estas no permitieron crear seguridad en la produccion oral de acuerdo con el vocabulario

contextual.
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Grafico 6

Uso pertinente de vocabulario contextual
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El analisis de este fendomeno descendido, competencia Iéxica oral, es de suma relevancia para
entender que el trabajo con vocabulario contribuye a desarrollar como se ha dicho la
competencia comunicativa. Sin embargo, en este caso se visualiza que los alumnos integran
el vocabulario contextual a su vocabulario pasivo, pero no asi a su vocabulario activo, es
decir, aquel vocabulario que una persona utiliza en su vida cotidiana segun el contexto y su
formacion. Estos resultados permiten visualizar aspectos por mejorar del plan de accion que

luego seran comentados en el apartado ocho.

e Andlisis del desarrollo metacognitivo en los procesos de adquisicion y uso de

vocabulario en funcion de las diversas situaciones comunicativas:

Para comenzar esta segunda fase de analisis se debe recordar que los procesos metacognitivos
fomentados en los alumnos durante los procesos de aprendizaje y uso de vocabulario en el
aula se realizaron mediante la promocion de preguntas, especialmente al cierre de las sesiones
y durante algunas actividades. Es relevante afiadir que procesos de control de este tipo

responden a la subjetividad del alumno, en el sentido, que cada estudiante desempefna
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distintos procesos de autorregulacion durante y después de los aprendizajes. Considerando

lo senalado, es que se analizaron cuatro momentos propiciadores de la metacognicion.

En primer lugar, se analizan los datos obtenidos en el desarrollo oral de la sesion 1, en el
sentido que son datos que no fueron materializados en papel, ya que referian a preguntas
abiertas realizadas a los estudiantes con el fin de mantener un didlogo grupal que permitiese
evaluar formativamente la progresion de las actividades posteriores. Sin embargo, se contod
con el registro grabado de las respuestas, por tanto, se presentan los datos de forma
aproximada. En segundo lugar, se analizan los tickets de salida de las clases 2° y 4° sobre la
utilizacion de estrategias textuales por parte de los alumnos en el aprendizaje y uso de

vocabulario.

El cierre de la sesion 1 fue el primer acercamiento a la capacidad reflexiva de los alumnos,
en esa ocasion la docente les preguntd inicialmente qué actividades les habian permitido
conocer mejor el vocabulario (comprenderlo), la respuesta de gran parte del curso senala que
aquellas centradas en la asociacion de imagenes y conceptos, pues, segin mencionaron les
resultaba menos dificultoso olvidar el significado de la palabra, pues pensaban con cual
imagen se relacionaba el concepto. Este procedimiento permiti6é un aprendizaje significativo
como estrategia de acercamiento y dominio de vocabulario contextual tematico. Un
porcentaje menor respondiod que la actividad que les habia ayudado a comprender mejor el
nuevo vocabulario fue la asociacion entre significados y la posterior bisqueda de conceptos,
porque consideraban que al leer el significado de una palabra poseian mas informacién para
relacionarla con algiin posible concepto. Cabe sefialar que esta asociacion se realizd basada

en la lectura comprensiva de una noticia ecoldgica.

La profesora continu6 interrogando acerca de qué significados les dificultdé mas asociar a los
conceptos, la respuesta del grupo curso en general fue que las actividades les habian
permitido asociar los significados de forma mas fécil, por tanto, la relaciéon con los
significados no fue un obstaculo. Los alumnos sefialan que aprender vocabulario asociando
significados con imagenes y palabras les resulta mas conveniente para aprenderlo y
recordarlo. Ellos lograron comparar esta nueva estrategia de aprendizaje versus el
aprendizaje tradicional memoristico al cual estaban enfrentados anteriormente senalando que

esta manera de aprender vocabulario les resultaba mas entretenida y util. En ese sentido,
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antes solo debian aprenderse palabras con sus significados de memoria a partir de una lectura
del libro, lo que generaba como sefalaron que luego olvidaran las palabras, pues solo las

estudiaban para las evaluaciones sumativas de dictado.

En el grafico 7: reflexion sobre una actividad de comprension y 8: reflexion sobre la
utilidad de aprender vocabulario aparecen los resultados obtenidos en el ticket de salida de
la sesion 2. En el grafico 9: reflexion sobre el uso de claves textuales aparecen los resultados
alcanzados en el ticket de salida de la sesion 4. Se decide analizar cada ticket por separado,
ya que los objetivos de cada uno responden a aspectos distintos, el primer ticket de salida
posee directa relacion con la reflexion del estudiante acerca de las actividades que le permiten
comprender mejor el significado de las palabras y la utilidad de aprenderlas. Mientras que el
segundo, tiene relacion con la realizacion de ciertos procedimientos de comprension basados

en el uso de claves textuales por parte de los alumnos.

Las condiciones de logro en el grafico 7 correspondiente al ticket de la sesion 2 (ver Anexo
8) se estructuran del siguiente modo. Para que los alumnos en la pregunta nimero 1 hayan
alcanzado el nivel Logrado se contempla que desempefien un proceso reflexivo que les
permita evidenciar al menos 1 actividad que les ayudara a comprender y aprender de manera
mas facil el vocabulario contextual tematico. Medianamente logrado se considerd cuando un
alumno es capaz de identificar la actividad que le ha ayudado, pero no fundamenta ni explica
el por qué, por tanto, es incierto saber el trasfondo de su respuesta, por no desempeniar un
proceso reflexivo. Como No logrado se consider6 que los alumnos no identificaran ninguna

actividad como promotora del aprendizaje de vocabulario.

Grafico 7 Ticket de salida sesion 2
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Los resultados obtenidos el grafico 7 senalan que un 85% del curso logréo un proceso
reflexivo en cuanto a la identificacion de aquellas actividades que les permitieron
comprender de forma adecuada y cercana el vocabulario, entre ellas destacan: lectura
comprensiva e identificar palabras clave, asociar imagenes con conceptos, y finalmente,
didlogo explicativo con compafieros a partir de la lectura (ver evidencia 17). Aquellos
estudiantes que no lograron el desempefio se debe a que no entregaron el ticket de salida, y
el 10% perteneciente al desempeiio de Medianamente logrado se debe a que establecieron la

actividad, pero no fundamentaron su respuesta.

Evidencia 17

En el grafico 8 se muestran los datos del ticket de salida centrados en la utilidad que
reconocen los alumnos sobre el aprendizaje y uso de vocabulario. Se consider6 Logrado
cuando entregaban de forma fundamentada su respuesta, Medianamente logrado cuando solo

indicaban que si les servia o no, y No logrado cuando no identificaron nada.
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Griafico 8 Ticket de salida sesion 2

Reflexidon sobre la utilidad del aprendizaje de nuevo

vocabulario
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€
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Ticket sesion 2
Logrado 38
HM/L 2
H No logrado

Logrado mM/L ®No logrado

Se observa que un 85% de los estudiantes fue capaz de fundamentar y sefialar que el
aprendizaje de nuevo vocabulario lo consideraban importante porque les permitia entender
nuevos temas, utilizar nuevas palabras en otros contextos, y especialmente, porque aprender

nuevas palabras también les servia para hablar y escribir mejor.

A continuacion, se presenta el grafico 9: reflexion sobre el uso de claves textuales
estructurado en base a las preguntas de metacognicion realizadas en el ticket de salida de la
sesion 4 (ver Anexo 10): ;Qué procedimiento realicé para comprender el significado de estas
palabras?, ;Volvi al texto para verificar si comprendi bien el significado? Y ;De qué manera
me sirvio la secuencia desarrollada? El nivel Logrado para la primera categoria: identificar
procedimiento hace referencia al proceso reflexivo y fundamentado que realiza el alumno al
identificar qué procedimiento realiza. Se contemplé Medianamente logrado cuando el
alumno identifica de forma confusa el procedimiento, pues no se presenta claridad en su

respuesta, y No logrado cuando no responde.

En la segunda categoria: verificar el significado se considera Logrado cuando el alumno
sefala que si vuelve al texto para verificar los resultados de su comprension y relacion de

significados, Medianamente logrado cuando sefiala que no realiza el procedimiento, y No
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logrado cuando no responde la pregunta. En la tercera categoria se contempla el nivel
Logrado cuando el alumno indica y fundamenta sobre la utilidad de la estrategia aprendida,
Medianamente logrado, cuando es capaz de senalar que sirve, pero no fundamenta, y No

logrado cuando no responde.

Grafico 9 Ticket de salida sesion 4

Reflexion sobre el uso de claves textuales

40
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Identificar Procedimiento Verificar Significado Utilidad Procedimiento
B No logrado 2 2 2
HM/L 2 6 2
Logrado 34 30 34

Indicadores de evaluacion

Logrado EM/L M No logrado

La informacion presente permite evidenciar que un 89% del curso (38 alumnos de 40) logran
identificar el procedimiento utilizado para relacionar el vocabulario contextual. Se debe
recordar que en la actividad de aquella sesion (nimero 4) se entregd una guia con una serie
de pasos para que los alumnos lograran utilizar las claves textuales para comprender y
relacionar el significado de conceptos a partir del contexto. Es por ello, que los resultados se
consideran favorables al observar que al menos un 79% desempena el proceso y vuelve a

verificar sus resultados con el sentido del texto (ver evidencia 18 y 19).
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Evidencia 18

Evidencia 19

Esta estrategia fue realmente importante en el desarrollo y uso contextual del vocabulario,

pues, los alumnos demostraron mayor manejo frente a la lectura comprensiva tanto en el
texto informativo como en el texto argumentativo. El desempefio en esta habilidad se produce
por la utilizacion de claves textuales en la guia 4°, aquello se logra observar en el grafico 2,
pues existe un aumentd a un 95% de la habilidad de relacionar e inferir significados de
conceptos a partir del contexto. Este grafico demuestra que las estrategias para fomentar el
desarrollo, adquisicioén y uso de vocabulario contextual permiten al alumno no tan solo hacer

uso de ellas en la lectura de textos informativos, si no también comprender que su utilidad
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sirve para todo tipo de texto. En ese sentido, relacionar vocabulario contextual en diversos

géneros permite al alumno desarrollar de forma consciente la aplicacion de la estrategia.

Para finalizar el apartado de analisis se considera pertinente anadir los resultados obtenidos
por los alumnos en una evaluacion de sintesis coeficiente 2 (ver Anexo 13) realizada posterior
a la aplicacion del plan de accion. Esta decision se debe a que una seccion de la prueba
contemplaba el desarrollo de vocabulario contextual a partir de la lectura de un texto
narrativo, lo cual permitié a la profesora en formacion evaluar la estrategia en otro tipo de

texto distinto a los utilizados durante el plan de accion.

Tal como se presentd en el apartado de Metodologia los alumnos al inicio de semestre
rindieron una prueba de diagndstico en la cual un 85% (33 alumnos) se encontraba en el nivel
Medio bajo y bajo de comprension de vocabulario, pues tan solo 1 alumno alcanz6 el nivel
alto, y el porcentaje restante corresponde a 5 alumnos que obtuvieron nivel Medio alto. El
formato de ambas evaluaciones prueba de diagnodstico inicial y prueba de sintesis,
corresponde al mismo, primero una lectura comprensiva de un texto para posteriormente

realizar preguntas de comprension y de relacion de vocabulario contextual.

Tanto la prueba de diagndstico como la prueba de sintesis contemplaron 6 preguntas de
vocabulario contextual, en donde el alumno debia sustituir palabras del texto seleccionando
otra que no cambiase ¢l sentido. De este modo, en el grafico comparativo nimero 10: niveles
de logro en la comprension de vocabulario contextual se establecen los datos obtenidos en
la seccion de vocabulario contextual. Se debe considerar que la muestra de investigacion para

ambas evaluaciones fue de 39 alumnos de un total de 40.
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Griafico 10

Niveles de logro en la comprension de vocabulario
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Conviene sefalar que la condicion de logro es de 60% en ambas evaluaciones, de esta forma,
para obtener el nivel Logrado el alumno debe responder correctamente al menos 5 preguntas
(de 6) de vocabulario, Medianamente logrado cuando solo responde correctamente 4, y No
logrado cuando contesta 3 o menos de forma correcta. Se observa que el desarrollo de la
habilidad ha sido favorable en el uso contextual, pues se demuestra con un 82% que los
alumnos comprendieron la habilidad y su uso. La evaluacion de sintesis les permitid aplicar
las estrategias aprendidas para relacionar vocabulario a partir del contexto y lograr asociar y
sustituir de manera pertinente ciertos conceptos con sus posibles significados, a fin de que

no cambiase el sentido del texto.

En el marco de la practica se logrd identificar durante el desarrollo de la evaluacion de
sintesis, que los estudiantes no consultaron por dudas o confusiones con la identificacion,
relacion y sustitucion de conceptos. Solo un alumno solicitd ayuda para que se le explicase
qué debia realizar, una vez resuelta la interrogante, el estudiante fue capaz de desarrollar la
seccion sin problemas. La posibilidad de analizar esta informacion permite comprender la
relevancia del aprendizaje y uso correcto de estrategias para el dominio y uso de vocabulario

contextual.
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Como se observa, en un inicio los alumnos presentaban la habilidad de vocabulario
contextual descendida, pero con la ensefianza y aprendizaje de ciertas estrategias de
adquisicion, desarrollo y uso de vocabulario en distintos géneros discursivos se logré una
mejora en aquella. Ello, da cuenta de la importancia de la comprension y relacion de
vocabulario a partir del contexto, a pesar de ser distintos, pues la habilidad habia sido aplicada
por los estudiantes en la comprension de textos informativos y argumentativos, y no

narrativos. Se presenta como evidencia nimero 20 la seleccion correcta de las palabras de

vocabulario contextual.
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7. Reflexiones

El propdsito de este apartado es reflexionar en torno a los resultados obtenidos durante la
implementacion del plan de accion a partir del andlisis efectuado en el apartado anterior. Este
proceso considera en su desarrollo la relacion entre los niveles de desempefio alcanzados por
los alumnos, las estrategias metodologicas que intervinieron, y aquellos factores pedagogicos
presentes en el contexto de aula del 7° afio basico B. Se estudian, ademas, aquellos elementos

que propiciaron los momentos de aprendizaje, y aquellos que lo obstaculizaron.

La clase de Lengua y Literatura es un espacio promotor de las habilidades comunicativas de
los alumnos, por ende, es un lugar que permite al alumno desarrollar ciertas capacidades y
competencias que aportan al desarrollo de su desempefio léxico, comunicativo y pragmatico,
segun las diversas situaciones reales a las cuales puede enfrentarse. El desempefio de los
estudiantes medido en niveles de logro no solo permite observar el avance y progresion en el
desarrollo de habilidades, sino que también, permite vislumbrar aquellos factores mas
descendidos. Esta investigacion-accion realizada en un contexto de aula integrado por 40
alumnos, con un estilo de aprendizaje mayormente audiovisual, y altamente bullicioso,
permite evidenciar la correlacion entre la interferencia de ciertos factores de aula y
metodologicos con el desarrollo progresivo de la habilidad descendida, la competencia

léxica.

Conviene sefialar que evidentemente existe un ascenso progresivo en las habilidades que
permitieron el desarrollo del dominio y uso de vocabulario contextual, tales como la
comprension de vocabulario, la relacion de este a partir del contexto y su posterior uso en
una situacion comunicativa real, la carta al director. Sin embargo, hubo un fenomeno que
evidencio un estancamiento en la competencia comunicativa que se esperaba desarrollar. Este
factor posee especial relacion con la modificacion del plan de accion durante su
implementacion, pues la grabacion final del video no permitié a los alumnos obtener un

desempefio comunicativo eficaz.

El plan de accion estaba disefiado como un elemento propiciador de la mejora de la

comprension en cuanto al dominio y uso de vocabulario en distintos géneros discursivos. A
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pesar de ello, las cifras de logro alcanzadas demuestran que la integracion de la expresion
oral como forma de uso efectivo del vocabulario en la practica interfiridé notablemente en los
resultados obtenidos. En este sentido, el desempefio Iéxico de los estudiantes estuvo marcado
por la falta de actividades que fomentaran el uso oral de los conceptos. Si bien el didlogo
constante permitidé que los estudiantes lograran integrar nuevo vocabulario y lo utilizaran
tanto en contexto como en distintas situaciones comunicativas, no permitio el manejo
competente del nivel 1éxico en relacion con el vocabulario activo. Tal como se mencion6 en
el apartado de analisis, el que los alumnos no hiciesen uso pertinente de los conceptos en el
video, o no integraran en la explicacion las palabras nuevas por la dificultad de relacionarlas
indica que el plan de accion no consider6 aquellos factores de uso practico para el desarrollo

de la competencia Iéxica oral.

De acuerdo con lo mencionado, el enfoque comunicativo orientador del plan de accion si
permitié contribuir a la mejora de la habilidad descendida en el sentido del desarrollo de la
capacidad de los estudiantes para comprender y producir enunciados pertinentes (Lomas,
1999, p.34) con intenciones comunicativas diversas segun las situaciones reales a las que se
enfrentaron. Como ejemplo de aquello se pueden observar el desempefio favorable en el
trabajo de lectura comprensiva y relacion del vocabulario no tan solo en textos informativos,
sino que argumentativos, audiovisuales y finalmente narrativos. En este punto, es claro
indicar que los alumnos al desarrollar la habilidad de relacionar el vocabulario a partir del
contexto lograron movilizar y aplicar la misma estrategia en la comprension de distintos

geéneros.

Un factor que facilit6 el aprendizaje fue el método de ensefianza directa y el espacio para el
aprendizaje y practica independiente, ya que los factores de aula como bullicio y desorden
constante exigieron de la docente un mayor monitoreo, lo cual conllevo la toma de decision
de realizar sesiones estructuradas bajo esta dinamica. De esa forma, los alumnos al
comprender inicialmente instrucciones, estrategias o aprendizajes por parte de la docente
posteriormente lograron aplicar sus propios aprendizajes de acuerdo con las relaciones que
ellos establecieron. Una de las estrategias que acompaii6 el proceso de ensefianza fue la

creacion constante de esquemas o enumeracion de apuntes, pues era una instancia
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independiente en la cual los alumnos transferian lo aprendido al papel mediante relaciones

conceptuales entre lo comprendido y sus propios conocimientos previos y de mundo.

Otro factor que foment6 el aprendizaje se relaciona con la tematica ecoldgica escogida, por
el vinculo que existia entre el interés de los alumnos por un nuevo tema y, ademas, por estar
ligada al contexto educacional. Se debe recordar que el establecimiento constantemente
exigia de los alumnos limpieza en su aula. Por ello, al integrar el contexto, el tema y el trabajo
con la habilidad descendida es que se obtuvieron resultados favorables de acuerdo con los
niveles de logro, pero més especificamente, de acuerdo con las necesidades educativas y

contextuales de los alumnos.

En relacion con los niveles de comprension, se puede sefialar que el ascenso progresivo en el
desempefio de la habilidad permite indicar que el trabajo organizado en las sesiones desde lo
local a lo global para lograr el proceso de integracion fue determinante para el aprendizaje.
En ese orden, los estudiantes lograron desarrollar procesos de comprension profunda al
construir significados de acuerdo con sus conocimientos y la lectura. La mediciéon en
términos de desempefio de los procesos de control indica que los alumnos logran reconocer
distintas actividades y estrategias para el aprendizaje y uso de vocabulario, pero
especialmente logran reflexionar sobre cudles de ellas les permiten un mejor desarrollo de su
habilidad, logrando mediante la autorregulacion ser conscientes del trabajo comprensivo que

realizaron.

Un factor que obstaculizd el proceso de aprendizaje progresivo, ademas del contexto de
bullicio y desorden, fue la segmentacion de las sesiones en la implementacion, ya que las
primeras 3 sesiones se logran realizar de forma consecutiva, no asi las sesiones siguientes, lo
cual se tradujo en un estancamiento momentaneo del desarrollo de la habilidad. Posterior a
la clase 3 se suscita la pérdida de 3 sesiones seguidas del plan (jornada de reflexion nacional,
falta de estudiantes en dias de lluvia y evaluacion planificada). A la siguiente semana se
retoma el plan con la implementacion de la clase 4, si bien se realiza luego la sesion 5,
posteriormente se vuelve a producir la pérdida de una sesion, lo que en definitiva dificulto la

continuidad y mayor refuerzo en la habilidad de uso de vocabulario contextual.
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Finalmente, atendiendo plenamente a la habilidad de la competencia 1éxica es que se senala
la importancia del aprendizaje y uso de vocabulario no solo como un factor que permite la
comprension, sino como un factor que promueve la expresion. En esa linea, el plan de accion
evidencio el dominio progresivo de la comprension de vocabulario, no asi, la competencia
oral de este, como parte integrada en el Iéxico activo de los alumnos. A pesar de aquello, el
uso de vocabulario si se evidencid en la produccion a partir de este, especialmente en la
redaccion de la carta. Si bien el eje del plan de accion siempre se centrd en los procesos de
lectura, la integracion de actividades de escritura permitié dar uso efectivo al vocabulario

contextual trabajado sesion a sesion.
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8. Plan de mejora

En este apartado se proponen ciertas modificaciones al plan de accion implementado con el
objetivo de presentar un plan de mejora que logre atender a aquellos objetivos no logrados
de acuerdo con los resultados obtenidos en el desarrollo de la habilidad que se encontraba
descendida. Los criterios que se proponen mejorar se vinculan a aspectos metodolégicos del
plan centrados en la integracion de estrategias que permitan desarrollar la competencia Iéxica
oral como parte del uso de vocabulario en la competencia comunicativa del alumno, es decir,

contribuir al vocabulario activo de este.

En primer lugar, en cuanto a la metodologia se cree necesario destinar mayor tiempo en las
sesiones o afiadir dos sesiones para trabajar el uso oral efectivo del vocabulario. Este factor
se considera prioritario para el desempefio de la competencia léxica, y, por ende,
comunicativa de los alumnos. En este sentido, integrar actividades como un foro o un debate
sobre la importancia de cuidar el medio ambiente permitiria a los alumnos enfrentarse a una
situacién comunicativa distinta que exige de ellos una competencia lingiiistica y pragmatica

acorde al contexto.

En segundo lugar, y de acuerdo con lo sefialado, se considera primordial complementar la
habilidad de dominio y uso de vocabulario a partir de la integracion en dos sesiones de
ejercicios que permitan al alumno comprender como desempeiiarse de forma eficaz en
produccion oral. Esto quiere decir, que el alumno para lograr enfrentarse a distintas
situaciones comunicativas como foros o debates requiere de la ensefianza de herramientas
que le permitan desarrollar su produccion oral apoyada en elementos no verbales que
promuevan su seguridad. La competencia comunicativa concibe que el alumno debe contar
con todas las herramientas que le permitan desenvolverse de forma segura, con autonomia y

dominio para participar en el mundo de forma competente.

En tercer lugar, dado que el proceso de investigacion e integracion de nuevas palabras resultd
algo confuso y dificil de aplicar por parte de los estudiantes, es que se propone la integracion
de juegos didacticos que permitan a los estudiantes poner en relacion los conceptos
aprendidos. Estos juegos permitirian un mejor acercamiento de los alumnos con el nuevo
vocabulario, pues, ya se evidencid que al desempenar ellos de forma autonoma el uso, esto

no logra ser eficaz, por ello se contempla una fase de juego y aprendizaje.

67



Finalmente, con el fin de mejorar la competencia l1éxica y pragmatica a partir de los procesos
de autorregulacion se considera pertinente integrar una autoevaluacion y coevaluacion al
finalizar el plan de accion. Aquello porque el aprendizaje y uso de palabras es constante y se
renueva paulatinamente gracias a los procesos de comprension, por lo que se hace necesario
que el alumno reflexione sobre su propio trabajo, atendiendo al dominio que ha adquirido, al
uso que da a las palabras, y las estrategias que utiliza para su comprension. Por lo anterior,
también se requiere de una coevaluacion, pues a través de ella los estudiantes logran evaluar
y comparar el trabajo de aprendizaje con el de sus pares, lo que se traduce en modificaciones

y reflexiones sobre la propia practica.
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9. Conclusiones y proyecciones

Este apartado final tiene como objetivo sintetizar aquellos factores cruciales en el impacto
del plan de accién en el aula de 7° afio basico B presentes a lo largo del estudio. Ademas, se
presentan algunas proyecciones de esta investigacion-accion, pues no se debe olvidar que
este proceso de diseo, aplicacion, andlisis y evaluacion de los resultados permite de manera
paralela y posterior ayudar formativamente a la labor docente en la practica. Es por ello, que
un estudio de esta categoria supone un aporte a la ensefianza educativa, sea en el ambito
metodologico, pedagdgico, de innovacion o evaluativo de acuerdo con el dominio y uso de
vocabulario contextual. Si bien esta investigacion-accion se adecua a un contexto
determinado no implica que algunos de sus elementos puedan ser utilizados en otros

contextos con el fin de promover el desarrollo y uso efectivo de vocabulario.

En este caso, el impacto del plan de accion fue favorable en el aprendizaje de los alumnos,
pues logra integrarse de manera coherente con el contexto de aula, el establecimiento y los
propios requerimientos a nivel comunicativo de los estudiantes. El disefio pertinente al
contexto faculta que el alumnado conciba los aprendizajes sobre vocabulario contextual
como una herramienta Util para su desenvolvimiento. Este desempefio no solo debe
promoverse a nivel educativo, sino también a nivel social, en el sentido que la competencia
comunicativa busca mejorar al alumno como un individuo competente en su participacion en
la realidad. Esto porque el lenguaje debe aportar a los sujetos que aprenden, habilidades y
conocimientos minimos necesarios para desarrollarse en el mundo donde viven, pero,
ademads, debe fomentar y contribuir también a la consecucion de la autonomia personal

(Cassany, Luna y Sanz, 2003, p. 36).

De acuerdo con lo sefialado en el apartado anterior, el trabajo a futuro siguiendo la
perspectiva comunicativa de la lengua debe responder a las necesidades de comprension y
produccion basadas en la competencia Iéxica y pragmatica. Al promover el aprendizaje y uso
de vocabulario en contextos reales y orales de comunicacion, el alumno pone en practica sus
habilidades de forma simultanea, pues la diversidad de contextos comunicativos asi lo exige.
Preparar al alumno para que logre un desempefio competente en su interaccion social permite
concebirlo como un sujeto activo e independiente comunicativa y socialmente. Fomentar la

integracion y el uso de vocabulario en distintas situaciones comunicativas permite al alumno
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desarrollar una comprension profunda que integre la informacion leida y aquella que ya se
posee a fin de construir una imagen mental significativa a la cual pueda recurrir cuando el
contexto lo requiera. En ese sentido, el trabajo con vocabulario debe ser innovador y
contextualizado a las necesidades e intereses de los alumnos, pues para promover su

aprendizaje y uso, se debe contemplar que el alumno haga uso de ¢l en su entorno cotidiano.
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11. Anexos

Anexo 1. Prueba diagnostica aplicada por el establecimiento educacional

PRUEBA DE DIAGNOSTICO DE LENGUAJE SEPTIMO BASICO

NOMBRE: FECHA:

CAPACIDAD: COMPRENSION Y PRODUCCION DE TEXTO.
OBJETIVOS: a) Leer comprensivamente e identificar informacion implicita y explicita.
b) Extraer vocabulario contextual.
¢) Redactar un texto narrativo, aplicando elementos literarios y lingUisticos.

COMPRENSION LECTORA

Lee el siguiente texto y luego marca con una raya oblicua (/) la alternativa correcta. 10pts.

"Tenia razén mi padre: el maestro estaba de mal humor porque se encontraba bien; y desde hace
tres dias, en efecto, viene en su lugar el suplente, aquel pequefio, sin barba, que parece un jovencito.
Una cosa desagradable sucedié esta mafiana. Ya el primero y el segundo dia habian hecho ruido
en la escuela, porque el suplente tiene una gran paciencia y no hace mas que decir: "Estad callados;
0s ruego que os calléis". Pero esta mafiana se colmé la medida. Se produjo un ruido tan grande,
que no se oian sus» palabras; y él amonestaba, suplicaba, pero no le hacian caso. Dos veces el
director se asomo a la puerta y mir6. Pero en cuanto él se iba, crecia el mido como en las plazuelas.
Garrén y Deroso no hacian mas que decir por sefias a sus compafieros que callasen, que era una
verglienza. Nadie les hacia caso. Estardo era el unico que se estaba quieto, con los codos en el
banco y los puiios en las sienes, pensando quiza en su famosa biblioteca, y Garofi. el de la nariz en
forma de gancho, el de los sellos, estaba muy ocupado en hacer el sorteo, a dos céntimos, de un
tintero de bolsillo.

Los demas charlaban y reian, hacian ruidos con las puntas de las plumas clavadas en las bancas
y se tiraban bolitas de papel con los elasticos de las botas. El suplente agarraba por el brazo, ya a
uno, ya a otros y los sacudia y hasta puso a uno de rodillas; todo inutil. No sabia ya a que santo
encomendarse y les exhortaba diciendo: - Pero, jpor qué hacéis esto? ;Queréis obligarme a
regafaros? Después pegaba con el pufio sobre la mesa y gritaba sofocado por el llanto y la rabia:
iSilencio! jSilencio! jSilencio!
Daba lastima oirle. Pero el griterio seguia creciendo. Franti le tiré una flechilla de papel; unos hacian
el gato; otros se pegaban cachetes, era un desbarajuste imposible de describir. De pronto entré el
portero y dijo: Sefior profesor, el director le llama.
El maestro se levanto y salié corriendo, deserrado. El barullo se hizo entonces mas fuerte. Pero de
pronto, Garrdn subié a la plataforma descompuesto y apretando los pufios gritd, ahogado por la ira:

jAcabad! Sois unos brutos. Abusais porque es bueno. Si os machacara los huesos, estariais

sumisos como perros. Sois una cuadrilla de cobardes. Al primero que haga alguna cosa, le espero
afuera y le rompo las narices, lo .jaro, (aunque sea en presencia de su padre!

Todos callaron. jAh! (Qué interesante estaba Garréon echando chispas por los ojos! Parecia un
leoncillo furioso. Miré uno por uno a los mas descarados y todos bajaron la cabeza. Cuando el
suplente volvid, con los ojos inyectados en sangre, no se sentia el vuelo de una mosca. Se quedd
atonito. Pero después, cuando vio a Garrén, aun muy encarnado y temblando, lo comprendié todo
y le dijo con expresion carifiosa, como se lo hubiese dicho a un hermano
iGracias, Garron!

1.- El profesor titular no habia ido porque:
a) Estaba enfermo. c) Estaba de mal humor.
b) Estaba muy cansado. d) Estaba despedido.
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2.- El profesor suplente tuvo problemas con el curso:

a) Porque trataba muy mal a los alumnos. ¢) Porque no conocia bien a los
alumnos.
b) Porque los nifios preferian al otro profesor. d) Porque se demostraba débil de
caracter.

3.- El cambio en la actitud de los nifios se debié a las palabras de:
a) El director de un colegio. ¢) El mismo profesor suplente.
b) Un compafero de curso. d) Otro profesor.

4.- Frente al barullo de los alumnos, el profesor se demostraba:
a) Tranquilo. c) Triste.
b) Indiferente. d) Impotente.

5.- Los alumnos Garrén y Deroso trataban de:

a) Conversar con sus compafieros. c) Hacer reir a sus compafieros.
b) hacer callar a sus comparieros d) Jugar con sus compainieros.
Il.- VOCABULARIO CONTEXTUAL

|.-Lee el siguiente texto y posteriormente, marca la alternativa que corresponda a la palabra que mas
se asemeja a la subrayada.
10ptsPts.

1.-Cuando nos comunicamos, no soélo utilizamos palabras, es decir, signos linguisticos, nuestro
cuerpo y nuestra voz también tienen algo que decir. Los gestos innatos o adquiridos que utilizamos
constituyen la comunicacién no verbal, y las pausas, entonacién y ritmo que damos a lo que decimos
constituyen los elementos paraverbales.

2.-Se entiende por comunicacion no verbal todas aquellas sefales vinculadas a una situacién
comunicativa que no son palabras escritas u orales o de un lenguaje para discapacitados visuales
o auditivos. Estas sefiales son recibidas por el interlocutor y afectan su comportamiento. Constituyen
tipos de comunicacion no verbal los gestos de la cara y el cuerpo, la corporal, la direccién de la
mirada, el uso del espacio.

3.-La comunicacion no verbal de cultura en cultura y de tiempo en tiempo y depende fuertemente del
contexto comunicativo para su utilizacion.

1) UTILIZAMOS 2) ADQUIRIDOS 3) CONSTITUYEN
A. Sefalamos. A. Estudiados A. Manifiestan.
B. Mostramos B. Obtenidos. B. Componen.
C. Referimos. C. Dispuestos. C. Estructuran.
D. Empleamos D. Aprehendidos D. Seleccionan.
E. Decimos E. Posicionados E. Analizan.
4) VINCULADAS 5) DISCAPACITADOS
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A. Amarradas A. Maltrechos

B. Unidas. B. Dafiados.

C. Fusionadas C. Impedidos
D. Amalgamadas D. Malheridos
E. Relacionadas. E. Estropeados.

II. Elige, para cada una de las palabras destacadas, un sinénimo que la reemplace en el
contexto del cuento sin que este pierda su sentido.

6.-Es curioso que, después de mi, haya sido mi libro el que siguiera viviendo los mismos
episodios de la vida clandestina que yo vivi.

a) furtivo
b) publica
¢) andénimo
d) ilegal

7.-Las ruinas solo eran accesibles a través de un camino dificil y montafioso que partia de
la cercana localidad.

a) altivo

b) cercano
¢) proximo
d) alcanzable

8.- Todos los habitantes de la region creian en la mitica presencia del dios al que todos
llamaban trueno.

a) falsa

b) legendaria
¢) divina

d) extrafia

9.- Desde Espaiia llegé la escuadra encabezada por don Cristobal Colon.

a) descabezada
b) dominada
c) dirigida

d) sometida

10.- Incluso el hombre blanco, cuyo Dios camina y habla como ¢él, de amigo a amigo, no
puede estar exento del destino comun.

a) libre
b) agraciado
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¢) favorecido
d) descargado

lll.- DESARROLLO
10pts.

Redacta una historia real o ficticia, cuyo narrador protagonista seas tu.

El texto debe tener tres parrafos claramente definidos: Debes subrayar alguna marca textual que
indique el narrador.

Se evaluara Coherencia (1pt.) Tipo de narrador (2pts.) Cohesién (2pts.) Ortografia (3pts.) Caligrafia
(2pts.).

DEPTO./LENGUAJE./2018.
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Anexo 1.1 Tabla de resultados evaluacion diagndstica inicial

Nivel bajo

6 estudiantes (15%)

Nivel medio bajo

13 estudiantes (33%)

Nivel medio alto

17 estudiantes (44%)

Nivel alto 3 estudiantes (8%)
Nivel bajo 7 estudiantes (18%)
Nivel medio bajo 26 estudiantes (67%)
Nivel medio alto 5 estudiantes (13%)

Nivel alto

1 estudiante (3%)

Nivel bajo

3 estudiantes (8%)

Nivel medio bajo

5 estudiantes (13%)

Nivel medio alto

9 estudiantes (23%)

Nivel alto

22 estudiantes (56%)
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Anexo 2. Ficha del estudiante

Se presenta primera la ficha aplicada a los estudiantes y posteriormente una tabla con categorias

propuestas a partir del analisis de la informacion recopilada. Aquellas que se encuentran destacadas

con amarillo corresponden a categorias relevantes para la creacion de instrumentos para la mejora de

la habilidad de lectura y comprension lexical.

Nombre: Apellidos: Cumpleaiios:
I 4
Biografia
(Qué te gusta hacer en tu tiempo (Te gusta leer? ;Por qué?
libre?

;Qué musica escuchas? ;Alguna cancién favorita?
(Has experimentado estudiar con musica?, ;qué

te parece?

Recuerdas algun libro, comic, cuento, otro, que

hayas disfrutado leer, ;Cual?, ;Por qué te gustd?

(Cudles son tus peliculas, series, dibujos
animados o videojuegos preferidos? ;De qué
temas tratan? ;Sugieres alguna/o para la clase?,

Jccual?

Cuéntame acerca de tu proceso de lectura:
;.donde sueles leer?, ;en qué momentos prefieres

leer?, ;Qué textos captan mas tu atencién?

(cuentos, novelas, coémic, noticias, revistas,
comentarios, textos en redes
sociales)
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¢ Qué tipo de textos despiertan mas tu motivaciéon o te mantienen mas concentrado? (Marca tus

opciones)

Textos breves Textos mas extensos

Textos sin imagenes Textos con Imagenes

Textos escritos Textos digitales Textos orales

¢ Qué elementos te desconcentran o no te gustan durante lectura? (Marca tus opciones)

Leer con ruido Leer con mas Leer y no conocer el | Leer envoz alta Otro (;Cual?)
personas significado de ciertas

palabras del texto

¢ Qué te ayuda a comprender mejor un texto? (Marca tus opciones)

Comentarlo con | Hacer un resumen, Leer de forma Subrayar ideas | Realizar guias
tus compafieros ficha o esquema | individual (en silencio importantes en clases para
o0 en voz alta) comentarlo
;Te gusta escribir?, Jpor qué? Segun tu experiencia, ;en qué lugares te gusta

escribir?, y ;en qué formato te gusta escribir?

(papel, celular)

;Qué cosas dificultan tu escritura?, ;por qué?

Cuéntame, sobre qué temas prefieres escribir:
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Habilidades

Segin tu experiencia, podrias nombrar
aquellas actividades que te dificultan menos:
(Por ejemplo: entregar tu opinion,
comprender un texto, trabajar en grupo,

hacer resiimenes, otro)

2.

3.

¢ Por qué crees que tu desempeio es mejor

Modo estudio

Recuerdas alguna estrategia que te haya
permitido comprender mejor al momento de
estudiar, ;cual? (resumen, mapa conceptual,
esquema, comentar lo aprendido con

compaieros, otro)

(Por qué crees que te ayudad?

Compromiso para

el aprendizaje

Segun tu experiencia, ;qué actividades en la sala te
dificultan mas?, ;Por qué? (Por ejemplo: leer en voz

alta, compartir tu opinién, hacer esquemas, otro)

Si en la sala de clases se hacen
actividades entretenidas, en grupo, con

juegos, etc. me comprometo a tener un

respetuoso con mis compaieros

comportamiento ordenado y

(FIRMA)
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Anexo 2.1 categorizacion de la ficha de estudiante

Instrumento: Ficha estudiante

Alumnos que respondieron: 37/40 (total)

Eje tematico: Lectura

Categoria Unidades de analisis Regla Descripcion
- “Me gusta leer porque lo encuentro
entretenido”. (10 Los alumnos | El gusto por la lectura
visualizan en la|nace porque los
“porque al abrir un libro abro un mundo de |lectura un | estudiantes se
aventuras, alegrias”. momento de | entretienen a través de
Gusto por la entretencion y|la desconexion con la

“Porque lo encuentro entretenido, pero todo

recreacion de la

o realidad, el relajo que
ectura depende de la historia” o L
imaginacion. provoca y la motivacion
--Solo leo cuando hay cosas que me llaman la para desarrollar la
atencioén”. imaginacion.
‘Porque me imagino que yo estoy viviendo
eso”.
“Porque me distrae un poco de la realidad”.
“Leo, porque los libros son emocionantes y
divertidos”.
“Porque es una manera de imaginar cosas
increibles”.
“Me gusta leer porque mientras voy leyendo
me imagino todo, y es como que estuviera en
otro mundo, me gusta eso”.
“Porque es relajante”
- “Porque a veces las lecturas son aburridas” | Los estudiantes no | Los alumnos  ven
. L o sienten motivacion | afectado el habito o
Desinterés - “Me quita tiempo libre
por la lectura al|proceso de lectura,

por la lectura

“No me llama la atencién” (2)

considerar que es

un proceso

pues sefalan que el

acto de leer no es
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“Lo encuentro aburrido” (7)

aburrido 'y en

motivante ni

. ocasiones interesante, lo que les
mas o0 menos, porque algunas veces tengo _ . )

, impuesto. lleva a perder el interés
que leer cosas que no me gustan” (8)

por desarrollar la

“depende si el libro es grande, no lo leo”. habilidad.
“Leer me da sueno”
- “Suelo leer en mi pieza, porlatardeyenla |Los alumnos | La preferencia de los

mafana” manifiestan que su | alumnos por leer en sus
Lectura :
. , . proceso de lectura | hogares posee directa
ersonal Leo en mi cama, tranquila”. ~ _
P lo desempenan de | relacion con la
“Leo en mi pieza, en mis tiempos libres” mejor forma y mas | comodidad del habito
« . ” comoda en sus|lector: leer en sus
Leo en mi casa” (8)
propios hogares, | piezas, en silencio, y de
“Suelo leer en mi pieza, prefiero cuando estoy | especificamente la forma que ellos
solo/a y en silencio”. (9) en sus piezas. estimen  conveniente
“Prefiero leer en mi casa, de Wattpad”. (7) (segan sea el horario,
acostados o sentados,
Suelo leer en mi pieza cuando esta en etc.).
silencio”.
Formato de | Textos breves 7 estudiantes (19%)
texto

Textos extensos

17 estudiantes (46%)

Textos con imagenes

23 estudiantes (62%)

Textos sin imagenes

9 estudiantes (24%)

Textos escritos

11 estudiantes (30%)

Textos digitales

12 estudiantes (32%)

Leer con ruido

28 estudiantes (76%)

Leer en voz alta

19 estudiantes (51%)
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Distractores

Leer con mas personas

22 estudiantes (59%)

en lectura
Leer y no conocer el significado de ciertas | 17 estudiantes (50%)
palabras del texto
Comentar con compafieros 4 estudiantes (11%)
Teécnicas de |Hacer un resumen o esquema 9 estudiantes (24%)
lectura

Subrayar ideas importantes

19 estudiantes (51%)
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Anexo 3. Entrevista realizada a docentes de afio 2017 y 2018, categorizacion ¢

entrevistas a docentes y evidencias de aquellas.

ENTREVISTA DOCENTE

1. Datos formales:

Nombre, cargo en el establecimiento, afios de ejercicio en la institucion y afios de labor

como docente, perfeccionamientos y/o estudios posteriores.

R:

2. Preguntas introductorias:

(Cual es su apreciacion sobre el clima de aula del 7° B? ;Qué factores inciden positiva o

negativamente en el ambiente?

R:

Desde su perspectiva, ;en qué habilidad de la asignatura de lengua y literatura el 7° B

evidencia mayores deficiencias? Por favor, explique.

R:

Desde su perspectiva, jen qué habilidad de la asignatura de lengua y literatura el 7° B

evidencia mayores fortalezas? Por favor, explique.

R:
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3. Preguntas focalizadas al area de lectura:
(Cual (es) considera Ud. son las ventajas de los alumnos al momento de leer o trabajar

con un texto?

R:

(Qué habilidades de la comprension lectora le gustaria potenciar en sus alumnos?

R:

. Qué metodologias o estrategias aplica usted como docente para mejorar la comprension

lectora de los alumnos?

R:

4. Preguntas focalizadas al area de la escritura:

.Cuales son las fortalezas y desventajas en la escritura de los estudiantes?

(Cual ha sido la forma de evaluar la escritura de sus alumnos?

R:
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Anexo 3.1 Categorizacion de las entrevistas

Instrumento: entrevista a docentes

Categoria

Unidades de analisis

Regla

Descripcion

Alta participacion

“Los alumnos participan

constantemente de las sesiones”

“Los estudiantes cuestionan y

opinan”

Los estudiantes se
ven altamente
motivados, se
evidencia mediante la
alta participacion en

las actividades.

La alta participacion se
puede apreciar en
actividades motivantes
donde los estudiantes
de forma autdnoma
deciden aportar sus

opiniones.

Actividades

motivantes

“Los alumnos se cautivan con

actividades que sean
interesantes”
“Participan de actividades

cuando son protagonistas del

quehacer”

Los alumnos
responden
positivamente frente a
actividades
interesantes, sienten

mayor motivacion.

El desempefio de los
estudiantes en las
actividades motivantes
refleja su compromiso
con el desarrollo de la

sesion

Desorden en aula

“Los alumnos son bulliciosos”

“No respetan espacios de

silencio”

Los de forma
constante impiden la
realizacion  continua

de la sesion por el

El ruido generado por
la poca conciencia de
realizar silencio para el

desarrollo de la clase,

bullicio. influye relevantemente

en el proceso de

aprendizaje esperado.

Vocabulario “Alumnos deben mejorar su | Los estudiantes | Los alumnos en el
descendido expresion oral en cuanto a su | presentan desarrollo de la
vocabulario” desventajas en | competencia tanto oral

“Los alumnos deben incrementar
su vocabulario para el desarrollo

de ideas”

relacion el dominio de

vocabulario.

como escrita deben
mejorar el uso 'y
manejo de vocabulario
a nivel general vy

contextual.
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Ortografia

descendida

“Las desventajas de los alumnos
en escritura se relaciona con
errores ortograficos y falta de uso

de puntos en sus escritos”

“Los alumnos deben mejorar su

ortografia, por ello, se ha
implementado la normativa por
parte del Departamento de
lenguaje de senalar que en cada
evaluacion se evaluara la

ortografia (acentual, puntual,
literal) y se descontaran puntos
segun la cantidad de errores
ortograficos, a fin de hacerlos
conscientes de su proceso de

escritura.

Los estudiantes
presentan
desventajas en

relaciéon con el manejo

ortografico.

Los alumnos en el
desarrollo de la
produccion escrita
deben  mejorar el
manejo ortografico de

puntos y comas.

Buena capacidad de

analisis

“Son capaces de realizar buenos

analisis sobre un tema”

“analizan, critican y anticipan”

Los alumnos
desarrollan el andlisis
a partir del trabajo
grupal guiado por la
docente, son capaces
de reflexionar vy

predecir.

Se

buena capacidad de

identifica que la

analisis se fomenta por
la alta participacion y
discusion entre ideas

distintas.

Baja capacidad de

fundamentacion

“Los alumnos deben mejorar la
fundamentacion 0

argumentacion”

La docente distingue

como una debilidad la

falta de
argumentacion  que
desarrollan los
alumnos.

Se observa que la falta
de argumentacion o
fundamentacién posee
relacion con el léxico
empleado y lo estrecho
0 breve de |la
(falta

conocimiento de Iéxico

argumentacion

para argumentar).
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Anexo 3.2 Evidencias de las entrevistas




Anexo 4. Evidencias bitacora del docente

[19 de marzo 2018, sesion 1]

[21 de marzo 2018, sesion 3]
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[26 de marzo 2018, sesion 4]

[28 de marzo 2018, sesion 6]
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Anexo 5. Secuencia didactica aplicada
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Sesion | Objetivo Contenidos Momentos de la clase Recursos de
aprendizaje
1 Conocer y | Conceptuales Inicio (10-15 minutos): Pizarra
relacionar . . . .
(22 de | vocabulario | -Hecho La profesora saluda cordialmente a los estudiantes y pide que tomen | Plumén
r asiento. Sefala que esta es la primera sesion de la Unidad II “La
mayo) tematico a . N lidaridad v 1 ad” L obiet s d Data
partir de la | -Vocabulario temdtico. | solidaridad y la amistad”, y que el objetivo para las dos semanas book
lectura  de | procedimentales siguientes serd mejorar el dominio y uso de vocabulario contextual a Noteboo
noticias partir de la lectura comprensiva de textos reales sobre ecologia y | Parlantes
escritas  y | -Lectura comprensiva de cuidado del medio ambiente, ‘ser solidario con el mundo en que Pres
. ! ) e rezi:
audiovisuale | textos informativos. VIVIMOS . https://prezi.com/bciao
S.

-Asociacion de imagenes
y  significados  con
palabras.

-Empleo de vocabulario
en la descripcion de una
fotografia.

Actitudinal

-Interés por la lectura
comprensiva de textos
informativos.

-Valoracion  de la
adquisicion de
vocabulario como una
herramienta que mejora
la comprension textual.

Como actividad inicial proyecta un cuadro de bachillerato (juego)
adaptado (se cambian algunas tematicas) con el fin de producir el
acercamiento de los alumnos con las palabras a partir del juego. El
juego se realizara tres veces, es decir, se utilizaran tres letras, ademas
se proyectara un cronometro para la actividad. Los alumnos deben
escribir la tabla en sus cuadernos, y resolver el juego en el tiempo
estipulado, el primer alumno que alce la mano una vez finalizado el
tiempo dird la primera palabra, luego se seleccionara a otro y asi
sucesivamente. (El enfoque no estd en competir, sino mas bien en la
capacidad de recordar conceptos, palabras para utilizar).

La profesora continua el didlogo realizando preguntas directas en
relacion con la importancia de conocer palabras y su utilizacién en
diversas situaciones, acerca del dominio para poder comprender mejor
los textos, la relacion entre el vocabulario pasivo y activo, entre otros.
Ella menciona que anoten el objetivo de la clase en sus cuadernos, lo
escribe en la pizarra.

bvgsihz/la-solidaridad-
y-la-amistad/

Noticia

ecologica

escrita (adaptada):

http://www?2.latercera.

com/noticia/seis-10-

especies-nativas-chile-

estan-amenazadas/

-Hoja con noticia
ecologica (para cada

alumno).
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-Actitud de respeto por
los momentos de la
clase.

Desarrollo (60 minutos):

Mediante la utilizacion de Prezi la docente proyecta una imagen
ecologica, solicitando a los alumnos una lluvia de palabras en relacion
con la imagen, ella las anota alrededor y pide que los alumnos las
anoten en sus cuadernos (indicio de red semantica, o familia
semantica).

Luego proyecta una noticia ecoldgica escrita para que en conjunto
realicen una lectura comprensiva identificando la informacion
principal (qué, cuando, dénde, quiénes, como, por qué). A partir de la
lectura, pregunta si alguno no comprende alguna palabra, o concepto,
ella lo aclara y pide que entre todos se construya el significado para
aclarar la/s palabra/s. El significado se anota en la hoja y cuadernos
(para aquellos que no pegan la guia en ellos).

La profesora explica a los alumnos que haran una breve actividad en
la cual ella proyectara tres imagenes y ellos deben asociar cada una, a
una palabra de la noticia. Para eso solicita que escriban las
instrucciones en sus cuadernos:

1- Asocia cada imagen a una palabra o concepto presente en la
noticia leida.

2- Responde, {por qué crees que esa imagen se relaciona con esa
palabra?

Luego del desarrollo de la actividad, la profesora guia el dialogo para
identificar qué elementos (del texto y sus conocimientos previos) les
permitieron a los alumnos relacionar imagenes y palabras. Para ello,
selecciona al azar a alumnos para que respondan y comparen.

Noticia ecologica

audiovisual:

https://www.youtube.c
om/watch?v=iJjb-
Pkblo0

Fotografia (2)
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Construyen entre todos los significados de las palabras, se solicita
anotarlos en los cuadernos.

A continuacién, la docente les indica que observaran una noticia
audiovisual para lo cual deben anotar estas instrucciones:

1-  ¢(De qué trata la noticia?
2- (Hay palabras que aparecen en ambas noticas?, ;cuales?

Se proyecta la noticia y la docente solicita a alumnos voluntarios que
lean sus respuestas para generar diadlogo comparativo. Posteriormente,
proyecta tres definiciones (de palabras presentes en la noticia
audiovisual) y requiere a los alumnos asociar cada significado a una
palabra o concepto expuesto en la noticia, para lograr aquello vuelve a
proyectar la noticia.

Luego de relacionar en conjunto cada significado con la palabra, la
docente propone a los alumnos utilizar las palabras trabajadas en la
primera noticia y la segunda para la elaboracion de una breve
descripcion a partir de una fotografia. Es decir, la docente proyectara
una fotografia y los alumnos elaboraran una descripcion aplicando
algunas de las palabras trabajadas en una hoja de cuaderno. Primero,
se realiza una breve descripcion en conjunto con el curso (modelado
por la profesora). La revision de la actividad se realiza al azar, se lee
en voz alta la descripcion de un alumno y el curso identifica las
palabras utilizadas (se contempla la revision de tres descripciones).

Cierre (10 minutos)

Para finalizar, la docente lee un par de descripciones y pregunta a los
alumnos (preguntas directas) qué actividades les permitieron conocer
mejor el vocabulario, qué significado les dificultd mas asociar, qué
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procedimientos utilizaron para relacionar imagenes y significados con
las palabras.

(23 de

mayo)

Comprender
el uso de
vocabulario
tematico por
medio de la
lectura
comprensiva
de textos
informativos
y
argumentati
VOS.

Conceptual

-Texto informativo.

-Hecho

-Opinién
Procedimental

-Explicacion de la
asociacion entre

significados e imagenes.

-Lectura comprensiva de
textos informativos y

argumentativos.

-Distincion entre hechos
y opiniones.

-Identificacion de
vocabulario
desconocido.
-Construccion de

significados a partir del
uso del vocabulario.

-Realizacion de guia de
trabajo.

Inicio (15 minutoes): la profesora saluda cordialmente a sus alumnos,
solicita que tomen asiento. Para comenzar la activacion de
conocimientos vuelve a proyectar las imagenes de la clase anterior y
solicita que unos cuatro alumnos de forma voluntaria expliquen la
asociacion realizada entre imagenes y palabras, ellos mismos anotan
los conceptos en la pizarra. La profesora monitorea que todos

comprendan la asociacion y el significado de la palabra. En el dialogo
generado a través de preguntas directas a los alumnos les solicita que
utilicen los otros conceptos trabajados, a modo de recordar, relacionar
e integrar para posteriormente hacer uso de ellas de forma adecuada en
la continuidad de las sesiones.

Proyecta el objetivo de la sesion en el Prezi y solicita a los estudiantes
que lo escriban en sus cuadernos.

Desarrollo (60 minutos):

La profesora comenta a sus alumnos que para continuar el trabajo de
aprendizaje de vocabulario en esta sesion leeran dos tipos de textos,
informativos y argumentativos, que ademas les permitiran diferenciar
los hechos de las opiniones, por tanto, la clase se centrara en ambos
aprendizajes. Primero comienza entregando el contenido tedrico para
que comprendan luego como realizar la ejercitacion en los textos.

Posteriormente, les entrega una guia de trabajo que permitira
monitorear el ritmo de la clase segin sus secciones. En el Prezi se
proyecta una noticia ecologica la cual se lee de forma guiada (la noticia
también se encuentra en la guia), y se comentan las preguntas
correspondientes a la estructura de la noticia y los hechos ocurridos.

Pizarra
Plumoén
Data
Parlantes
Notebook

Prezi:
https://prezi.com/hpt3p
r3ymepi/yo-opino/

Noticia ecologica:
http://www.latercera.c
om/tendencias/noticia/

siete-millones-

muertes-mundo-
esmog/151636/

Carta al  director:

http://www.pulso.cl/op

inion/cartas-al-
director-educacion-

ambiental/
Guia.

Ticket de salida
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Actitudinal

-Disposicion a formarse
un pensamiento propio,
reflexivo e informado,
mediante una lectura
critica y el didlogo con
otros.

-Actitud de respeto por
los momentos de la
clase.

-Actitud responsable
frente al cumplimiento
de tareas.

La docente solicita que en parejas identifiquen y escriban en la guia
aquellas palabras o conceptos de los cuales no conozcan sus
significados. Luego, comienza un didlogo para identificar y monitorear
qué palabras no fueron comprendidas y comentar de modo general
posibles significados, estos se escriben en la guia o cuaderno.

En la siguiente seccion de la guia aparece una carta al director donde
deben realizar el mismo procedimiento  anterior, leer
comprensivamente ¢ identificar las palabras importantes o
desconocidas, pero ademas intentar definir el significado de palabras
subrayadas en el texto (esto permite a la docente saber qué
procedimientos estan desarrollando durante la lectura y después para
descubrir el significado).

La docente realiza revision al azar de dos parejas de estudiantes y se
comenta la actividad.

Cierre (10 minutos):

Finalmente, la docente entrega un ticket de salida metacognitivo para
identificar debilidades y fortalezas del proceso de adquisicion y
dominio de vocabulario. Las preguntas son las siguientes:

1. (Qué actividad te ha permitido comprender mejor el
significado de las palabras? ;Por qué?

2. (Para qué crees que puede servirte aprender nuevas palabras?

Analizar
mediante la
lectura

Conceptuales
-Hecho y Opinion.

Inicio (15 minutos):

La profesora inicia la sesion saludando cordialmente a sus estudiantes
y solicita que tomen asiento y presten atencion. Indica que observaran

-Pizarra

-Plumon
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(28 de
mayo)

comprensiva
de textos
argumentati
vos como el
uso de
familias
semanticas
permite la
comprensio
n de textos
en base a su
sentido
global.

-Estructura de la
argumentacion:

-Tema
-Tesis

-Argumentos

Procedimental

-Lectura comprensiva de
textos argumentativos.

-Resolucion de guia.

-Identificacion de
estructura interna del
Texto Argumentativo en

una columna de opinion.

-Asociacion de imagenes
y vocabulario.

-Elaboracion de
esquema explicativo.

Actitudinal

-Disposicion a formarse
un pensamiento propio,
reflexivo e informado,

un video, por lo cual deben anotar las instrucciones que aparecen en el
Prezi:

1. (Sobre qué nos informa el video?
2. Identifica hechos u opiniones que aparezcan
3. (Qué conceptos que ya conoces aparecen en el video?

Se presenta el video y a continuacion la docente mediante preguntas
directas inicia el dialogo y va retroalimentando las respuestas, se centra
en establecer didlogo entre las opiniones de los alumnos, para que
comparen respuestas y respeten las mismas. Va anotando en la pizarra
los conceptos que identifican los alumnos y pide que ellos los escriban
en sus cuadernos para complementar las palabras vistas en las clases
anteriores. Proyecta el objetivo de la sesion en el Prezi sefialando a los
estudiantes que deben escribirlo en sus cuadernos.

Desarrollo (60 minutos):

La docente proyecta una imagen y solicita que los alumnos sefalen si
se trata de un hecho o de una opiniéon, complementa el didlogo y
presenta el contenido teodrico de la sesion en Prezi (estructura interna
del texto argumentativo). A continuacion, la docente entrega una guia
de trabajo breve, en la cual aparecen dos textos argumentativos
(articulo de opinidn y carta al director) solicita la lectura por parte de
un alumno, se comenta la tematica de la columna. Para el analisis de la
columna a partir de los elementos teodricos vistos, la profesora analiza
en conjunto con los alumnos la estructura de la carta al director para
que ellos logren identificar: tema, tesis, argumentos. Luego, indica que
deben seleccionar de la carta al director aquellas palabras (trabajadas
anteriormente) relacionadas con la tematica, a fin de que establezcan
una familia o red de palabras ecologicas, y aquellas que pertenezcan a

-Data
-Parlantes
-Notebook

-Prezi:
https://prezi.com/jg6wl

rx6veqgd/opinando-

participo-en-la-
sociedad/

-Documental
ecoldgico:

https://www.youtube.c
om/watch?v=X6zDr7
KNuPo

-Guia

-Columna de opinion:
https://www.eldiario.e

s/murcia/murcia_y_ap
arte/medio-ambiente-

contaminacion_6_651
344867 .html

-Carta al director:
https://elpais.com/elpai
s/2015/03/24/opinion/
1427223364 057292.h
tml
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mediante una lectura
critica y el didlogo con
otros.

-Actitud de respeto por
los momentos de la
clase.

la tematica, pero que no conozcan también deben seleccionarlas. Es
relevante recalcar que el uso de familias semanticas permite
comprender que la utilizacidén de cada concepto afecta su relacion con
los demas, en vista de la imagen mental que construye el alumno en
torno a un referente.

Solicita que realicen el mismo ejercicio con la siguiente carta al
director, a modo de practica independiente. Luego realiza la revision
en la pizarra, elaborando un cuadro en donde los alumnos escogidos de
forma directa por la profesora explican frente al curso la tematica de la
carta, la tesis y argumentos.

Cierre (10 minutos):

A partir de la actividad realizada requiere que en parejas seleccionen
los tres conceptos mas relevantes o que ellos consideran importantes
dentro de la tematica trabajada (apartado de vocabulario en la guia).
Selecciona 3 parejas y escribe los conceptos en la pizarra y pide que
en conjunto elaboren un esquema de causas y consecuencias sobre la
tematica ecoldgica y el cuidado del medio ambiente. Finamente,
Realiza preguntas metacognitivas relacionadas con el ticket de salida
de la clase anterior acerca de la importancia o utilidad que ven ellos al
aprender vocabulario. También, la docente pregunta por el interés de
ellos por aprender nuevas palabras, si han mostrado disposicion o no.

4
(5 de
junio)

Analizar e
inferir el uso
de
vocabulario
tematico en
textos

Conceptuales

-Texto informativo.
-Coherencia tematica

-Cohesion

Inicio (10 minutos):

La profesora inicia la sesion saludando afectuosamente a los alumnos
y solicita que tomen asiento. Para recordar los contenidos vistos, indica
que observaran un video (El real impacto de una bolsa de plastico en
el medio ambiente) a partir del cual deben anotar palabras clave que

-Pizarra
-Plumén
-Data

-Notebook
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informativos
y
comentarios
de redes
sociales.

Procedimentales

-Lectura comprensiva de

textos informativos y
argumentativos.
-Inferencia de

significados de palabras
a partir del contexto
textual.

-Comparacion entre
significados (inferidos)
para lograr consenso.

-Realizacion de guia.

Actitudinales
Valoracion de la
diversidad de

perspectivas, creencias y
culturas, presentes en su
entorno y el mundo,
como manifestacion de
la libertad, creatividad y

dignidad humana.

-Participacion activa en
la  construccion  de
significados.

aparezcan y qué opinion es la que presenta en torno a lo que busca
convencer.

Posteriormente, dialoga con los alumnos sus respuestas y anota nuevos
conceptos que hayan aparecido, solicita que los estudiantes también
los escriban en sus cuadernos, los significados se construyen en
relacion con los otros conceptos, de forma guiada por la docente.

La docente escribe el objetivo de la sesion en la pizarra y solicita que
los alumnos lo escriban en sus cuadernos.

Desarrollo (60 minutos):

La profesora sefiala que en esta sesion comprenderan cémo pueden
conocer el significado de una palabra a partir del analisis de los
elementos que la acompafian (otras palabras del campo semantico,
elementos del contexto, etc.). Para comenzar, entrega una guia con un
texto breve y les indica que deben intentar definir las palabras
destacadas utilizando toda la informacion del texto (estas palabras no
tienen relacion con la tematica, solo se utilizan a modo de ejercicio
para activar la habilidad inferencial).

La docente entrega una serie de estrategias (paso a paso, estas se
encuentran en la guia) para que los alumnos comprendan de qué forma
el contexto de una palabra puede ser util para descubrir su significado
a partir de la lectura comprensiva. La profesora modela el paso a paso
utilizando el texto empleado al comienzo. De forma paralela, los
alumnos con el texto en mano (entregado por la profesora) realizan el
paso a paso, para luego escribir en la hoja el significado de las palabras
subrayadas (y comentadas). La docente realiza una revision de esta
primera etapa a partir de preguntas directas y consulta a los alumnos

-Parlantes

-Video
http://www.cooperativ
a.cl/noticias/sociedad/

medioambiente/el-

real-impacto-de-una-

bolsa-de-plastico-en-
el-

medioambiente/2015-
10-14/211807.html

Guia (clase 4y 5)

-Video
https://www.youtube.c
om/watch?v=c7iSU9R
6dF1

ecologico:

ecologico:
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-Actitud de respeto por
lo momentos de la clase.

(qué procedimientos de los sefialados en el paso a paso, les han servido
para inferir los significados?

Después, les entrega un segundo texto informativo de tematica
ecoldgica para que ellos realicen el paso a paso y logren inferir el
significado de nuevas palabras. La profesora vuelve a realizar
retroalimentacion mediante dialogo verificando que todos los alumnos
lleguen al consenso en los significados inferidos.

Para continuar la sesion la profesora sefiala que en la siguiente seccion
de la guia encontraran comentarios de redes sociales, para que en
conjunto realicen el paso a paso en el primer comentario y logren
inferir los significados de ciertas palabras analizando el contexto en el
que aparecen.

Luego de revisar en conjunto la construccion del significado de
aquellas palabras, la profesora proyecta un video para que los alumnos
logren inferir el significado de un concepto del titulo "La agonia de
nuestro planeta’. Asi, luego de observar el video se genera dialogo
empleando las palabras aprendidas para la construccion del significado
segun el uso.

Cierre (10 minutos):

Para finalizar la sesion la docente entrega un ticket de salida que
contiene 3 preguntas metacognitivas:

1. ;Qué procedimiento realicé para comprender el significado de
estas palabras?

2. (Volvi al texto para verificar si comprendi bien el significado?

3. (De qué manera me sirvio la secuencia desarrollada?
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5
(6 de
junio)

Analizar 'y
comparar el
uso de
vocabulario
tematico en
imagenes y
textos

argumentati
VOS.

Conceptuales

-Denotacion y
Connotacion.
Procedimentales
-Distincion entre
denotacion y
connotacion

-Realizacion de la guia.

-Comparacion de
significados
connotativos en textos
argumentativos.
Actitudinales

-Participacion durante la

construccion de
significados.
-Actitud de  respeto

frente a las diversas
respuestas de los

compafieros.

-Respeto por los
momentos de la clase.

Inicio (10 minutos):

Al iniciar la sesidn, la profesora saluda cordialmente a sus alumnos,
solicita silencio y que tomen asiento. Para comenzar, la docente
proyecta una imagen publicitaria a fin de que los alumnos infieran el
significado connotativo que adopta una palabra determinada, este
proceso debe realizarse por descubrimiento (guiado). La docente inicia
el didlogo con los estudiantes para referirse a los distintos sentidos que
puede adquirir una palabra segin el contexto y la intencion de quien la
emplea. Solicita que anoten el significado denotativo y connotativo de
la palabra. Después indica el objetivo de la sesion para que los alumnos
lo escriban en sus cuadernos.

Desarrollo (60 minutos):

A partir de aquello, les sefiala que deben trabajar con la guia de la clase
anterior y buscar la PARTE II en donde aprenderan sobre la denotacion
y connotacion.

En la guia se presentan una diversidad de textos para que entiendan los
significados denotativos contextualizados de ciertas palabras, y de esa
forma luego los comparen con los otros conceptos connotativos que
también se encuentran contextualizados. Se realiza un analisis grupal
de los significados, la docente solicita lluvia de palabras a los alumnos
sobre vocabulario que ellos utilicen de forma connotativa.

Posteriormente, realizan el analisis con imagenes y textos
argumentativos, a fin de que los alumnos ejerciten y comprendan los
distintos usos de las palabras segin el contexto, el texto y la intencion.
Mientras los alumnos realizan la guia, la profesora monitorea el trabajo
cada cierto tiempo por texto, revisando de manera oral lo resuelto por

los estudiantes para generar dialogo y retroalimentar la identificacion

Pizarra

Plumén

Data

Notebook

Imagen publicitaria

Guia
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de los usos (denotativos y connotativos) de las palabras trabajadas.
Para aquello dibuja en la pizarra un cuadro comparativo para que
logren relacionar diferencias entre el uso de ciertas palabras en los
textos infograficos y en los textos argumentativos.

Cierre:

Para concluir la sesion la profesora proyecta dos o tres imagenes y
solicita que cada alumno escriba en un Pos-it (que ella entregara) de
forma numerada el sentido connotativo de una palabra determinada en
cada imagen y al reverso del Post- it su nombre. La profesora escoge
al azar cuatro alumnos para que entreguen el significado connotativo
que ellos infirieron de las imagenes. En conjunto con el curso se
revisan y retroalimentan las inferencias.

(12 de
junio)

Investigar y
hacer uso de

vocabulario
tematico
para la

redaccion de
una carta al
director.

Conceptuales

-Texto Argumentativo.
-Carta al director.
-Coherencia tematica.
-Planificacion.

Procedimentales

-Distincion de la
estructura de una carta al

director.
-Investigacion de
vocabulario tematico

Inicio (10 minutos):

La docente comienza la sesion saludando afectuosamente a sus
alumnos e indica que tomen asiento de forma silenciosa y presten
atencion a las instrucciones. Para activar conocimientos les presenta
una Carta al director con errores de coherencia para generar dialogo
con respecto a la tematica y el uso coherente de las ideas con respecto
a la opinidon que se intenta defender.

Desarrollo (70 minutos):

La profesora sefiala que en esta sesion se encargaran de elaborar una
carta a la directora del colegio relacionada con algiin tema ecoldgico
que afecte o pueda mejorar el impacto en el medio ambiente. Esta carta
a la directora sera parte de un proyecto que realizaran en las sesiones
siguientes (proyecto que contempla la evaluacion sumativa de la carta
al director redactada y la grabacion de un video explicativo de esta).

Pizarra
Plumén
Data
Notebook

Pauta de evaluacion
para evaluar carta al
director.

Carta al director con
incoherencias.

Sala de Enlaces.

Hoja de orientacion.

101



nuevo para integrar en la
carta.

-Sintesis de la
informacién para la
elaboracion de la carta.

-Realizacion del
borrador.

Actitudinales

colaborativo
compafieros
durante la investigacion.

-Trabajo
entre

-Actitud de respeto por
los momentos de la
clase.

-Actitud
frente al cumplimiento

responsable

de las tareas.

La importancia de este proyecto estd en el dominio y uso que hardn
del vocabulario tematico aprendido durante las sesiones. Recalca
también que esta evaluacion es sumativa, pues se promediarad la nota
obtenida por la redaccion de la carta y la exposicion mediante el video,
los porcentajes de evaluacion para cada actividad son de 60% y 40%,
respectivamente.

La docente escribe en la pizarra en conjunto con los alumnos la
estructura que caracteriza la Carta al director, solicita que saquen las
guias del cuaderno a modo de recordatorio. Ademas, establece dialogo
en relacion con los propositos del texto argumentativo, la audiencia a
la que suele dirigirse y como se adecua al contexto en el que se lee.

De este modo, ya vistos y recordados los contenidos teoricos, la
docente ensefia a los alumnos la concepcion de la escritura como un
proceso, para aquello, primero realiza una lluvia de ideas en donde
solicita que los alumnos le sefialen como escriben los textos ellos, qué
procedimientos realizan, por ejemplo, cuando escriben cuentos y los
suben a Wattpad, o cuando escriben en Facebook, entre otros. A partir
de la lluvia de ideas, les comenta que existe una serie de etapas que un
escritor debe desarrollar para elaborar un texto completo, con sentido
global, que se adecue a la situaciéon comunicativa.

La docente proyecta un extracto de un video para explicar la
importancia de la escritura como proceso. (No escribe instrucciones
antes del video, pues, se espera que los alumnos descubran la
importancia a partir de ¢l). Sin embargo, anota la pregunta ;qué
importancia tiene utilizar el proceso de escritura?

Luego para explicar visualmente la elaboracion de un texto escribe en
la pizarra un esquema donde anota los pasos de la escritura como
proceso: planificacion (creacion de borrador), textualizacion, revision

Video:
https://www.youtube.c
om/watch?v=4JogiCk7

yHM
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y edicion. Solicita que los estudiantes se agrupen en parejas y les
entrega una hoja de actividad a cada alumno, en esta hoja aparecen
preguntas que orientaran la elaboracion de su carta al director.
Ademas, la docente expone ideas que podrian orientar sus tesis de
acuerdo con el contexto escolar en el que se insertan (ideas
relacionadas con el reciclaje, la contaminacidn por basura, el consumo
de agua, luces encendidas innecesariamente, entre otros). La docente
también hace entrega de una Pauta de evaluacion a los alumnos con el
fin de que conozcan qué se evaluara en la elaboracion de la Carta al
director.

Se dirigen a la Sala de Enlaces.

En la continuidad de la sesion, la docente se encarga de monitorear en
voz alta los avances, primero con respecto a las respuestas que
escribieron en la hoja, y luego con cada paso del proceso de escritura,
de modo de ir verificando el porcentaje del curso que avanza en la
investigacion de vocabulario ecologico y redaccion de la carta, y con
ello retroalimentar y revisar los textos. Ya que la siguiente clase
corresponde a la textualizacion, la docente se centra en verificar la
realizacion de la planificacion y del borrador y la seleccion de
vocabulario utilizado.

La docente solicita que envien los borradores a su correo para que ella
logre retroalimentarlos. En conjunto con los estudiantes debido a la
tematica tratada se decide entregar la carta redactada en formato Word
para no contribuir con el uso innecesario de hojas de papel. Por lo
mismo, la Unica hoja que sera entregada sera la carta impresa con la
rubrica de correccion.

Cierre (8 minutos):
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Para finalizar la profesora les recuerda que para la proxima sesion
recuerden llevar el borrador porque nuevamente trabajaran en la Sala
de Enlaces para que terminen de textualizar sus cartas y su cuaderno,
pues en €l se encuentra el vocabulario tematico analizado clase a clase.

Solicita mediante preguntas directas que mencionen cuales son los
elementos centrales que debe tener una carta. Ademas, les pregunta
cual de los textos analizados durante las sesiones les ha permitido
incrementar su habilidad para comprender, es decir, qué textos han ido
comprendiendo mejor gracias a la adquisicion de vocabulario, y en
cuales sienten que aun falta desarrollar una lectura comprensiva eficaz.

(13 de
junio)

Emplear el
vocabulario
tematico
trabajado en
la elaboracion
de una carta
al director y
la exposicion
explicativa en
un video.

Conceptuales

-Texto argumentativo.
-Carta al director.

-Coherencia tematica.

-Textualizacion.
Procedimentales
-Aplicacion de
vocabulario tematico

trabajado en la carta al

director.
-Aplicacion de
vocabulario tematico

nuevo en la carta.

-Elaboracion de la carta.

Inicio (5 minutos):

La docente rapidamente saluda a los alumnos y les solicita su atencion.
Para activar conocimientos les presenta una infografia “del agua en el
mundo” para generar didlogo con respecto a la tematica, el uso clave
de los conceptos, y la extension. Este didlogo permite evidenciar el uso
de conceptos relacionados que aplican los estudiantes. Indica que
preparen sus materiales (borrador y cuaderno) para que se dirijan a la
Sala de Enlaces. Escribe el objetivo de la sesion en la pizarra.

Desarrollo (70 minutos):

La docente sefiala antes de salir de la sala las normativas para
comportarse en la Sala de Enlaces, y la dindmica que tendra la sesion,
indicando que ella ira revisando pareja por pareja las informaciones
que extraigan de internet de acuerdo con las fuentes y de forma paralela
el avance en la textualizacion, recordando siempre a los estudiantes la
importancia de tener en mente quiénes leeran la Carta, los conceptos
medio ambientales a utilizar y el proposito por el cual escriben.

Pizarra
Plumén

Sala de Enlaces

Infografia del agua.
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Actitudinales

-Trabajo  colaborativo
entre compafieros en la
elaboracion de la carta.

-Actitud de respeto por
los momentos de la
sesion.

-Actitud responsable
frente al cumplimiento
de las tareas.

La docente se dirige con los alumnos a la Sala de Enlaces, mientras
ellos trabajan en la elaboracion de la carta y las modificaciones
sugeridas ella va monitoreando cada trabajo por pareja, revisando y
retroalimentando la redaccion, guiando la construccion del texto y
respondiendo preguntas. Es necesario sefalar que la docente entrega a
cada grupo su borrador corregido, ya que ella los lleva en un pendrive.

Cada 15 minutos monitorea a través de preguntas al curso como van
en el avance, les recuerda que deben terminar la redaccion y edicion
de la carta en esta clase. Les recuerda que deben grabar el video, y para
ello escribe en la pizarra de la Sala de Enlaces las 6 preguntas que
deben responder en el video en conjunto con su compafiero. Esta
actividad permite evidenciar el uso que los alumnos dan a las palabras.
Las preguntas son las siguientes:

1) (Cual es el tema central de la carta al director?
2) (Cual es la opinion que tienen sobre ese tema?

3) (Qué palabras del medio ambiente son claves para entender sobre el
tema? ;qué significan esas palabras?

4) {Qué argumentos utilizan para convencer a los lectores?

5) (Por qué es importante llevar una vida ecologica, es decir, una vida
que respete y proteja el medio natural que nos rodea?

6) Deben utilizar un # (Hashtag) con una frase que utilice una palabra
con sentido connotativo, para invitar a sus compaieros a desarrollar la
consciencia ecoldgica.

La profesora monitorea el trabajo de la redaccion de la carta, y el
trabajo de grabacion del video en conjunto con la profesora mentora.
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Cierre (8 minutos):

El cierre de la sesidon se realiza en Sala de Enlaces, por lo cual la
profesora para mantener el orden y la participacion solicita mediante
preguntas dirigidas a parejas de alumnos que indiquen una palabra
nueva que ellos hayan utilizado en la carta y expliquen el significado
a sus compafieros, para realizar relacion entre los conceptos ecologicos
que todos estan trabajando, es decir, la integracion de vocabulario
especializado por parte de los alumnos.
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Anexo 6. Sesion 1, 22 de mayo de 2018.

GUIA DE TRABAJO
LENGUA'Y LITERATURA
7° BASICO “B”

NOMBRE: FECHA:

Objetivo 1°: Conocer y comprender a partir de la lectura de textos informativos el uso de vocabulario
tematico.
Objetivo 2°: Aplicar el vocabulario aprendido en la descripcion de una fotografia.

Instruccion:

-Pega esta hoja en tu cuaderno.

-Lee atentamente la noticia y responde en tu cuaderno las siguientes preguntas: qué ocurrid, cuando, donde,
por qué y quiénes participaron.

-Identifica mediante destacador aquellas palabras que consideres importantes para comprender la noticia,
pueden ser palabras conocidas o desconocidas. Construiremos el significado en conjunto.

Noticia

Seis de cada 10 especies nativas en Chile estan
amenazadas

De las 1.179 especies nativas que han sido evaluadas en el pais, el 65% esta en peligro critico, en
peligro o vulnerables. Datos del proceso de clasificacion 2017 suma 56 nuevas especies al catalogo,
donde casi la mitad esta en riesgo.

La golondrina de mar negra, las araucarias de
Nahuelbuta y el fiandy, habitan en el norte, sur y
extremo sur del pais, respectivamente. Son
especies muy distintas, pero con una
caracteristica en comun: estan en peligro de
extincion.

De las 56 nuevas especies evaluadas 30 son
animales, 16 son hongos y 10 plantas.

Una especie amenazada es la que presenta un alto riesgo de extincion, es decir, al menos un 10% de
probabilidad de desaparecer en menos de 100 afios. Otro factor que aumenta la desapariciéon
de especies es el cambio climatico, por el impacto que causa en el habitat de los animales.
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Anexo 7. Sesion 2, 23 de mayo de 2018

GUIA DE TRABAJO: HECHO Y OPINION
LENGUA Y LITERATURA
7° BASICO “B”
NOMBRE: FECHA:

Objetivo 1°: Comprender y diferenciar a partir de la lectura de textos informativos y argumentativos qué es
un hecho y una opinién identificando vocabulario temadtico clave.

Objetivo 2°: Construir el significado de palabras a partir de su relacion con el vocabulario ecologico
aprendido.

Objetivo 3°: relacionar y comparar el uso de vocabulario ecolégico especializado en textos informativos y
argumentativos.

Recuerda: ¢l hecho se refiere a una idea, situacion o acontecimiento real y objetivo. La opinion, en cambio,
corresponde a lo que se piensa o se siente frente a esa idea, situacion o acontecimiento. Por tanto, la opinion
es subjetiva porque se da una apreciacion personal respecto de algo o alguien.

Instruccion seccion I
-Lee atentamente los siguientes enunciados y clasificalos con una H si son hechos o con una O si
corresponden a una opinion.

El hombre llegd a la luna en 1969:

Creo que Matias es muy perseverante en sus estudios:

El transito vehicular aumenta en verano:

La sala esta demasiado sucia:

Edgar Allan Poe naci6 en 1809:

La época de primavera es la mas bonita:

Youtube es una plataforma que permite ver y subir videos:

VVVYVVYYVYVY

Instruccion seccion 11

-Lee comprensivamente la noticia y destaca con un color los hechos y con otro color distinto las opiniones.
-Identifica aquellas palabras que consideres importantes para comprender el texto y anotalas en el cuadro
después de la noticia 1. (Si no conoces su significado no te preocupes).

-Junto a tu compafiero de asiento intenten definir el significado de las palabras identificadas relacionandolas
con el vocabulario aprendido durante las sesiones.

Noticia 1
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Siete millones de muertes en el mundo por esmog

Reporte OMS indica, ademads, que nueve de cada 10 personas a nivel global respiran aire contaminado.

En 2017, siete millones de personas murieron a causa de la
contaminacion atmosférica, detalla el ultimo informe de calidad
del aire urbano, entregado ayer por la Organizacion Mundial de la
Salud (OMS).

El informe establece que cerca del 80% de las personas que viven
en las areas urbanas en las cuales se monitorea la contaminacion
del aire esta expuesto a niveles de calidad del aire que exceden los
limites de la OMS. Y si bien es una situacién que afecta a todas las regiones del mundo, las mas afectadas son las
poblaciones de las ciudades de bajos ingresos.

“Aunque los paises pobres son los mas vulnerables, todos estamos amenazados y es inaceptable que mas de tres
billones de personas, la mayoria de las cuales son mujeres y nifos, estén cada dia respirando aire contaminado
dentro o fuera de sus hogares”, sefiald sobre el tema el director general de la OMS, Tedros Adhanom Ghebreyesus.

Vocabulario ecoldgico

Instruccion seccion 11T

-Lee atentamente la siguiente carta al director y destaca o subraya Hechos y Opiniones (con distinto color).
-Identifica las palabras en negrita y subrayadas y junto a tu compaifiero intenten definir su significado.
-Relacionen y comparen el uso de las palabras en el texto informativo, versus el uso de palabras ecologicas
en el texto argumentativo, ;qué texto utiliza conceptos mas especificos o especializados? Dialoguen sus
resultados para posteriormente compartirlo en dialogo con sus compaiieros.

Carta al director

Educacion ambiental
Seiior director:
Recientemente se celebro el Dia Mundial de la Educaciéon Ambiental y si bien se ha potenciado el interés

del Gobierno por efectuar medidas que apoyen el cuidado y la conservacién del medioambiente, aun hay
tareas pendientes. Actualmente existen proyectos de reciclaje pero que no son totalmente exitosos, ya que
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solo un 20% de la poblacion recicla en nuestro pais, justamente por falta de educacion ambiental, asi como
también de habitos y conductas relacionados. En Chile se generan 6,5 millones de toneladas de residuos
domiciliarios al afio, de los cuales 2,9 millones se generan solo en la Region Metropolitana y de eso solo el
10% se recicla.

Por ello, promover y potenciar la educacion ambiental es fundamental en este momento. En ese contexto,
los programas que incluyen nifios resultan mas efectivos, por ejemplo, en establecimientos educacionales.
Esto pasa porque ellos son los principales activistas dentro de sus hogares y son también los primeros en
adoptar medidas y cambiar conductas cuando se trata de cuidar el medioambiente; los motiva saber que con
eso estan aportando a que se reduzcan los desastres naturales, a hacer mas eficiente el uso de agua y energia
eléctrica, y a que sus calles, colegios y entorno estén mas limpios.

Atentamente, Javiera Galvez -Subgerente de comunicaciones Recupac.

Vocabulario (palabras en negrita y subrayadas - intenta definirlas)

. Como lograron definir el significado de las palabras?
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Anexo 8. Ticket de salida sesion 2, 23 de mayo de 2018

TICKET DE SALIDA
LENGUA 'Y LITERATURA

Nombre: Fecha:

1. (Qué actividad te ha permitido comprender mejor el significado de las palabras? ;Por qué?

2. ;Para qué crees que te puede servir aprender nuevas palabras?
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Anexo 9. Sesion 4

GUIA DE TRABAJO: VOCABULARIO Y CONTEXTO
LENGUA Y LITERATURA
7° BASICO “B”
NOMBRE: FECHA:

Objetivo: Comprender el sentido global de un texto informativo y argumentativo a partir de la inferencia de
significados por el contexto.

PARTE 1

Puedo comprender el significado de una palabra en relacion con las palabras que la acompafian?
SI, aca aprenderas como hacerlo

Cuando lees un texto, frecuentemente te ves enfrentado a palabras o frases desconocidas para ti que te impiden

tener una mejor comprension de lo que lees. Deberas, entonces, aplicar un proceso de comprension
considerando todo el texto y asi lograr entender completamente el mensaje. A esto le llamamos “inferir el
significado de una palabra, a través de claves contextuales”.

EJERCITEMOS

JPodrias intentar definir las palabras destacadas utilizando toda la informacion del texto?

“Investigadores japoneses crearon un Robot capaz de anticipar algunos movimientos humanos y que hace las
veces de pareja de baile para el cha-cha-cha, la rumba y otras. Bautizado como PBDR, es una fémina que
puede moverse en todas direcciones. Cuando su compaiiero eshoza un paso, PBDR es capaz de analizar sus
movimientos.”

1. Anticipar >

2. Cha-cha.cha 2
3. Fémina 2>

4. Esboza 2>

JQUE ESTRATEGIAS PUEDO SEGUIR PARA DESCUBRIR EL SIGNIFICADO DE LAS PALABRAS
EN UN TEXTO?

PASOS:
1. Leer el texto.

2. Identificar la palabra o expresion requerida.

3. Releer el fragmento del texto en el cual esta inserta la palabra.

4. Relacionar la palabra con el sentido o significado global del fragmento.

5. Buscar pistas o claves especificas del fragmento, para determinar el significado de la palabra o expresion.

6. Sustituir la palabra original por el nuevo significado, comprobando que se mantenga el sentido original de la
informacion.

7. Expresar el significado otorgado a la palabra o expresion requerida.
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Si todavia el contexto no te ayuda, tienes tres alternativas:
1. Recurrir a tu imaginacion, tratando de evocar el significado de esta palabra.

2. Utilizar el diccionario. Al consultar el diccionario te puedes encontrar con varias acepciones o distintos
significados y funciones de la palabra. Busca la que tenga mas sentido en la lectura. Asegurate que
concuerde con el que da el texto.

3. Solicitar ayuda a otra persona.

VOLVAMOS A EJERCITAR LO APRENDIDO

Instruccion: lee atentamente el siguiente texto e intenta dar una explicacion al significado de las palabras que aparecen
en negrita. Escribe su posible significado en el cuadro respectivo. RECUERDA UTILIZAR LOS PASOS
APRENDIDOS!

Amigos de la Tierra

Organizacion internacional que lucha por la proteccion del medio ambiente. Fue fundada en 1971 por los diversos grupos
nacionales de Amigos de la Tierra de Francia, Alemania, Suecia, Reino Unido y Estados Unidos. Su sede central se
encuentra en Amsterdam. El total de sus miembros en 1994 ascendia a 14 millones de personas, pertenecientes a 50
paises. Los objetivos declarados de la organizacion son proteger la Tierra de su deterioro, remediar los danos causados
por las actividades humanas, salvaguardar los recursos naturales, promover el desarrollo sostenible y preservar la
diversidad étnica, cultural y ecoldgica del planeta a través de la educacion publica, la presion politica, la propaganda, las
protestas pacificas, y, en algunas ocasiones, la accion directa. Sus campafias incluyen una creciente concienciacion sobre
la contaminacion del aire y el agua, el dafio en la capa de ozono, el cambio climatico, el riesgo nuclear, la deforestacion
y la vida marina en peligro de extincion.

JPodrias intentar dar el significado de éstas (palabras en negrita) a partir de todo lo que dice el texto?
(Luego, utilizaras esas palabras para elaborar un esquema. Espera la instruccion)
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PRACTIQUEMOS CON COMENTARIOS DE REDES SOCIALES

Instruccion: lee atentamente cada comentario, identifica y escribe el significado de la palabra marcada en cada uno

utilizando los PASOS trabajados anteriormente.

Comentario 1

t , PapaFrancisco®

2Pontifex_es

l 2+ Seguir

No olvidemos nunca que el medio ambiente
es un bien colectivo, patrimonio de toda la
humanidad y responsabilidad de todos.

so7a 1701 MBS REN

4:30 - S jun. 2017

. Qué significa COLECTIVO?

Comentario 2

4 F. Dominguez Brito = Dormingueziiiio 11 h

m Damos por un hecho que en el incendio del
Morro hubo intervencion humana. Pero
desde ya estamos Investigando si fue
provocado o accidental

:Qué quiere decir INTERVENCION?

Comentario 3

Comentarios (988) Mas relevantes

@ Vanessa Hott y para qué popotes? no somos
nifios, podemos tomar perfectamente de un

vaso sin ellos, esta solucidn deberia
implementarse en los locales de comida rapida,
que gastan millones de popotes al dia.

e B

Me gusta - Responder - 1 sem

,Qué significa POPOTE?
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Comentario 4 . Qué significa ecoldgico?

. Jess Corrigeux Para nada es ecoldgico. Para
la fabricacién de este tipo de material se
requiere la extraccidn del mineral que lo B . L.
compone y eso tmb es parte del calentamiento Segun el comentario, ;qué significa degradable?
global. Ademas, las personas son descuidadas,
van a dejar “olvidado™, “perdido” o simplemente
tirado el popote y este no es degradable.

Lo viable es rotundamente evitar el uso de
popotes &}

Me gusta - Responder - 1 sem - Editado Qa?.

DENOTACION Y CONNOTACION

PARTE II

Los mensajes pueden tener dos niveles de significacion:

1. DENOTATIVO: es el significado que tiene una
palabra de forma aislada, es decir, fuera del texto,
tal como aparece definida en el diccionario.

2. CONNOTATIVO: es el significado que adquiere
la palabra cuando se utiliza en un contexto
determinado, por ello, su significado puede variar
de un texto a otro.

desmotivooones es

OBSERVA EL EJEMPLO Mi hijo es un sol
. Qué quiere decir que su hijo es un sol?

EJERCITEMOS

Instruccion: lee atentamente cada imagen y responde la pregunta que aparece a su lado. Luego, escribe el significado
denotativo y connotativo de las palabras que aparecen.

e — . Qué es una pila?
PONTELAS PILAS
B Q“:— "\

. Qué quiere decir el gato con ponte las pilas?

" ESTUDIA}

memégenerator.es
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. Qué son las nubes?

. Qué significa estar en las nubes?

Instruccion: compara las siguientes imagenes y textos e identifica y explica en cuales se utilizan las palabras con su
sentido DENOTATIVO y en cuéles con su sentido DENOTATIVO.

CUANDO TU MAMA
ES PESADA

Las cucarachas..,

PERO DEBES

“Las cucarachas son capaces de sobrevivir una BESPETAR l n
semana sin su cabeza, soportan 20 veces su peso y

memegenerator.es

pueden sobrevivir a una explosion nuclear”.

.Qué imagen utiliza el concepto de peso de manera denotativa y cudl de manera connotativa? EXPLICA.

En el pais hay gato encerrado

c REO Q U E AQ U i Seior director:

-

Soy un usuario que recorre constantemente la Autovia del Cantabrico
A-8 que, como es sabido, atraviesa Cantabria de este a oeste. Desde
hace ya bastantes afios se llevan a cabo periodicamente obras de
mejora en diversos tramos cantabros de la A-8, sin que dichas obras

sean necesarias (en ocasiones no transcurren ni seis meses entre obras
de mejora consecutivas en un mismo tramo).

ENCGERRADO.
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Si bien al principio interpretaba positivamente la elevada frecuencia
de estos trabajos de mejora ('...mira que buen servicio nos presta el
Gobierno', le decia yo a mi esposa cuando atravesabamos tramos en
obras), con el tiempo mi contento comenzd a trocarse en extrafeza
para, finalmente, transformarse en la sospecha de que en este asunto
hay gato encerrado. Por ello me pregunto si seria posible para su
periddico indagar un poco y confirmarnos a los ciudadanos que
pagamos y soportamos estas obras, o bien que realmente son necesarias
o bien cudl es el 'gato' que encierran.

Alberto de Antonio Rivera.

Si relacionas las palabras en negrita con el tema
de la carta puedes definir sus significados,
entonces, (qué significa periddicamente?

En cual texto se utiliza el significado DENOTATIVO y en cudl el CONNOTATIVO? EXPLICA
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Anexo 10. Ticket de salida sesion 4

TICKET DE SALIDA

LENGUA Y LITERATURA

Nombre: Fecha:

1. ;Qué procedimiento realicé para entender el significado de estas palabras?

2. (Volvi al texto para verificar si comprendi bien el significado?

3. (De qué manera me sirvio la secuencia aprendida?
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Anexo 11. Pauta de evaluacion utilizada por la docente para medir dominio y uso de

vocabulario. )
PAUTA DE EVALUACION
CARTA AL DIRECTOR SOBRE ECOLOGIA Y MEDIO AMBIENTE
7° BASICO B
Nombres: Fecha:
\ Puntaje obtenido: /41 ‘ Nota:

Niveles de logro

Criterio

Logrado

Medianamente
logrado

No logrado

Borrador

Los alumnos entregan
el borrador en formato
Word en la fecha
solicitada.

(3 puntos)

Los alumnos no
desarrollan o no
entregan el borrador.

(0 puntos)

Uso de vocabulario

Los alumnos integran

Los alumnos integran

Los alumnos integran

tematico 4 palabras del 2 0 3 palabras del solo 1 palabra del
vocabulario ecoldgico | vocabulario ecoldgico | vocabulario ecologico
trabajado. trabajado en la trabajado.
redaccion de su carta.
(4 puntos) (2 puntos) (0 puntos)

Investigacion e
integracion de nuevo
vocabulario tematico

Los alumnos integran
dos palabras nuevas
en la carta al director,

Los alumnos solo
integran una palabra
nueva a la redaccion

Los alumnos no
integran ninguna
palabra nueva en su

que poseen directa de su carta. carta.
relacion con la
tematica ecoldgica.
(3 puntos) (1 punto) (0 puntos)

Dominio de
vocabulario tematico

Los alumnos utilizan
con dominio y
claridad vocabulario
tematico pertinente a
la tematica en la Carta
a la directora.

Los alumnos
demuestran bajo
dominio de los
conceptos utilizados,
su uso es poco claro,
por las relaciones que
establecen.

Los alumnos no
poseen dominio del
vocabulario
empleado, su uso se
torna confuso.
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(6 puntos) (3 puntos) (0 puntos)
Estructura La carta a la directora | La carta a la directora | La carta a la directora
presenta: titulo, solo presenta dos no presenta ningin
encabezado y emisor. elementos. elemento.
(6 puntos) (3 puntos) (0 puntos)
Opinion Se logra identificar de | La postura presentada No se evidencia
forma clara la postura es confusa y poco postura del grupo.
al comienzo de la clara.
carta.
(4 puntos) (2 puntos) (0 puntos)
Argumentos Se evidencian 2 Se presentan los No se evidencian
respaldados argumentos argumentos, aunque argumentos ni sus
claramente no se encuentran respaldos
respaldados y respaldados de forma correspondientes.
pertinentes con la clara, o no poseen
tematica y opinion relacion pertinente
presente en la Carta con la opinion y
tematica tratada en la
carta.
(8 puntos) (0 puntos)
(4 puntos)

Reflexion final

En la carta se observa
claramente una
reflexion final acorde
a la opinion y
tematica tratada.

(4 puntos)

En la carta se presenta
una reflexion
incompleta, poco
clara o incoherente
con la opinion
sefialada.

(2 puntos)

No se presenta
reflexion final.

(0 puntos)

Organizacion textual

Existe coherencia en
la organizacion de los
parrafos de acuerdo
con la estructura y la
tematica tratada.

La coherencia entre
los parrafos es poco
clara, lo que conlleva
a confusion en la
lectura.

(3 puntos)

(1 punto)

Los parrafos no
presentan coherencia
alguna, existen
incoherencias entre
ideas.

(0 puntos)
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Anexo 12. Pauta de evaluacion video

PAUTA DE EVALUACION

VIDEO EXPLICATIVO SOBRE ECOLOGIA Y MEDIO AMBIENTE BASADO EN

LA CARTA AL DIRECTOR ELABORADA

Nombres:

7° BASICO B

Fecha:

‘ Puntaje obtenido: /32

‘ Nota:

Niveles de logro

Criterio

Logrado

Medianamente
logrado

No logrado

Dominio del tema

Los alumnos dominan
el tema sobre el cual
se trata su carta al
director, existe

Los alumnos aluden al
tema de su carta al
director, pero no
reflejen  tener un

Los alumnos no
desarrollan o no
presenten una
exposicion sobre la

claridad en la manejo pertinente de tematica.
exposicion de la idea | la idea central.
central y secundarias. -
(3 puntos)
(0 puntos)

Opinién

Se logra identificar de
forma clara la postura
que poseen los
estudiantes con
respecto a la

Los estudiantes
presentan s opinion,
pero esta es algo

confusa, pues no se
manifiesta su relacion

No se evidencia una
opinion clara.

connotativo, cuyo

problematica con la  tematica
identificada. seleccionada por los
estudiantes.
(4 puntos) (2 puntos) (0 puntos)
Uso de vocabulario | Los alumnos integran | Los alumnos integran | Los alumnos integran
tematico 4 palabras del 2 0 3 palabras del solo 1 palabra del
vocabulario ecoldgico | vocabulario ecoldgico | vocabulario ecologico
trabajado y explican | trabajado y explican trabajado o no hay
su significado de su significado. explicacion de las
forma clara. palabras.
(4 puntos) (2 puntos) (0 puntos)
Uso de hashtag Los alumnos integran - Los alumnos no
connotativo un hashtag con sentido integran hashtag con

sentido connotativo.
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sentido es
pertinente
opinién 'y
seleccionada.

claro y
con la
tematica

(3 puntos)

(0 puntos)

Dominio de Los alumnos utilizan | Los alumnos | Los  alumnos  no
vocabulario tematico | con dominio y | demuestran bajo | poseen dominio del
claridad vocabulario | dominio de los | vocabulario empleado,
tematico  pertinente, | conceptos utilizados, | su uso se torna
pues se evidencia | su uso es poco claro, | confuso.
relacion  significativa | por las relaciones que
entre los conceptos | establecen.
seleccionados.
(3 puntos) (0 puntos)
(6 puntos)
Argumentos Hay una explicacion Se presentan los No se evidencian
respaldados clara de los | argumentos, aunque argumentos.
argumentos no poseen relacion
respaldados, pues pertinente con la
presentan una relacion |  opinion y tematica
clara con la tratada en la carta.
problematica
ecoldgica identificada,
(8 puntos) (4 puntos) (0 puntos)

Reflexion final
(Importancia de llevar
una vida ecologica)

En el video se observa
claramente una
reflexion final acorde
a la opinion y
tematica tratada.

(4 puntos)

En el video se
presenta una reflexion
incompleta, poco
clara o incoherente
con la opinion
sefalada.

(2 puntos)

No se presenta
reflexion final.

(0 puntos)
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Anexo 13. Evaluacion de sintesis coeficiente 2

EVALUACION DE SINTESIS LENGUA Y LITERATURA 7° BASICO B
COEFICIENTE 2

NOMBRE FECHA:

Exigencia: | Puntaje total: 78 pts. Puntaje obtenido: Nota:
60%

CAPACIDAD: comprension lectora y produccion escrita.

OBJETIVO:

Reconocer los factores de la comunicacion y las funciones del lenguaje.

Reflexionar sobre las diferentes dimensiones de la experiencia humana (OA 2).

Analizar las narraciones leidas para enriquecer su comprension, considerando, cuando sea
pertinente (OA 3).

Formular una interpretacion de los textos literarios (OA 7).

Analizar y evaluar textos con finalidad argumentativa como columnas de opinidn, cartas y
discursos (OA 8).

Instrucciones generales:

- Lea atentamente las preguntas antes de responder. Responda cada seccion utilizando 1apiz
pasta AZUL.

Instrucciones seccion I > Comprension lectora y vocabulario contextual.
- Lea con atencidn el siguiente cuento y responda las preguntas a continuacion.

Los cangrejos pintores

En el fondo de la orilla del lago Llanquihue, bajo el humilde y abandonado muelle de madera,
viven dos pequenos cangrejos y un cardumen de diminutos peces. Los cangrejos, poseen tres
extremidades idénticas a cada lado del cuerpo y dos tenazas delanteras. De pronto, el cangrejo
abraza con las seis patas una piedra y hace un titanico esfuerzo por levantarla; la remueve o la deje
rodar libremente. Lo cierto es que no pretende impresionar a la sefiora cangrejo, sino, simplemente,
anda en busca de comida. Sin embargo, los cangrejos de esta historia son diferentes a los otros
crustaceos de la distinguida familia de los artropodos. Un dia, el cangrejo dijo a la sefiora cangrejo:
—Sabes? He descubierto el sentido de mi vida.

La cangrejo lo mir6 un segundo con cierta extrafieza, arqueo sus anténulas, replicandole:

—No te entiendo, Lolo de mi alma. Ella lo llamaba carifiosamente asi.

Entonces, ¢l expreso lo que ya no podia callar mas.

—iQuiero ser pintor!

—Pintor? ;Un lolo pintor? —exclamo la cangrejo con un aire de duda y una risa bondadosa. Para
la sefiora cangrejo, a decir verdad, esta nueva idea no la sorprendia tanto, porque estaba ya
preparada ante las curiosas y muchas veces, estrafalarias ocurrencias del compaiiero de su vida.
Entonces, sigui6 hablandole:

—ijQué loco eres! ;Coémo vas a ser pintor aqui? ;Pintaras en el agua? ;Recuerdas que un dia
amaneciste con la idea de ser escritor, empefiandote en escribir en la arena y el oleaje borraba todo
lo que ibas escribiendo?
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—Si, lo recuerdo— murmuré algo molesto, alejandose hasta una piedra donde se detuvo a meditar.
Observo como los rayos solares mudaban las tonalidades de aquel cielo de agua que parecia no
tener fin. Y se decia a si mismo en voz alta:
—No, no, no, yo no puedo existir en este lago solo para moverme con lentitud y buscar entre las
piedras algo de comer. Siento que la vida me tiene otro proposito, algo que me hara sentir pleno
interiormente... De esta manera el entristecido cangrejo continué meditando numerosos minutos.
—iLo encontré! jLo encontré¢! —exclamo fuera de si. La sefiora cangrejo, preocupada de ver cierta
locura manifiesta, levant6 bruscamente las anténulas en su direccion y le pregunt6 a gritos la causa
de tanto escandalo.
—iLolo mia! —Ie respondio el cangrejo—: jEncontré la forma de ser pintor!
—¢S1? {Como?
—Mira las piedras —respondio, indicandole con las tenazas—. Estan cubiertas de musgo y barro,
(verdad?
La cangrejo lo confirmo con un tenue movimiento de las anténulas.
—Pues bien: jdibujaré y pintaré en las piedras! —afirmd, como iluminado por una nueva luz
interior. Este, comenzd a dibujar sutiles caminos en la piedra elegida, cubierta de musgos y de
barro. Sus dos tenazas trazaban surcos gruesos, y las patas, lineas delgadas. La sefiora cangrejo lo
mird con ternura y le dijo:
—iMe agradaria tanto ayudarte! Y al amanecer siguiente retomaron juntos la tarea.
El cangrejo estaba feliz; también la sefiora cangrejo que lo habia comprendido. Ambos se sentian
muy orgullosos uno del otro. Y entonces interrumpid ese momento magico un grupo de cangrejos
que habia llegado silenciosamente. Uno adelantandose, les habld asi:
—Amigos lolos, el fondo del lago, nuestro hogar, podria convertirse en un lugar bello para vivir.
Lo limpiaremos de objetos extrafios lanzados desde afuera y luego lo dibujaremos y pintaremos
como ustedes lo hicieron aqui. Por favor, ;podrian ensefiarnos?

(Cuentos mapuches del Lago Escondido, Manuel Gallegos).

Vocabulario contextual - En el texto aparecen 6 palabras subrayadas, marque una linea oblicua (/)
la alternativa que reemplace la palabra subrayada de forma mas adecuada considerando el contexto.
(2 puntos cada una, 12 puntos en total)

1. Extremidades | 2. Titanico 3. Arqueo6 | 4. 5. Mudaban | 6. Sutiles
Estrafalarias
a) cuerpos a) diminuto a) registr6 | a) raras a) mantenian | a)
b) apéndices b) inmenso b) curvd b) penosas b) marchaban | graciosos
¢) tentaculos ¢) pequeio ¢) estird ¢) normales ¢) cambiaban | b)
d) patas d) d) d) grotescas d) delicados
insignificante | enderezo conservaban | ¢) gruesos
d) fragiles

Seleccion multiple = Lea cada enunciado y seleccione la alternativa correcta. (2 puntos cada una,

16 puntos en total).
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1)

.Qué tipo de narrador relata la
historia?

a) Narrador protagonista
b) Narrador omnisciente
¢) Narrador testigo

d) Narrador secundario

2)

.Cual es el estilo y espacio fisico
utilizado por el narrador?

a) Estilo directo y espacio fisico: lago
Llanquihue

b) Estilo indirecto y espacio fisico: lago
Llanquihue

¢) Estilo indirecto y espacio fisico: bahia
d) Estilo directo y espacio fisico: bosque

3)

. Cuales son los personajes principales e
incidentales?:

a) El cangrejo (principal) y la cangreja
(principal)

b) Los cangrejos (principales)

¢) La cangreja (principal) y el cangrejo

4) ;Qué significa la expresion subrayada en el
texto: “exclamo fuera de si”:

a) que estaba preocupado
b) que el cangrejo
emocionado

¢) que su alma habia salido de su cuerpo

estaba muy

(incidental) d) que se habia separado de su cuerpo
d) El cangrejo (principal) y los cangrejos
(incidentales)
5) ¢(Qué piensa el cangrejo mientras | 6) Segin tu experiencia y el texto leido:

medita?:

a) siente que la vida le tiene otro
proposito

b) que solo existe en el lago para moverse
lento

¢) que su amistad con la cangrejo lo hace
feliz

d) que se siente realmente feliz

.Quiénes son los principales contaminadores
que lanzan objetos extrafos al mar?:

a) Los cangrejos

b) Los humanos

¢) El cangrejo y la cangreja
d) Los pescadores

7) (De qué modo el narrador relata la
historia?

a) Ab ovo

b) In extrema res

¢) In media res

d) de forma desordenada

8) (Qué acontecimiento puede considerarse
como un HECHO?
a) “—No te entiendo, Lolo de mi alma”.
b) Los cangrejos poseen tres extremidades
idénticas a cada lado del cuerpo y dos tenazas
delanteras.
¢) “—;Me agradaria tanto ayudarte!”
d) “—;Qué loco eres! ;Como vas a ser pintor
aqui?”

Pregunta de comprension - responda la pregunta segun la lectura realizada. (4 puntos: 2 puntos
por identificar y describir el conflicto, 1 punto por la utilizacion de la cita y 1 punto por organizar

las ideas de forma coherente).

1. ;(Cual es el principal conflicto que se presenta en la historia? Ejemplifique con 1 CITA.
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1° instruccion seccion I > CONOCIMIENTOS DEL NIVEL
- Leael texto 2° e identifique en el cuadro que aparece los factores de la comunicacion
(6) y seleccione la funcion del lenguaje que predomina. (2 puntos cada una).

Texto 2
“Una maestra nueva piensa que seria una buena idea aplicar sus cursos de sicologia con
sus alumnas. Comienza su clase diciendo:
- Todas las que piensen que son estupidas, que se ponga de pie.
Luego de unos segundos de silencio, Paulita se pone de pie.
La docente le pregunta:
- Paulita, ;Crees ser estipida?
- No, sefiorita... pero me da pena verla parada solita...”

Emisor | Receptor | Mensaje Canal Codigo Contexto Funcién del
lenguaje que
predomina

a) F. referencial
b) F.
metalingiiistica

¢) F. apelativa

d) F. fatica

2° Instruccion seccion I1: Relacione los conceptos del texto argumentativo que aparecen
en la columna A con aquellos significados que aparecen en la columna B. Escriba el
nimero correspondiente al concepto en la linea indicada. (2 puntos cada una).

Conceptos del Significados de los conceptos
texto (columna B)
argumentativo
(columna A)
1. Tesis razones que construye el emisor para defender la tesis.
2. Hecho es la intencion de convencer a un receptor mediante razones
emocionales y afectivas.
3. Convencer
asunto sobre el cual se argumenta.
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4. Persuadir
tipo de texto argumentativo utilizado para expresar una

5. Argumentos opinion dirigida al director de un diario sobre algin tema de
actualidad.
6. Carta al director
corresponde a lo que piensa o siente una persona frente a una
7. Tema situacion o acontecimiento.
8. Opinion idea que se pretender defender o idea de la que se quiere
convencer.

es el proposito del texto argumentativo, pues, busca que un
receptor se adhiera al pensamiento del receptor gracias a las
razones que este le entrega.

es un acontecimiento de la realidad que puede ser comprobado
objetivamente.

{Es momento de hablar de vida
ecologica!

Responde las preguntas que
vienen a continuacion:

Instrucciones seccion I11 » PRODUCCION ESCRITA
- Responda la siguiente pregunta utilizando minimo 2 argumentos.
- Cuide su ortografia (cada 5 faltas se descuenta 1 décima) y la legibilidad de su letra.
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1. Segtin su experiencia y valores: ;considera que usted realmente cuida y protege el Medio
ambiente? Si o no ;Por qué? Utilice minimo 2 ARGUMENTOS para responder y

VOCABULARIO del medio ambiente trabajado en clases. (7 puntos)

Aspectos por evaluar Puntaje Puntaje
obtenido
a) Presentacion de la opinion 2
b) Argumento 1 1
¢) Argumento 2 1
d) Utiliza minimo 3 palabras de vocabulario ecolégico | 1
e) Organizacion coherente de las ideas planteadas 1
f) Caligrafia (legibilidad) 1
Total puntaje
obtenido:

Ortografia = se descontara cada 5 faltas de ortografia 1 décima de la
nota final.

2. Redacte una breve carta al director dirigida a todos los chilenos sobre la importancia de
NO contaminar el ambiente marino (playas). Recuerde FUNDAMENTAR vy utilizar LA

ESTRUCTURA de la carta a la directora elaborada en clases. (9 puntos)
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Aspectos por evaluar Puntaje Puntaje obtenido

a) Utiliza estructura de la carta 2

(titulo, encabezado, nombre de quien envia).

b) Presentacion de la opinion 2

¢) Argumento 1 1

d) Argumento 2 1

e) Utiliza minimo 3 palabras de vocabulario | 1

ecoldgico.

f) Organizacion coherente de las ideas planteadas | 1

g) Caligrafia (legibilidad) 1
Total puntaje
obtenido:

Ortografia = se descontara cada 5 faltas de ortografia 1 décima de la nota final.
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