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Introduccion

El presente trabajo se enmarcd dentro de la préctica profesional, realizada en el Colegio
Aconcagua de Quilpué. El curso intervenido fue el 3ero medio avanzado. La metodologia
utilizada para realizar analisis dentro de este establecimiento se inserta dentro de la
investigacion-accion, pues la finalidad de este trabajo es detectar una problematica y

entregarle posibles soluciones, mediante la formulacion de un plan de accion.

Por lo anterior, este informe tiene como objetivo dar a conocer detalladamente el trabajo
realizado para dar respuesta al problema detectado en el curso mencionado. En primer lugar,
entonces, se hace necesario detallar el contexto en el cual se inserta la presente practica, pues
el establecimiento y sus politicas pueden estar afectando de forma directa o indirecta al curso
y, por lo tanto, estar dificultando el desempefio de los estudiantes dentro del aula de clases.
En segundo lugar, se delimitara la metodologia de trabajo y se mostraran los diferentes pasos
que permitieron elevar y dar respuesta a la problematica planteada. En tercer lugar, se
expondra el sustento tedrico que permitio la formulacion del plan de accion, puesto que la

teoria permite la conceptualizacion de elementos claves, como la comprension.

En cuarto lugar, se explicara, a grandes rasgos, el plan de accion realizado para dar algunas
soluciones a la necesidad observada en los estudiantes. A partir de lo anterior, mediantes los
datos obtenidos durante las sesiones que implica esta secuencia didactica, se realizaran
andlisis cuantitativos y cualitativos, con el fin de verificar el nivel de progreso de los
estudiantes a lo largo de las clases planificadas. Los datos recogidos permitiran establecer
tanto los aspectos logrados y no logrados del plan de accion y, de esa forma, introducir
posibles cambios que podrian mejorar la propuesta y asi, lograr el cumplimiento de los

objetivos propuestos.



I. Andlisis del contexto de aplicaciéon
1. Contextualizacion del establecimiento

El Colegio Aconcagua es un establecimiento mixto, el cual imparte clases a alumnos desde
pre-kinder hasta 4to medio. Este es de caracter particular subvencionado de financiamiento
compartido, el cual se encuentra ubicado en Camino Troncal Antiguo 01940, Paso Hondo,
Quilpué. El colegio cuenta con un total de tres edificios, dentro de los cuales se desarrollan
las clases para los cursos de pre-béasica, basica y media. La cantidad de salas abarca a una
gran cantidad de cursos por ciclo. Los edificios de las primeras dos ensefianzas estan en el
mismo sector, dejando el recinto de la educacion media por separado. Dentro del lugar que
alberga a todos los alumnos de ensefianza media, se encuentra un casino, una oficina de
inspectoria y, ademas, dos canchas de tenis las cuales son de libre disposicion, tomando estos

ultimos espacios como lugar de recreacion.

Las aulas del establecimiento cuentan con los recursos suficientes para poder realizar de la
manera mas optima las clases, pues en su mayoria poseen proyectores, mesas y sillas que
abarcan a todos los estudiantes (sobrando algunas), una mesa para el profesor. Ademas de lo
anterior, es preciso sefialar que todas las aulas poseen a ambos lados ventanales con cortinas.
A un lado, las ventanas colindan con el pasillo que da hacia dentro el establecimiento y, al
otro, ellas limitan con un pequefio estacionamiento que se encuentra dentro del

establecimiento.

Por ultimo es preciso sefialar la distribucion de los estudiantes que el colegio promueve
dentro del mismo. Asi, ellos estan divididos de acuerdo a niveles de progreso que van desde
el nivel inicial, intermedio hasta el avanzado. Para poder ir avanzando dentro de estos
“rangos”, los alumnos deben demostrar la adquisicion de habilidades que le permitan
insertarse de la mejor forma en el siguiente nivel, el cual podran cursar (si se dan las
condiciones) el segundo semestre del mismo afio. Ademas de esta division, existe otra que
también influye en la conformacion de los cursos y esta es la organizacion de los estudiantes
en “casas”, las cuales son: London, Lancaster, Lancaster B, Oxford, York y Bristol. Esta
modalidad promueve la creacion de nuevos cursos, es decir, todos los alumnos iniciales,

intermedios y avanzados, al cursar tercero y cuarto medio, son reunidos en un mismo grupo,



sean de la casa que sea, realizando la union de estudiantes de acuerdo al nivel en el que se
encuentran hasta segundo medio. Por lo tanto, en un mismo nivel se encuentran estudiantes

de las casas Bristol, London, Oxford, etc.

2. Caracterizacion del curso

De acuerdo a lo anterior, el curso en el que se inserta la préctica pedagdgica corresponde al
3ero medio avanzado, que estd compuesto por 31 alumnos (12 hombres y 19 mujeres), cuyas
edades van desde los 16 hasta los 17 afios. Estos estudiantes son compafieros “nuevos”, ya
que el curso avanzado se conformd con miembros de todas las casas. Pese a eso, se ve que

existe una buena convivencia entre ellos, haciendo que todo funcione arménicamente.

A grandes rasgos, este nivel se destaca por ser participativo frente a las actividades propuestas
por el profesor, sin embargo, se distraen con facilidad, generando desorden que interfiere con
el desarrollo normal de la clase. Junto con eso, se pudo constatar que los alumnos, dentro de
la sala, estan distribuidos de acuerdo a su afinidad, sin que los profesores intervengan en la
estructura creada dentro del aula. Este factor potencia que los estudiantes se distraigan con
facilidad, generando una disrupcion dentro de la sala de clases. Ademas, se pudo constatar
que los alumnos se hacen cargo de su comportamiento, pues al momento en que el docente
pide que ellos se cambien de lugar para favorecer un mejor clima de aula, ellos lo hacen sin
inconvenientes. En cuanto a casos particulares, no se presentan alumnos con necesidades
educativas especiales diagnosticadas, por lo que las clases no requieren ser estructuradas para

permitir que todos aprendan lo mismo.

Finalmente, es importante destacar que los estudiantes tienen buenas calificaciones, tanto en
el primer semestre, como en los primeros meses del segundo. Al ser un nivel avanzado, no
tienen grandes dificultades para responder a las evaluaciones que el colegio les propone, ya
que estan en el rango mas alto. Los instrumentos evaluativos responden a ese nivel, pues son
mas complejos que los utilizados por los otros cursos (inicial e intermedio), debido a que se
privilegia la complejizacion de los contenidos para el mayor aprovechamiento de los

estudiantes.



3. Caracterizacion de los mediadores

La asignatura de lenguaje en el 3ero medio avanzado es impartida por el profesor Reinaldo
Dominguez, el cual lleva dentro del establecimiento dos afios.

Dentro de sus metodologias de clase, un elemento que llama la atencion es la tendencia a
hablar sobre el ruido generado por los estudiantes. Si bien, él posee un buen manejo de aula,
en ocasiones realiza la sesion sobre los alumnos, haciendo que su voz se pierda en el espacio.
Otro elemento a considerar dentro de las précticas del profesor es la utilizacion marcada de
la relacién estimulo-respuesta, ya que él para motivar ain mas la participacion de los
alumnos, entrega incentivos, como la realizaciéon de alguna actividad, la que pueden
promediar con alguna calificacion deficiente o la entrega de décimas extras para poder subir

los resultados obtenidos en alguna prueba.

Por altimo, un punto destacable es la relacion que se establece entre el profesor y los
estudiantes, pues esta es cercana, amena, haciendo que la sala de clases esté mas distendida
en algunos momentos, siempre recordando que el respeto es lo primordial dentro de las
relaciones humanas. Por lo tanto, los alumnos acatan cualquier dictamen que realiza el
docente, sin cuestionamientos, puesto que, como se menciond anteriormente, ellos se hacen

cargo de su propio comportamiento y asumen cuando se equivocan.



I1. Metodologia
1. Investigacion accion

Este apartado tiene como finalidad mostrar la metodologia que se utiliz6 para la extraccion
de datos, los cuales permitieron la conformacion de la propuesta de mejora para la
problematica observada dentro del curso en el que insert6 el presente trabajo. Para lograr el
levantamiento de la problematica, se utilizd la investigacién-accion, la cual dentro de sus
finalidades esta detectar un problema préctico por sobre uno tedrico. En palabras de Elliott
(2000:5): “La investigacion-accion se relaciona con los problemas préacticos cotidianos
experimentados por los profesores, en vez de con los “problemas tedricos” definidos por los
investigadores puros en el entorno de una disciplina del saber”. Es decir, este tipo de
investigaciones lo que busca es dar soluciones a problemas que se relacionan con las formas
de interaccion entre los individuos que se encuentran dentro del aula de clases (en este caso),
dejando de lado los problemas del saber, pues el profesor estaria facultado del conocimiento
para ensefiar, mas no de todas las herramientas necesarias para lograr una buena relacién con

sus estudiantes.

Relacionado con lo anterior, Martinez (2000) plantea: “los investigadores prefieren hacer
investigacion sobre un problema, antes que investigacion para solucionar ese problema. La
Investigacion-Accion (IA) trata de realizar ambas cosas al mismo tiempo” (28). Lo que el
autor sefiala esté relacionado con las investigaciones que se realizan al ambito educativo, las
que buscan determinar algunas falencias presentadas por los estudiantes. Sin embargo, esos
estudios quedan en el vacio si no se entregan soluciones y eso es lo que permite la
investigacion-accion: detectar un problema y darle una solucion. Ademas, el mismo autor
afirma: “los buenos docentes hacen esto en forma normal, como una actividad rutinaria y
cotidiana” (28). Se plantea, entonces, que dentro del aula siempre existiran conflictos, pues
los docentes interacttian con personas, que en si, son complejas. Ademas, se desprende de la
cita del autor que los profesores deben ser capaces de ser autocriticos y detectar sus propias
falencias, pues el fin de la educacidn es ensefiar a los estudiantes, no entramparlos con

problemas que le son propios al docente.

Es preciso sefialar que gracias a esta metodologia se pudo comenzar a cuestionar el

desemperio tanto del profesor como el de los alumnos, pues uno de los primeros pasos de



este tipo de método es la observacion de las interrelaciones, debido a que es ahi en donde se
presentan las grandes falencias, pues el contenido tedrico, como menciona Elliot (2000) esta

dominado.

2. Fases de trabajo de la investigacion-accion

Para poder determinar la problematica se realizaron una serie de procedimientos, ya que esta
debe ser extraida precisamente de los individuos que interacttan dentro del aula de clases,
no ser impuesta por el investigador. Ese es otro aspecto a considerar en este tipo de
metodologia, ya que no se puede ir con una vision preconcebida, pues esta podria no encajar

en el contexto.

En primer lugar, la contextualizacion, tanto del colegio como del curso, permite tener una
vision ampliada del propio contexto en el cual se insertan los estudiantes y como este puede
estar interfiriendo o no, en el desempefio de los alumnos. Ademas de eso, se implementaron
una serie de instrumentos con la finalidad de determinar el problema didactico que
respondiese a las carencias de los estudiantes. En una primera instancia, se detectaron dos
posibles problematicas: una estaba relacionada con la falta de comprension lectora, ligada a
las interpretaciones de textos narrativos y la segunda estaba relacionada con las dificultades
que los estudiantes presentaban en el eje de oralidad, pues tanto las planificaciones como las
clases potenciaban una gran carencia en esta area. Es asi, que para la delimitacion final de la
problematica, se realizaron los siguientes instrumentos: a) Entrevista al docente de la de la
asignatura (Anexo 1), b) Aplicacién escala Likert (Anexo 2), ¢) Revision de las evaluaciones

(Anexo 3), d) Revision de las planificaciones de clases (Anexo 4).

Estos permitieron determinar que la gran problematica de los estudiantes estaba relacionada
con el eje de lectura, pues tanto el docente como los instrumentos revisados dieron cuenta de
esa falencia. Las planificaciones de clases estan orientadas al desarrollo de los dos “grandes
ejes”: lectura y escritura, sin embargo, los instrumentos no potencian un trabajo interpretativo
profundo, ya que las preguntas presentadas en las pruebas (tanto la analizada como las
posteriores) solo buscan que el estudiante reproduzca un contenido, mas que un trabajo
detallado con el texto. Es por lo anterior que, ademas, se detectd que los estudiantes no poseen

estrategias de comprensidn lectora, sino que se insertan en un relato literario sin herramientas



que les permitan la mayor aprehension de lo que estan leyendo. Teniendo en cuenta lo
anterior, la hipotesis que se propuso para el presente trabajo es la siguiente: “Entendiendo la
comprension de textos literarios como un proceso dentro del cual se desencadenan una serie
de procesos, es posible plantear que las estrategias de comprension lectora que se presentan
dentro de los momentos de la lectura, propiciaran el mejoramiento de las interpretaciones
que los alumnos del 3ero medio avanzado del colegio Aconcagua extraeran a partir de textos

literarios™.

Posterior a la deteccion del problema didactico y a la formulacién de la hip6tesis, el siguiente
paso consistio en el planteamiento de la secuencia didactica o plan de accion, el cual tiene
como finalidad entregar posibles soluciones a la necesidad detectada dentro del curso
analizado. Las sesiones buscan responder tanto al objetivo general como a los especificos
planteados para solucionar la carencia. Asi, el objetivo general de esta secuencia es el
siguiente: Desarrollar la habilidad de interpretacion de textos literarios breves en los
alumnos del 3ero medio avanzado, a través de la ensefianza de estrategias de comprension
lectora correspondiente a los momentos de la lectura para que sean capaces de comprender

de forma auténoma los significados presentados en los textos narrativos.

A su vez, los objetivos especificos estan orientados a la adquisicion y aplicacion de las

estrategias aprendidas. Ellos son:

- Conocer las estrategias de comprension lectora presentadas en los tres momentos de
la lectura para el fomento de la interpretacion de textos literarios breves

- Realizar diferentes instancias evaluativas para verificar el nivel de adquisicion de las
estrategias de comprension lectora.

- Utilizar, de forma autonoma, las estrategias de comprension lectora para el logro de

interpretaciones adecuadas de un texto literario.

Para el logro de los objetivos mencionados, se propuso un total de seis sesiones, las cuales
estaban sujetas a las fechas del calendario del segundo semestre, el cual es muy reducido. El
desarrollo de las sesiones contemplaba los tres grandes momentos (inicio, desarrollo y cierre)
y, ademas, los tres momentos propios de la lectura. Junto con lo anterior, se incorpord el
método del modelado como forma de guiar a los estudiantes en los trabajos que debian

realizar clase a clases. Esto se describira con mas detalle en los apartados siguientes.
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Por altimo, es preciso sefialar que el Gltimo paso de este tipo de metodologia es dar cuenta
de los resultados que tuvo la investigacion. Es por esa razén, que se analizan las evidencias
recogidas a lo largo de la secuencia didactica, para asi poder determinar el nivel de mejora
que los estudiantes presentaron durante las sesiones planteadas. Para ello se analizan los
instrumentos realizados, el contexto en el que se insertd, las metodologias y todos aquellos
aspectos que permitan concluir, tanto cuantitativa como cualitativamente, el nivel de
superacion de la problematica detectada. Estos datos permitiran realizar reflexiones criticas,
orientadas a dar cuenta de los aspectos logrados y no logrados del plan de accion y, ademas,
de realizar posibles mejoras y proyecciones para futuros estudios, pues la investigacion-
accion, al ser un proceso recursivo, ciclico y posible de reestructurarse, puede ser recogido
para realizar nuevas investigaciones y ejecutar cambios al plan planteado en primera

instancia.



I11. Marco teérico

Este apartado tiene como finalidad dar a conocer los sustentos tedricos que permitieron la
formulacion del plan de accion. Para ello, se delimitaron una serie de conceptos claves que

seran utilizados a lo largo de este trabajo y que son recogidos en la secuencia didactica.

1. Comprensién

La comprension se constituye como un proceso complejo, dentro del cual se generan una
serie de factores. En este trabajo, se entenderd bajo el modelo interactivo de Isabel Solé
(1987), pues este modelo plantea que la comprension “es un proceso de emision de hipotesis,
y se verificacion de esas hipétesis mediante diferentes indices textuales”. A partir de lo
anterior, se puede sefialar que esta vision busca a un lector activo, el cual vaya realizando
preguntas, planteando hipdtesis y verificandolas, con el fin de lograr una comprension
profunda del relato. La formulacion de hipdtesis permite que el texto se convierta en un
“ensayo y error”, puesto que lo que se ha planteado el lector, puede o no estar correcto. Solé
(1987) agrega: “para dotar a los nifios de estrategias susceptibles de facilitar la comprension
habra que ensefiarles a elaborar hipétesis plausibles sobre el texto e instruirles ademas para
que puedan verificarlas”. Se puede sefialar, respecto de esto Gltimo, que aquellos que ensefian
lengua tiene un rol fundamental al momento de la ensefianza de estrategias de lectura. La
utilizacion de ellas ayuda a lograr una aprehension méas acaba de un relato, por lo tanto existe
una relacién directa entre comprension y estrategias, debido a que si los alumnos poseen una
mayor cantidad de herramientas que les permitan extraer mas informacion acerca de un
relato, mayor serd la comprension de los estudiantes. Por lo anterior, es necesario que los
docentes guien a los alumnos, les ensefien a formular hipétesis y a comprender que todo el
trabajo que realicen con el texto no solo los beneficia en la clase de lengua, sino que también
los ayudara a comprender de mejor forma el mundo que los rodea, puesto que la literatura

esta en todas partes, no solo en las obras literarias.

Solé (1987), ademas, plantea que los lectores, al momento de enfrentarse a la lectura, se
proponen objetivos, los cuales provocan un cambio en las estrategias que se deben utilizar
para lograr la comprension de un determinado texto. Es decir, un lector que lee una revista o

un recetario utilizara distintas estrategias a una persona que lee una novela policial o un afiche
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publicitario, ya que todos los textos proponen una forma particular de lectura. La autora,
entonces, propone: “Las finalidades, los objetivos de la lectura determinan como se sitla el
lector frente al texto y como controla la consecucion de la comprension” (Solé, 1987).
Ademas, ella sefiala que se debe acordar con el alumno-lector lo que se pretende con la
lectura, lo anterior con el fin de que, tanto alumno como profesor, persigan el mismo
objetivo, asi se evitan futuras dificultades que surgen después de la lectura, haciendo que la

comprension de los relatos sea mas homogenea.

Por ultimo, Jouini (2005) plantea que una de las caracteristicas de la comprensién lectora
esta relacionada con el proceso de interaccion con el texto. Esto quiere decir, segun el autor,
que “la persona que empieza a leer un texto, no se acerca a €l desprovista de experiencias,
afectos, opiniones y conocimientos relacionados directa o indirectamente con el tema del
texto o con el tipo discurso que es”. Segun lo anterior, la comprension de un texto se logra,
ademas del propio proceso lector, gracias a factores externos, como las experiencias que el
lector posee y los conocimientos que tiene (0 no) acerca del tema leido, ya que si existe un
conocimiento de lo que se esta leyendo, la aprehension sera mayor. Por eso es importante
que los estudiantes lean textos que les sean familiares y si es que le son desconocidos se
realice un trabajo conjunto con ellos para que se familiaricen con los relatos y no les sean
ajenos. Solé (1987) bajo el modelo interactivo propone que “la comprension del texto se
alcanza a partir de la interrelacion entre lo que el lector lee y lo que ya sabe sobre el tema”.
Es decir, ambos autores proponen la presencia de un lector activo, el cual no solo genera
hipotesis antes y durante la lectura, las cuales va verificando, sino que también se propone
que el individuo le va entregando un cierto valor al relato en la medida en que va
interactuando con él y que, ademas, va contrastandolo con sus propias experiencias, lo que

de una u otra forma va llenando los espacios que el autor del texto ha dejado abierto.

Importancia de la escuela

La escuela tiene un lugar fundamental en el desarrollo de los procesos y de las estrategias
que benefician a la comprensidn, esto se debe a que los estudiantes pasan la mayoria del dia
en los establecimientos y es donde ellos leen mayormente. Por lo tanto, las actividades que

en la escuela se proponen deberian estar orientadas a mejorar las estrategias que los alumnos
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pueden generar al momento de desarrollar procesos como la comprension. Un elemento que
se debe destacar es el rol de los profesores y la vision que ellos tienen de lo que es la
comprension lectora. Solé (1992), plantea que existen actividades como las de pregunta-
respuesta, que son categorizadas como una actividad de comprensién lectora. Sin embargo,
para la autora esta es solo una actividad de evaluacion de la comprension lectora, ya que al
plantear preguntas sobre lo leido, el profesor logra extraer un producto. Ademas, referido a

este tipo de trabajo con los textos, ella sefiala:

Sin embargo, no se interviene el proceso que conduce a ese resultado, no se incide en
la evolucion de la lectura para proporcionar guias y directrices que peritan
comprenderd; en una palabra, y aunque suene fuerte, no se ensefia a comprender
(Solé, 1992)

Relacionado con lo anterior, Colomer (2005) plantea que la carencia de una programacion
en la etapa secundaria, provoca una desorientacion sobre la funcion de las lecturas (Colomer,
2005). Ademas, sefiala que los docentes se inclinan mas por la literatura juvenil como un
“mal menor” ante la poca practica lectora. Es decir, tanto Solé (1992) y Colomer (2005)
plantean que dentro de la escuela existe una crisis de sentido con respecto a la importancia
que tiene la literatura dentro de los establecimientos y al tratamiento que se le esta dando. No
es casual que Solé (1992) sefale que las actividades de pregunta-respuesta sean consideradas
como una actividad de comprension lectora o que Colomer (2005) mencione que la literatura
juvenil se constituye como un “salvavidas” para el habito lector perdido hace mucho tiempo
por los estudiantes. De una u otra forma las autoras estan proponiendo que se debe replantear

la vision que se tiene sobre la comprension lectoray la relacion que esta tiene con la literatura.

Finalmente, Solé (1992) agrega “cuando la lectura es considerada un objeto de conocimiento,
su tratamiento en la escuela no es tan amplio como seria deseable, puesto que en muchas
ocasiones la instruccion explicita se limita al dominio de las habilidades de descodificacion”.
Esto se puede ver hasta el dia de hoy, ya que los profesores realizan actividades que se sitian
solo en un plano superficial, de decodificacion, dejando la comprension de lado como un
proceso inexistente. Esto se puede relacionar, incluso, con lo que plantea Colomer (2005),
pues ella sefiala que los docentes tienen una escasa formacion en torno a la literatura juvenil,

lo cual facilita que la eleccidn de textos con ese tipo de tematica sea de mala calidad. La
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literatura esta pasando a ser un objeto, no tiene un papel relevante dentro de la formacién de
los estudiantes y es por eso que ya no existe una preocupacion por textos de calidad o por la
ensefianza de la literatura como un factor desencadenante para el futuro mismo de los
alumnos. Es preciso sefialar que esta vision ha sido compartida por la gran mayoria de las
épocas, pues la clase de literatura estaba orientada a un mero ejercicio de decodificacion,

memorizacion y reproduccion.

2. Estrategias

La comprensién es un proceso, dentro del cual se desencadenan una serie de estrategias las
cuales buscan favorecer la mayor apropiacion del texto que esta siendo leido. Estas seran
entendidas bajo la vision de Solé (1992), quien propone dos formas de ver estas estrategias.
La primera esté relacionada con los procedimientos, los cuales son “contenidos de ensefianza,
entonces hay que ensefar estrategias para la comprension de los textos. Estas no maduran, ni
se desarrollan, ni emergen, ni aparece. Se ensefian —0 no se ensefian- y se aprenden —0 no se
aprenden-". De esta primera aseveracion se puede concluir que estos procedimientos son
ensefables, es decir, los estudiantes, a menos que las aprendiesen, no las poseen, por lo cual
es necesario ayudarlos a comprender que existen herramientas que les permitiran lograr una
mayor apropiacion de los textos. La segunda vision que plantea la autora, es que las
estrategias pueden ser vistas como procedimientos de orden elevado, las cuales implican lo
cognitivo y lo metacognitivo. Estas, por lo tanto, no se constituyen como recetas infalibles o
habilidades especificas (Solé, 1992), esto quiere decir que no son iguales para todos los
textos, sino que cada uno de ellos propondra sus propios metodos. Lo importante, sefiala la
autora es que los alumnos desarrollen una mentalidad estratégica, “la que les permita analizar

un problema y la flexibilidad para dar soluciones”. Por ultimo, la autora plantea que:

De ahi que al ensefiar estrategias de comprension lectora haya que primar la
construccion y uso por parte de los alumnos de procedimientos de tipo general que
puedan ser transferidos sin mayores dificultades a situaciones de lectura maltiples y
variadas (Solé, 1992)

Por lo tanto, se puede determinar que las estrategias son procedimientos que deben ser

ensefiados, puesto que los alumnos no las desarrollan por si solos. Ademas, que estas no se
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constituyen como herramientas infalibles, sino que pueden fallar frente a un texto, ya que las
herramientas utilizadas para comprender una receta no son las mismas que se requieren para
comprender un texto argumentativo, lo importante y es lo que destaca la autora: es que los
estudiantes sean capaces de darse cuenta de que existen estrategias “generales”, pero que
para cada texto deben ser utilizadas de distinta manera. Es decir, se busca que los estudiantes
puedan generar acciones remediales que les permitan abordar de la mejor forma el texto que

estan leyendo y asi comprender el contenido textual.

Fases de las estrategias

Isabel Solé (1992) rescata el modelo de dos autores Collins y Smith (1980), los cuales
plantean la necesidad de la ensefianza de estrategias de comprension lectora, que se dividen
en tres fases. La primera de ellas corresponde al modelado, donde el profesor sirve de modelo
a los alumnos, leyendo en voz alta, comentando y verbalizando los procesos que permiten
comprender los textos. La segunda fase es la que los autores denominan como participacion
del alumno. Collins y Smith (1980) sefialan que esta fase “es delicada, porque en ella se debe
asegurar el traspaso progresivo de la responsabilidad y el control del profesor al alumno”. Es
decir, que en una primera instancia el profesor es quien guia la lectura, haciendo preguntas,
formulando hipotesis, etc. Lo que busca, entonces esta fase, es que el alumno sea capaz de
controlar su proceso lector y que el profesor esté disponible para resolver las dudas y guiar
el camino. Por dltimo, se propone la Gltima fase denominada lectura silenciosa, esta fase lo
que busca es que los alumnos de manera independiente, realicen las actividades que en fases
anteriores realizaron con ayuda del profesor. Esto quiere decir, que en la ultima fase, los
alumnos deben ser capaces de responder sus dudas de manera autdbnoma, haciéndose cargo

de los aprendizajes que estan extrayendo.

Antes, durante y después de la lectura

A las estrategias entregadas por Collins y Smith (1980), se suman las estrategias que
corresponden a los tres momentos de la lectura: antes, durante y después. Estos tres
momentos son rescatados por Gutierrez-Braojos y Salmeron (2012), los cuales estudian las
estrategias que permitirian una mayor apropiacion de los relatos, facilitando asi una mejora

en las interpretaciones. Los autores sefialan que para el antes de la lectura, las estrategias mas
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relevantes son aquellas que estan relacionadas con la identificacion del género, la finalidad,
la generacion de hipotesis y la utilizacion de conocimientos previos. Como se ha mencionado
a lo largo de este trabajo, la importancia de realizar hipétesis plausibles es lo que beneficiara
la mayor apropiacion del texto que se esta leyendo. Ademas, como se ha sefialado, existe una
gran importancia de los conocimientos previos de los lectores, ya que estos les entregan un
valor agregado a lo que leen. En cuanto a las estrategias del segundo momento, los autores
mencionan que “en este momento, el lector debe ser capaz de construir una representacion
mental adecuada del texto escrito, recordarla y supervisar dicho proceso” (Gutierrez-Braojos
y Salmeroén, 2012). Para lograr lo anterior, se menciona que los lectores deben responder las
preguntas previas a la lectura, generar nuevas, identificar palabras, parafrasear y realizar

nuevas predicciones.

Es aqui, donde el lector se inserta en el texto, verificando lo planteado en el primer momento
y formulando nuevas ideas, las cuales el relato las ira respondiendo. La importancia de las
estrategias del “durante”, radica en la autonomia que se les entrega a los estudiantes, esto
para que puedan resolver problemas a nivel local como global. Lo anterior facilita que los
alumnos puedan avanzar a su ritmo y que sean capaces de resolver los inconvenientes que la

misma lectura presupone.

Por altimo, el tercer momento denominado como el después de la lectura, segun los autores
esta relacionado con “la revision del proceso lector, la elaboracion de una representacion
global del texto y por ultimo una finalidad comunicativa” (Gutierrez-Braojos y Salmerdn,
2012). Este ultimo momento se constituye como el cierre del proceso lector, el cual puede
continuar de forma individual (como lectura domiciliaria) o continuar en la siguiente clase,

segun los requerimientos de los participantes dentro del aula.

3. Interpretacion

La interpretacién es uno de los procesos mas complejos que se generan al momento de
comprender un texto, por esa razdn, es que todo lo que se ha mencionado hasta este momento
es para sustentar la importancia de la interpretacion. Se hace necesario comprender que el
proceso interpretativo no esta aislado y que, ademas, es intervenido tanto por factores

internos, como lo es la informacion textual, la estructura de un texto, el tipo de género, etc.,
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asi como también por elementos externos, como el conocimiento previo, el contexto en que

esta situado el lector, el contexto en que fue escrito el texto, etc.

Este proceso se puede entender bajo varias visiones. Una de ellas es la que propone Vila
(2007) quien sefiala que “la interpretacion literaria intenta develar un misterio escondido,
encontrar algo mas de lo que el texto dice porque las letras impresas significan mucho mas
alla de su significado”. De esta primera vision, se puede extraer que los textos tienen
informacion “oculta”, la cual debe ser descubierta por el lector. Por eso, se hace necesario
que los estudiantes aprendan estrategias de lectura, para que asi puedan llenar los “vacios”

que la misma lectura de textos literarios sugiere.

Ademas, Mendoza (2001) agrega: “el lector basicamente es un receptor multiplemente
condicionado (por factores linguisticos, culturales, sociales, vivenciales, etc) y capaz de
construir —a través de un proceso de interaccion propia y personal de los textos recibidos”.
Es decir, el lector no se enfrenta al texto desprovisto de conocimiento (como se penso en
algin momento), sino que sus propias vivencias le otorgan un sentido a lo que esté leyendo,
haciendo que sus interpretaciones sean distintas a la de los demas, pues todos tienen

experiencias distintas.

A este respecto, Colomer (1997) afirma: que “leer es un acto interpretativo que consiste en
saber guiar una serie de razonamientos hacia la construccion de una interpretacion del
mensaje escrito a partir tanto de la informacién que proporciona el texto como de los
conocimientos del lector”. Como se menciond, comprender es un acto complejo, dentro del
cual se desencadenan una serie de factores, uno de ellos esté relacionado con el conocimiento
que el lector tiene acerca del texto. Asi, Colomer (1997) y Mendoza (2001) plantean que el
lector interactda con lo que lee y mediante esa interaccion, surgen las interpretaciones que
pueden 0 no estar correctas, lo importante es que quien lea sea un lector activo, que siempre

vaya generando cuestionamientos al relato.
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IV. Plan de accion

Luego de exponer el sustento tedrico que busca dar respuesta a la problematica detectada al
comienzo de esta investigacion, es preciso describir el plan de accion disefiado para generar
mejoras en la comprension lectora, especificamente para el desarrollo de la interpretacion en

los estudiantes, pues es ahi, en donde ellos presentan deficiencias.

Por lo anterior, la secuencia didactica (Anexo 5) disefiada para responder a la necesidad de
los estudiantes, consta de seis sesiones, las que responden al nimero minimo exigido. Se
debe tener en cuenta que el calendario de fechas del segundo semestre es muy apretado, por
lo que el nimero de sesiones se vio acortado por el apresurado cierre de semestre. De este
modo, la secuencia de clases se inserta en la unidad niumero cuatro de los planes y programas
de tercero medio, la que lleva por titulo: “Latinoamérica en dialogo con el mundo”, dentro
de la cual se busca que el estudiante conozca las diferentes manifestaciones artisticas
presentes en el contexto latinoamericano y, ademas, los rasgos identitarios que el continente

supone.

El objetivo escogido es el AE 22 del eje de lectura, cuya finalidad es que los estudiantes
analicen e interpreten comparativamente obras presentes en el contexto latinoamericano, ya
sea comparar un poema con una pintura o un musical. Ademas, se pretende que los alumnos
identifiquen las relaciones de intertextualidad y las visiones de mundo que se presentan en
distintos relatos. De este modo, el plan de accion esta orientado a desarrollar estrategias de
comprension lectora dentro de textos literarios latinoamericanos, algunos pertenecientes al

“boom” y otros pertenecientes al contexto literario chileno.

Se debe sefalar que al momento de seleccionar uno de los objetivos de aprendizaje del
curriculum nacional, surgié una gran dificultad, puesto que los contenidos que el
establecimiento busca ensefiar, difieren de los contenidos exigidos por el Ministerio. Este
aspecto se constituydé como una gran problematica para idear el plan de accion, es por esto
que de este gran objetivo (AE 22), solo se han seleccionado los aspectos mas relevantes, que
se relacionan con la intertextualidad y las visiones de mundo presentadas en las obras

literarias seleccionadas.
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Dentro de la secuencia de sesiones se promueve el trabajo colaborativo entre los estudiantes,
es por eso que, luego del modelado por parte del profesor, se pide que los alumnos se retinan
en parejas, trios o formen grupos de cuatro, con el fin de que ellos puedan generar discusiones
en torno al trabajo que se esta realizando y, de ese modo, poder compartir sus hallazgos al
curso. Ademas, por cada clase, los estudiantes deben presentar el trabajo realizado por
escrito, asi podran ser evaluados formativamente. Cada actividad realizada dentro de las
clases, permitira verificar el avance que los alumnos van logrando a medida que transcurren

las sesiones.

Una de las decisiones metodoldgicas propuesta es precisamente la entrega del trabajo por
escrito, puesto que también se constituye como forma de comprobar que los alumnos
efectivamente estan aprovechando el tiempo dentro de la clase. Relacionado con esto, se ha
propuesto que las evaluaciones realizadas dentro de la sesion lleven una calificacion, las que
seran sumadas, entregando un promedio final, el cual podré ser promediado a la calificacion
mas baja obtenida a lo largo del semestre. Esto Gltimo, se ha propuesto asi, puesto que a estas
alturas del afio no se pueden agregar mas evaluaciones sumativas al calendario, por lo que se
ha optado por esta metodologia, teniendo en cuenta, también, que el interés de los alumnos

esta relacionado a las calificaciones y a las “ayudas” que de ellas pueden recibir.

Las sesiones estan estructuradas para que los estudiantes trabajen en todas ellas, ya que para
poder desarrollar estrategias no se requiere de un contenido conceptual, sino que es solo
aplicacion. Por esa razon, en un primer momento las sesiones estan centradas en el docente,
ya que él va realizando un modelamiento de las estrategias que él va generando a partir de la
lectura de un determinado texto. Posteriormente, el trabajo es transferido a los estudiantes,
quienes a partir de otro texto, deben realizar el mismo procedimiento que realizé el profesor.
Las hipotesis y preguntas que los alumnos van generando son propias de cada grupo, debido
a gue se esta poniendo a prueba la capacidad que ellos tienen para dialogar con el texto, que,
finalmente, es lo que busca este plan de accion. Sin embargo, existen sesiones en las que se
plantean preguntas orientativas, ya que se pretende que los estudiantes puedan llegar a las

“mismas interpretaciones”, y que, ademas, compartan sus hallazgos con el resto del curso.

Un aspecto a considerar es que en cada una de las sesiones retoma las estrategias vistas en

una determinada sesidn y se suman nuevas herramientas en la clase que se esta realizando,
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asi para la evaluacion final ellos deberian ser capaces de desarrollar todos aquellos

procedimientos que le permitan comprender de la mejor manera el relato.

Finalmente, como actividad de cierre, se ha propuesto una guia de trabajo, la cual sera de
aplicacion de todas las estrategias ensefiadas a lo largo del plan de accién. A partir de esta
ultima evaluacion, se realizard un contraste con las evaluaciones realizadas clase a clase con

el fin de verificar los avances que han tenido los alumnos desde la sesidn uno a la seis.
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V. Analisis de las evidencias

A continuacidn, se daran a conocer los resultados obtenidos por el tercer afio medio avanzado
del Colegio Aconcagua, curso donde se inserta la presente investigacion-accion. Se
mostraran tanto los datos cualitativos, referidos a los resultados generales obtenidos por el
curso en el trabajo final propuesto para el cierre de la secuencia, como también los resultados
cuantitativos, los cuales permitirdn conocer las dificultades existentes para la resolucién de
las actividades planificadas y, de ese modo, generar futuras reflexiones que busquen entregar

soluciones a las problematicas presentadas por los alumnos.

Es preciso comprender que tanto los datos cuantitativos como los cualitativos son vitales para
la conformacion de una reflexion final, pues a partir de esa informacion se pueden determinar
las falencias que esta secuencia de sesiones tuvo, permitiendo no solo realizar mejorar, sino

que también, generar nuevas propuestas y, asi, evitar cometer los mismos errores.

1. Analisis cuantitativos

Para realizar los andlisis cuantitativos, se utilizara el trabajo final (Anexo 6) realizado por los
estudiantes, el cual se ubica en la sesion numero cinco del plan de accidn. A esta guia de
trabajo se le asignd una rabrica (Anexo 7), la cual tenia como finalidad establecer los criterios
de evaluacion y, ademas, verificar los niveles de analisis que los estudiantes realizaron del
texto La noche boca arriba de Julio Cortazar. Tanto la guia, con sus respectivas preguntas,
y la rubrica de evaluacion arrojaban un puntaje, los cuales eran promediados entre si,

entregando la calificacion final obtenida por los grupos de trabajo.

En primer lugar, entonces, es preciso contextualizar el trabajo final realizado. La guia fue
pensada para la sesion namero cinco como la Gltima evaluacion del plan de accién. Esta
constaba de 16 preguntas, las que debian ser respondidas por no méas de cinco estudiantes,
asi podrian generar un trabajo colaborativo, que era lo que se esperaba de este trabajo final,
junto con la aplicacion de las estrategias de comprensidn lectora aprendidas a lo largo de las
sesiones. Este trabajo tenia un total de 45 puntos. Ademas, a este instrumento se le asigno
una rubrica que constaba de 32 puntos. Las dos evaluaciones entregaban un puntaje, los

cuales eran promediados para obtener la calificacion final obtenida por los alumnos. Para la
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realizacion de esta actividad, se habian contemplado dos sesiones, siendo la numero seis el
momento en el que ellos debian hacer entrega de su evaluacion final. Sin embargo, por
dificultades con el calendario, la Ultima sesion del plan de accion no se pudo realizar,

provocando que los estudiantes tuvieran solo una clase para la realizacion del trabajo.

Cantidad de estudiantes que realizaron el trabajo final

Al momento de entrega de la guia y las instrucciones se encontraban todos los estudiantes
(31 alumnos en total). Sin embargo, solo 18 alumnos, con sus respectivos grupos, realizaron
la entrega del trabajo. En la siguiente figura, se presentan los datos recogidos a partir de la

cantidad de estudiantes que realizaron la evaluacion final:

Trabajo final

= Alumnos que entregaron = Alumnos que no entregaron

Figura n°1

De acuerdo a la figura n°1, el 58% de los estudiantes ejecutaron la actividad propuesta para
las sesiones cinco Y seis, es decir, mas de la mitad de los alumnos se agruparon para su
realizacion. Sin embargo, no deja de ser alarmante el porcentaje de estudiantes que no realiz
el trabajo final, pues esto se puede deber a diversos factores que escapan al material 0 a la
clase misma. Uno de ellos, puede estar relacionado a las fechas en las cuales fue insertado
este trabajo, ya que se debe considerar que los términos de semestre en los establecimientos
suelen ser caoticos y complicados, tanto para los estudiantes como para el cuerpo docente.
Por lo tanto, uno de los factores a considerar es la falta de compromiso que los estudiantes
tienen frente a las actividades que no estan contempladas en su calendario de evaluaciones.

Es por lo anterior, que un 41,9% de los estudiantes no se sinti6 “involucrado” con el material,
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pues ya se encontraban finalizando las clases, por consiguiente, las calificaciones que se les
entregaran después de la evaluacion final (realizada el dia 16 de noviembre), no les afectaria
en nada en sus promedios, provocando su rechazo frente al trabajo final propuesto. Pese a lo
anterior, la cantidad de estudiantes que si respondieron esta evaluacién permite extraer datos

valiosos para futuros cuestionamientos.

Niveles de logro

Teniendo en cuenta lo anterior, el nivel de logro de los estudiantes varia, pues va desde el
nivel no logrado hasta el nivel logrado, los cuales han sido agrupados en los rangos que se

presentaran en la figura n°2:

Calificaciones

33.30%; 33.30%;

Logrado No logrado

Medianamente

logrado 0%, 0%
27.70%: No observado
No logrado 3,0-4,0 No se presenta 4,0-5,0
Medianamente logrado 5,0-6,0 Logrado 6,0-7,0

Figura n°2

A partir de los datos arrojados por la figura n°2, se puede sefialar lo siguiente. En primer
lugar, las calificaciones obtenidas por los estudiantes son variables y los rangos en los cuales
se ubican se alejan enormemente entre si. Es asi, que las calificaciones entre el 3,0 y el 4,0,
con un 33,30% se encuentran muy alejadas del rango méas proximo que serian las ubicadas
entre el 5,0 y el 6,0, con un 27,70%. Por lo tanto, en esta primera instancia, se puede sefialar
que los puntajes obtenidos por algunos estudiantes son deficientes, alertando de un bajo
entendimiento de la guia o de las preguntas presentadas en ella, haciendo que, en algunos

casos, las respuestas no fuesen suficientes para lograr el puntaje maximo. En segundo lugar,
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es preciso sefialar que tanto el rango mas bajo (no logrado) como el rango més alto (logrado)
tienen el mismo porcentaje de logro, es decir, la evaluacion podria haber sido respondida de
manera satisfactoria por cualquier estudiante. Por ultimo, cabe destacar que los porcentajes
obtenidos por los estudiantes permiten conocer tanto el grado de complejidad que la guia
pudo suponerles, como el grado de compromiso que los alumnos adquirieron al momento de
responderla, pues la calidad de las respuestas entregadas era variable en muchos de los casos,

sugiriendo que estas fueron respondidas sin un manejo elevado del relato presentado.

Momentos de la lectura

Relacionado con los momentos de la lectura, los estudiantes demuestran mas facilidad con el
primer momento y el ultimo, correspondientes al antes y el después de la lectura. Esto se ha
podido concluir mediante la observacion de los trabajos a lo largo del plan de accion y
también a partir de la evaluacion final. Si bien, existe un manejo de las estrategias presentes
en los distintos momentos, se pudo constatar que existe una mayor dedicacion al primero y

al cierre. De acuerdo a esto, se puede determinar lo siguiente:

Momentos de la lectura

= Antes = Durante = Despupes

Figura n°3

Segun los datos entregados por la figura n°3, se puede determinar que el momento en el que
los estudiantes se “dedican” mas es al antes de la lectura, seguido con el después, ya que el

en el durante los estudiantes se dedican a responder las preguntas sin hacerse cargo de sus

22



procesos. Esto Ultimo sera retomado en el siguiente apartado, pues es imperativo conocer el
nivel de adquisicidn de las estrategias que son propias para cada momento de la lectura.

Un factor que podria influir enormemente en los porcentajes entregados por la figura n°3,
estaria relacionado con la presencia de una premisa, pues en el trabajo final al estudiante se
le pide que realice hipdtesis previas a la lectura, “obligdndolos” a detenerse frente a esa
instruccion. De una u otra forma el estudiante debe realizar el proceso de hipotetizacion, ya
sea realizando un parrafo que concentre sus principales ideas 0 mediante la realizacion de un

punteo.

Ademas, los estudiantes también son obligados a realizar “un cierre” de su lectura, en el caso
de la evaluacion final, se les pide que realicen un resumen que concentre las dos historias
presentadas en la trama, lo que permite que el alumno pueda ponerle término al proceso lector

y realice un trabajo comprensivo mas detallado.

Por altimo, es preciso sefialar que los estudiantes parecen olvidar el segundo momento pues
se centran en responder las preguntas planteadas, olvidando la importancia de la verificacion
de las hipotesis previas a la lectura y dejando de lado las estrategias aprendidas a lo largo de

las sesiones.

Adquisicion de las estrategias

Continuando con lo anterior, es preciso sefialar que los estudiantes, en cuanto a los momentos
de la lectura son capaces de realizar hipotesis y, en su mayoria, subrayan elementos que les
son significativos para continuar con la lectura. Sin embargo, existen casos en que los

alumnos no realizan el proceso de hipotetizacion, entrando de inmediato a la lectura.

En cuanto a la adquisicion de las estrategias presentadas en el “durante” la lectura, los
estudiantes realizan subrayado para destacar las ideas relevantes que les permitiran responder
a las preguntas planteadas. En cuanto a la estrategia de caracterizacion de los personajes, los
alumnos son capaces de reconocer a los individuos que se desenvuelven dentro de la trama
y, ademas, pueden atribuirles caracteristicas a estos. Por Gltimo, relacionado con la estrategia
del cuadro resumen, que se encuentra ubicada en el “cierre” de la lectura, ellos, en su mayoria,

son capaces de responder a las instrucciones entregadas por el profesor, es decir, a los

23



requerimientos que este hace en las instrucciones, sin embargo, no realizan un trabajo
independiente a partir de una “premisa”, para poder completar aun mas el cuadro resumen.
De esta forma, la figura n°4 mostrara el nivel de logro de cada una de las estrategias,

centradas en los tres momentos de la lectura.

Estrategias de comprension lectora

e el
o N b

8
6
4
2
0
Hipétesis Subrayado Caracterizacion de Cuadro resumen
personajes

M Logrado m No logrado

Figura n°4

De acuerdo a los datos que arroja la figura n°4, se puede concluir que los estudiantes, en su
mayoria, no utilizaron de forma correcta las estrategias adquiridas a lo largo de las sesiones,
pues tanto la estrategia de subrayado como la del cuadro resumen tienen tendencia al no
logrado, no asi la realizacion de las hipétesis y la estrategia de caracterizacion de los
personajes, las cuales tienden al logrado. Esto permite sefialar que los estudiantes utilizan las
estrategias aprendidas, pero no las aplican todas para el logro de una actividad. Es por lo
anterior, que los resultados mostrados por la figura n°4 varian, pues los niveles de utilizacion

(o no) de las estrategias cambia de acuerdo a la dedicacion entregada por los estudiantes.

2. Andlisis cualitativos

En este apartado se dardn a conocer, a grandes rasgos, algunos factores que pudieron
influenciar el desarrollo de la secuencia didactica, ya sea de manera positiva o negativa. Estos
estan relacionados con el clima de aula, el proceso que se llevé a cabo, las mediaciones por
parte del docente y los recursos utilizados para las sesiones, todo esto con el fin de verificar

el cumplimiento de los objetivos propuestos para las clases.
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Para comenzar, entonces, es preciso sefialar que el plan de accion constaba de seis sesiones,
las cuales estaban divididas en inicio, desarrollo y cierre. Asi, en el inicio el profesor
realizaba la activacién de conocimiento previo y se introducia el nuevo contenido. Para el
desarrollo, en algunas ocasiones, se proyectaba una presentacion, la que entregaba algunos
contenidos importantes para la realizacion de las actividades propuestas para la clase.
Posteriormente, para la actividad en si, el docente antes de que los alumnos comenzasen a
trabajar de manera autébnoma, realizaba un modelado para que de esa forma ellos tuvieran
conocimiento de lo que se esperaba y, ademas, mediante este proceso se entregaban algunas
guias para la realizacion del trabajo. Finalmente, luego del modelado se dejaba a los alumnos
trabajar de forma independiente, realizando trabajos en grupos de no mas de cinco alumnos,
dependiendo de la extension de las actividades. Por altimo, para el cierre, se retomaban los
contenidos vistos en clases y se realizaba una puesta en comun de los hallazgos encontrados

por parte de los estudiantes, con el fin de comparar las respuestas y llegar a consensos.

La modalidad anteriormente descrita se pretendia realizar a lo largo de las seis sesiones, pues
uno de los factores que influencié en esta estructuracion estaba relacionado con el
comportamiento de los estudiantes. Estos en su mayoria eran conversadores, lo que llevd a
plantear la posibilidad de realizar trabajos grupales, donde ellos tuviesen el espacio para
hablar acerca de una tematica en particular. De ese modo, el clima de aula, mientras se
realizaban las actividades cambio, pues los estudiantes, en su mayoria, se comprometieron
con los trabajos propuestos para las clases, participando de manera activa en la resolucién de
ellos. Junto con lo anterior, es preciso sefialar que el monitoreo de las actividades permite
verificar el nivel en el que estan los estudiantes y comprobar el logro que ellos estan teniendo,

ademas de solucionar las problematicas que el mismo trabajo va sugiriendo.

Como se menciono, cada sesion tenia una actividad en particular, la que era introducida
mediante la realizacion de un modelado. Este Gltimo buscaba que los estudiantes tuvieran
algunos lineamientos para la realizacion del trabajo propuesto para la clase. Las primeras
actividades consistian en la aplicacidn de estrategias previas a la lectura, es decir, que los
alumnos fuesen capaces de realizar hipotesis con el fin de generar cuestionamientos que le
permitieran comprender aun mas el texto que leerian. Asi, las instrucciones estaban

orientadas a potenciar la formulacion de hipdtesis a partir del titulo, de la estructura que
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poseia el texto, del espacio que este ocupaba dentro de la hoja y todos aquellos aspectos que
les permitieran generar ideas, que pudiesen ser verificadas al insertarse en la lectura. La idea
de estos trabajos consistia en la adquisicion de estrategias de comprension lectora, que serian
retomadas en la sesion siguiente y, ademas de esas, se le sumaba una nueva estrategia
presentada en la clase posterior. Es por esa razon que en la mitad de la secuencia se introducia
una guia de trabajo con el fin de ejercitar las habilidades adquiridas hasta ese momento. De
ese modo, se propusieron dos guias de trabajo extensas para la sesion nimero 3 vy
posteriormente para las sesiones cinco y seis, pues el trabajo final requeria de una mayor

dedicacion.

En los apartados siguientes, se daran a conocer algunos aspectos que resultaron determinantes
al momento de comprender los factores que desencadenaron en la correcta implementacion

del plan de accién disefiado para dar soluciones a la problematica planteada.

Calificaciones

Un factor relevante y que afectd de forma negativa a la secuencia didactica fueron las
calificaciones, pues los trabajos realizados clase a clase fueron evaluados de forma formativa,
ya que las evaluaciones sumativas estaban contempladas previamente en el calendario del
establecimiento, haciendo imposible agregar una méas. Esto provoco que los estudiantes al
transcurrir las dos primeras sesiones, se mostraran reacios a realizar una guia de trabajo
extensa sin ningun “fin aparente”. Previamente, se les explicd que todos los trabajos
realizados dentro de las clases serian promediados, esto con el fin de entregarles algunas
décimas para subir la calificacion mas baja obtenida a lo largo del semestre. Bajo esas
nociones, los estudiantes se mostraron un poco mas participativos, sin embargo, el hecho de
estar ya finalizando el semestre y tener conocimiento de las evaluaciones que quedaban, los
mantuvo siempre con una postura, mas bien, en contra de cualquier actividad que escapara
al calendario previamente establecido. De una u otra forma, las calificaciones formativas o
sumativas influyen dentro de las aulas de clases, quizas si la evaluacion final hubiese sido

sumativa, los estudiantes hubieran participado ain mas.
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Sin embargo, algunos estudiantes si demostraron interés en el trabajo final, por ejemplo, y
eso se puede ver en la calidad de las respuestas presentadas en su guia final. A continuacion,

se presentaran algunos hallazgos encontrados por dos grupos.

Frente a la pregunta: ;Qué representa el pufial que portaba el protagonista? ;Cual es la

finalidad que tiene este en el ritual religioso? Justifica utilizando citas del texto.

El grupo 1 (Anexo 8) tuvo el puntaje maximo, ya que lograron demostrar que dominaban el
relato, no solo por la calidad de la respuesta, sino que también porque fueron capaces de
ocupar citas textuales del texto para justificar su respuesta.

A partir de la misma pregunta, el siguiente grupo respondio lo siguiente

El grupo 2 (anexo 9) logra responder de forma parcial la pregunta, pese a eso no demuestran

un dominio respecto del texto, puesto que no utilizan ninguna cita para justificar su respuesta,

demostrando asi, que se quedaron con una primera lectura, no se adentraron en el relato.

Las calificaciones obtenidas por ambos grupos, tanto en la guia como en la rubrica son muy
similares, lo que demuestra no solo que uno de los grupos maneja mucho mejor el relato, sino

que también, permite determinar el grado de compromiso que presentaron con el trabajo final.
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El primer grupo, por un lado, obtuvo un 6,8 en la guia y un 7,0 en la rdbrica (anexo 9),
arrojando un promedio final de 6.9. Por otro lado, el grupo dos obtuvo un 4,5 en la guia y en
la rdbrica con la cual fueron evaluados un 4,2 (anexo 10), obteniendo como promedio final
un 4,4. Por lo tanto, las calificaciones finales obtenidas por los grupos estan en directa
relacion con el grado de trabajo realizado con el texto La noche borra arriba, pues la rdbrica
tenia como finalidad verificar el trabajo realizado con el relato.

Mediaciones

Un factor que influyd enormemente en el desarrollo y en la motivacion de los estudiantes,
fueron las mediaciones que se introdujeron. Por un lado, se propuso que el modelado fuera
lo mas ameno posible, buscando que los estudiantes se motivaran a la realizacion del trabajo.
Sin embargo, es necesario detenerse en este punto. El modelado, como tal, es muy importante
y sumamente provechoso, siempre y cuando sea correcto. Sucedio que los estudiantes al
momento de trabajar de manera autbnoma, en algunos casos, imitaban el modelado, es decir,
realizaban el mismo trabajo hecho por el profesor, modificando solo algunos aspectos. Lo
anterior se pudo verificar al momento de la ejecucion de algunas actividades, donde los
estudiantes debian analizar algunos textos o responder a ciertas preguntas, las cuales tenian
respuestas muy similares a las entregadas por el docente. Entonces, uno de los cambios que
se introdujo fue precisamente sefialarles a los estudiantes que ellos, a partir de lo mostrado

por el profesor, deben realizar un nuevo trabajo, no copiar lo que él hizo.

Ademas, de lo anterior, el monitoreo resulta muy importante, tanto para la verificacion de los
aprendizajes que los estudiantes estan logrando como también para la comprobacion de la
realizacion efectiva del trabajo propuesto para la clase. El hecho de recorrer la sala permite
que el profesor se convierta en un guia, tomando una postura mas cercana, pues demuestra

estar interesado en los aprendizajes de los estudiantes.

Otro factor que funciond de buena manera fue realizar agrupaciones de estudiantes, ya que
de esa manera se generd un aprendizaje colaborativo y se logré regular de mejor forma el
clima de aula. Los alumnos eran, en su mayoria, conversadores. Asi que se utilizo ese factor
como herramienta para la conformacién del plan de accion, de ese modo, ellos conversaban

a partir de una tematica en particular. Se les vio dialogando sobre las hipétesis, respondiendo

28



las preguntas, complementando informacién. EI hecho de reunirlos en grupo, ademas,

permitié tener un mayor control sobre el aula de clases, favoreciendo el orden dentro de esta.

Recursos utilizados

Los recursos para las clases, en general, funcionaron. Los estudiantes se mostraron
participativos las primeras tres sesiones, ya que las que siguieron posteriormente no se
Ilevaron a cabo de la forma esperada. Sin embargo, existe un aspecto no menor: los recursos
deben ser variados, pues algunos estudiantes se mostraron muy negativos frente a la lectura,
teniendo en cuenta que ellos se encontraban en el término del semestre y que solo les quedaba
una evaluacion. En muchos casos, ellos se preguntaron de qué les servia realizar los trabajos
propuestos si ellos ya estaban aprobando la asignatura. Como se sefialo, los recursos
funcionaron, no obstante, estos deberian haber sido méas variados para que los estudiantes
aprovecharan la instancia y no sintieran que perdian el tiempo haciendo estos trabajos clase

a clase.

Un recurso que resulté muy llamativo fue la utilizacion de material audiovisual. Este tipo de
soporte resulta muy atrayente para los estudiantes, manteniéndolos concentrados en una
tematica durante un largo periodo. Lo audiovisual funciond positivamente, dentro de la
sesion en la que se utilizo, es un recurso que podria haber sido retomado en otras clase con

el fin de motivar alin mas a los alumnos.

Por Gltimo, es necesario sefialar que la lectura esta estigmatizada dentro de las aulas de clases,
por esa razon, realizar un trabajo de insercion de esta resulta un trabajo complejo, pues los
estudiantes estdn perdiendo muy rapidamente el habito lector. Por lo anterior, es
comprensible que, al momento de pedirles que lean un texto extenso, ellos se muestren de
forma negativa, negandose, en algunos casos a realizar las actividades. Es posible, también,
que el desinterés tenga relacidn con la calificacion que ellos obtendrian de los trabajos en
clases, pues no se constituia como una evaluacion sumativa, sino que en una formativa que

les entregaria décimas para subir la calificacion mas baja.
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VI Reflexion sobre los aspectos logrados y no logrados

Luego de concluido el proceso de implementacion, es preciso detenerse y determinar aquellos
aspectos que fueron logrados y no logrados dentro del plan de accion, teniendo en cuenta no
solo los factores propios presentados dentro del aula de clases, sino que también
considerando los aspectos externos a ella, ya que estos afectan de manera directa (o indirecta)

al normal desarrollo de las sesiones.

En relacién a los aspectos logrados del plan de accién, se puede sefialar que los estudiantes
aprendieron estrategias de comprension lectora, lograron realizar hip6tesis viables, las que
les permitirian comprender mejor el texto a leer, son capaces de resumir una historia, de
completar una trama, de subrayar elementos que les son significativos. Sin embargo, aun es
necesario contemplar entre las instrucciones que deben realizar estos procedimientos, ya que
no los realizan de forma autonoma. Si bien, este aspecto se considera logrado, es necesario
detenerse y cuestionar la importancia que tiene el establecimiento en el logro de la
comprension lectora. Es comun pensar que la lectura es solo para la clase de lengua,
olvidando que en las otras asignaturas también se leen textos, los cuales requieren de
estrategias de comprension. Por esa razdn, se hace necesario cambiar el pensamiento de los
estudiantes y hacerles comprender que la lectura esta presente en todos los ambitos de su
vida. No obstante y para efectos de este apartado, la adquisicion de estrategias por parte de

los estudiantes se logrd, algunos con un nivel de logro mayor que otros.

Enrelacion a lo anterior, se debe destacar la importancia que tiene el modelado y el monitoreo
dentro de la sala de clases. Los estudiantes requieren de ciertas guias para desarrollar
cualquier actividad, ya que no es facil comenzar desde cero. Si se tiene un modelo, se puede
determinar el camino a seguir, siempre y cuando se realice un buen modelado. Por su parte,
el monitoreo permite que los estudiantes puedan expresar sus dudas y, ademas, este favorece
la verificacion del trabajo, es decir, la realizacion efectiva de este. Permite conocer el nivel

de aprendizaje que los alumnos estan adquiriendo y nivelarlo en el caso de que sea necesario.

El trabajo en grupo, como se ha mencionado a lo largo de los apartados, se constituye como
una herramienta vital, sobre todo para generar instancias de didlogo entre pares sobre una

determinada tematica. Se puede sefialar como logrado este aspecto, pues los estudiantes
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participaron mucho mas en las actividades y esto se puede estar relacionado a que ellos se

agruparon con sus cercanos.

En cuanto a los aspectos no logrados, se puede sefialar que resultdé complejo atraer a los
alumnos a la lectura, considerando las fechas de implementacion. Los textos considerados
para la propuesta, para algunos estudiantes, no resultaron llamativos lo que potencié ain méas
su desinteres frente a ellos. Teniendo en cuenta eso, es preciso considerar una variedad mayor
de textos o utilizar otras formas de atraer a los alumnos a la lectura, no solo usando las novelas
como forma de “enganche”, sino que utilizando otro tipo de recursos que permitan atraer al

estudiante a la lectura.

Un aspecto no logrado esté relacionado con el control del tiempo dentro de la clase, puesto
que en algunas sesiones no se realizo el cierre de la sesion. Este momento se constituye como
un eje muy importante y que usualmente siempre es olvidado. Ahi, es cuando se comprueba
si los estudiantes aprendieron dentro de la clase o no, ademas, se verifica el logro de los
objetivos propuestos. Es por lo anterior, que la falta de un cierre adecuado para la sesion se
constituye como un aspecto no logrado, puesto que resulta muy complejo distribuir de
manera ordenada el tiempo dentro de ella, pues existen aspectos que escapan al orden
preestablecido. Las actividades se alargan, los didlogos en torno a una tematica se extienden,
debido a que los aportes de los estudiantes son relevantes, haciendo que el tiempo de la clase
se escape de las manos. Pese a eso, no se debe dejar de lado el cierre, pues es vital para lograr

una sesion completa.

Otro aspecto no logrado esta relacionado con las sesiones del plan de accion. Estas no fueron
realizadas en su totalidad como fue presupuestado, esto debido a distintos factores externos
a la sala de clases. Frente a lo anterior, fue preciso realizar una serie de cambios y tomas de
decisiones. Dentro de ellos se encuentra la realizacion de modificaciones al propio plan de
accion, quitando contenidos. Por ejemplo, para la sesion nimero dos se propuso la realizacion
de un trabajo en torno a dos textos pertenecientes al contexto latinoamericano. Por un lado,
se buscaba realizar un trabajo de modelado de la estrategia del “texto inacabado”, utilizando
la novela de Alejo Carpentier El reino de este mundo. Esto con el fin de que los estudiantes
pudiesen realizar el mismo trabajo con el ultimo capitulo de Cien afios de soledad de Gabriel

Garcia Marquez. Sin embargo, por un fallo eléctrico, la clase solo se centrd en el segundo
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texto, provocando que el modelado girara en torno a él, buscando que los alumnos pudieran
adquirir dicha estrategia. Otro caso fue el que ocurri6 en la sesion niUmero cuatro pues se
habia planteado realizar un trabajo en torno al texto “El arbol” de Maria Luisa Bombal, sin
embargo, ese trabajo no se pudo concretar, ya que los estudiantes, por motivo del dia del
profesor, se retiraron temprano del establecimiento. Lo anterior, potencié que esta actividad
no se pudiera retomar en la sesion siguiente, pues la cantidad de clases consideradas para la
secuencia era muy limitado. Finalmente, se le entreg6 una mayor importancia al trabajo final,
pero este también resulté en contra. Esto Ultimo, se considera un aspecto no logrado, pues
los estudiantes no tuvieron las suficientes sesiones para realizar la evaluacién final, teniendo
incluso que acortar el texto pensado para ese trabajo, ya que por su extension los estudiantes
iban a requerir ain mas tiempo. De ese modo, se decidi6é fragmentar el cuento, dejando a los

estudiantes los fragmentos que les permitieran responder a las preguntas planteadas.

Un gran aspecto no logrado es precisamente la falta de sesiones para desarrollar el plan de
accion. El calendario de los colegios en el segundo semestre es mucho méas apretado que en
el primero y, sumado a eso, la gran cantidad de evaluaciones que los estudiantes tenian
entorpecio aun mas el normal desarrollo de las clases de este plan. Se debe considerar que el
minimo de sesiones de una secuencia didactica son seis, dentro de las cuales se puede
desarrollar un aprendizaje o comenzar a ver cambios. Este plan de accion solo tuvo tres
sesiones “Optimas”, en las demas se tuvo que realizar grandes cambios o quitarlas para
privilegiar otros contenidos. Teniendo en cuenta lo anterior, es preciso sefialar que este tipo
de trabajos deberia realizarse preferentemente en el primer semestre, puesto que en ese no

existen tantas fechas relevantes o que supongan grandes dificultades.
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V11 Propuesta de mejora

En este apartado se debe considerar las principales dificultades que ocurrieron dentro del plan

de accion, con el fin de realizar mejoras para posteriores implementaciones.

Una de las mejoras que se sugiere introducir es realizar una busqueda mayor de novelas, no
centrarse solo en clasicos, sino que también incluir novelas gréficas, novelas juveniles, que
les sean mas cercanas a los estudiantes. Esto se sugiere con el fin de privilegiar el aprendizaje
de los alumnos y que ellos de apoco vayan conectandose con la literatura, que pareciera les
es tan esquiva. Ademas de la variedad de textos, también podrian agregarse recursos
audiovisuales, pues resultan llamativos para los estudiantes. Referido a esos, se debe tener
especial cuidado en no caer en los excesos, ya que los recursos audiovisuales son efectivos,
siempre y cuando no sean un recurso de todas las clases. Si bien, estos se constituyen como
un aporte para la sesion, no se debe olvidar que la clase de lengua y literatura busca que los

estudiantes lean, no que se vean videos todas las clases, por ejemplo.

Otra mejora que podria ser insertada es considerar realizar el plan de accién el primer
semestre y de no ser asi, aprovechar los primeros meses del segundo, esto con el fin de no
tener dificultades para la realizacion de las sesiones, considerando lo apretado que es el
calendario del segundo periodo. Asi, se podran lograr los aprendizajes esperados y, ademas,

se podré tener tiempo para el refuerzo de lo aprendido.

Siguiendo con lo anterior, se debe considerar una variedad mayor de estrategias de
comprension lectora, pues las presentadas dentro del plan de accion no son suficientes. Es
necesario realizar un mayor trabajo con ellas y agregar mas, puesto que mientras mas
herramientas tengan los estudiantes para la realizacion de analisis, mayor sera lo que ellos
puedan aprehender de un texto de cualquier tipo, no solo literarios. Considerando lo anterior,
los materiales propuestos para la aplicacion de las estrategias deberian ser de mejor calidad,
debido a que los que se pensaron para las sesiones resultan ser insuficientes para el ejercicio
de las estrategias aprendidas. Se deben realizar modificaciones a estos o cambiarlos, pues se

debe privilegiar la aplicacion por sobre la reproduccion.

Teniendo en cuenta lo anterior, es preciso retomar la hipotesis que motivo este trabajo, la

cual estaba relacionada con la adquisicidn de estrategias de comprension lectora orientadas
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a mejorar las interpretaciones de los estudiantes. Ellos adquirieron las estrategias de
comprension lectora ensefiadas durante las sesiones, sin embargo, los materiales planificados
para cada clase no estaban orientados a lograr la interpretacion, sino que mas bien, buscaban
la reproduccion de contenido. Por esa razdn, y como se menciond anteriormente, es preciso
realizar grandes cambios a los instrumentos pensados para las sesiones, pues la hipotesis
busca comprobar si los estudiantes, teniendo conocimiento de las estrategias de comprension,
son capaces de realizar interpretaciones adecuadas. Ellos las aprendieron, pero faltan
materiales en donde puedan demostrar que mediante las estrategias pueden lograr

interpretaciones méas acabadas de un texto literario.

Es muy importante considerar la relevancia que los cierres tienen dentro de la sesion, pues
estos permiten lograr una clase completa, ya que es en este Gltimo momento (a veces
olvidado) en donde el docente verifica lo aprendido por parte de los estudiantes y, en caso de
encontrar dificultades, retomar en la sesion siguiente aspectos que pudiesen haber quedado
pendientes o que resultaron complejos de entender. Esta mejora debe ser considerada para la
realizacion de cualquier clase, pues los alumnos requieren de una verificacion de los

aprendizajes.
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V111 Conclusiones y proyecciones

A modo de conclusion, es necesario comprender la importancia que tiene la aplicacion de la
investigacion-accion dentro del aula, debido a que se constituye como una nueva forma de
comprender el interior de sala de clases. Esta mirada permite identificar problematicas y
tratar de darle una solucion para que dentro del aula se propicie el aprendizaje de forma
Optima.

De esa forma, se puede concluir, a raiz de los datos entregados, tanto por la informacién
cuantitativa como de la cualitativa, que esta investigacion-accion, materializada en un plan
de accién se ha constituido como un aporte para los estudiantes. Si bien, la secuencia de
sesiones tiene aspectos deficientes, estos son susceptibles de mejorar, puesto que lo que prima
por sobre todo es el aprendizaje de los alumnos y estos lograron aprender estrategias de

comprension lectora.

Se deben considerar, también, que el grupo donde se inserta este plan de accion es uno
avanzado, por lo tanto los estudiantes no tienen grandes dificultades para la comprension o
realizacion de actividades. Por lo anterior, los datos arrojados por los analisis cualitativos no
son tan alarmantes, sino que, mas bien, son estables y de acuerdo al grado de participacion
de los alumnos frente al trabajo final. Por su parte, a partir de los datos cualitativos, se pudo
comprobar que ellos son participativos y que trabajan de manera mas eficiente cuando estan

agrupados, pues se privilegia el didlogo, haciendo que el aprendizaje sea méas colaborativo.

Finalmente, dentro de las proyecciones estaria la introduccion de las mejoras para realizar
nuevamente el trabajo y verificar si estas realizan aportes a la adquisicion de las estrategias,
pues la investigacion-accion entrega la posibilidad de volver a realizar el trabajo, siempre y
cuando se inserten los cambios pertinentes al plan inicial. Considerando los cambios, es
posible que la problematica planteada sea mejor abordada y, de ese modo, ensefiarles a los
estudiantes la importancia de las estrategias de comprension lectora, tanto para la clase de

lengua, como para su vida dentro y fuera del establecimiento.
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X. Anexos
Anexo 1. Entrevista profesor mentor

Entrevista profesor

1- Nombre

2- Afios de ejercicio de la pedagogia
3- Afos en el establecimiento

4- Afos con el curso (3m)

5- Area en la que crea que los alumnos estén mas débiles ;Como puede evidenciar eso?
6- ¢CAmo cree que sus alumnos estan en el eje de lectura, escritura’y comunicacion oral?
7- ¢Cudl de esas tres areas cree usted que se debe reforzar? ;Por qué?

8- ¢Como cree que leen sus alumnos? ;Realizan una lectura acabada de un texto?

9- (Cree que sus estudiantes realizan interpretaciones adecuadas para su nivel?
10- Bajo su punto de vista, ;cual cree que es la razén de que los estudiantes no interpreten

adecuadamente?

11-;Qué cree usted que necesitan sus alumnos para lograr una interpretacion mas

acabada?

12-;Cree que las actividades propuestas aportan (0 no) a mejorar la capacidad

interpretativa de los estudiantes?

Anexo 2. Escala Likert

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Pocas
Veces

Nunca

Identifico solo mirando la estructura del texto a qué género
pertenece

Suelo leer periddicamente textos narrativos

Genero hipdtesis previas a la lectura

Puedo identificar la relacién titulo-texto

Busco informacion acerca del autor para responder dudas previas a
la lectura

Realizo predicciones mientras voy avanzando en la lectura

Suelo ir comprobando las dudas formuladas antes de la lectura

Realizo una lectura pausada para comprender mejor los
acontecimientos

Puedo determinar el significado de una palabra solo con la
informacion textual

Utilizo apoyos externos (diccionarios, internet, etc) para buscar
palabras que no entiendo

Realizo una relectura cuando no entiendo los acontecimientos
descritos
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Recurro a mi vision de mundo para significar la lectura

Respondo las interrogantes formuladas previas a la lectura al
momento de terminar de leer

Puedo generar un resumen a partir de la lectura realizada

Comento con mis compafieros las conclusiones obtenidas
posteriores a la lectura

Puedo identificar la visién de mundo que tiene el autor dentro de lo
que leo

Considero relevante conocer el contexto historico del autor

Anexo 3. Prueba

Colegio Aconcagua Departamento de Lenguaje

CONTROL LECTOR Seleccion dramatica chilena contemporanea

Unidad: COMPRENSION LECTORA
Contenidos: Habilidades de la comprension lectora
NOMBRE:

TERCERO MEDIO:
PUNTAJE TOTAL: 25 Puntos.
DESARROLLO.

- Responda con letra clara, lapiz pasta y en espacio dispuesto.

- Redacte en forma coherente y cohesionada.

- Se descontara 0.1 punto por cada falta de ortografia, incluso si se repite.

EL INVITADO (2 puntos cada pregunta)

1. ;Qué lleva a los personajes a la pérdida del espiritu de superacion?

JUSTIFICACION:

2. ¢La literatura, siendo en si ficcidn, puede usarse como vehiculo de critica social?

Justifica, utilizando dos ejemplos de las obras leidas.
JUSTIFICACION:
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EL LOCO Y LA TRISTE (2 puntos cada pregunta)
3. ¢De qué manera la situacion y el actuar de los personajes justifican el titulo de la obra?

4. ;Cudles son los suefios de ElI Huinca y Eva? ;Logran concretarlos?

EL APOCALIPSIS DE MI VIDA (4 puntos)

La obra comienza con una situacion cotidiana, que de pronto se quiebra, dando paso a una serie de
eventos que carecen de toda logica. La relacion que se establece entre La Ely y Pamela Grant nos puede
hacer pensar que esta Ultima, es en realidad, un personaje creado por la imaginacion de la protagonista,
sobre todo si consideramos que su nombre coincide con el de la famosa marca de cosméticos ““Pamela
Grant™.

El abandono por parte de su esposo lleva a la protagonista a crear un mundo que le permitira,
finalmente, acabar no solo con su vida, sino con todo lo que, en €l mismo, habia construido.

Fuenzalida, Isabel.

ACERCAMIENTO ANALITICO A LA OBRA "APOCALIPSIS DE MI VIDA" DE ALEXIS MORENO.
Ponencia en Seminario para alumnos de ler. afio de Magister en Literatura Chilena (2012), Teatro
Chileno contemporaneo, UPLACED.

5. Escriba dos argumentos que afirmen o refuten la tesis que acaba de leer. Ambos
argumentos deben seguir una postura.
ARGUMENTOL1:

ARGUMENTO2:

TESTIMONIOS DE LAS MUERTES DE SABINA (4 puntos)
Juan Radrigan en sus obras plasma tematicas recurrentes dentro de una dictadura militar,
algunos de estos temas son:
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a) Aislamiento y marginalidad.
b) Critica social.

c) El poder.

d) La utilizacion del lenguaje.

6. Tomando en cuenta el texto leido, elige uno de estos temas: reflexiona y justifica tu
respuesta.

Las brutas (4 puntos)
7. Qué fue lo que llevo a las tres hermanas a cometer suicidio colectivo. Elige un motivo a
continuacion y justifica tu eleccién:

a) el aislamiento
b) la soledad
c) la pobreza
d) la ignorancia

Motivo:

Justificacion:

8. ¢Qué representa don Javier para las hermanas? (2 puntos)

9. La obra desde el comienzo nos hace pensar que no habréa un desenlace feliz. Sefiala un
presagio o pista que anticipe el final desgarrador de las tres hermanas. (3 puntos)
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Anexo 4. Planificacion anual

PLANIFICACION TERCEROS MEDIO 2016

LENGUA CASTELLANA Y COMUNICACION

CONTENIDOS

METODOS DE APRENDIZAJE

UNIDAD 1: TEXTO ARGUMENTATIVO

SUBUNIDAD 1. Concepto y objetivo del texto
argumentativo. (MARZO)

-Concepto, caracteristicas y finalidad del texto
argumentativo.

-Las tres dimensiones de la argumentacion:
marco general, estructura interna y etapas de la
argumentacion.

-Tipos de argumentacion: secuencial y
dialéctica.

SUBUNIDAD 2. Tipos de argumentos.
(ABRIL)

-Tipos de argumentos basados en: datos y
hechos, relaciones causales, en definiciones, en
comparaciones, en descripciones, en
narraciones, en autoridad y en valores.

-Unidad y diversidad de la lengua de la
comunidad hispanohablante

SUB UNIDAD 3: El ensayo. (MAYO)
-Caracteristicas del texto ensayistico.

- Leen y deducen en textos no literarios
argumentativos las caracteristicas de estructura
y contenido.

Leen, identifican y/o deducen, y analizan en
textos periodistico-argumentativos (columna
de opinién) las tres dimensiones de la
argumentacion.

Leen, deducen y analizan en textos
argumentativos el tipo de argumentacion.

Leen, identifican y/o  deducen tipos y
caracteristicas de argumentos en textos
argumentativos.

Elaboran texto argumentativo, haciendo uso de
argumentos.

Transforman textos con falacias a textos
argumentativos.

Reconocen actos de habla directos e indirectos.

Leen, analizan, identifican y deducen los
elementos caracteristicos de un texto
ensayistico.
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-El andlisis y la elaboracion del texto
ensayistico.

UNIDAD 2: LA PUBLICIDAD Y LA
PROPAGANDA.
(JUNIO)

Los Medios Masivos y el uso de la lengua.

Lenguaje Verbal y No Verbal figurado en la
propaganda.

-Concepto, caracteristicas, finalidad,
mecanismos  persuasivos,  estereotipos Yy
lenguaje publicitario y propagandistico (icénico
y metaforico).

UNIDAD 3: EL DISCURSO PUBLICO.
(JULIO)

El mdltiple y cambiante lenguaje de los
chilenos

-Estructura y situaciébn de enunciacion
(caracteristicas del emisor, temas, finalidad,
contexto y perspectivas del emisor).

-Tipos de discurso publico.

-Aplicacion de recursos de persuasion,
modalizadores discursivos y actos de habla, en
discurso publico.

UNIDAD 4: LITERATURA

SUBUNIDAD 1: Periodicidad literaria.
(AGOSTO)

Expresan en forma escrita un ensayo, aplicando
con propiedad los recursos técnicos para la
produccion de un texto critico (citas,
referencias y alusiones).

Leen, identifican y deducen en textos
publicitarios y propagandisticos, temas y
finalidades (persuasivas y disuasivas).

Observan, identifican, deducen y comparan,
entre publicidades y propagandas impresas, los
mecanismos persuasivos, estereotipos y el
lenguaje publicitario presentes.

Analizan el uso del lenguaje publicitario.
Valoran el uso metaférico, verbal o visual, del

que hace uso la propaganda como mensaje
lingtiistico con finalidad persuasiva.

Expresan en forma escrita un andlisis
fundamentado de wuna pieza gréafica
publicitaria.

Leen y deducen caracteristicas de un discurso
publico.

Leen y comparan discursos emitidos en
situaciones publicas de enunciacion con otros
enunciados en situaciones privadas.

Expresan en forma escrita un discurso publico,
haciendo uso de elementos estructurales y de
enunciacion.

Identifican algunas variantes que se
manifiestan en el espafiol de Chile.

Reconocen algunas de las diferencias entre los
diversos usos del espafiol de Chile y la horma
culta chilena.

Investigan, leen, discriminan, analizan vy
sintetizan, en fuentes escritas o digitales,
caracteristicas de cada periodo literario.

Leen y analizan tematicas recurrentes en la
literatura (amor y viaje).
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-Afios, contextos historicos, politicos y/o
sociales), topicos literarios; autores y obras
significativas.

PERIODOS: Clasico, Medieval,
Renacentista, Barroco, Neoclésico,
Romantico, Realista/naturalista,
Modernismo.

SUBUNIDAD 2: LAS VANGUARDIAS DE
PRINCIPIOS DEL XX. (SEPTIEMBRE)

-Caracteristicas, contextos de emergencia,
representantes.
UNIDAD 5: APROXIMACION

HISTORICO CULTURAL AL SIGLOS XX
—XXI.

SUBUNIDAD 1. Temas preferentes de la
literatura occidental Siglo XX. (OCTUBRE)

-Temas preferentes de la Literatura Occidental
siglo XX: soledad e incomunicacion humana,
busqueda de la propia identidad, inabarcabilidad
de la realidad, ilogicidad del mundo.

-\Voces, perspectivas, nuevos sujetos 'y
subjetividades en la literatura.
SUBUNIDAD 2. Boom literario

(NOVIEMBRE)
-Conceptos, caracteristicas y representantes.

Analizan textos de variada tipologia literaria y
con diversidad tematica (amor y viaje).

Leen, deducen y comparan textos literarios
pertenecientes a las vanguardias (dadaismo,
surrealismo y creacionismo).

Analizan textos vanguardistas y elaboran
informe.

- Leen, analizan y comentan diversos textos
sobre la realidad latinoamericana del siglo XX
y XXI.

- Observan, analizan y comentan textos
visuales y audiovisuales donde se manifieste el
tema de la globalizacién.

- Investigan, leen, discriminan, analizan y
sintetizan, en fuentes escritas o digitales, temas
relacionados con los cambios histdrico-
culturales del siglo XX y XXI.

Leen y analizan textos pertenecientes a autores
del Boom L.iterario.

Expresan en forma escrita un informe simple
analitico-interpretativo de alguna obra breve
latinoamericana.

CAPACIDADES - DESTREZAS

VALORES / ACTITUDES
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EXPRESION ESCRITA:

- Elabora textos en forma coherente y
cohesionada.

- Elabora textos respetando y aplica las
normativas ortogréaficas propias de la
Lengua Castellana.

EXPRESION ORAL.:

- Se expresa oralmente haciendo uso
correcto de elementos paraverbales y
linglisticos.

- Fundamente o justifica sus opiniones o
juicios.

COMPRENSION:

- Observa atentamente

- Reconoce informacion

- Deduce informacion

- Relaciona informacion

- Compara informacién

- Analiza informacién

- Interpreta informacion

- Evalda criticamente informacion

Respeto

-Ser capaz de escuchar a sus pares.

-Tolerar las opiniones ajenas.

Responsabilidad

-Cumple con materiales solicitados.
-Desarrolla y cumple tareas con puntualidad.

-Manifiesta sus opiniones o juicios criticos
reconociendo autonomia.
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Anexo 5. Plan de accién

Sesi6 | Objetivos Contenidos Actividades Materiale | Evaluacion

n S

N°1 | Conocer Conceptual Inicio (15 minutos) Plumones | En primera
estrategias | Tema, Parlantes | instancia, se
de identidad, El docente, mediante la realizacion de preguntas acerca del contexto latinoamericano, realiza la | Proyector | evalla de
comprensid | ambiente, activacién de conocimiento previo. Estas preguntas son: ;Qué es Latinoamérica? ;Cual es la | Cuento forma
n lectora | personajes, importancia de las diferentes manifestaciones artisticas? ;Como estas aportan a la conformacion de una | Canciones | diagnodstica el
para estrategias de | “identidad” del continente? trabajo en
identificar | comprension, torno a la
la boom Desarrollo cancion

problematic
a
presentada
en la
cancion
Latinoamér
ca de Calle
13

latinoamerican
0, descripcion
psicoldgica,

Procedimental
Comentarios,
analisis,
interpretacion,
caracterizacion

, discusion,
Actitudinal
Escuchar y
respetar las
opiniones  sus
comparieros

Modelado por parte del profesor (25 minutos)

-Posteriormente, el docente proyecta un pequefio cuento titulado EI cajén secreto (Anexo 1), esto con
el fin de que los alumnos sepan cémo deben realizar el trabajo que se ha propuesto para la clase.

El profesor analiza el titulo del cuento. Genera hipétesis sobre lo que podria tratar el cuento, las cuales
son escritas en la pizarra. Estas estas hip6tesis giran en torno a las preguntas: ¢ De qué podria tratar el
cuento? ¢Sera un cajon fisico? ;Estara en un lugar determinado? Estas preguntas se realizan previas a
la lectura, para que los estudiantes comprendan el proceso.

Luego de esto, el docente lee los dos primeros parrafos del texto y, a medida en que va realizando la
lectura, va subrayando frases y palabras, las cuales seran Gtiles para comprender el contenido de estos
primeros dos parrafos y, posteriormente, el tema global del texto. Terminada la lectura de estos
apartados, el docente realiza una comprobacién de las hipétesis formuladas previamente, verificando
si estas estaban correctas 0 no. Ademas, pregunta a los estudiantes cual podria ser la importancia de
estos dos primeros parrafos y cual podria ser su relacion con el resto del relato.

-El profesor realiza una caracterizacién de los personajes presentados, tomando en cuenta los siguientes
puntos: la relacidn que se establece entre los personajes, la descripcidn psicoldgica de cada uno de ellos,
el ambiente en el que se desarrollan las acciones. Terminado esto, genera algunas preguntas para guiar
la lectura de los parrafos faltantes. ;Qué podria ocurrir? ;Qué habra dentro del cajon? ;Qué secreto
esconderad? Las posibles respuestas son escritas en la pizarra.

Latinoamérica
, esto con el fin
de verificar la
aprehension de
las estrategias.
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-Luego el profesor continGa con la lectura de los siguientes tres péarrafos y realiza el mismo
procedimiento descrito anteriormente: subraya frases y palabras, con el fin de ayudar a la comprension
global del texto. Se detiene y analiza los hechos relevantes y va respondiendo las hipétesis generadas
tanto al comienzo, como en el desarrollo de la lectura.

El docente complementa la caracterizacion del protagonista realizada previamente, agregando nuevos
elementos a su construccion psicologica y los cambios que este sufre tras los acontecimientos que van
ocurriendo.

-Finalmente, después de haber terminado con la lectura del texto, el docente le pregunta a los
estudiantes: ¢Cual es el tema del cuento? ¢Como el titulo se relaciona con la obra? ;Por qué la madre
le habra ocultado estas cartas a su hijo? ¢Por qué Aron decide quedarse con su madre? ;Qué crees que
pasaria si la madre se enterase de que Arén descubrié el secreto que ocultaba el cajon?

Trabajo en parejas (40 minutos)

-Realizada esta actividad, el profesor pide que los estudiantes se retinan en parejas para realizar el
trabajo propuesto para ellos. Se pide esta modalidad, puesto que uno de los integrantes se constituira
como el vocero, gquien dara cuenta de los hallazgos encontrados por la dupla y el otro se constituird
como el secretario, el que llevara todo el registro del trabajo realizado. Este Gltimo debera ser entregado
al final de la clase.

-Para realizar el trabajo propuesto, la dupla deberd generar una discusién en torno a las tematicas
tratadas en la cancion Latinoameérica del grupo Calle 13 (Anexo 2). Antes de comenzar con la lectura
de la cancion, se pide a los estudiantes que presten atencion a la vision que este grupo entrega sobre lo
que es ser latinoamericano.

Posterior a esto, el docente pide que los alumnos realicen el mismo procedimiento que hizo él: analizar
el titulo de la cancion, luego que generen hipotesis sobre el contenido del que podria hablar dicha
cancién. Luego de esto, en la medida en que los alumnos vayan leyendo, deben realizar un subrayado
de palabras y frases que le permitan ir comprendiendo el tema global de la cancién. Deben generar
hipdtesis a medida que van avanzando en la lectura y, ademas, subrayar las relaciones de
intertextualidad que se desprenden de la cancién.

Mientras los alumnos trabajan, el docente se pasea por la sala monitoreando el trabajo y respondiendo
dudas si es que asi se requiere.

Cierre
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El profesor, finalmente, le pregunta a algunas duplas: cuales fueron sus hipétesis previas a la lectura,
qué les llamé la atencion sobre la cancidn, qué es ser latinoamericano, cual es el didlogo que se establece
con la cultura latinoamericana.

Luego de esto, el profesor proyecta el video de la cancion Latinoamérica, esto se realiza con el fin de
comprobar si los estudiantes cambian su vision (o no) al ver las imagenes que acompafian la letra de la
cancion.

Antes de salir, se retira el trabajo hecho en clases y se da por terminada la sesion.

N°2

Conocer 'y
comprender
la
importancia
del “Boom”
latinoameri
cano para la
conformaci
6n de la
identidad

Identificar
elementos
narrativos
de la novela
contempora
nea.

Aplicar
estrategias
de
comprensio
n lectora

Conceptual
Boom
latinoamerican
0, tema,
intertextualida
d, ambiente,
personajes,
realismo
magico, real
maravilloso
mitos,
elementos
narrativos
contemporane
0s, ambiente,

Procedimental
Andlisis,
interpretacion,
comentarios,
reflexionar,
escritura,
caracterizacion
, aplicacion

Actitudinal

Inicio (10 minutos)

El profesor realiza activacion de conocimiento previo, pregunta a los estudiantes: ;Como es el sujeto
latinoamericano, segun la cancién escuchada la clase anterior? ;Como esta cancién aporta a la
conformacion del personaje latinoamericano? ¢Cudl es la importancia del trabajo realizado la clase
anterior?

Desarrollo

Modelado por parte del profesor (30 minutos)

Luego de lo anterior, se retoman los contenidos enunciados sobre el boom latinoamericano. Se proyecta
una breve presentacion (Anexo 3) con las caracteristicas, los principales autores, algunos textos
literarios y todos aquellos elementos que impulsaron este movimiento.

Posteriormente, el profesor proyecta el capitulo dos de El reino de este mundo de Alejo Carpentier
(Anexo 4). Se realiza esto con el fin de insertar a los estudiantes al trabajo que se ha propuesto para la
clase. A partir del capitulo dos, el docente realiza un trabajo similar al anterior: realiza hipotesis a partir
del titulo de la obra (El reino de este mundo), realiza hipotesis a partir del titulo del capitulo (“La
poda”). Se detiene en esto y se pregunta: ;De qué podra tratar este capitulo? ;Habra personajes
involucrados? ;Con qué se relacionara la “poda”? Luego, el docente realiza la lectura del primer parrafo
y va subrayando frases y palabras que le podran ser Gtiles para comprender este capitulo y, quizas,
comprender lo que sigue. Ademas, destaca a los personajes y se pregunta: ;Qué tipo de personajes son?
¢Daénde se encuentran? ;Cudl podria ser el contexto que esté detras de la obra?

Realiza un cuadro en la pizarra que incluye: personajes, caracteristicas de estos, las relaciones que se
establecen, el lugar donde se encuentran, el posible contexto que se presenta.

Luego de esto, lee el ultimo parrafo y se realiza el mismo trabajo anterior: personajes, ambiente, se
agrega a esto el componente cultural. EIl docente se pregunta a partir de la lectura: ;Qué tipo de

Plumén
Presentaci
on de
power
point
Proyector
Fragment
0S de
obras
literarias

Evaluacion
formativa
Se realiza
mediante la
revision de la
trama creada
por los
estudiantes.

Se  compara
con el trabajo
realizado la
sesion anterior,
en cuanto a la
construccion
del sujeto
latinoamerican
0.
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Respetar a sus
comparieros
Escuchar la
diversidad de
opiniones

creencias tenian? ¢Eran cristianos? ¢Qué tipo de personas son? ¢ A qué tipo de cultura se esta haciendo
referencia?

Finalmente, el relato queda con un final inacabado, por lo que el profesor realiza la continuacion de la
historia que podria seguir en los capitulos siguientes. Para esto realiza hipdtesis a partir del capitulo
recién leido, en donde se presentan: personajes, ambientes, caracteristicas fisicas, algunos componentes
del contexto cultural. Luego de realizado este trabajo de identificacion, el docente presenta a los
estudiantes la propuesta de continuacion del relato para que ellos tengan conocimiento de como deben
realizar el trabajo.

Trabajo en parejas (40 minutos)

Luego de la presentacion por parte del profesor, este pide a los estudiantes que se reinan en trios, esto
con el fin de realizar un trabajo en torno a la novela Cien afios de soledad de Gabriel Garcia Marquez
(Anexo 5). Ademas, pide que los estudiantes se fijen en las caracteristicas previamente vistas del
realismo magico y de la novela contemporanea, para que el relato creado esté relacionado con las
caracteristicas propias de este tipo de novela.

Asi, el profesor entrega el fragmento final de la obra, donde se presentan algunas caracteristicas del
realismo magico. De esta forma los estudiantes deberan continuar con la narracion a partir del punto en
el que quedd esta. La trama creada por los estudiantes debe incluir algunas técnicas narrativas
contemporaneas, con el fin de ejercitar este contenido. Ademas del trabajo de escritura, se pide que los
estudiantes presenten las hipdtesis que ellos realizaron previas a la lectura, es decir, las que estan
relacionadas al titulo de la obra, las preguntas que se formularon y todos aquellos procedimientos
realizados para aprehender el fragmento. Se pide, también, que los estudiantes presenten una
caracterizacion de los personajes seleccionados para su relato y las relaciones que se establecen entre
ellos.

Mientras los estudiantes trabajan, el profesor se pasea por la sala de clases, aportando algunas ideas en
caso de que los alumnos asi lo requieran.

Cierre (10 minutos)

Finalmente, el profesor realiza una puesta en comin del trabajo realizado por algunos grupos. Le
pregunta las hipétesis que ellos concluyeron, las caracteristicas de los personajes seleccionados, las
relaciones que se establecen, las dificultades que surgieron al momento de crear el relato y que, ademas,
lean la historia que ellos crearon.
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N° 3

Desarrollar
guia en
torno al
texto La
continuidad
de los
parque de
Julio

Cortazar
para aplicar
las

estrategias
de

comprensio
n lectora
aprendidas.

Conceptual
Estrategias de
comprension
lectora,
ficciones, tipos
de  mundos,
personajes,
ambiente

Procedimental
Lectura,
analisis,
comentarios,
subrayar,
resumir

Actitudinal
Respetar  las
opiniones
diversas.

Inicio (10 minutos)

El docente comienza la clase retomando algunos contenidos vistos la clase anterior sobre el boom
latinoamericano. Realiza algunas preguntas sobre el tipo de cultura presentado en las novelas vistas y
se les pregunta el por qué ellos creen que esas novelas ayudan a la conformacion de una posible
identidad del continente y como esa se contrasta con el mundo actual.

Desarrollo
Presentacion (20 minutos)

Luego de lo anterior, el docente proyecta una breve presentacion (anexo 6), en la cual se describen los
tipos de mundos, esto con el fin de que los estudiantes puedan comprender con mayor facilidad el texto
que deberéan analizar posteriormente.

El profesor se centra en el mundo fantastico y onirico, los que seran retomados a lo largos de las
sesiones mediante el analisis de textos.

Desarrollo guia (55 minutos)

Posteriormente, el profesor pide que los alumnos se relinan en parejas para poder desarrollar una guia
de trabajo, cuya trama central es un relato de Julio Cortazar llamado La continuidad de los parques
(anexo 7). Los estudiantes deberan formular hipotesis previas a la lectura, subrayar frases y palabras
que les permitan comprender las dos historias que estan detras del relato. Ademas, deberan relacionar
los personajes, establecer el punto de quiebre entre una historia y la otra. Deberan reconocer el tipo de
mundo que se presenta en la obra, realizar un resumen gue contengan la historia del lector de la novela
y la de los amantes. Y, también, deberan responder preguntas las cuales buscan que ellos logren
aprehender de mejor forma el relato.

El profesor realiza un acompafiamiento del trabajo, monitoreando las duplas, esto con el fin de
responder preguntas en caso de que asi se requiera.

Cierre (5 minutos)
El profesor retira las guias de trabajo realizada por los estudiantes.

Presentaci
on de
power
point
Proyector
Guia de
trabajo

Evaluacion
formativa

Se verifica
mediante la
revision de la
guia
desarrollada en
clases.
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N°4

Aplicar
estrategias
de
comprensio
n lectora
para la
extraccion
de
interpretaci
ones

Conocer y
comprender
la vision de
mundo

presentadas
en la novela
“El arbol”
Maria Luisa
Bombal

Conceptual
Visién de
mundo,
técnicas
narrativas
contemporane
as, rol de la
mujer, rol del
hombre, rol de
la naturaleza,
técnicas
narrativas
contemporane
as, personajes,
ambiente.

Procedimental
Comentarios,
analisis,
resumir,

Actitudinal
Respetar  las
opiniones  de
sus
comparieros

Inicio (10 minutos)

El profesor realiza la activacion de conocimientos previos, retomando los contenidos previamente
vistos. Les pregunta a los estudiantes: ¢Cuél es el mundo onirico y como este se diferencia del
fantastico? ;Qué ocurre en el relato leido en la sesion anterior? ¢Donde esta lo fantastico? ;Por qué se
llama la “continuidad de los parques”?

Desarrollo
Presentacion de Maria Luisa Bombal (15 minutos)

Teniendo en cuenta la introduccion, el docente proyecta una breve presentacion con los datos
bibliograficos de Maria Luisa Bombal (Anexo 8), esto con el fin de que los estudiantes puedan
comprender cémo la vida de la autora se ve plasmada en la obra.

Trabajo en parejas (30 minutos)

Posteriormente, el docente hace entrega de algunos fragmentos de la obra “El arbol” (Anexo 9) de
Maria Luisa Bombal, esto con el fin de que alumnos y profesor realicen una lectura conjunta de dichos
fragmentos. Para esto, el profesor pide que los estudiantes, en una primera instancia, se retnan en
parejas para realizar las hipétesis de lectura que rondardn la novela. En este primer momento, el
profesor, junto a los estudiantes, va generando hipétesis a partir del titulo de la obra y del dibujo que
aparece en la portada. Le pregunta a los estudiantes: ¢Qué podria significar el titulo? ¢;Cual es la
importancia del dibujo? ¢Qué relevancia tiene que aparezca un arbol en la portada? ¢ Crees que serd un
arbol fisico o una representacion?

Luego de esto se pide que las parejas lean en silencio los fragmentos seleccionados y vayan subrayando
palabras claves y frases que les sean (tiles para la comprensién del contenido de dichos fragmentos.
Se pide que identifiquen a los personajes, las relaciones que se establecen entre ellos, las caracteristicas
que presentan, la vision de mundo que se retrata, el rol tanto del hombre como de la mujer, las técnicas
narrativas gque se presentan y todos aquellos aspectos que les parezcan relevantes. Todo lo anterior
debera estar estructurado en un cuadro resumen, para después compartirlo con sus compafieros.

Puesta en comdn (30 minutos)

Plumones
Proyector
Presentaci
on de
power
point
Fragment
0S de
obras
literarias

Formativa

Se evalla
mediante la
realizacion del
trabajo en
clases.
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Luego de esto, el profesor pide que la sala se estructure de manera que todos formen un circulo, las
parejas deberan estar juntas. Esto se hace con el fin de que los estudiantes compartan sus hallazgos a
los demas grupos y se genere una discusion en torno a la novela de Maria Luisa Bombal.

Asi, el profesor le pregunta a algunas parejas su vision sobre la obra, como perciben la figura de la
mujer y del hombre, qué rol juegan los personajes femeninos en la narracion, cuél es la importancia del
arbol para la protagonista, cual es la vision de mundo que se representa, dénde transcurren los hechos,
qué relacion existe entre los personajes, qué técnicas ocupa la autora para representar la realidad.

Cierre (5 minutos)
El profesor, finalmente, abre el circulo y retira las notas registradas por los estudiantes.

N°5

Desarrollar
guia,
aplicando
estrategias
de
comprensio
n lectora

Conceptual
Visién de
mundo,
ficciones,
técnicas
narrativas
contemporane
as, ambiente,
personajes,
estrategias de
comprension
lectora,

Procedimental
Leer, anélisis,
comentarios

Actitudinal
Respetar  las
opiniones de
sus
comparieros

Inicio

El docente retoma el contenido relacionado a los mundos literarios. Le pregunta a los estudiantes: ¢ Cual
es el mundo fantastico? ;Qué caracteristicas tiene? ;Cual es la importancia del quiebre en la narracion?
¢Qué es una ficcion?

Desarrollo

Luego de lo anterior, el docente pide que los estudiantes se reinan en grupos de cuatro personas para
realizar una guia de trabajo en torno al texto La noche boca arriba de Julio Cortazar (Anexo 10). Para
el desarrollo de esta guia los alumnos deberan aplicar todas las estrategias vistas a lo largo de las
sesiones. Deberan formular hipétesis, caracterizar personajes, establecer la visién de mundo, el quiebre
entre una historia y otra, la relacién con el contexto, realizar un cuadro resumen de la obra, identificar
técnicas narrativas contemporaneas y todas aquellas estrategias que les permitan aprehender de mejor
forma el relato. Ademas, deberan responder preguntas que giran en torno a los aspectos anteriormente
mencionados.

El docente se pasea por la sala de clases para responder las preguntas que los alumnos tengan.

Cierre

El docente retira la guia, la cual sera entregada en la clase siguiente.

Guia
trabajo

de

Evaluacion
formativa

Se verifica

mediante
avance en
actividad.

el
la
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N°6

Desarrollar
guia,
aplicando
estrategias
de
comprensio
n lectora

Conceptual
Visién de
mundo,
ficciones,
técnicas
narrativas
contemporane
as, ambiente,
personajes,

Procedimental
Leer, anélisis,
comentarios

Actitudinal
Respetar  las
opiniones  de
sus
comparieros

Inicio
El docente entrega la guia

Desarrollo

Se continda con el desarrollo de la guia de La noche boca arriba de Julio Cortazar (Anexo 10).
El docente responde las dudas presentadas por los estudiantes.

Cierre

Se retira la guia para su posterior calificacion.

Guia
trabajo

de

Evaluacion
formativa
Se realiza
mediante la
revision de la
guia 'y su
posterior
calificacién.
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Anexo 6. Guia La noche boca arriba. Julio Cortazar

Actividades

1. Formula hipotesis a partir del titulo del texto, de la disposicién dentro de la hoja y a partir de la extension del
relato: ;Qué tipo de texto puede ser?

2. Subraya los fragmentos donde se produzca el quiebre entre una historia y otra. Ademas, subraya palabras
complejas o que te causen alguna dificultad

(..)

Dej6 pasar los ministerios (el rosa, el blanco) y la serie de comercios con brillantes vitrinas de la calle Central.
Ahora entraba en la parte mas agradable del trayecto, el verdadero paseo: una calle larga, bordeada de arboles,
con poco trafico y amplias villas que dejaban venir los jardines hasta las aceras, apenas demarcadas por setos
bajos. Quiza algo distraido, pero corriendo por la derecha como correspondia, se dejo llevar por la tersura, por
la leve crispacion de ese dia apenas empezado. Tal vez su involuntario relajamiento le impidi6 prevenir el
accidente. Cuando vio que la mujer parada en la esquina se lanzaba a la calzada a pesar de las luces verdes, ya
era tarde para las soluciones faciles. Fren6 con el pie y con la mano, desviandose a la izquierda; oyd el grito de
la mujer, y junto con el choque perdié la vision. Fue como dormirse de golpe.

Volvié bruscamente del desmayo. Cuatro o cinco hombres jovenes lo estaban sacando de debajo de la moto.
Sentia gusto a sal y sangre, le dolia una rodilla y cuando lo alzaron grit6, porque no podia soportar la presion
en el brazo derecho. VVoces que no parecian pertenecer a las caras suspendidas sobre él, lo alentaban con bromas
y seguridades. Su Unico alivio fue oir la confirmacion de que habia estado en su derecho al cruzar la esquina.
Pregunt6 por la mujer, tratando de dominar la nausea que le ganaba la garganta. Mientras lo Ilevaban boca
arriba hasta una farmacia préxima, supo que la causante del accidente no tenia mas que rasgufios en las piernas.
“Usté la agarr6 apenas, pero el golpe le hizo saltar la maquina de costado...”; Opiniones, recuerdos, despacio,
éntrenlo de espaldas, asi va bien, y alguien con guardapolvo dandole de beber un trago que lo alivi6 en la
penumbra de una pequefia farmacia de barrio.

(..)

Lo llevaron a la sala de radio, y veinte minutos después, con la placa todavia himeda puesta sobre el pecho
como una lapida negra, pasé a la sala de operaciones. Alguien de blanco, alto y delgado, se le acerc6 y se puso
a mirar la radiografia. Manos de mujer le acomodaban la cabeza, sintié que lo pasaban de una camilla a otra. El
hombre de blanco se le acerco otra vez, sonriendo, con algo que le brillaba en la mano derecha. Le palmeé la
mejilla e hizo una sefia a alguien parado atras.

Como suefio era curioso porgue estaba lleno de olores y él nunca sofiaba olores. Primero un olor a pantano, ya
que a la izquierda de la calzada empezaban las marismas, los tembladerales de donde no volvia nadie. Pero el
olor cesd, y en cambio vino una fragancia compuesta y oscura como la noche en que se movia huyendo de los
aztecas. Y todo era tan natural, tenia que huir de los aztecas que andaban a caza de hombre, y su Unica
probabilidad era la de esconderse en lo mas denso de la selva, cuidando de no apartarse de la estrecha calzada
que solo ellos, los motecas, conaocian.

Lo que maés lo torturaba era el olor, como si aun en la absoluta aceptacion del suefio algo se revelara contra eso
que no era habitual, que hasta entonces no habia participado del juego. “Huele a guerra”, penso, tocando
instintivamente el pufal de piedra atravesado en su ceflidor de lana tejida. Un sonido inesperado lo hizo
agacharse y quedar inmovil, temblando. Tener miedo no era extrafio, en sus suefios abundaba el miedo. Espero,
tapado por las ramas de un arbusto y la noche sin estrellas. Muy lejos, probablemente del otro lado del gran
lago, debian estar ardiendo fuegos de vivac; un resplandor rojizo tefiia esa parte del cielo. El sonido no se repitié.
Habia sido como una rama quebrada.

Tal vez un animal que escapaba como él del olor a guerra. Se enderezé despacio, venteando. No se oia nada,
pero el miedo seguia alli como el olor, ese incienso dulzén de la guerra florida. (...)

-Se va a caer de la cama -dijo el enfermo de la cama de al lado-. No brinque tanto, amigazo.

Abrié los ojos y era de tarde, con el sol ya bajo en los ventanales de la larga sala. Mientras trataba de sonreir a
su vecino, se despeg6 casi fisicamente de la Gltima vision de la pesadilla. El brazo, enyesado, colgaba de un
aparato con pesas y poleas. Sintié sed, como si hubiera estado corriendo kilémetros, pero no querian darle
mucha agua, apenas para mojarse los labios y hacer un buche. (...) Caia la noche, y la fiebre lo iba arrastrando
blandamente a un estado donde las cosas tenian un relieve como de gemelos de teatro, eran reales y dulces y a
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la vez ligeramente repugnantes; como estar viendo una pelicula aburrida y pensar que sin embargo en la calle
€s peor; y quedarse.

(...) La guerra florida habia empezado con la luna y llevaba ya tres dias y tres noches. Si conseguia refugiarse
en lo profundo de la selva, abandonando la calzada mas alla de la region de las ciénagas, quiza los guerreros no
le siguieran el rastro. Pens6 en la cantidad de prisioneros que ya habrian hecho. Pero la cantidad no contaba,
sino el tiempo sagrado. La caza continuaria hasta que los sacerdotes dieran la sefial del regreso. Todo tenia su
namero y su fin, y él estaba dentro del tiempo sagrado, del otro lado de los cazadores. Oyo6 los gritos y se
enderezo de un salto, pufial en mano. Como si el cielo se incendiara en el horizonte, vio antorchas moviéndose
entre las ramas, muy cerca. El olor a guerra era insoportable, y cuando el primer enemigo le salté al cuello casi
sintid placer en hundirle la hoja de piedra en pleno pecho. Ya lo rodeaban las luces y los gritos alegres. Alcanz6
a cortar el aire una o dos veces, y entonces una soga lo atrapé desde atras.

(...) Como dormia de espaldas, no lo sorprendio la posicion en que volvia a reconocerse, pero en cambio el olor
a humedad, a piedra rezumante de filtraciones, le cerrd la garganta y lo obligd a comprender. Indtil abrir los
o0jos y mirar en todas direcciones; lo envolvia una oscuridad absoluta. Quiso enderezarse y sinti6 las sogas en
las mufiecas y los tobillos. Estaba estaqueado en el piso, en un suelo de lajas helado y himedo. El frio le ganaba
la espalda desnuda, las piernas. Con el mentdn buscd torpemente el contacto con su amuleto, y supo que se lo
habian arrancado. Ahora estaba perdido, ninguna plegaria podia salvarlo del final. Lejanamente, como
filtrandose entre las piedras del calabozo, oyd los atabales de la fiesta. Lo habian traido al teocalli, estaba en las
mazmorras del templo a la espera de su turno.

Sali6 de un brinco a la noche del hospital, al alto cielo raso dulce, a la sombra blanda que lo rodeaba. Pensé que
debia haber gritado, pero sus vecinos dormian callados. En la mesa de noche, la botella de agua tenia algo de
burbuja, de imagen trasltcida contra la sombra azulada de los ventanales. Jade6 buscando el alivio de los
pulmones, el olvido de esas imagenes que seguian pegadas a sus parpados. Cada vez que cerraba los ojos las
veia formarse instantaneamente, y se enderezaba aterrado pero gozando a la vez del saber que ahora estaba
despierto, que la vigilia lo protegia, que pronto iba a amanecer , con el buen suefio profundo que se tiene a esa
hora, sin imagenes, sin nada... Le costaba mantener los ojos abiertos, la modorra era mas fuerte que €l. Hizo
un altimo esfuerzo, con la mano sana esboz6 un gesto hacia la botella de agua; no llegé a tomarla, sus dedos se
cerraron en un vacio otra vez negro, y el pasadizo seguia interminable, roca tras roca, con subitas fulguraciones
rojizas, y con subitas fulguraciones rojizas, y él boca arriba gimié apagadamente porque el techo iba a acabarse,
subia, abriéndose como una boca de sombra, y los acélitos se enderezaban y de la altura una luna menguante le
cayo en la cara donde los ojos no querian verla, desesperadamente se cerraban y abrian buscando pasar al otro
lado, descubrir de nuevo el cielo raso protector de la sala. Y cada vez que se abrian era la noche y la luna
mientras lo subian por la escalinata, ahora con la cabeza colgando hacia abajo, y en lo alto estaban las hogueras,
las rojas columnas de rojo perfumado, y de golpe vio la piedra roja, brillante de sangre que chorreaba, y el
vaivén de los pies del sacrificado, que arrastraban para tirarlo rodando por las escalinatas del norte. Con una
Gltima esperanza apreté los parpados, gimiendo por despertar. Durante un segundo crey6 que lo lograria, porque
estaba otra vez inmdvil en la cama, a salvo del balanceo cabeza abajo. Pero olia a muerte y cuando abrid los
ojos vio la figura ensangrentada del sacrificador que venia hacia él con el cuchillo de piedra en la mano. Alcanzé
a cerrar otra vez los parpados, aunque ahora sabia que no iba a despertarse, que estaba despierto, que el suefio
maravilloso habia sido el otro, absurdo como todos los suefios; un suefio en el que habia andado por extrafias
avenidas de una ciudad asombrosa, con luces verdes y rojas que ardian sin Ilama ni humo, con un enorme
insecto de metal que zumbaba bajo sus piernas. En la mentira infinita de ese suefio también lo habian alzado
del suelo, también alguien se le habia acercado con un cuchillo en la mano, a él tendido boca arriba, a él boca
arriba con los ojos cerrados entre las hogueras.

3. ¢Qué importancia tiene el accidente sufrido por el protagonista? Fundamenta tu respuesta (2 puntos)
4. ;Qué tipo de mundo se esta representando? ¢Por qué? Justifica tu respuesta (2 puntos)

5. ¢Qué tipo de narrador es el que predomina? ;Cémo se puede deducir? (3 puntos)

6. ¢Como se produce el quiebre entre una historia y otra? ¢En qué lugar se produce el cambio? (2 puntos)

7. ¢Quién esta sofiando? ¢Como se puede concluir eso? Responde basandote en el texto (3 puntos)
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8. A partir de tu lectura, ¢Qué podria implicar el “suefio” dentro de la historia? (4 puntos)

9. Lee el siguiente fragmento: Segln las cronicas, en las guerras floridas se constituyd como un recurso
inventado por los jerarcas nativos del Valle del Andhuac y sus alrededores, cuya religion incluia sacrificios
humanos para alimentar simbélicamente a sus deidades, principalmente al Sol y la Luna, representantes de la
luz y las tinieblas. De este modo, la hazafia principal que pretendian los adversarios era tomar prisioneros. Se
trataba pues, literalmente, de un rito bélico para alimentar al ritual mistico-religioso. Asi fue como los
prisioneros capturados en aquellas representaciones bélicas, eran llevados a la piedra de los sacrificios en donde
un sacerdote les extraia el corazén y recolectaba su sangre, para ser ofrecida a las deidades mitolégicas del cielo
en una ceremonia sobrecogedora, segln los relatos. (Maria Reynaldos-Estrada 2013)

10. A partir del fragmento anterior, ;Como se puede ver el contexto de la Guerra Florida en la obra? Justifica
utilizando al menos 3 citas extraidas del texto. (4 puntos)

11. De acuerdo a la cita anterior, ;Qué ocurre en la noche y cémo se relaciona con el ritual religioso? (3 puntos)

12. A partir de la siguiente cita, responde

“Con una tltima esperanza apreto los parpados gimiendo por despertar. Durante un segundo creyo
que lo lograria, porque otra vez estaba inmovil en la cama, a salvo del balanceo cabeza abajo. Pero olia a
muerte, y cuando abrid los ojos vio la figura ensangrentada del sacrificador que venia hacia él con el cuchillo
de piedra en la mano”.

13. (Qué significa la frase “Con una tltima esperanza apreto los parpados gimiendo por despertar? ;Qué queria
lograr el protagonista al despertar? (5 puntos)

14. Segtn tu punto de vista ;Qué implica para el personaje principal la frase “pero olia a muerte”? (4 puntos)

15. ;Qué representa el pufial que portaba el protagonista? ¢Cual es la finalidad que tiene este en el ritual
religioso? Justifica utilizando citas del texto (5 puntos)

16. Realiza un cuadro que resuma las dos historias que se estan narrando. Ten en cuenta el tipo de personaje,
lugar donde ocurren los hechos, las similitudes y diferencias entre los acontecimientos que le ocurren al
protagonista, la importancia de la noche para la conformacion de la historia. (8 puntos)
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Anexo 7. Rubrica de evaluacidn trabajo final

Criterio 4 3 2 1
1. Se | Se refleja una lectura | Se refleja una lectura | Se evidencia una lectura | Se  evidencia  una
evidencia profunda del texto, pues | profunda, ya que el | superficial por parte del | lectura superficial del
una lectura | el alumno es capaz de | alumno es capaz de | alumno, sin embargo, es | relato, provocando que
profunda justificar utilizando citas | justificar sus | capaz de responder a las | el alumno no sea capaz
del texto textuales, parafraseando o | respuestas utilizando | preguntas  formuladas | de  responder las
narrando los  hechos | citas o parafraseo utilizando recursos que | preguntas, utilizando
ocurridos dentro de la le permitan justificar sus | el texto como fuente
trama. respuestas
2. Calidad | El alumno, a partir de sus | EI alumno, mediante | El alumno responde de | La calidad de las
de las | respuestas, demuestra | sus respuestas, | manera superficial, | respuestas del alumno
respuestas | haber comprendido el | demuestras haber | demostrando su falta de | demuestra la falta de
trasfondo del relato comprendido comprension comprension del relato
parcialmente el relato y el poco trabajo
realizado con el texto.
3. El estudiante es capaz de | El estudiante es capaz | El estudiante da cuenta | EI  estudiante  no
Elementos |dar cuenta de los|de dar cuenta de los | parcialmente de los | reconoce los
narrativos elementos narrativos | elementos narrativos | elementos  narrativos | elementos narrativos
presentes en la obra: | presentes en la obra: | presentes en la obra, lo | presentes en la obra,
narrador, ambiente, | narrador,  ambiente, | que demuestra el poco | demostrando poco
personajes, tipo  de | personajes, tipo de | trabajo realizado con el | analisis y lectura del
mundo, técnicas | mundo, técnicas | relato. relato.
narrativas narrativas. Sin
contemporaneas. Esto | embargo, la calidad de
permite dar cuenta de una | las respuestas
mayor comprension del | demuestra poca
cuento lectura.
4. Relacion | El estudiante es capaz de | El estudiante reconoce | EI estudiante establece | EI  estudiante  no
con el | demostrar  los  rasgos | los rasgos del contexto | parcialmente los rasgos | reconoce la
contexto propios del contexto | historico y establece | del contexto y, ademas, | importancia del
historico historico y establecer la | parcialmente la | establece de forma | contexto historico para
relevancia que este tiene | importancia que este | superficial la | la conformacion de la
para la conformacién de | tiene para la | importancia de este para | trama narrativa
la trama conformacion del | la conformacion de la
relato. trama
5. Anadlisis | El alumno demuestra un | EI alumno demuestra | El alumno da cuenta de | El alumno no reconoce
de latrama | profundo analisis de la | un analisis profundo | una lectura superficial, | los aspectos
obra, en cuanto a la | de laobra, encuanto a | puesto que no es capaz | constitutivos de la

relacion que se establece
entre la trama y el
contexto histérico, en la
divisibn que se realiza
entre una historia y otra,
la identificacion  del
personaje principal vy

la relacibn con el
contexto historico, la
division de ambas
tramas y la historia
central.

de relacionar el contexto
historico con la obra, se
establece parcialmente
la division entre una
historia y otra, Ila
identificacion de los
personajes se realiza de

trama, da cuenta del
poco trabajo realizado
con el texto.

56




finalmente, cual es la

forma superficial, no

trama central reconoce la trama
central
6. Cuadro |El  cuadro  resumen | El cuadro resumen | El cuadro resumen | EI cuadro resumen
resumen contempla los aspectos | contempla los aspectos | contempla parcialmente | entregado  por el
determinados  por el | determinados por el | los aspectos | alumno contempla
profesor: personajes, | profesor: personajes, | considerados por el | algunos rasgos
lugares donde ocurren los | lugares donde ocurren | profesor:  personajes, | entregados por el
hechos, similitudes vy | los hechos, similitudes | lugares donde ocurren | profesor. Demuestra
diferencias entre los | y diferencias entre los | los hechos, similitudes y | poca utilizacién del
acontecimientos, la | acontecimientos y la | diferencias entre los | texto como base.
importancia de la noche. | importancia de la | acontecimientos y la
Ademas, el estudiante | noche. importancia de la noche.
agrega aspectos que él Realiza un resumen
considere relevante, superficial, que
como el contexto demuestra poca
historico, los rituales vy utilizacion del texto
otros  aspectos  para como base
ejecutar un  cuadro
resumen mas completo.
7. El alumno tiene entre 5 a | El alumno tiene entre | EI alumno tiene 20 a 30 | EI alumno tiene de 30
Ortografia | 10 faltas de ortografia 10 a 20 faltas de | faltas de ortografia a mas faltas de
ortografia ortografia
8. El estudiante se preocupa | EI  estudiante  se | EI estudiante no se | ElI alumno no redacta
Coherencia | de realizar una correcta | preocupa parcialmente | preocupa de la | de forma adecuada sus
y cohesion | redaccion de sus | de realizar una | redaccion adecuada de | respuestas, haciendo
respuestas, puesto que | correcta redaccion de | sus respuestas, | que estas sean
estan escritas de manera | sus respuestas, lo que | provocando que la | revisadas con
ordenada, facilitando una | provoca que la | comprension de sus | dificultad.

mejor comprension de su
analisis.

comprension de sus
analisis sea  mas
compleja.

analisis se realice con
dificultad.
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Anexo 8. Guia de trabajo grupo 1
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Anexo 9. Guia de trabajo grupo 2
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Anexo 10. Rubrica Grupo 1 Anexo 11. Rubrica grupo 2

20/32

b2

4
e 2 7 T Ribrica de la evaluacion
eja una Tectu -
e — T;‘::‘z ddz' Se rcEn una Teciurn | 56 evidencts una lecturs superfcial | Se cvidencit una
Justificar  utilizand$™ citas textuales, | b, unda, ya que el alumno cs | por parte del alumno, sin embargo, | lectura superficial del 4 5 o 7
parafraseando o narrando los hm‘“- capaz de jusiificar sus | es capaz de nder o las | relato,  provecando = T T
i et 05 | tespuestas utilizando citas o | prepuntas  formuladas  utilizando | que el alumno no sen Se rellega una lectura profunda del | Se  refleja  una  lectura | Se evidencia una lectura superficial | Se  evi ek
{ams. parafrasco recursos que le permitan justificar | capaz de responder las texio, pues o alumno os G de | profunda, ¥a que el alumna es | por parte del atumno, sjm embargo, | lectura superficia
sus respuestas preguntas, utilizanda jusiificar utilizando citas textuales, | capaz de justificar sus | es capaz M‘;' a lns | relato,  provocando
b e el texio como fuents parafrascando o narrando los hechos | respucstas utilizando citas o pmg\mm filadas  utilizando | que <l éium"" no fé
= 2 e sus respucstas, | EI alumno, mediantc sus | EI alumno fosponde de manera | La calidad de las ceurtidos deniro de I irsma. parafrasco recursos que le permitan justificar | capaz de responder las
Al ido haber n faha de del alumno s LSl preguntas, utilizando
trasfondo ﬂe‘ly/ wprendid el i demuestra la falta de el texto como fucnte
relato comprension del 2. Calidad | EI alumno, o partie de sus respuesias, | EI alumno, medimte sus | El alumno responde de manera | La calidad de las
relate y el poco de  las | demuestra  haber o " haber do su falta de | resp del alumno
trabajo realizado con respuestas | trasfondo del relato i i el ? / demuestra la falta de
" el texto. relato comprensitn del
E El estudiante es capaz de dar coenta de | Tl estudiante es capaz dc dar | I estudiantc  da  cuenta [ BI  cstudiante 00 relato y el poco
Elementos | los elementos narrativos presentes en la | cuenta  de  los i de los el reconoce los trabajo realizado con
narrativos | obra: narrador. ambies personajes, | narrativos presenies en la | marrativos presentes en la obra. lo | clementos narrativos
tipo de mundo, fcus naratives | obra: marrador, ambiente, | quc demuestra el poco trabejo | presenics en la obra, 3 El estadiante o5 capaz dc dar cuenta de | El estudiante os capaz de dar | EL  eswdionte  da cuenta | Bl estudiante no |
contemporaneas. listo  permite dar | personajes. tipo de mundo, | realizado con el relato. demostrando  poco Elementos | los clementos narrativos presentes cn la | cuenta. de  los elementos | parcialmente  de los  clementos | reconoce los
cuenta de una mayor comprensién del | téenicas  narrativas,  Sin analisis y lectura del narrativos | obra: marrador, namalives presentes en la | narrativos presentcs en la obra, lo | elementos narrativos
cuento embargo, la calidad de las lato. tipo de mundo., lcnicas namativas | obra:  namador, fite, [ que demuestra el poco trabajo | presentes en la obra,
respuestas  demuestra  poca contemporaneas. Esto  permile  dar | personajes, tipo mundo. | realizado con el relato. demostrando poco
lectura. cuenta de una mayor comprension del | técnicas Sin andlisis y lectura del
4. El cstudiante es capaz de demostrar los | Fl estudiante reconoce los | El establcee cuento embargo, la” calidad de las relato.
Relacion | rasgos propios del cenjexto histérico y | rasgos del contexto historico | los rasgos del contexto y, ad respucstss  demuestra poca
con el | establecer la relevs que esic liene | v establece parcialmente la | establoce de forma superficial la | importancia lectura.
contexto para la conformation de la trama importancia que cste tienc | impormncia de cste para la ES I estudiantc cs capaz de demostrar los | El estudiante reconoce los | El estudiante cstablece El
histérico pard la conformacion del | conformacion de latrama pata 1s conformanion Relacion | rasgos propios del contexto historico y | rasgas del conlexto historico | los rasgos del contexty y, ademés, | reconoce
relato. de la trama narrativa con ¢l | establecer la relevancia que este tiene | v estublece parcialmentc la | establece derpwﬁciﬂl la | importancia
5. Andlisis | Bl alumno demucsta un profundo | Bl alumno  demuestra un | El alumno da cuenta de una lectura | El alumno no 5 CONTEXTO para la conformacion de la trama importancia que este tiene | importancia™de este para  la | contexto
de Ia | andlisis de la obra en cuanto a la | analisis profundo de la obra, | superficial, puesto que no cs capaz | reconoce los aspectos e histérico para la conformacién del | conformacién de la trama para la conformacion
trama relacion que se establege entre Ja trama | en cuanto a la relacion con el | de relacionar el contexto histérico | constitutives de la = relato. de la trama narrativa
3 ¢l contexto histéeto, en la divisidn | comtexto hisigrico, la division | con la  ebr. se estublece | trama, da cuenta del 2[5 Aualsls | Fl alumno demuesira un profundo | Bl alumno  demucstra un | EJ alumno da cuenta de una lectura | Bl alumno  no
‘que se realiza enire una historia y otrs, | de ambas tramas V la historia | parcialmente Ja division entre una | poco wabgjo realizado = |de Ia sis de la obra cn cumnto a la | andlisis profundo de la obra, | superficial. pucsto gue no ¢s capaz | reconoce los aspectos
la identificacién del personaje pmmpal central. historia y otra, la identificacion de | con el texto. trama relacidn que se establece entre la trama | en cuanto & la relacion con el | de relacionar el contexto historico | consiitutivos de la
y finalmente, cual es la trania central los personajes se realiza de forma i v el contexto histérico, en la division | contexto histirico, la division [ con  la  obra, Gstablece | trama. da cuenta del
superficial. no reconoce la trama 1 que se realiza entre una historia y otra, | de ambas tramas y la historia | parcialmente pefSion entre una | poco trabajo realizado
central 1a identificacion del personaje principal | central. historia y ots&la identificacién de | con el texto.
6. Cuadro | El cuadro Tesumen cnmtmph los | Bl cuadro resumen contempla | EI  cuadre  resumen  contempla | Bl cuadro  resumen y finalmente, cudl es la trama central los personajes se realiza de forma
determis el profesor; | los aspectos determinados por parcialmente los aspectos | entregado  por el superficial. no reconoce la trama
el profesor:  persanajes, | considerados por el profesor: | alumno central
lugarcs donde ocurren los | personajes. lugures dnnd.: ocurren algunos Tasgos 6. Cuadro | El cuadro resumen contempla los | El cuadro resumen contempla | El  cuadro  resumen contempla | EI cuadro  resumen
hechas, similitudes v | los hechos, si ¥y por el resumen aspectos determinados por el profesor: | los aspectos determinados por | parcialmente los aspectos | entregado  por el
r]zfarenmas emre los entre los acontecimientos y la | profesor. Demuestra personajes. lugares donde ocurren los | el profesor:  persongjes, | considerados por el profesor: | alumno contempla
la ia de la noche. poca utilizacion del hechos, similitudes y difersncias entre | lugares donde ocurren los | personajes, lugares donde ocurren | algunos rasgos
importancia de la nnuhe, Realiza un resumen superficial, que | texto como base. los acontecimientos. la importancia de | hechos, similitudes ¥ | los hechos, similitudes ydfferencias | entregados  por el
demuestra poca utilizacion del texto la noche, Ademds. el estudiante agrega dlfcrencm entre los | entre los geont entos y la | profesor, Demuestra
como base aspectos que ¢l considere relevante, ¥ la | i i noche. poca  utilizacion del
"El alumno tiene entre 10 & 20 | El alumno tiene 20 a 30 faltas de | El alummo tiene de 30 como ¢l contexto histérico, los rituales | importancia de la noche. Realiza un resumen superficial, que | texto como base.
faltas de ortografia ortografia a mas faltas de ¥ oiros aspectos para ejecutar un cuadro demuestra poca utilizacion del texto
ortografia resumen mas completo. como base
El estudiante s¢ preocupa | El estudiante no sc preocupa de la | El alumno no redacta T El alumno tiene entre 5 310 faltas de | EI alumno tiene enire 10 2 20 | El alumno tiene 20 a 30 faltas de | El alumno tiene de 30
parmalmul: de realizar una | redaccion  adecuads  de adecuada Onegratis | ortografia Trlias e arjogratln ortografia 2 mis faltas  de
st S compren o e El estudiant de realizar | E1_estud El Seomele
lo que provoca Si6h de sus. mnslisis se | haciendo . ) estudiante se preocupa de realizar estudiante s cupa estudiante no se preocupa de la | EI alumno no redacta
e B nnnfprmqslﬂn ﬁ sus | realice con dificulad. e Coherenci | una correcta  redaccién de‘ sus | parcialmente de izar una | redaccién  adecuada de sus | de forma adecuada
g % a oy | respuestas, puesto qu_e‘cmn eseritas de | correcta 6n de  sus | respucstas, provocande que la | sus respuestas,
analisis sca més compleja cohesién | manera ordenad_ a, facilitando una mejor | respuestas, que provoca | comprensién de sus andlisis se | haciendo que estas
G comprension de su andlisis. que la comprensidon de sus | realice con dificultad. sean revisadas con
andlisis sea mis compleja. dificultad.
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