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1. INTRODUCCION

Sin duda, entre las variadas herramientas pedagdgicas que favorecen el proceso de
ensefianza-aprendizaje en los establecimientos escolares, una de las mas importante es el
Texto Escolar (en adelante TE). Debido a su relevancia, el TE ha sido ampliamente
estudiado desde distintas disciplinas y con una gran diversidad de propésitos (Apple, 1980;
Amaya & Mardones, 2010; Urzi, 2009; Huarcaya, 2012; Raminez, 2003; Bonilla, 2009;
Oteiza, 2009; Ramirez, 2012; Lomas, 1999; Morales, 2009; Galvalisi, 2009; Rivera, 2009;
Ortega de Hocevar, 2009; Nieto, 2009; Gallardo ,2009; Morgado, 2014). Para los
especialistas que se han dedicado a estudiarlo desde una perspectiva linglistica, el TE es
entendido como un macrogénero discursivo, cuyo macropropdsito comunicativo consiste en
instruir en conocimientos tanto de tipo declarativos como procedurales, propios de una
disciplina (Christie, 2002; Martin & Rose 2008, Ibafiez, 2007). De acuerdo a los
planteamientos de Rose (2014), este macrogénero del Discurso Pedagogico se articula a
partir de géneros subsidiarios que aportan a la consecucion de su propésito comunicativo y
que pueden clasificarse en dos grandes grupos: Géneros Curriculares (GCU), utilizados
para regular las actividades pedagogicas y Géneros del Conocimiento (GCO), utilizados
para transmitir contenidos disciplinares de manera recontextualizada. A partir de estos
planteamientos, es posible deducir que los GCU tienden a ser comunes a todas las
asignaturas, mientras que los GCO tienden a varia dependiendo de la disciplina. Junto con
lo anterior, segun los datos obtenidos en el marco del proyecto de investigacion Fondecyt
1160094, el GCO mas importante del TE es el género Extracto Disciplinar (ED), ya que,
independiente de la asignatura, es el principal medio por el cual se presentan los contenidos
disciplinares (FONDECYT 1160094).

Cabe destacar que la importancia del TE no solo se ve reflejada en una gran cantidad de
investigaciones, sino también, en las inversiones econémicas para su produccion y
distribucién. En el afio 2015, el Ministerio de Educacién de Chile (MINEDUC) entregd 17
millones de TE que beneficiaron a un total de 3.200.000 estudiantes. Segun el MINEDUC,

esta distribucion posibilita la igualdad de condiciones en los jovenes, sin importar su



condicion social ni territorial. Desde esta perspectiva, se puede asumir que el TE es el
principal medio por el cual el Curriculum Nacional llega a la sala de clase, representando,
asi, un instrumento de democratizacion del conocimiento (MINEDUC, 2009). Sin embargo,
y a pesar de ser entendido como un instrumento de democratizacion e igualdad, llama la
atencién que, en Chile, las editoriales ofrezcan versiones diferentes de TE para
establecimientos privados y para establecimientos publicos. Méas precisamente, mientras los
colegios publicos trabajan con TE entregados gratuitamente por el Estado de Chile para las
asignaturas que el MINEDUC (2009) considera centrales (Lenguaje y Comunicacion,
Matematicas, Ciencias, Historia e Inglés), los colegios privados emplean otros TE que, en
muchas ocasiones, corresponden a versiones diferentes, elaboradas por las mismas

editoriales que obtuvieron las licitaciones realizadas por el MINEDUC.

Por todo lo anteriormente planteado y tomando en cuenta 1) la importancia del TE como
herramienta de democratizacion del conocimiento, 2) la necesidad de conocer los géeneros
discursivos que vehiculan el conocimiento en el TE, 3) la centralidad del género ED para
comunicar el conocimientos, cabe cuestionarse: ¢quée caracteristicas tiene el género ED?
cexiste diferencia entre los ejemplares del género ED presentes en los TE que utilizan

colegios particulares y publicos?

Para dar respuesta a las interrogantes ya presentadas, esta investigacion tuvo como objetivo
comparar el género ED presente en los TE de Lenguaje y Comunicacion que utilizan
colegios particulares y publicos. Se decidi6 estudiar la asignatura de Lenguaje Yy
Comunicacion, debido a la importancia del lenguaje en cualquier proceso educativo. Segun
el MINEDUC (2009) el desarrollo del lenguaje es uno de los objetivos principales de la
educacion, pues constituye una herramienta a través de la cual el ser humano construye y

aprende del mundo que lo rodea.

Para alcanzar el objetivo, se realizd un estudio basado en corpus y de caracter cualitativo.
El corpus estuvo conformado por un total de 10 TE utilizados en colegios publicos y
privados, correspondiente al segundo ciclo de Educacién basica (5° a 8°) entre el afio 2015
y 2016. Se selecciond estos cursos, debido a que tal como queda de manifiesto en el

articulo 7° de Ley Organica Constitucional de Ensefianza (N° 18.962) “la ensefianza basica
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es el nivel educacional que procura fundamentalmente el desarrollo de la personalidad del
alumno y su capacitacion para su vinculacion e integracion activa a su medio social, a

través del aprendizaje de los contenidos minimos obligatorios”.

Para llevar a cabo el estudio, se compar6 la organizacion retdrica (Swales, 1990; Bhatia
1993; Jara, 2009; Parodi, 2014; Ibafiez, Moncada & Santana, 2015; Tapia & Burdiles,
2012) del género ED de los TE utilizados en establecimientos publicos y privados. Para la
caracterizacion del género, se identificaron tres movidas retorica (Activacion, Presentacion

y Aplicacion), las cuales fueron trianguladas por evaluadores expertos.

Esta tesis se organiza de la siguiente manera. En el primer capitulo, se presentan las
investigaciones linglisticas cuyo objeto de estudio ha sido el TE. Ademas, se exponen los
conceptos tedricos fundamentales que servirdn de sustento para este estudio. En segundo
Capitulo, se detalla el marco metodoldgico seleccionado para la realizacion de esta
investigacion. En el tercer capitulo, se presentan los resultados de esta investigacion. Por
altimo, se realiza una discusion de los resultados obtenidos y se presentan las conclusiones

obtenidas tras la realizacion del estudio.



2. MARCO TEORICO

2.1. Apartado 1: el ED como género del conocimiento del TE

Este apartado incluye un estado del arte de las investigaciones linglistica cuyo objeto de
estudio ha sido el Texto Escolar. De igual manera, se definen los conceptos fundamentales
que serviran de sustento para el desarrollo de esta investigacién. En primer lugar, se
presenta la concepcion de Discurso Pedagdgico. En segundo lugar, se define el TE
entendido como macrogénero del Discurso Pedagdgico. Posteriormente, se caracteriza el
género ED. Luego, se presentan definiciones de géneros discursivos desde variadas
perspectivas. Por Gltimo, se presenta el modelo CARS (Swales, 1990) para el analisis de los

géneros discursivos.

2.1.1. El estudio del Texto Escolar

El Texto Escolar, debido a su relevancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje y a su
funcion democratizadora del conocimiento, ha sido objeto de estudio de diversas disciplinas
y con variados propositos. King (2007) realizdé una investigacion multidimensional de la
oralidad para la ensefianza del inglés con el objetivo de determinar el grado de adecuacion
del discurso oral presente en Textos Escolares. Para determinar el grado de semejanza de
los discursos orales con el discurso espontaneo, propios de conversaciones del inglés, se
recopilé un corpus de 298 discursos orales. Los Textos Escolares seleccionados pertenecian
tanto a los distribuidos gratuitamente por el MINEDUC vy a aquellos utilizados por tres
colegios particulares de Vifia del Mar. El marco de referencia para el conteo de frecuencia y
conteo de co-ocurrencia de las variaciones linguisticas fue es propuesto por Biber
(1988,2004). Los resultados de dicha investigacién arrojaron que si bien los Textos
Escolares presentan los mismos rasgos linglisticos del discurso oral, existen diferencias
significativas entre ambos tipos de textos escolares en algunas de las dimensiones

abordadas.



De igual manera, Gonzalez (2007) estudia coémo la nocion de Discurso Publico es abordado
en los Textos Escolares de Lenguaje y Comunicacién de 4° afio medio. Para ello, se
comparan las definiciones de Discurso Publico propuestas en cinco TE de este subsector y
nivel. Como resultado, se pudo identificar una gran heretogeneidad en los significados, lo
cual, en términos del autor, evidencia una falta de consolidacion de ciertos contenidos

linguisticos-discursivos.

De igual forma, Moss, Natale & Oteiza (2009) realizan un revisién de los TE con el
objetivo de explorar las relaciones existente entre los rasgos linglisticos, discursivos y
multimodales de los TE. Particularmente, estudian la incidencia que tiene el lenguaje de los
TE en los procesos de ensefianza-aprendizaje, facilitando o dificultando la comprension de
los contenidos. Para llevar a cabo este estudio, se seleccionaron TE en uso de tres paises de
América Latina: Argentina, Colombia y Chile, en las areas de Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales. Para esto, se brindan ejemplos de cada uno de los hallazgos encontrados.

Pereira & Gonzalez (2011) llevaron a cabo un analisis descriptivo de los Textos Escolares
de Lenguaje y Comunicacion a traves de una perspectiva multimodal (MADETEC) con el
propdsito de describir en estos manuales la relacion existente entre el lenguaje verbal-
escrito y lenguaje iconico. MADETEC es un instrumento de analisis multimodal disefiado
en funcion de los textos de Lenguaje y Comunicacion de ensefianza bésica. El objetivo
principal de este instrumento consiste en describir el Texto Escolar de acuerdo a los
géneros que lo componen, las imagenes y las relaciones que mantienen entre ellas y las
vinculaciones entre lenguaje iconico y verbal. Para el desarrollo de la investigacion, se
elaboro un corpus de Textos Escolares de 5° y 6° basico de Lenguaje y Comunicacién. Tras
el estudio, los autores concluyeron que la relacion existente entre el lenguaje icénico en
relacion con el lenguaje verbal son, mayoritariamente, de complementariedad y funcién

estética, es decir, no aportan significados por si solas.

Muy ligado a lo anterior, Glmez y Lopez (2014) analizan las imagenes presentes en los
Textos Escolares de historia con el objetivo de disefiar un instrumento de analisis que
posibilite conocer el uso que los Textos Escolares de Ciencias Sociales, Geografia e

Historia hacen de las imagenes como recurso pedagogico. Para ello, se seleccionaron
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iméagenes presentes en Bloque 1. Bases historicas de la sociedad actual del curriculo de 4°
afio de tres editoriales méas utilizadas en Espafia (Edebé, Santillana y Vicens Vives). Los
resultados de esta investigacion arrojaron que las imagenes mas comunes son obras

pictoricas, cuya funcionalidad es méas bien estética.

Gonzélez (2014) estudia los TE con el propdsito de realizar un acercamiento critico a los
TE que permita saber el enfoque discursivo que subyace tras las tareas que se proponen; si
se adaptan o no a las ideas actuales sobre el aprendizaje de la escritura y qué modelos de
escritura se adoptan. Para lo anterior, se seleccionaron dos TE de Lengua castellana y
Literatura destinado a los alumnos del primer curso de la Secundaria (11-12 afios). En este
sentido, la autora manifiesta que los TE referentes a trabajar la habilidad de escrita no
consideran el modelo de ensefianza en la que los géneros discursivos actian como ejes
centrales de la programacion. Por el contrario, los géneros discursivos aparecen siempre de

manera subsidiaria a los tipos textuales.

Morgado (2014) realiza un estudio terminolégico de los Textos Escolares de Historia y
Geografia durante el periodo 2002-2014 con el objetivo de Analizar la terminologia
empleada en los manuales de historia para referirse al tema del golpe de estado y dictadura
militar entre el periodo 2002-2014. Los resultados obtenidos arrojan que a nivel textual las
selecciones escogidas para referirse al concepto Golpe de Estado son mayoritariamente
estables en el tiempo. A nivel intratextual, destaca en concepto Golpe Militar, pues difiere

del resto al presentar un panorama mas heterogéneo.

Por altimo, Pinuer & Oteiza (2016) estudian el TE con el proposito de evaluar la capacidad
comunicativa de la gramatica en la construccion del discurso pedagogico de la historia,
examinando la contribucion del adverbio en —mente (categoria), la nominalizacion
(construccion) y el orden oracional (taxema) en la representacion discursiva de la historia
reciente de Chile. Para ello, se analizaron dichos factores en la representacion de actores,
eventos, procesos Yy circunstancias trabajados en los TE de Historia para describir el
gobierno de Salvador Allende (1970-1973), el Golpe de Estado (1973) y la Dictadura
Militar de Augusto Pinochet (1973-1990). Para desarrollar esta investigacion, se

seleccionaron TE de sexto afio basico y de tercer afio medio. Los resultados arrojan que las
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propiedades de adverbios largos, nominalizacion y orden oracional se utilizan para la

construccién subjetiva de la historia.

2.1.2. Discurso pedagbgico

Desde la Antigiiedad Clasica, el discurso dialégico ha estado en estrecha vinculacion con
los procesos educativos. Sdcrates, a través de la Sofistica, utiliz el lenguaje oral como
instrumento para la transmisién de conocimiento, representando el dialogo como el arte
para el descubrimiento de la verdad. De igual manera, en la época contemporanea del
mundo occidental, se continla estudiando y cuestionando la forma en que se transmite y
concretiza el conocimiento. En este contexto, se plantea el concepto de Discurso
Pedagogico.

El Discurso Pedagdgico ha sido abordado desde distintas areas, lo que trae consigo la las
distintas concepciones en su significado. Desde la pedagogia, el Discurso Pedagdgico es
comprendido como la mediacion que realiza el docente a través de sus discursos, tanto
orales como escritos, con el fin de alcanzar el mayor grado de alfabetizacién de sus
aprendices. Leal (2009) define Discurso Pedagdgico como un medio dialdgico
intersubjetivo mediante el cual se transmiten conocimientos y, debido a su caracter

pedagdgico, busca alcanzar el aprendizaje de los alumnos.

En esta misma linea, Carvajal, Fajardo & Pedraza (2008) afirma que el término Discurso
Pedagogico es, esencialmente, un discurso recontextualizado proveniente de las ciencias
que pretende ser transmitido con fines pedagogicos. En el proceso de recontextualizaicion,
se debe comprender Discurso Pedagdgico como un medio de comunicacion que aborda,
desde una primera instancia, la relacion que mantiene el docente con su propio
conocimiento disciplinar, lo cual trae como consecuencia la elaboracion de un marco
regulador. En otros términos, segin el conocimiento que posea el profesor a partir de sus
propias experiencias, elaborard un marco de referencia frente a la calidad y profundidad de

los contenidos que abordara en sus clases.
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Otra cualidad de este tipo de discurso es la articulacion existente entre el marco de
referencia de los docentes con las instituciones que lo norman, es decir, los enunciados del
profesor no solo deben remitir a sus objetivos personales, sino que ademas, deben estar en
relacion con los estipulado por los centros de educacion a los que pertenezca. De esta
forma, los signos elaborados en las aulas y en los discursos de los docentes deben estar en

vinculacion con una predeterminada significacion cultural y social.

Para la sociologia, el Discurso Pedagogico es entendido como “a principle for appropriating
other discourses and bringing them into special relation with each other for the purposes of
their selective transmission and acquisition” (Bernstein, 1968, citado en Bernstein, 1990).
Como se puede apreciar, el Discurso Pedagodgico posibilita la apropiacion de otros
discursos (discurso matematico, quimico, bioldgico, etcétera), para luego seleccionarlos y

transmitirlos en contextos pedagogicos.

Al comprender que el Discurso Pedagogico es entendido y definido a partir de otros
discursos, Bernstein (1990) afirma que el Discurso Pedagdgico es un discurso sin discurso,
es decir, que solo cumple la labor de recontextualizar a otros discursos, creando contextos
nuevos, con sus propias reglas, objetivos, relacion e identidad. De esta forma, el Discurso
Pedagogico, en términos de Bernstein (1990) “pedagogic discourse as: “a principle for
appropriating other discourses and bringing them into special relation with each other for

the purposes of their selective transmission and acquisition”.

Desde la misma perspectiva socioldgica, el Discurso Pedagogico es entendido como
organismos de “control simbdlico” que posibilitan la seleccion distribucion de los
contenidos acorde a una cultura. De igual manera, Bernstein (1990) entiende el Discurso
Pedagogico como el principal dispositivo para explicar las acciones de produccion,

recontextualizacion y reproduccion del conocimiento.

En este sentido, el Discurso Pedagodgico circula en tres instancias comunicativas. La
primera se desarrolla en el campo de la produccion, en la cual el conocimiento se posiciona
en centros de alta especializaciones, tales como universidades o academia, con el propdsito
de reformular o plantear discursos propios de una disciplina. Luego, la segunda instancia

comunicativa se lleva a cabo en el campo de la recontextualizacion, en donde las
12



organizaciones estatales encargadas de la elaboracion del curriculum, seleccionan y
reubican el conocimiento especializado, transformandolo en conocimiento educativo. La
altima instancia comunicativa se desarrolla en el campo de la reproduccion, en la que el
conocimiento ya recontextualizado se transite, principalmente en centros educativos, con un
proposito pedagdgico. De esta forma, el Discurso Pedagodgico constituye una un medio de
interaccion entre el conocimiento especializado y el conocimiento recontextualizado

transmitido con fines pedagdgicos.

De esta forma, el Discurso Pedagdgico constituye una manera de comunicacion entre el
discurso especializado y el con fines pedagdgicos. Cabe destacar que existe un orden mayor
que condiciona la transmision del discurso recontextualizado. EI orden mayor constitutivo
del Discurso Pedagogico se define, en términos de Bernstein (1990), como discurso
regulativo y discurso instruccional. EI primer discurso tiene por objetivo sistematizar la
forma en que se construye un orden, las relaciones y la identidad social. EI segundo
discurso tiene por funcion regular el desarrollo de competencias y habilidades. En términos
de Bernstein (1990, cit. en Christie, 2002)
[...]We shall define pedagogic discourse as the rule which embeds a discourse of
competence (skills of various kinds) into a discourse of social order in such a way that the
latter always dominates the former. We shall call the discourse transmitting specialised
competences and their relation to each other instructional discourse, and the discourse

creating specialised order, relation and identity regulative discourse.(Bernstein, 1999, cit. en
Christie 2002)

A su vez, Christie (2002) reformula la funcion del Discurso Pedagdgico, entendiéndolo
como regulacion con dos dimensiones. La primera dimension, la regulativa, se vincula con
las normas establecidas por las instituciones y las relaciones interpersonales que se deben
respetar en el colegio y en la sala de clases. Como se puede apreciar, esta dimension tiene
un caracter regulativo e instrumental que posibilita la elaboracion y planificacién de clases,
permitiendo direccionar el tipo, la velocidad y propoésito de las actividades. La segunda
dimension, la instruccional, establece normas de comportamiento referidos a la manera en

que se transmite y razona la informacion (Christie, 2002).
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Como consecuencia de dicha reubicacién o recontextualizacién del conocimiento, las
teorias disciplinares son reformuladas, lo que trae consigo nuevas significaciones de las
mismas. No obstante, esta reformulacion del saber, lejos de ser una situacion fortuita o
azarosa, responde a principios estructurados del poder social de la clase dominante, quienes
los utilizan con el proposito de legitimar y perpetuar sus mecanismos de poder. (Bernstein,
1990).

Otra perspectiva para el estudio del Discurso Pedagdgico ha sido la Teoria del Registro y
Teoria del Género. Los linglistas sistémicos-funcionales definen Discurso Pedagdgico
mediante la nocion de registro (Halliday, 1989). De acuerdo a la perspectiva funcionalista
del lenguaje, las concepciones linguisticas estdn en estrecha vinculacion al contexto de
situacion del hablante. Segun Halliday (1989), las opciones de significados que configuran
el sistema linguistico que organizan en tres componentes fundamentales que él denomina
metafunciones. La primera de esta, la ideacional, se refiere a la interpretacion y
organizacion su experiencia del mundo real. La segunda, la interpersonal, hace alusion a las
formas representacionales de la relacion de los hablantes. La Ultima, textual, es la que
regula a las otras dos, permitiendo que los hablantes elaboren textos pertinentes al contexto

de produccion.

Este modelo del lenguaje se vincula con la organizacion del contexto de situacion,
especificamente, con los tres conceptos del contexto que influyen en las elecciones
linglisticas. EIl primero de ellos, campo, se refiere a la tematica del discurso, lo cual
involucra el grado de conocimiento y familiaridad que posean los interlocutores en relacion
con el tema abordado. Este concepto afecta, principalmente, al tipo de vocabulario
empleado y al uso gradual de tecnicismo y lenguaje cotidiano. EIl segundo concepto, modo,
hace referencia al canal y las limitaciones que este presenta en la produccion del discurso,
principalmente, entre las diferencias de lengua oral y escrita. El tltimo, tenor, involucra las

actitudes de los hablantes respecto al mensaje y la relacion que guardan entre ellos.

Para Halliday (1989), la nocion de registro permite dar cuenta de la relacion entre las
concepciones linguisticas con la organizacion del contexto de situacion. Asi, el campo esta

reflejado en los significados experienciales del texto (metafuncion ideacional); el tenor, con
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los significados interpersonales (metafuncion interpersonal y el modo, con los significados

contextuales (metafuncion textual)

Desde la Teoria del Género, Martin (1992, cit. en Rose, 2014) propone un nivel contextual
de abstraccion mayor que incorpore las metafunicones del lenguaje y las variables
contextuales. Dicha abstraccion recibe el nombre de género discursivo. La Figura 2
representa la relaciébn entre registro y género como un conjunto que circulos

interconectados.

genre

field
mode

textual

ideational
tenor

interpersonal

Figura 1: Relacion registro y género

Como se puede apreciar en la figura 2, los circulos estan estrechamente relacionados, en
donde las variables contextuales de campo, tenor y modo se distinguen a nivel de registro y
se realizan en las funciones interpersonales, ideacionales y textual del lenguaje. A su vez,

dichas variables conforman géneros discursivos.

En este marco, el Discurso Pedagogico se reconfigura y redefine como registro pedagdgico
con sus respectivas variables contextuales (Campo, disciplina escolar, Tenor, relacion
profesor-alumno y Modo, lenguaje y otros recursos semidticos). A su vez, el registro
pedagdgico se reconfigura dependiendo del Campo o tematica abordada recibira distintos
nombres: registro pedagdgico matematico, registro pedagogico de Biologia, entre otros

(Christie, 2002). Como consecuencia, Si se considera género discursivos como
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configuraciones recurrentes de las variables del registro, se puede distinguir dos tipos de
géneros pedagogicos: del Conocimineto y Curriculares. Dichos géneros se explicitaran el

siguiente punto.

Para los objetivos de esta investigacion, entenderemos Discurso Pedagdgico tomando
referencia a las perspectivas educativas, sociologicas y linglisticas. En términos mas
precisos, Discurso Pedagdgico es entendido como un discurso de control simbdlico que rige
la seleccion de los contenidos y, que a su vez, posibilita la rencontextualizacion y la
reubicacion del conocimiento con fines pedagdgicos mediante integracién de variados

géneros curriculares.

2.1.3. Concepciones de Texto Escolar

Como se explicito en el punto anterior, el Texto Escolar es el instrumento pedagdgico por
excelencia que permite la realizacion del Discurso Pedagogicos en las aulas chilenas. Dicho
instrumento ha sido definido desde distintas perspectivas y por diversos autores, quienes
han demostrado la labor que desempefia en contextos educativos y fuera de estos. Asi, en su
definicion mas amplia, Moya (2008:137) sefiala que el Texto Escolar se define como "el
libro que sirve en las aulas para que a través de él estudien y aprendan los escolares”. De
igual forma, desde las concepciones tedricas de la Semidtica, Sociologia y Linguistica, el

Texto escolar es entendido como:

[...] materiales impresos que organizan secuencialmente el contenido, condensan
informacion y la presentan gradualmente, tanto en palabras como en imagenes; presentan
actividades y ejercicios a fin de trascender el puro nivel informativo, evalla
permanentemente el logro de los objetivos y en algunos casos, se enfrenta a los estudiantes
con preguntas y problemas que los obligan a ir mas allad del texto. Mediante el disefio
grafico, toda esta l6gica interna debe hacerse visible y tomar forma en la diagramacion y
presentacion externa del libro (Pefia, 1989: 32)

Como lo afirman los autores ya mencionados, el Texto Escolar es comprendido como aquel
material fisico que permite la transmision, progresion y evaluacion de los contenidos.
También, en esta herramienta se organizan secuencialmente las distintas habilidades y

contenidos conceptuales a partir de varios sistemas semiéticos.

Desde una perspectiva pedagodgica, el Ministerio de Educacion —MINEDUC- (2009)

sostiene que el TE es una herramienta didactica que entrega contenidos y actividades
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pertinentes para cada nivel educativo con el proposito de lograr aprendizajes significativos
en los estudiantes:
El Texto del Estudiante es una herramienta activa, por su naturaleza propia, al disponer
de contenidos, actividades y recursos pertinentes para un aprendizaje significativo. El o la
docente pueden hacer uso del Texto, la guia y otros Textos complementarios como apoyo al
proceso de ensefianza y aprendizaje, para que los y las estudiantes accedan de manera

progresiva a las habilidades, conocimientos y actitudes propias de cada asignatura
(MINEDUC, 20009).

Tal como propone el MINEDUC (2009), el TE es una herramienta indispensable en los
establecimientos educativos, puesto que favorece en gran medida el aprendizaje de los
estudiantes al entregar de manera progresiva los contenidos de acuerdo al nivel y a la
disciplina abordada. Asimismo, el TE es una herramienta que sirve de apoyo para las
practicas del docente, entregdndole material didactico como apoyo a sus discursos.

Desde perspectivas ideoldgicas, Choppin (2009); Urzi (2009); Tosi (2011); Espinoza
(2012); Bernstein (2002) sostienen que los Textos escolares, ademas de ser considerados
herramientas pedagdgicas, son soportes de las “verdades absolutas”. En otros términos,
corresponden a aquellas verdades que la sociedad considera que deben ser transmitidas a
los alumnos de generacion en generacion. Estas verdades son susceptibles a cambios,
puesto que estan normadas por la religion, el régimen politico imperante, el lugar y la época

en que se encuentren situadas.

En el plano sociologico, el MINEDUC (2007) afirma que el Texto Escolar es una
herramienta que favorece la democratizacion del conocimiento en sectores con alto indice
de vulnerabilidad socioeconémica y cultural. En otros términos, el Texto Escolar es una
herramienta que posibilita igualar las condiciones de aprendizaje de los estudiantes, sin

importar su clase social ni cultural a la que pertenezcan.

En este mismo contexto, Velasquez (2009); Gonzalez (2007); Moya (2008) afirman que el
Texto Escolar es una herramienta pedagdgica indispensable para los diversos agentes
involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para los alumnos, el Texto Escolar es
una herramienta que propicia la igualdad de condiciones y oportunidades, mas aun en los
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mas vulnerables, puesto que contribuyen al proceso de enriquecimiento cultural. En el caso
de los docentes, el Texto Escolar constituye un recurso de gran beneficio que puede ser
utilizado durante todo el proceso de aprendizaje: antes de la clase, para planificar las clases
y preparacion de material; durante la clase, para la ensefianza y evaluacion de habilidades
y/o contenidos y después, como material de estudio. Para las familias, constituye una
herramienta democratizadora del conocimiento, mas aldn cuando son entregados
gratuitamente a las familias mas desprotegidas, pues en muchas ocasiones no cuentan con

otros materiales de estudio.
2.1.3 EI TE como un Macrogénero

Desde perspectivas linguisticas, si se interpreta géneros discursivos como configuraciones
recurrentes de variables de registro, se puede distinguir dos tipos de géneros que configuran
el TE. Uno de estos son los géneros del conocimiento (genre knowledge), cuya funcion es
trasmitir conocimientos recontextualizados de una disciplina. En este tipo de género
estarian las explicaciones de algin contenido conceptual como procedimental, informes y
respuestas de cierto conocimiento disciplinar. El otro tipo de género son los Curriculares
(curriculum genres), cuya funcion principal es regular las actividades pedagogicas (Christe,
2002; Rose, 2014). En este segundo tipo de género, se incorporan las relaciones existentes
entre la escuela y el hogar, en donde se produce la negociacién del conocimiento. En
términos de Rose (2014):

We can use the term knowledge genres for field constituting texts, through which
institutional knowledge is acquired (such as the stories, chronicles, explanations, procedures,
reports, arguments and text responses described by Martin and Rose 2008). And we will use
the term curriculum genres (following Christie 2002) for the dialogic discourse of the home,
school, further education, recreation and workplaces, through which knowledge is negotiated.
The focus of this paper is on the structuring of curriculum genres. (Rose, 2014: 3).

Como se explicitd, el Texto Escolar se articula a partir de dos grupos subsidiaros de
géneros pedagdgicos. Estos géneros estan en estrecha vinculacion y son significativamente
interdependeintes al interior del Texto Escolar, es decir, los géneros del Conocimientos no

tienen autonomia frente a los Curriculares y viceversa. A partir de estas cualidades de
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interdependencia, el Texto Escolar es definido como macrogénero, cuyo macropropdsito
comunicativo es instruir acerca de conocimientos declarativos y procedurales propios de
una disciplina (Christie, 2002).

Si bien dicho macrogénero puede experimentar ciertas variaciones en su estructura, cuenta
con patrones establecidos y compartidos, siendo el méas caracteristico, la aplicacion a los
tres momentos de una clase (antes, durante y final). Todo Texto Escolar tendrd en un
comienzo géneros de apertura o iniciadores de actividades, cuya funcion es establecer
metas generales de aprendizaje, acercar a los estudiantes a las tematicas abordadas y definir
ciertas estategias de trabajo. De igual forma, todo Texto Escolar contaréd en su durante con
géneros de desarrollo, cuya funcién es entregar las lecciones que posibiliten la adquisicion
de una determinada habilidad. Estos géneros son los que presentan mayor variacion, puesto
que estan condicionados por los objetivos generales del programa de estudio, la naturaleza
del campo y la edad de los estudiantes. Asimismo, los Textos Escolares cuentan al termino
de las unidades o lecciones con géneros encargados de proporcionar un sentido de cierre de
los contenidos que, en muchas ocasiones, permite que los estudiantes ejerciten una
habilidad o evallden su aprendizaje. En la figura 1, se explicita el modelo prototipico del

macrogeénero de un curriculum exitoso.

Curriculum
Initiation

Curriculum
Collaboration/
Negotiation

Figura 2: modelo prototipico del macrogénero

Como se puede apreciar, el primer género se denomina de Iniciacion, pues tal como su
nombre lo indica, con €l se inician las actividades y sefiala los principios para la evaluacion.
El segundo género recibe el nombre de Negociacion o Colaboracion, pues implica negociar

el trabajo para el cumplimiento de los objetivos planteados en el género anterior.
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Asimismo, la etiqueta de este segundo género se debe a que en este momento los alumnos
cooperan en la bdsqueda de una determinada tarea guiados por la labor del profesor. Esto
conlleva lectura de algin material seleccionado, investigaciones, observaciones de
peliculas, entre otras actividades. Por Gltimo, el tercer género recibe el nombre de Cierre
del curriculum, cuyo proposito es propiciar una extension del género Colaboracion,

posibilitando la conexién entre el trabajo realizado con otro futuro.

Una cualidad de este modelo es el carécter lineal o secuencial de los géneros, es decir, la
realizacion de un género estad condicionado a su antecesor. No obstante, autores como
Blanco (1997), Ledema (1994, 1997) y Martin (1996) (citado en Christie, 2002) han
sugerido un sistema “orbital”, en donde los géneros estan en estrecha vinculacién, sin que

exista un orden preestablecido.

Retomando la nocion de macrogénero, el Proyecto Fondecyt 1160094 tiene entre sus
objetivos llevar a cabo un estudio descriptivo basado en corpus, que permita conocer los
géneros discursivos a partir de los cuales se transmite el conocimiento en los textos
escolares de diversas asignaturas. En este marco, se pudo conocer que entre los variados
géneros del Conocimineto el género con mayor preponderancia en los Textos Escolares era
el género ED, ya que es el principal medio por el cual se transmite el conocimiento
recontextualizado de wuna disciplina. A continuacién, se presenta definiciones vy

caracteristicas de dicho género.

2.1.4. Género ED

Tal como se menciond anteriormente, el Texto Escolar en su calidad de macrogénero
presenta dos tipos de géneros subsidiaros (del conocimiento y curriculares) que permiten la
concrecién de su macroproposito comunicativo (Christe, 2002; Rose, 2014). En esta
ocasion, nos centraremos en los géneros del Conocimiento, especificamente, en el género

con mayor preponderancia dentro de los Textos Escolares, a decir, el género ED .

A continuacion, se presentan los rasgos empleados para la caracterizacion del género en
cuestion. En una primera instancia, se detallan los criterios discriminadores, estos son:

propdsito comunicativo, funcién en el Texto Escolar, Organizacion Discursiva y
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Organizacion Semiotica. En una segunda instancia, se exponen otros criterios que

favorecieron a la descripcion del género.

2.1.4.1. Proposito comunicativo del género ED

Los textos, como instancias concretas de una lengua, son producidos por los hablantes con
un proposito determinado de acuerdo al contexto de produccidn. Por este motivo, cada
texto posee un propésito que lo origina y, que junto a otras variables, permite identificarlo
como un ejemplar de un género discursivo (Parodi, Ibafiez & Venegas, 2009). Dicho
propoésito es denominado como proposito Comunicativo del género (Swales, 1990, 2001,
2004; Bhatia, 1993, 1997, 2004; Dudley-Evans, 1994, cit. en Parodi et. al 2009).

En términos de Parodi et. al (2009) el propdsito comunicativo del género es definido “como
el objetivo dltimo para el cual un género discursivo es utilizado en un intercambio
comunicativo”. Por lo mismo, el proposito comunicativo del género constituye un rasgo
esencial y principal para la identificacion de los géneros discursivos. En este contexto, el
propdsito comunicativo, como rasgo esencial del género ED , es divulgar el conocimiento
de una disciplina Fondecyt 1160094, 2016)

2.1.4.2. Funcion en el Texto Escolar

Otro rasgo discriminador para la identificacion del género ED es la funcién que cumple en
el Texto Escolar. Esta funcién corresponde al uso que se le da al género en Textos
Escolares con el propésito de transmitir conocimientos. A diferencia del Propdsito
comunicativo, la funcion en el Texto Escolar no es una cualidad inherente al género, sino
mas bien esta condicionada al fin didactico con que este se utilice (Fondecyt 1160094,
2016). En este sentido, la Funcion del Género ED consiste en presentar contenidos

disciplinares centrales de una unidad o leccion (Fondecyt 1160094, 2016).
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2.14.3. Organizacion Discursiva

De acuerdo a Parodi, Venegas, Ibafiez & Gutiérrez (2015), la Organizacion Discursiva
corresponde a tipos basicos de enunciados que expresan diferentes maneras de organizar el
discurso, los que permiten la secuenciacion del contenido y defienden al género
predominantemente narrativo, expositivo 0 argumentativo. Desde una perspectiva mas
concreta, Charaudear, (1992) constituye un principio de organizacion linglistica que se
condice con el prop6sito comunicativo que desea alcanzar el hablante.

Debido al propésito comunicativo del género ED (divulgar el conocimiento de una
disciplina), la organizacion discursiva prototipica del género Extracto Disciplina es de

caracter Expositiva.

2.14.4. Organizacion Semiotica

El ultimo criterio discriminador para la caracterizacion del género es su organizacion
semiodtica. Segin, O’Halloran( 2005), corresponde a los sistemas semioticos utilizados para
la construccion de significados (verbal, grafico y verbal-grafico). En el género ED , la

Organizacion Semiodtica mas recurrente es verbal- grafico.

Tal como se enunci6 en el encabezado de este apartado, una vez caracterizado el genero ED
a partir de los cuatros criterios discrimadores, se presentardn dos descriptores que
contribuyen a la delimitacion del género. Si bien aquellos no son categoricos para la
caracterizacion de los géneros discursivos, favorecen, en gran medida, para su
identificacion. Uno de estos hace referencia al momento didactico (antes, durante y
después) en que se sitda el género ED en el Texto Escolar. El otro, a la etiqueta que recibe

en el macrogénero.

Luego de haber analizado los géneros del conocimientos, en el marco del proyecto
Fondecyt 1160094, se determind que el momento didactico con mayor preferencia en que

se utiliza el género ED es el durante y el final de la clase. De igual manera, el nombre que
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recibe en el TE, varia desde lecciones, titulo referente a al contenido, novedades

cientificas, hasta juntos aprendo.

A modo de ejemplificar los criterios empleados para la caracterizacién del género ED, en la
figura 2, se presenta un ejemplo extraido del Texto Escolar de Lenguaje y Comunicacion

perteneciente a 7° basico afio 2016.

Alo largo de la historia, grandes hombres y mujeres han reflexionado sobre qué
es la poesia. Ahora es fu tumo de proponer una respuesta a esta pregunta. Relinete
con un compafieo o compafierma y realicen las aclividades que propo-
nemes a continuacion.

1. Comenten los poemas leidos en la seccidn jA leerl. Relean en voz alfa los
quemas les gustaron y luego discutan: ¢ qué elementos fiene unpoema?,
¢qué condiciones debe cumplir para ser poesia? Hagan un listado en su
cuademo

2. Propongan una definicién de poesia que considere lo que respondieron
antes

w

Registren ademas otras caracterisicas de la poesia que recuerden haber
visto en cursos anteriores

Figuras literarias

Las figuras literarias o refdricas son recursos del lenguaje que permiten expresar
y transmitir lo que sentimos. Por ejemplo, al decir “estoy muerto de hambre”,
ulilizamos una figura literana para comunicar que realmente sentimos muchisima
poesia se ufilizan con un fin artistico. En la vida cofidiana, se utilizan en publicidad,
en el humor, etc

(e iTve e I Pdablace ura relaodn expicla de semejanza enbe
dos elementos. Para hacerly e usan “como”, ‘mes
QF, ‘menos g’ ‘oel’, gual, oE, d

‘|Por qué te entregas a esa piedra  “aicachofa
Como a un puial ervenenado,  allfen el hueno,
Tu gue comprences clramenle  vesida de guemero,
La g persona que es o aball. brufiida
COMa Unagranads” .

O 2@ achota, Patio Henuda

Deferisa 08 ol Ncanor Fama

Tarde en el hospital
Carfos Pezog Vel poeta chieno (18701908
Sebre d campe & agua mustia

e fre, gridl, leve;

con & BQUA CBR ANGUSHE
Tueve
1 40uéle ooums &l hablants Wico?

Derscriban el estado de animo del ha-
bl ik en el posima

¥ pues sako en amplia pieza,
YaIQ0 en cama, yazgo enfemd,

Y operiar.h tHose Identifiguen la actitud lirica predomi
o nanke en & poema. Justfiquen su res-

Pero & agua ha koiqueado Pusasa con pantes del ldo.

ot & mi, cansada, ke 4 ¢ Oué senbimients nosintenta expresar

despiertn scoresatade: lasegunda estofa?

ueve B 4 Cudnslacion s edablecs antre o que

siente el hablanle lincoy ko que pasa
Entonces, muerta de angustia e e s habiacin?

el pecor nallineorec. & Busquen lres elemplos de hguras
mientras cag &l agua mustia Iieranas que reconozcan en los

1 poemas que han leido en la unidad
Registrentos en una tabla en sus
cuademios.

207). Tande on ¢ hedpitd. En Pedsis
f0s. Sakagn e Chie: HESOmEnD.

Figura 3: ejemplo Extracto Disciplinar
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Como se puede apreciar en la figura 3, el género ED presenta contenidos disciplinares de la
unidad Género Lirico, definiendo y ejemplificando el concepto de figuras literarias. La
manera en que se expone el contenido es multimodal, puesto que el género presenta con

predominancia mas dos modos semidticos (verbal y grafico) (Parodi, et. al 2009)

2.2.  Apartado Il: organizacion retorica del género ED

Este apartado se focaliza en los estudios discursivos realizados desde la perspectiva del
analisis del género. Incluye, en primer lugar, la definicion de género discursivo desde

distintas perspectivas. En segundo lugar, se describe el modelo CARS (Swales, 1990).

2.2.1. Género discursivo

Sin duda, plantear una definicion concisa de géneros discursivos no es una tarea sencilla,
puesto dependiendo de las perspectivas tedricas-metodologicas adoptadas, serda la
concepcion subyacente al término. Aproximaciones desde la Nueva Retorica, las Lenguas
para Propositos Especificos, la Linguistica Sistémico Funcional (LSF), la Semiolinguistica,
el Andlisis del Discurso, entre otras, entregan concepciones validas para género discursivo.
A continuacion, se presentaran definiciones de género discursivo desde las perspectivas de
Bajtin (1992), desde las Lenguas para Propdsitos Especificos, desde la LSF y desde la

perspectiva Psico-socio-discursiva.

2.2.1.1. Desde la perspectiva de Bajtin (1992)

Bajtin (1992) menciona que las distintas esferas de la actividad humana estan en estrecha
vinculacién con el uso de la lengua. A su vez, el uso de la lengua se manifiesta en forma de
enunciados (orales y escritos), los cuales reflejan las condiciones especificas y el objeto de
cada una de cada una de las esferas. Estas condiciones no se reflejan solamente por la
tematica, el estilo o la composicion (recursos Iéxicos, fraseoldgicos y gramaticales) sino

que, ante todo, por medio de su composicion o estructuracion. De esta forma, en términos
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de Bajtin (1992: 248) “Cada esfera del uso de la lengua elabora sus tipos relativamente

estables de enunciados a los que denominamos géneros discursivos”

Debido a lo anterior, la riqueza de los géneros discursivos es enorme, puesto que las
posibilidades de las actividades humanas son inagotables y, ademas, en cada esfera de la
praxis humana se elaboran géneros discursivos a medida que la propia esfera crece. Segun
Bajtin (1992), el gran problema que presenta el estudio de los géneros discursivos es que a
pesar de que han sido estudiados por distintas disciplinas, no se ha llegado a un consenso en
cuento a su definicion de su naturaleza linglistica. EI motivo de esta problematica se debe a
que las definiciones planteadas se limitaban solamente a la especificidad del habla

cotidiana, tomando, en ocasiones, los enunciados primitivos.

Si bien Bajtin (1999) postula que no hay que subestimar la problematica anteriormente
planteada, menciona que se debe prestar mayor atencion a la diferenciacion de los géneros
primarios (simples) y secundarios (complejos). Segun la clasificacion de los géneros
planteada por el autor, los géneros primarios surgen en condiciones de comunicacion
inmediata, mientras que los secundarios emergen en condiciones culturales mas complejas.
En términos de Bajtin (1999):

Los géneros discursivos secundarios (complejos) -a saber novelas, dramas, investigaciones
cientificas de toda clase, grandes géneros periodisticos, etc.- surgen en condiciones de la
comunicacién cultural mas compleja, relativamente mas desarrollada y organizada,
principalmente escrita: comunicacion artistica, cientifica, sociopolitica, etc. En el proceso de
su formacién estos géneros absorben y reelaboran diversos géneros primarios (Simples)
constituidos en la comunicacién discursiva mediata (Bajtin, 1999: 250)

De acuerdo a lo planteado, los géneros complejos son una reformulacion de los géneros
primarios, es decir, los géneros primarios que forman parte de los secundarios son
reformulados y adquieren un rol especial al perder su caracter de inmediatez. A modo de
ejemplo, el género simple carta se transforma en uno secundario cuando es incorporado en

una novela, pues varia su comunicacion discursiva.

2.2.1.2. Desde la perspectiva de las Lenguas para Propdsitos Especificos
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De acuerdo a Bathia (2008), esta perspectiva se relaciona estrechamente en el ambito de la
produccion en contextos académicos, puesto que el especialista debe conocer las cualidades
del género para producirlo, perteneciendo, asi, a una determinada comunidad discursiva. En
otros términos, la ensefianza de la lengua con fines especificos se relaciona con los
procesos de ensefianza aprendizaje que facilitan la comunica de especialistas en contextos
especializados. Para Cabré & Gomez (2006) la lengua de especialidad es entendido como
“Un conjunto de recursos linguisticos procedentes del sistema de cada lengua particular a
partir del cual un hablante que desee producir un discurso especializado selecciona los méas

adecuado en cada caso”.

Por este motivo, si un hablante de lengua nativa espafiola desea desenvolverse en una
comunidad discursiva de habla inglesa, tendra que aprender esta lengua desde los géneros y
no desde el uso cotidianos. En este contexto, los géneros discursivos se definen como
evento comunicativo que tiene proposito comunicativos claros y entendidos por una
comunidad especifica, quienes elaboran sus generos a partir de sus estructuras y contenidos

particulares (Swales, 1990).

2.2.1.3. Desde la perspectiva de la Linguistica Sistémico Funcional (LSF)

Como se explicito en el apartado anterior, los linglistas Sistémicos-Funcionales proponen
una relacion esencial entre la organizacion linguistica y los factores contextuales. La
Escuela de Sidney, cuyo maximo exponente es J. R Martin, afirma que la nocién de registro
es insuficiente para explicar la vinculacion entre texto y contexto y que ademas no entrega
la relevancia suficiente a los procesos sociales y a los aspectos funcionales del texto
(Ciaspuscio,2005). Ante lo cual, Martin (1997) propone un modelo estratificado de
contexto que involucre género y registro. En este marco, género- que es de orden superior-
se realiza por medio del registro (campo, tenor y modo), el cual, a su vez, se manifiesta en

las metafunciones del lenguaje (ir a figura 2).
De acuerdo al Diccionario de términos clave de ELE, género discursivo es definido como:

formas de discurso estereotipadas, es decir, que se han fijado por el uso y se repiten con

relativa estabilidad en las mismas situaciones comunicativas. Por ello, son formas

reconocibles y compartidas por los hablantes, quienes identifican los géneros sobre todo por

su formato externo y por el contexto en que se suelen producir; cada género discursivo
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responde a la necesidad de conseguir de forma satisfactoria una intencion
comunicativa determinada. Son los géneros discursivos los que distinguen una carta
comercial, de un sermdn, una noticia periodistica, una receta, una conferencia, un brindis, un
contrato o una entrevista radiofdnica, por ejemplo.

Tal como se explicita en la cita anterior, los géneros discursivos, por su naturaleza, poseen
patrones estables que se repiten en las mismas situaciones comunicativas, por lo que los
hablantes lo pueden identificar y utilizar sin mayores problemas. También, debido a que el
proposito comunicativo es el rasgo diferenciador de los géneros discursivos, permite que

los hablantes puedan distinguir una receta de un afiche publicitario.

2.2.1.4. Desde perspectivas Psico-socio-discursivas

Esta cuarta perspectiva desarrollada por la Escuela de Linguistica de Valparaiso (ELV)
considera al genero discursivo desde el pleno psicoldgico, sociologico y discursivo. Segun
Parodi (2008:30), los géneros discursivo “constituye una constelacion de potencialidades de
convenciones discursivas, sustentada por los conocimientos previos de los hablantes
lescritores y oyentes/ lectores (almacenados en la memoria de cada sujeto), a partir de

constricciones y parametros contextuales, sociales y cognitivos”.

Como lo afirma Parodi (2008), los geéneros discursivos tienen una concepcion
multimensional, que permite definirlo mediante la integracion de tres constructos. Como se
aprecia en la figura 3, las tres dimensiones dan formas al género discursivo, cuyos ejes
fundamentales son representados de modo interactivos, asimismo, la relacién entre las
dimensiones es de tipo asimétrico. La dimension lingiistica ejerce un rol fundamental y

sinérgico, pero a su vez, establece un nexo entre las otras dos.

Dimensiones del Género del Discurso

i . = . i B
P . €——2> 4 h€==> 4 R
S Dimensién ' I Dimensién 4 i Dimensian ~
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A pesar de que el género es definido desde una concepcion multidimensional, Parodi
(2008) destaca la dimensién cognitiva que, en su opinion, no ha sido ampliamente
estudiada. Si bien, los hablantes construyen su conocimiento en interaccion con otros
sujetos y en contextos situacionales que demandan distintos instrumentos discursivos, es
innegable que dicho conocimiento se almacena en la memoria de los lectores/escritores y
hablantes/oyentes. Por dicho motivo, el autor destaca la nocion de género preferentemente

como estructura cognitiva.

Como se puede percibir, los géneros discursivos poseen diversos significados dependiendo
de la perspectiva en que se sitian. De acuerdo al marco teorico-metodologico de esta
investigacion, los géneros discursivos entendemos géneros discursivos de acuerdo a la
perspectiva de las Lenguas para Propdésitos Especificos. Es decir, un género es un clase de
evento comunicativo guiado por un proposito comunicativo definido y entendido por los

miembros una comunidad discursiva especifica (Swales, 1990).

2.3. MODELO CARS

El analisis de las estructuras de los textos ha sido ampliamente estudiado desde diversas
perspectivas. Desde la Linguistica Aplicada, las investigaciones de han centrado cada vez
en considerar ciertos textos como representantes de géneros discursivos. A modo de
ejemplo, John Swales (1990) analizé6 48 Introducciones de Articulos de Investigacion
Cientifica (AIC) del inglés de tres disciplinas (fisica, medicina y ciencias sociales). El
motivo de la seleccion de dicho género y apartado, se debe a que segin su opinion los AIC
son los mas relevantes para la transmisiébn de conocimiento, y en su escritura, la
Introduccion es el apartado que presenta mayores complicaciones. A raiz de sus hallazgos
en relacion con ciertos rasgos recurrentes, propone un modelo estructurado con fines de

implementar mejoras en los procesos de ensefianza del inglés con propdsitos especificos.

Dicho modelo, se titula Creacion de Espacios de investigacion o en inglés Create A
Research Space (CARS), el cual se compone por tres movidas que componen una serie de
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pasos. Cada Movida retérica cumple un proposito comunicativo especifico asociado a un
fragmento textual. EI modelo consiste en identificar un conjunto de movidas retoricas, las
cuales se concretiza mediante la realizacion de uno o mas pasos retoricos. Cada MR cumple
un propoésito comunicativo especifico asociado a un fragmento textual. El conjunto de
movidas retoricas contribuyen al logro del prop6sito comunicativo del género. En términos
de Swales (2004:228): “A ‘move’ in genre analysis is a discoursal and rhetorical unit that

perfoms a coherent communicative function in a written or spoken discourse”.

Movida 1 Establecimiento del Territorio
Paso 1 Afirmar centralidad
ylo
Paso 2 hacer generalizacién tema
yio
Paso 3 revisar aspectos de la investigacion previa s s s
Movida 3 Establecimiento del Nicho
Paso 1a contraargumentacion
o
Paso 1b indicar un vacio
o .
Paso 1¢ formular preguntas Disminuyen las exigencias de conodmiento
o
Paso 1d seguir una tradicion

Movida 3 Ocupacion del nicho
Paso 1a presentar los objetivos de la investigacion

0
Paso 1b presentar la mvestigacion presente
Paso 2 presentar los hallazgos mas importantes Aumenta la explicacion de los detalles
Paso 3 presentar la organizacion o estructura del Al

Figura 5: Modelo CARS (Swales, 1990)

Como se observa en la figura 4, en la movida 1 “Establecimiento del territorio” el
investigador presenta la disciplina en la que se inserta su investigacion y menciona la
importancia de su investigacion. En la movida 2 “Establecimiento del nicho”,
metaforicamente se plantean alguin vacio investigativo que el investigador debe ocuparlo
con su investigacion. En la movida 3 “Ocupacion del nicho” investigador presenta su
investigacion, mencionando preguntas de investigacion, objetivos, metodologia y/o
resultados, ademas, se menciona el recorrido de la investigacion. Como lo indican las
flechas del modelo, las movidas retoricas se realizan en orden secuencial y a medida que

disminuye el esfuerzo retdrico y aumenta la explicacion de los detalles.

Posteriormente, Swales (2004) reformula el modelo, reestructurando la capacidad de

reciclaje de la movida 1 y 2, considerando ciertos pasos, especialmente los de la movida 3,
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como opcionales y afiadiendo la idea de variacion disciplinar, pues para el autor, los pasos
5,6 y 7 de la movida 3 son probables solo en algunas disciplinas.

3. MARCO METODOLOGICO

En este segundo capitulo, se presenta, en primer lugar, el tipo de investigacion realizada,
delimitando enfoque, alcance y disefio seleccionados. Posteriormente, se exponen las
preguntas y objetivos de investigacion que guian este estudio. Por dltimo, se detallan los
procedimientos de analisis desarrollados en esta investigacion.

3.1. Tipo de investigacion

El enfoque de esta investigacion es de tipo cualitativa, puesto que se centra en la
configuracion retorica del género sin pretender generalizar los resultados. De igual forma,
el alcance de nuestra investigacion es de caracter descriptivo, pues se especifican los rasgos
de un fendmeno, dando a conocer como es y la manera en que se manifiesta (Hernandez,
Fernandez & Baptista, 2006). A su vez, el disefio de esta investigacion es de caracter no
experimental- transaccional, puesto que el procedimiento de analisis solo presenta
observaciones de las variables y no manipulacion de estas. Ademas, se estudia el fendmeno

sincronicamente, sin considerar su desarrollo en el tiempo (Hernandez, et. al., 2006)

3.2.  Preguntas de investigacion
A partir de lo expuesto, surgen dos preguntas que sirven de guia para esta investigacion:

1. ¢Cual es la organizacion retorica prototipica del género ED?

2. ¢Existe diferencia entre los ejemplares del género ED presentes en los TE de
Lenguaje y Comunicacion que utilizan colegios particulares y publicos?

3.3.  Objetivos

De las preguntas de investigacidn ya expuestas, se desprenden los siguientes objetivos:
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Objetivo general:

- Comparar el género ED presente en TEs de Lenguaje y Comunicacion utilizados en
establecimientos publicos y aquellos utilizados en establecimientos privados de acuerdo a

su organizacion retdrica.

Obijetivos especificos

Del objetivo principal ya mencionado, se desprenden dos objetivos especificos:
- Identificar las movidas retoricas que articulan el género ED.

- Comparar las movidas retoricas del género ED utilizados en los establecimientos con
caracter publico y privado.

3.4. Procedimientos
3.4.1. Corpus

El corpus utilizado en esta investigacion se conforma por 10 TE de Lenguaje Yy
Comunicacion pertenecientes al segundo ciclo de educacién bésica (5° a 8°) del afio 2015 y
2016. Del corpus total, 6 ejemplares corresponden a los utilizados en colegios publicos y 4
a los ocupados en establecimientos privados. La diferencia en el nimero de ejemplares
entre los tipos de establecimientos se debe a la repeticion en algunos niveles del mismo TE

en los afios 2015 y 2016. En la siguiente tabla, se especifica la seleccion del corpus.

TE segun el tipo de | Nivel Editorial
establecimiento

Afio 2016 Afio 2015
Publico 5e Trabajan con el mismo TE

Editorial Piedra del Sol

6° Trabajan el mismo TE
Editorial Piedra del Sol
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7° Santillana Piedra del Sol

g° Santillana Santillana
Privado 5° Trabajan con el mismo TE
Editorial SM
6° Trabajan con el mismo TE
Editorial SM
7° Trabajan con el mismo TE
Editorial SM
8° Trabajan con el mismo TE
Editorial SM

3.4.2. Marco de analisis

El analisis se llevé a cabo mediante la realizacion de dos etapas. En la primera de ella, se
llevé a cabo una revision bibliografica exhaustiva con el propoésito de seleccionar un
modelo que sirviese de base para el analisis del género. De igual forma, se seleccionaron
criterios que favorecieran la caracterizacion del género ED. En la segunda etapa, se
aplicaron los criterios en un microcorpus, lo cual permitié el levantamiento de tres movidas
retoricas con sus respectivos pasos (ver anexo 1). Dichas movidas fueron validadas por
jueves expertos, para luego ser aplicadas al corpus total de este estudio. A continuacion, se

detallan las etapas metodoldgicas del estudio.
a) Identificacion del Género

En primer lugar, en el marco del proyecto Fondecyt 1160094, se analizaron los géneros
subsidiaros que aportan a la consecucién del macroproposito del macrogénero TE. En este
marco, se identificaron dos grandes tipos de géneros: del Conocimientos y Curriculares
(Rose, 2014). Luego de dicha diferenciacién, se analizaron todos los géneros de
Conocimiento de acuerdo a su Proposito Comunicativo, Funcién en el TE, Organizacion

Semidtica y Organizacién Discursiva.

b) Identificacién de movidas retoricas
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Una vez definidos todos los géneros del Conocimiento, se estudid el género con mayor
preponderancia. En la tabla 5 se presenta la preponderancia de los géneros del

Conocimiento presentes en los TE de Lenguaje y Comunicacion.

Género Porcentaje de de Ocurrencia
Definicion 36,213%
Extracto disciplinar 27,451%
Indagacion 0,061%
Biografia 8,824%
Capsula informativa 18,321%
Desarrollo Histérico 0,061%
Extracto procedural 9,069%

Figura 6. Preponderancia de los géneros del
Conocimiento

Como se puede observar en la figura 5, los géneros mas preponderantes son Definicion y
ED. No obstante, a pesar de que el género Definicion tiene el mayor porcentaje de
ocurrencia, genero siempre estd en dependencia de otro género del conocimiento o
curricular. Por lo anterior, decidimos trabajar con el género que tiene autonomia y con un

elevado indice de ocurrencia, a saber, el género ED.

Debido al objetivo general de este estudio, se elabord6 un modelo de analisis con el
propdsito de caracterizar al genero ED de acuerdo a su organizacion retorica. Este modelo
estd conformado por tres movidas retdricas, las cuales fueron validadas por juicios de pares
expertos. (ver anexo 2) (Hatch & Lazaraton, 1991). En la figura 5, se detalla el modelo de

analisis retdrico propuesto para el género ED.

MOVIDA PASOS

MOVIDA 1: ACTIVACION Paso 1: INDAGACION SOBRE LA TEMATICA

El propdsito comunicativo: activar Se presenta el topico sobre el cual versara la

conocimientos previos asociados a latematica lecciény se realizan preguntas con el propésito
de activar conocimientos previos

MOVIDA 2: PRESENTACION Paso 1: EXPOSICION DEL CONTENIDO

El propdsito comunicativo: presentar el Se expone el contenido central de la leccidn

contenido disciplinar Paso 2: EJEMPLIFICACION DEL CONTENIDO
Se brindan ejemplos que sirven de apoyo para
la comprension de las teméticas abordadas en
la leccién

MOVIDA 3: APLICACION Paso 1:

El proposito comunicativo: poner en practica Se presentan instrucciones y/o interrogantes
los contenidos abordados con el proposite de aplicar y revisar el
contenido abordade

Figura 7. Modelo de analisis retérico del género

33



c) Validacion del analisis retorico del género ED

Como se menciond en el punto anterior, luego de levantar las movidas y los pasos retéricos,
el siguiente proceso fue validar dichas categorias. Para ello, se realizd una triangulacion
entre grupo de evaluadores expertos, proceso que participaron 10 especialistas en
Linglistica (estudiantes y profesores de los programas de postgrado de la ELV, todos con
experiencia en analisis del discurso). Las evaluaciones emitidas fueron analizadas usando el
Coeficiente de Acuerdo Inter-juez —CAI—(Cohen, Swerdlik y Smith, 1992). Dicha
evaluacion arrojé un 86% de acuerdo de las categorias evaluadas.

D) Andlisis retorico del género ED

Una vez obtenido el porcentaje de acuerdo de los pares evaluadores, e incorporado los
comentarios realizados para mejorar el modelo de anélisis retdrico, se procedio al analisis

total del corpus. En seguida, se detalla dicho proceso.

3.4.3. Proceso de analisis manual

El proceso de analisis del género ED fue realizado individualmente, identificando de
manera manual las movidas y pasos retoricos de la totalidad del corpus. El proceso de
analisis involucro, en primer lugar, identificar las funciones que desempefia cada unidad
discursiva, a partir de lo cual se le atribuyé una movida y paso retérico. De este modo, cada
movida y paso retorico fue etiquetado de manera abreviado, haciendo uso de la herramienta
Comentarios de Word. En la figura 6, se ejemplifica la manera en que se etiquetd cada

movida y paso retérico.
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Andlizar y comprender naraciones chmenhrio [G14]: M1 q

Todas las obras namativas estan hechas de lenguaje, de principio a fin. Incluso si

fienen personajes que existen en la vida feal o que hayan exisfido, son creaciones de
ficcion y de palabras. Son fruto de la imaginacion b{’gi_e_[_t_rfa_l_)gajg_t_:lg_y_rw__s_‘.gr______,,, Comentario [G15]: P1
humano concrefo y real, que conocemos como autor. El o ella, para crear un |

mundo imaginado, construye un namrador, algunos personajes y acciones, un
espacio y un fiempo Todo esio solo existe en el universo lilerario que se
desamolla cuando leemos unacobra namafiva.

Enfu cuademo, responde las siguientes preguntas

1. ¢Cualesla obra namativa que mas fe ha gustado? Fundamenta

2 ¢Qué personajes liferanos o del cine te gustana analizar?, ¢ por qué?
3. ¢Cual crees 1 que es el momento més importante de uncuento?

4. Anota las pnncipales caracieristicas de los cuentos que recuerdes

Al interior del mundo namativo, los personajes desamollan acciones, las cuales
fienen distinto grado de importanda en el franscurso de una historia las acciones

historia; v las acciones secundarias, que son acciones menores que nos ayudan a
articular las prindpales. Observa el siguiente diagrama v fijate como las acdones
secundarias explican, complementan y preparan les acciones principales.

Un forastero vendado H forastero revela quién E forastero huye

' llega a lping. &0 qUé & por el pueblo.
. La seffora Hall le leva 2 La sefiora Hall se B sefior Jaffers inenta
cuenta en lugar del desayuno. espanta arestarlo

Para analizar las acciones en el mundo namativo:

« Identifica las acciones gque generan ofras acciones y que hacen avanzar la
historia, es dedrr, las accones principales.

Figura 8. Ejemplificacion proceso de analisis retorico

Durante el analisis retorico del género, se confecciond una grilla Excel en la que se anotaba
la presencia y ausencia de movidas y pasos retdricos con el proposito de identificar el grado

de obligatoriedad, tal como se ejemplifica en la figura 7.

@ s | 8 | e | b | E R
1

2 afio curso  picina [ M2 M
3 P1 P1 P2 P1

a 2016 85 18 1 1

5 2016 8 2627 1 1 1 1
6 2016 8 38 1 1 1 1
7 2016 8 40 1 1 1 1
s 2016 s 40 1 1 1 1
3 2016 8 4349 1 1 1
10 2016 B 52 1 1 1 1
1 2016 8 5455

12 2016 s 8 1

13 2016 8 » 1 1 1 1
14 2016 8 9394 1 1 1 1
15 2016 8 9 1 1 1 1
16 2016 8 104105 1 1 1 1
17 2016 8 116-117 1 1 1 1
18 2016 s 124 1

Figura 9: grilla de analisis Movidas y Pasos
retoricos



Segun Kanoksilapatham (2005), una frecuencia de ocurrencia superior al 60% puede ser
considerada como obligatoria, mientras que una ocurrencia inferior a este porcentaje seria
considerada opcional. De acuerdo a este autor, para la descripcién precisa de un género solo
deben ser consideradas las movidas obligatorias, ya que las opcionales corresponderian a

casos periféricos que no permiten una caracterizacion real.

4. RESULTADOS

En este cuarto capitulo, se analizan e interpretan los resultados obtenidos luego de haber
realizado la investigacion. En cuanto a su organizacion, este apartado se articula de la
siguiente manera. En primer lugar, se presenta la ocurrencia del género ED segun el tipo de
institucion (publico o privado) y los niveles en que se utiliza. En segundo lugar, se describe

y compara la organizacion retorica del genero ED de acuerdo al tipo de establecimiento.
4.1.  Presentacion de la ocurrencia del género ED

Como ya se menciond, en este primer apartado se presenta la ocurrencia del género ED
segun el tipo de establecimiento.

4.1.1. Ocurrencia del género ED

Tal como se mencioné en el Marco Metodoldgico, previo a la descripcion retérica del
género, se determind su ocurrencia. En este marco, se identificé un total de 385 ejemplares,
los cuales se distribuyen en 185 géneros utilizados en colegios publicos y 200 géneros
utilizados en establecimientos privados. En términos generales, nuestros datos revelan un
estado relativamente homogéneo de la ocurrencia del género ED segln el tipo de

institucion en que se utiliza el TE.

4.1.2. Ocurrencia segun el curso e institucion

A continuacidn, se presentan los porcentajes de ocurrencia de acuerdo al nivel y al tipo de

institucion. En el grafico 1, se expone los porcentajes de ocurrencia.
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Grafico 1. Frecuencia del género Extracto
Disciplinar segun el nivel del TE

En el grafico 2, se observa que el porcentaje de ocurrencia en los niveles de 5°, 6° y 8°
basico de los TE utilizados en establecimientos publicos y privados es relativamente
homogéneo. Es decir, no se perciben variaciones significativas segun el tipo de institucion.
A modo de ejemplo, en 5° afio béasico, la ocurrencia de TE utilizados en establecimiento
publicos y privados es semejante (21, 60% y 25 % respectivamente). No obstante, en 7°
bésico, la ocurrencia no es la misma segun el tipo de establecimiento. En los TE utilizados
en colegios privados, el género presenta una notoria preponderancia (79%), mientras que en
los TE del mismo nivel utilizados colegios publicos, se percibe un escaso porcentaje de

ocurrencia (18,40%).

Desde otra perspectiva, se aprecia que el mayor porcentaje de ocurrencia en
establecimientos publicos, se presenta en los niveles de 6° y 8° basico (51, 90% y 61, 24%
respectivamente). En oposicion, el menor porcentaje se presenta en 5° (21,60%) y 7°
(18,40%) bésico. En esta misma linea, se observa que el mayor porcentaje de ocurrencia en
establecimientos privados, se presenta en los ultimos dos niveles -7° (79%) y 8° (59%)
basico- , mientras que los cursos de 5° y 6° basico tienen el porcentaje mas bajo (25% y

33% respectivamente).

En relacion con los resultados expuestos, se puede afirmar que segin nuestros datos, TE
de Lenguaje y Comunicacion, utilizados en establecimientos privados, presentan una
regularidad en cuanto al namero y al tipo de género seleccionado para cada curso. Como
quedo6 demostrado, en los primeros niveles, la ocurrencia no supera el 35%, ante lo cual, se

podria interpretar que la presentacion de contenidos disciplinares se realizaria a partir de
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otro género del Conocimiento. No obstante, en los dos ultimos niveles, la ocurrencia excede
el 50%, por lo que la presentacion de conocimientos disciplinares se realiza mediante dicho

género.

En contraposicién, los TE utilizados en establecimientos publicos no presentan regularidad
en cuanto al nimero y al tipo de géneros seleccionados para cada curso. Tal como se
aprecia en el grafico 2, los porcentajes de ocurrencia oscilan de acuerdo al nivel, asi en 5°
afio basico el género ED presenta una baja ocurrencia (21, 60%), situacion que es revertida
en 6° afio basico (51,90%.). En otros términos, se puede observar que los TE de
establecimientos privados presentan una tendencia al incremento en la ocurrencia del
género ED a medida que se pasa de un curso a otro. En oposicién, los TE de colegios
publicos no presentan regularidad en cuanto al nimero de género seleccionado para la

transmision de conocimiento disciplinar.

Con los resultados ya expuestos, se podria cuestionar el caracter democratizador del
conocimiento de los TE. Si bien el MINEDUC (2007) afirma que esta herramienta
pedagdgica favorece el aprendizaje de los alumnos sin importar su condicion social ni
territorial, este estudio arrojo que existen diferencias en cuanto a su configuracion,
dependiendo del tipo de institucion. De esta manera, las etapas de recontextualizacion y
produccién del Discurso Pedagdgico (Bernstein, 1992) también tendrian diferencias en su

estructura, pues la transmision del conocimiento estaria condicionada al caracter del TE.

4.2.  Descripcion y comparacion de la configuracion retérica del género ED

Luego de haber presentado la ocurrencia del género, a continuacion se expone la
organizacion retérica del género en cuestion. En primer lugar, se exponen las movidas
retoricas que caracterizan al género. En segundo lugar, se compara la organizacion retorica
de género ED de los TE.

Una vez analizado el corpus total de esta investigacion, la siguiente etapa de analisis
consistio en identificar las movidas presentes en el total del corpus analizado. En la figura
8 se ejemplifica la organizacion retérica del género en cuestion. Para facilitar la

comprension de la figura 8, se marcd con color rojo la movida 1 “Activacion” y verde la
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movida 3 “Aplicacion”. En el caso de la movida 2 “Presentacion”, debido a que es la unica
que presenta dos pasos retoricos, se marcé con un color distinto caso paso (celeste el paso 1
y amarillo el paso 2).

Angiizar v comprender textos lincos

- El lenguaje de la poesia

Ao largo de la historia, grandes hombres y mujeres han reflexionado sobre que
es la poesia. Ahora es fu tumo de proponer una respuesta a esta pregunta. Retnete
cCOon  un companerno o companera vy realicen las acividades qgue propo-
nemos a continuacion.

1. Comenten los poemas leidos en la seccion A leerl. Relean en voz alta los
quemas les gustaron y luego discutan: §que elementos tiene un poema?,
Laue condiciones debe cumplir para ser poesia? Hagan un listado en su
cuademo.

2. Propongan una definicion de poesia que considere lo que respondieron
antes.

3. Registren ademas otras caracternisiicas de la poesia gue recuerden haber
visto en cursos anternores.

El lenguaje de la poesia

La poesia busca fransmitir ideas y senfimientos a través de las palabras. Par
consequir este objetivo, el poeta jJuega con los significados, los sonidos y el orden en e
que las dispone. De esta manera, logra causar sensaciones en el receptor 1
comunicar su forma unica de ver el mundo.

Una de las caracteristicas pnncipales del lenguaje de la poesia es la manera en I
cual se usan los significados. Las palabras fienen un significado denotafivo »
pueden poseer, ademas, ofro connotativo. El significado denotativo es objetivo »
cormesponde al que aparece en el diccionano; mienfras gue el connotativo es ur
significado figurado que se le da a la palabra en un contexto especifico.

Sianificado connotativo
Inquieto, fravieso. revolioso

Escribe el significado denotativo v connotativo de cada palabra subrayada.
Luego, explica la relacion gue hay enfre sus dos significados.

1. Eres muy florero cuando estas con tus amigos.

2. Gracias por tu ayuda, eres undulce.

3. Mo sabe el cuervo que ha criado.

4. jNo seas tan gallinal

5. M abuelo es un roble

Figura 10. Ejemplo de la organizacion retorica del género en
cuestion.



Como queda de manifiesto en la figura 10, el género presentan las tres movidas retoricas.
En otros términos, un una primera instancia, se realizan preguntas con el propdsito de
activar conocimientos previos asociados a la tematica (M1). Posteriormente, se presentan y
ejemplifican los contenidos o habilidades abordadas (M2) para luego solicitarles a los

alumnos que aplican lo aprendido (M3).

Ante lo cual, se podria interpretar que la organizacion retérica del género presenta las tres
movidas retdricas con sus respectivos pasos. Sin embargo, Kanoksilapatham (2005) postula
que para la descripciéon del género, solo se deben considerar las frecuencias mayores al
60% (obligatorias), puesto que las menores a este porcentaje (opcionales) son consideradas

casos periféricos que no permiten una caracterizacion real y precisa del género.

En este marco, a continuacion se compara la organizacion retorica del género segun el tipo

de establecimiento.

5
100% 94%

90%

80% 64-500 67-50%
70% - 62%
60%

3
50% - . a3 .
40% m TE PUBLICO
30% + _21% = TE PRIVADO

20% A
10%
0%

paso 1 paso 1 | paso 2 paso 1

movida 1 movida 2 movida 3

Grafico 3. Organizacién retérica del género
Extracto Disciplinar.

Tal como se aprecia en el grafico 3, la organizacion Retdrica del género de los TE
utilizados en establecimientos publicos solamente presentan la movida 2 “Presentacion”
mediante la realizacion de sus dos pasos “Exposicion del contenido (92%) vy
“Ejemplificacion del contenido” (62%). De esta manera, se presenta el contenido, para
luego ejemplificar su uso, asi, los alumnos podrian aprender el contenido o habilidad a

través de su significado y la manera en que se aplica.
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Con dichos resultados, y segun nuestros datos, se podria pensar que las editoriales
encargadas de la elaboracion de TE para los establecimientos publicos prefieren que la
presentacién de contenidos centrales de una unidad o leccion se realice mediante la
exposicion y ejemplificacion de contenidos. En cambio, no priorizan que los estudiantes
activen conocimientos previos ni apliquen lo aprendido, esto se refleja en la baja de
frecuencia de la movida 1 (21%) y movida 3 (43%).

Siguiendo con este mismo analisis, retomando lo planteado por Kanoksilapatham (2005),
los TE analizados de centros privados, se organiza mediante la concrecidn de las movidas 2
“presentacién” con sus respectivos pasos retoricos (98% y 64%) y la movida 3
“aplicacion” (67, 50%) . En otros términos, el género ED de los TE utilizados en colegios
privados se configura de tres maneras. En la primera de ellas, se expone el contenido
central de la leccion, definiendo y explicando algin concepto central (M2P1). En la
segunda, se ejemplifica el concepto (M2P2) a traves de un esquema que favorece la
comprension y apropiacion del contenido. Por ultimo, se les propone a los estudiantes a
ejercitar lo aprendido, que en muchas ocasiones, es una invitacion para que repliquen algin

modelo previamente estudiado.

Con los resultados del corpus analizado, se puede interpretar los TE utilizados en colegios
privados prefieren que el Discurso Pedagogico se concretice en los TE mediante la
exposicion y ejemplificacion de los contenido. Asimismo, incorporan la aplicacion de estos
como un eje central en la transmisién y explicacion de los contenidos. Ahora bien, no
activan conocimientos previos antes de la exposicion de cualquier contenido, lo cual

explicaria la baja frecuencia de la movida 1 (35,5%)

En sintesis, se puede afirmar que la organizacion retorica del género en los TE analizados
varia segun el tipo de establecimiento en que se utiliza el TE. Mientras los de colegios
publicos presentan los contenidos mediante la exposicion y ejemplificacién de estos, los TE
de colegios privados incorporan el proceso de aplicacion. Sin duda alguna, esta variacion
no es menor, pues tal como lo menciona di Girolamo, Martinez, Rozas & Zapata (2013) el
aprendizaje significativo solo se alcanza cuando se les brindan a los estudiantes distintas

oportunidades para que practiquen y apliquen lo aprendido.
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La manera en que se transmite el conocimiento en los TE podria ser una de las causas de las
diferencias presentadas en los resultados de la dltima prueba SIMCE (2013). Dichos
resultados, en el nivel de 6° y 8° bésico, arrojan que los establecimientos publicos
alcanzaron un promedio de 237 y 244 puntos, respectivamente, en comprension lectora,
mientras que los colegios privados obtuvieron 285 y 288 puntos. Esta diferencia podria
radicar en la forma en que se transmite el conocimiento en los TE. Mientras los TE
utilizados en colegios privados fomentan la puesta en practica de los contenidos y los
procesos metacognitivos, los de instituciones publicas solamente transmiten y ejemplifican
lo trabajado, sin que el alumno adquiera un protagonismo y autonomia en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.
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5. Conclusion

Este Gltimo capitulo de la tesis se organiza de la siguiente manera. En primer lugar, se daré
a conocer el cumplimiento de los objetivos propuestos para esta investigacién. En segundo
lugar, se resumen los principales hallazgos resultantes del estudio realizado.
Posteriormente, se exponen las limitaciones que presentd al momento de llevarse a cabo el
estudio. Por dltimo, se presentan proyecciones con el propésito de incentivar nuevas

investigaciones en torno a la teméatica abordada.

Como ha quedado demostrado en esta investigacion, el TE es el principal medio por el cual
se concretiza el Curriculum Nacional en las salas de clases, convirtiéndose, asi, en un
instrumento democratizador del conocimiento. No obstante, a pesar de tener dicha cualidad,
las editoriales entregan versiones distintas de TE segun el caracter, particular o pablico, del
establecimiento. Ante dicha situacion, se enmarco el estudio del macrogénero TE, cuyo
objetivo principal consistio en comparar el género ED presente en TE de Lenguaje
utilizados en los establecimientos publicos y privados y Comunicacion de acuerdo a su

organizacion retorica.

Mediante el analisis manual del corpus total, se pudo identificar la organizacion retorica del
género ED de los TE utilizados en colegios publicos y privados. Una vez identificadas las
movidas retdricas que caracterizan al género ED, se compard su organizacion, para
determinar, asi, las diferencias que presenta el mismo género segin TE que utilizan los
colegios publicos y privados. De esta manera, el objetivo propuesto al inicio de esta

investigacion se ha desarrollado a cabalidad.

Mediante los resultados arrojados en este estudio, se puede concluir que el género ED de

los TE utilizados en colegios publicos y privados presenta las tres movidas retoricas

propuestas para esa investigacion. En otras palabras, el género ED , independiente del TE

en que se utilice, presenta activacion de conocimientos previos, desarrollo y ejemplifica el

contenido, para luego solicitarles a los estudiantes que apliquen la habilidad o contenido
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ensefiado. No obstante, al considerar solamente las frecuencias obligatorias
(Kanoksilapatham, 2005), se pudo determinar que el género ED presenta diferencias en su
organizacion retdrica dependiendo del tipo de establecimiento en que se utiliza el TE.
Mientras la organizacion retérica del género en cuestion de TE publicos presenta y
ejemplifica el contenido, en los colegios privados, se prioriza, ademas de la exposicion y
ejemplificacion, la aplicacion de estos.

De igual manera, a partir de la ocurrencia del genero ED, se puede determinar una cierta
regularidad en cuanto al tipo y nimero de géneros seleccionados para la presentacion de los
contenidos. En los TE publicos de Lenguaje y Comunicacion utilizados en segundo ciclo de
Educacién Baésica, se evidencia una tendencia al incremento del género ED. Esta cualidad
no ocurre en TE utilizados en segundo ciclo de educacion basica de colegios publicos,
puesto que cada nivel presenta una ocurrencia distinta que no permite generalizar entre los

niveles.

A partir de los resultados expuestos, nuestra investigacion permitié conocer la manera en
que se concretiza el Discurso Pedagdgico (Bersntein, 1992) dependiendo del tipo de
institucion en que se utilice el TE. De igual forma, nuestro trabajo abri6 una nueva
perspectiva para el estudio del TE, puesto que anteriormente, no se contaba con
investigaciones linguisticas que estudiasen los géneros que conforman el TE, ni tampoco
las similitudes y/o diferencias que presentan segun el tipo de establecimiento en que se

utiliza.

Ahora bien, la principal limitacion de este estudio radica en el plano metodoldgico,
principalmente, en el proceso de validacién. Si bien las movidas propuestas para llevar a
cabo el analisis retdrico del género, se triangularon entre grupo de evaluadores expertos, en
el andlisis total no se realiz6 el mismo proceso. Lo anterior se debe al nimero reducido de
participantes que, por un lado, estuviesen dispuestos a validar el andlisis y, por otro,
tuviesen conocimientos tedricos en cuanto al andlisis del género. Cabe destacar que la
complicacion fue mayor si se considera que los sujetos evaluadores que participaron en la
en una primera triangulacion, no podian ser los mismos en la segunda, debido a que podria

existir un sesgo en los resultados.
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Por altimo, a partir del analisis y resultados obtenidos, queda de manifiesto la importancia
de caracterizar el TE de acuerdo a los géneros que lo conforman. Por lo anterior, con el
proposito de ofrecer un andlisis mas global del género ED, seria de gran relevancia
incorporar sustentos tedricos-metodolégicos complementarios que permitan caracterizar
global y localmente al género en cuestion. Asi, futuras investigaciones podrian centrar su
interés en caracterizar el género ED desde un analisis mas global (movidas retdricas) y
local (relaciones de coherencia). De igual manera, futuros estudios se podrian centrar en
comparar géneros curriculares de una misma editorial de TE utilizados en colegios publicos
y privados.
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7. Anexos

Anexo 1: Definicién de Movidas y Pasos Retdricos

Movidas y pasos retdricos del género ED

PASO 1.
Indagacion
sobre la
tematica

Descripcidn:

Se presenta el topico sobre el cual versard la leccién y se realizan preguntas
con el propésito de activar conocimientos previos.

Eiemplo:
Me preparo para aprender

Alolargo de la historia, grandes hombres y mujeres han reflexionado sobre qué
esla poesia. Ahora es tu tumo de proponer una respuesta a esta pregunta. Retinete
con un compariero o compafiera y realicen las actvidades que propo-
nemos a continuacion.

1. Comenten los poemas leidos en la seccion jA leerl. Relean en voz alta los
quemas les gustaron y luego discutan: ¢ qué elementos fiene unpoema?,
¢qué condiciones debe cumplir para ser poesia? Hagan un listado en su
cuademo.

2. Propongan una definicién de poesia que considere lo que respondieron
antes.

3. Regisfren ademas ofras caracteristicas de la poesia que recuerden haber
visto en cursos anteriores.

PASO 1:
Exposicion del
contenido

Descripcion:
Se expone el contenido central de la leccion

Las figuras literarias o retoncas son recursos del lenguaje que penmiten expresar
y transmitir lo que sentimos. Por ejemplo, al decir “estoy muerto de hambre”,
utilizamos una figura literana para comunicar gue realmente senimos muchisima
poesia se Utilizan con un fin artisico. En la vida cofidiana, se Utllizan en publicidad,
en el humor, etc.

PASO 2:
Ejemplificacion
del contenido

Descripcion:
Se brindan ejemplos que sirven de apoyo para la comprensién de las
tematicas abordadas en la leccién.
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Establece una relacon expiicta de semejanza ertre
dos elementos. Para hacerlo se usan “como”, “més
que’, ‘menos que’ ‘cual’, “gual’, ‘que’, elc.

‘iPor qué te ertregas a esa piedra  ‘alcachofa
Como a un pufial envenenado,  allien el huerto,
TU que comprendes claramente vestida de guemero,
La gran persona que es &l arboll’. bruriida
€omo unagranada” .

Oda a la alcachofa, Pablo heruda.

Defensa del arbol, Nicanor Para.

PASO 1:
Presentacion de
tareas

Descripcidn:

Se presentan instrucciones y/o interrogantes con el propdsito de aplicar y
revisar el contenido abordado.

Ejemplo:

Tarde en el hospital
Carlos Pezoa Vél, poela chieno (1879-1908)
Sobre el campo el agua mustia
cae fina, grécil, leve;
con el agua cae angustia:
llueve

¥ I ia o . ¢{Quéle ocumre al hablante liico?

ues solo en amplia pieza, - .

azpn en cama, vaz: E enfpermn Describan el estado de animo del ha-
Vezg y g : blante liico en este poema.

para espantar la tisteza,

[

TR 3. Identifiquen la actitud lirica predomi-
nante en el poema. Justifiguen su res-

Pero ¢l agua ha lorigueado puesta con partes del texto.

Junto a mi, cansada, leve; 4. ¢Quésentimiento nosintenia expresar

despierto sobresatado: la segunda estrofa?

llueve 5. ¢Quérelacion se establece enfre lo que
siente el hablante liricoy lo que pasa

Entonces, muerto de angustia fuera de su habitacion?

arjte 8l panorama \nmengn, 6. Busquen tres ejemplos de figuras

m\entra.s cae el agua mustia, literarias que reconozcan en los

pienso. poemas que han leido en la unidad.
Registrenlos en una tabla en sus

Pezpa, Wiz, C. (1927). Tarde en el hospital. En Poesias,

cuerios y arficulos. Sanfiago de Chile: Mascimento. cuademos.
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Anexo 2: Definiciones de constructos para el proceso de validacion

DEFINICIONES DE CONSTRUCTOS PARA LA VALIDACION DEL GENERO ED

Dado que en nuestra investigacion nos interesa caracterizar al género ED de acuerdo a su
organizacion, a continuacién nos referimos a algunos de los constructos centrales para el
proceso de validacion.

1. Géneros discursivos

Un género es un clase de evento comunicativo guiado por un propésito comunicativo
definido y entendido por los miembros una comunidad discursiva especifica (Swales,
1990).

2. Texto Escolar

El Texto Escolar es entendido como un macrogénero, cuyo macropropdsito comunicativo
consiste en instruir en conocimientos tanto de tipo declarativos como procedurales, propios
de un area disciplinar (Christie 2002; Martin & Rose 2008, lIbafiez, 2007). Este
macrogeénero se articula a partir de géneros subsidiarios, que aportan a la consecucion de su
macroproposito comunicativo y que pueden clasificarse en dos grandes grupos: Géneros del
Conocimiento (GCO), encargados de transmitir contenidos disciplinares de manera
recontextualizada, y Géneros Curriculares (GCU) aquellos utilizados para regular las
actividades pedagdgicas (Christe, 1998; 2002; Rose, 2014).

3. Género ED

El género ED es un género del conocimiento, cuyo propdsito comunicativo es divulgar el
conocimiento de una disciplina. Su organizacion discursiva es expositiva y su organizacion
semitica es verbal-grafica.

4. Analisis de los géneros: movidas retoricas.

El analisis de los géneros (genre analysis) es un método utilizado para estudiar los rasgos

que permiten identificar un texto como un ejemplar de un género. Dicho método fue

propuesto inicialmente por Swales (1981, 1990, 2004) para describir la organizacion

retorica discursiva de una seccion de los Articulos de Investigacion Cientifica (AIC) del

inglés. En analisis del género consiste en identificar un conjunto de movidas retoricas, las

cuales se concretiza mediante la realizacion de uno 0 mas pasos retéricos. Cada MR cumple
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un propoésito comunicativo especifico asociado a un fragmento textual. EI conjunto de
movidas retoricas contribuyen al logro del prop6sito comunicativo del género. En términos
de Swales (2004:228): “A ‘move’ in genre analysis is a discoursal and rhetorical unit that
perfoms a coherent communicative function in a written or spoken discourse”.

Ejemplo proceso de validacion.

Seccion 8 de 9

MOVIDA 3: APLICACION

El propositc comunicativo es poner en practica los contenidos abordados

PASO 1: PRESENTACION DE TAREAS

<

Se presentan instrucciones y/o interrogantes con el proposito de aplicar y revisar el contenido abordado.

Ejemplo movida y paso

Tarde en el hospital
Carlos Pezoa Veélg, poeta chieno (1879-1908)
Sobre el campo el agua mustia
cae fina, gradl, leve;
con el agua cae angustia:
llueve

Y pues solo en amplia pieza,
yazgo en cama, yazgo enfermo,
para espantar la tristeza,

duemo.

Pero el agua ha loriqueado
jurto a mi, cansada, leve;
despierto sobresaltado:
liueve

Entonces, muerto de angustia
ante el panorama inmenso,
mientras cae el agua mustia,
pienso.
Pezpa, VEjz C. (1927). Tarde en el hospital. En Poesias
cuentos y arficulos. Sanfiago de Chile: Nascimento

Etiqueta de la movida *

bueno
regular

malo

£ Qué le ocume al hablante lico?

Describan el estado de animo del ha-
blante linco en este poema

Identifiquen la actitud lirica predomi-

nante en el poema. Justifiquen su res-
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puesta con partes del texto.

¢Qué senfimiento nos intenta expresar
la segunda estrofa?

¢ Quérelacion se establece enfre lo que
siente el hablante lincoy lo que pasa
fuera de su habitacion?

Busquen tres ejemplos de figuras
literarias que reconozcan en los
poemas que han leido en la unidad.
Registrenlos en una tabla en sus
cuademos.



Propésito comunicativo de la movida

bueno
regular

malo

Etiqueta del paso ”

bueno
regular

malo

Descripcion del paso *

bueno
regular

malo

¢Por qué lo evalué de esa manera?

Si su valoracion fue inferior a BUENO ;qué recomienda para mejorar la
caracterizacion del género?
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