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1. Presentacion

La propuesta disefia una secuencia didactica désdogiue de la educacion literaria, es
decir, que el estudiante fomente habitos lectorgsiey experimente la lectura desde una
concepcion personal. Para ello, se ha puesto esgadasis en el concepto de Literatura
como discurso ideoldgico, es decir, la literatufaservicio de mostrar -de una forma

peculiar- la realidad en la que ha sido producida.

Por lo anterior, los conceptos a tratar son coatebe produccidon y recepcion, para asi
permitir al estudiante hacer una propia reflexiobrs lo que lee. Para ello, se trabajara con
el concepto de ciudad sitiada, concepto tomadoadedtura deviala ondade Alberto

Fuguet, donde se pretende abarcar tematicas ligddadictadura militar.

Es importante destacar que la didactica esta ligadaectura guiada dentro y fuera de la
sala de clases mediante el uso de TIC de socidizaesto para que los alumnos puedan
compartir opiniones con sus comparieros, y de eatzera enriquecer la concepcion de
literatura que se pretende abarcar en esta pr@puesto como primera parte de la

propuesta.

Finalmente, la propuesta presentada busca quesfodiantes se acerquen a la literatura
teniendo en cuenta la historia e identidad nacipagd que los estudiantes puedan, en una
segunda instancia del proyecto, salir de las godeia hacer un recorrido por su propia

ciudad y de esta manera digitalizar los discuraos sp desprenden de las calles para

llevarlo al papel en un proyecto de escritura.



2. Estado de arte

La propuesta presente busca establecer un nex@amttexto de produccion y literatura y
gue los estudiantes desarrollen habilidades paegpietar los textos propuestos basandose
en pistas surgidas desde la produccion de lasgwagiras. En este sentido, el contexto
socio-historico es fundamental para reflexionarrsotdmo la literatura no es solo un

elemento artistico, sino que también es puente émsociedad y la historia.

A continuacion se presenta material que existear fde los contenidos propuestos: Textos
del estudiante y algunas propuestas didacticasoraldhs por autores en pro de la
educacion literaria. De los anteriores, se sel@eecén ciertos aspectos que serviran como

punto de partida para el disefio de la propuestepte.

Es importante mencionar que los textos del esttaliseleccionados trabajan con el curso
Segundo Medio, puesto que en este nivel se hafipldo estudiar la obra literaria en
contexto, por ende, la propuesta didactica tamb&onsiderado trabajar en dicho curso

para contribuir a los planes y programas del Culsinacional.
2.1. Libro del estudiante Santillana para Segundo Edio, afio 2011. Lizama & Zavala

Tanto en la primera unidad llamada Yo Soy, comtaemidad nimero dos denomindeia
contextose hace referencia a la literatura como ligadéseutso ideologico, empleando
términos como realidad, verosimilitud, realidadahteraria-extraliteraria, en el caso e
soy; y conceptos ligados exclusivamente a contexgardeéuccion y recepcion en el caso de

la segunda unidad.

En el caso d& 0 soyse presenta una plana bajo el titulo: Literatar& y comunicacion, la
cual define conceptos importantes tales como: dfitea (DRAE), luego el texto propone

tres preguntas que invitan al estudiante a reftetisobre las definiciones propuestas.

Posteriormente, se hace un paralelo conceptuad getosimilitud y ficcion y de alli se
desprenden a la situacion de enunciacion de latite: realidad extraliteraria (Escritor-

obra- receptor) y realidad intraliteraria (Emisarfador-obra/mundo ficticio-lector ideal)



Sin embargo, a pesar de que las lecturas anted@st entrada conceptual fue una Fabula
llamadalLa rana que queria ser auténti¢Augusto Monterroso), y dos poentagefio Azul

de Elicura Chihuailaf y\No me arrepiento de nadale Gioconda Belli y que se utilizan
como introduccion a las paginas de contenido cdnegmo se trabajan de forma reflexiva,
solo se le indica al estudiante identificar cuakkesmisor del texto, por ejemplo. Ademas

de preguntas sobre comprension lectora.

El dnico intento para relacionar contexto y obterdria es una pregunta que se desprende

de la lectura de Belli:

Evaluar el contenido del texto
7. ¢Crees que la hablante lirica estd en paz con su situacién actual? Justifica tu respuesta
con versos del poema.

Sin embargo, no se le entrega al estudiante rabgarfre la situacion actual de la hablante

lirica, por tanto, se deja casi al azar la respudst estudiante.

Asimismo, las lecturas posteriores al desarrolleceptual El otro yode Mario Benedetti y
Contra la identidadde Cristina Peri Rossi, tampoco hace una refleikigportante frente a
los contenidos tratados en la lectura de las oldaashabilidades solo se remiten a la
identificacion de los elementos de la situacioredenciacion y al trabajo de comprensién
lectora.

En la UnidadEn contextalel mismo libro se trabaja de lleno los concep®msahtexto de
produccién y recepcidon, para ello se propone alddtés para que los estudiantes

interpreten la obra teniendo en cuenta aspectt&ibiss y biograficos del autor.

Se plantea la lectura de un fragmentoLdeUltima Nieblade la escritora chilena Maria
Luisa Bombal, donde antes los alumnos han leiddreme recorrido por la vida de la
autora, ademas de leer un aporte que hace eldekte la literatura de los afos treinta en
nuestro pais. De esa forma, los estudiantes yartiena panoramica general sobre el estilo

literario de la obra.



Una vez realizada la lectura, se procede a contestauestionario ligado a identificar e
interpretar el rol de la mujer, ademas de anatiEtos aspectos llamativos del fragmento.

En relacion a preguntas ligadas a contexto de poddln encontramos:

Evaluar el contenido del texto

6. ;Crees que la conducta de la protagonista es adecuada? Busca marcas en el texto que
validen tu respuesta.

7. Haz un cruce entre el texto que entrega la biografia de Marfa Luisa Bombal y el fragmento
de La lttma niebla. ;Qué aspectos de la vida de la escritora se reflejan en el fragmento
de su novela?

8. /De qué manera crees que fue recibida esta obra por los lectores de la época?, ;por qué?

Posterior a eso, la lectura se trabaja con unaatiteraria-ligada a contexto de recepcién-
no obstante, la actividad propuesta referida aextara no trabaja ligando la critica a la
obra, sino que se trabaja como un género apardespsisfacer habilidades de comprensién
lectora.

Luego, hay un par de paginas de contenido condeetigaido a contexto de produccion y
recepcién, explicando la relacion entre ambos qainse Esto, para dar paso a la lectura de

Casa de Mufiecade Ibsen, cuya actividades se muestran a contérnac

Evaluar el contenido del texto
Te invitamos a hacer un trabajo monografico para descubrir el contexto de
produccion y de recepcion de Casa de mufiecas.

Sobre el autor: escribe una breve biografia. Debes especificar si sigue vivo o si ya ha
fallecido.
Sobre la obra: haz una ficha bibliografica en donde seniales cuando fue escrita la obra,
a qué idiomas ha sido traducida y si ha obtenido algtin premio.
Sobre el contexto: haz una ficha bibliografica en donde especifiques el contexto histérico
en el que se edito la obra (ano, situacion politica mundial, grandes hitos sociales).
Sobre la critica literaria de la obra: investiga qué se dijo de la obra, si provocé algiin
quiebre, si se impuso como un modelo para seguir.
Tu vision: responde las siguientes preguntas en forma fundamentada:

&Qué opinas del tema de la obra?

JQué opinién te merece la decision final de Nora de dejar a Helmer?, jpor qué?

sEn qué aspectos la obra refleja su contexto de produccion?
Te invitamos a confeccionar fichas para guardar la informacion de tu monografia.
Encontraras modelos de fichas de contenido en:
http:/www.nuevamuseologia.com.ar/fichasbiblio.htm

Como se puede apreciar, tampoco hay un andliséexined que dé cuenta la relacién entre
contexto y literatura, solo hay actividades queitema que el alumno sepa el contexto

histérico de la obra literaria pero no se trab&@sde una concepcion interpretativa donde el
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alumno interprete, por ejemplo, las repercusioressa realidad en la escritura de la obra 'y
gue rasgos de alli se desprenden.

2.2 Texto para el estudiante SM para Segundo Mediafio 2014. Ureta & Otros

La Unidad 1Creadores de mundplantea un trabajo con el contexto de produccittae
lectura de Franskensteino el Moderno Prometeode M. Shelley. El texto escolar
proporciona una contextualizacion previa a laukectdel fragmento, aporta datos
biograficos de la autora asi como datos historicosjo la revolucion industrial y teorias
cientificas relacionadas al desarrollo del cerélumano.

Sin embargo, las preguntas dedicadas al antespyéesle la lectura no trabajan ninguin
aspecto de la contextualizacion descrita por emmisnaterial: mientras que el apartado
"Antes de la lectura” entrega tres interrogantesigigdas a activar conocimiento previo de
los estudiantes (¢, Qué ideas te surgen al escuci@niere de-rankeinsteif?) El después
de la lectura tampoco evalla la lectura desde elegto de produccién, al menos no
permite que el alumno reflexione sobre su incidgnouevamente nos encontramos con
actividades que solo pretenden identificar el caote

Obtener informacion

1. ;Enqué lugarse desarrolla el experimento de Frankenstein?

. iDéndc s encuentra Frankenstcin con Enrigue Clerval?

)

L

. Subraya partes de' relatc que te den indicios de la época representada.

Asimismo sucede con la segunda lectura propugéitarto el jugadorde Rosario Orrego
de Uribe, cuyas actividades si bien trabajan laiGmode contexto de produccion y
tematicas sociales como la imagen de la mujerhoeibre en la época, tampoco hay una
habilidad que evalué el contexto en la obra, sel@®eda en la mera identificacion de
partes que den cuenta de ambas cosas sefaladas:



. ué marcas textuales ayudan a reconocer la época cn que fue escrito ¢l texta? Su ,-’r'_’])"a ds.

I 300 textuales ayud lacp 1 to ol texto? Subrdyal

2. Quéimagen del hombre y la mujer de la época se puede inferir en el texto? Fundamenta con marcas textuales,
3. (Quéidea del matrimon o existia en la época de Alberto el jugador?

4. ;Quéides del honcer existfa en la época? Fundamenta.

(Por qué es importante reconocer el cantexto de produccion?

Con respecto a la pregunta del apartado "RefleXiesdastante acertada, puesto que invita
al estudiante visualizar y pensar la importanciacdatexto de produccion en la lectura de
una obra, sin embargo, esta pregunta debio hat®esipleada al inicio de la unidad, para

luego ser complementada con la informacion conegépaumodo de "anclaje cognitivo"

2.3 La educacion literaria en los proyectos de tratjo, Ana Maria Margallo Gonzélez
(2012)

El articulo de la profesora Ana Maria Margallo &@kiertas aportaciones de la idea de
trabajar la literatura desde el énfasis en progedtotrabajo para la formacion de lectores

competentes.

La metodologia que se conoce como proyectos dajtrdbe tomada de Camps (1994)-
citada por Margallo (2012)- quien sefiala que ekmgizaje es significativo cuando es
ligado a la resoluciéon de un problema en el amibitda escritura y la lectura, desde una

concepcion social, es decir, desde la interacandel aula.

Para Margallo los proyectos de trabajo se sustearida creacion de un producto- sea este
un ensayo, un video, un cuento, etc.- que traeigomkos beneficios: por un lado, plantear

una tarea final implica una participacion activaaste todo el proceso; y por otro lado,

ligado a la lectura, brinda oportunidades de leesgribir de una forma interrelacionada

exigiéndole al alumno movilizar aprendizajes enlme limites de la comprension-

produccion.
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Asimismo, los proyectos literarios contribuyen anilaarizar al alumno con el espacio
social del libro, leer desde la propia experienaipreciar lecturas diversas, desarrollar
competencias lectoras y utilizar la informacionteatual para comprender mejor el texto
literario. Cada objetivo se desarrolla segun loisaalo por la misma autora de otras
propuestas presentadas por Colomer (2005,2012fayBuGernenne y Ledur (1994).

Para efectos de este trabajo solo se mencionarélgetivos que sirven como base para el
disefio de la propuesta didactica, el primero deselice relacion con que el alumno avance
en las habilidades interpretativas; el segundolahdirectamente sobre la incidencia de

elementos contextuales ligados a la comprensida dera literaria:

i. Progresar en el dominio de habilidades integtreds

Se refiere especialmente a que la literatura sedalitesde objetivos determinados, de esta
manera, "la intencionalidad de lectura que se #@sce®en los diferentes proyectos permite
diversificar los modos de acercarse al texto inm@pdo claves formales, estructurales,
simbdlicas, retoricas, tematicas..."(Margallo, 14Zds alumnos de esta forma pueden
crear contextos significativos a partir de elemendesprendidos de la lectura que les

permitan establecer valoraciones a partir de uea faropuesta.

Para ello, la autora plantea, como idea, establemeparaciones y diferencias entre un
texto literario escrito y una pelicula -que no keaersion cinematogréfica del libro-sino
gue ambos compartan una teméatica. De esta maneslyneno se apropia del lenguaje
metaliterario que necesita para establecer vinmres narrativas, estructurales,

ideoldgicas, simbdlicas entre ambas manifestaciones

Otra idea para trabajar proyectos de trabajo saliade clases esta vinculado a leer desde
topicos, es decir, reunir un corpus literario emaoa un tema o motivo, desde alli se
pueden desprender actividades para que los estesligientifiquen los rasgos compartidos

en una serie de libros que trabajen una mismacgitgoor ejemplo.
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ii. Uso de la informacion contextual para interpredl texto

Ha sido tema de discusion el uso de la informacidmextual en la educacion literaria,
sobre todo si esta informacidn esta centrada eosddgl autor y sobre la obras. Sin
embargo, Margallo, siguiendo muy de cerca los hmeatos de Colomer, propone que dar
al alumno un cierto esquema diacronico y sincromieocomo funciona la sociedad en
determinado tiempo constituye un camino seguro phavance en la interpretacion del
texto.

De esta misma forma, la autora nos presenta doggos de trabajo que utilizan con
especial énfasis didactico las TIC: el primero Hesellamado "Callejeros literarios" un
proyecto colaborativo online donde los estudiadedsen compartir un itinerario virtual de
las calles de alguna ciudad ubicada en Google Mbp&le se analiza las calles con algun

nombre de escritor y se publica informacion ligadd y se lee en clases algin poema de su

toria
[Z] CALLEJEROS LITERARIOS  x
&« C f [ httpsy/sites.google.com/site/callejerosliterarios/ @7z =
S NUESTROS CALLEJEROS 2013- 7 T =l
2014 CALLEJEROS LITERARIOS : 0
o8 \
& (\"P "gﬂ it Za
3 g
<'\ S 3 (’-\
Alcantarilla (Murcia) \/’
e, o Anglés (Girona)
. & Cecefias (Cantabria)
% 5 \;'&‘ ¢ Cérdoba (Cérdoba)
%, & Gipuzkoa
5 "o,__ Lorca (Murcia)
Lugo
Madid iiLLENEMOS LAS CALLES DE NUESTROS PUEBLOS Y CIUDADES DE LITERATURAI!! 2
Oneativo (Crdoba),
Argentina Enchamos as ruas de literatura! Literatura jalgi hadi kalera! Omplim els carrers de literatura!
Ponferrada (Ledn)
Premia de Mar (Barcelona)
Roquetes (barrio de £ e
Barcelona) 37 edicién
‘ Salobrefia (Granada)
y Sevilla (Sevilla) Bn Aadeaitiel mann H&
“ Vic (Barceiona) curso 2012-13 e e N VI
[} = iGRACIAS POR VUESTRA PARTICIPACION! 55 ’ E
NUESTROS CALLEJEROS
20112012 . " )
Almendralejo (Badajoz) Callejeros literarios ha culminado sutercera edicidn y, como reza el lema del proyecto, una vez mas se
E Castilleja de 1a Cussta han llenado las calles de literatura. Centros de Andalucia, Murcia, Castilla-La Mancha, Castilla-
E (Sevilla) Leon, Cantabria, Pais Vasco, Catalufia y Argentina, al ofro lado del Atlantico, se han sumado a la &
B RSt Rl niciativa de seguir la huella de autores, obras y personajes a traves de los nombres de las calles. i
F o
En cada nueva edicion, se respira el mismo entusiasmo y rigor en todos los trabajos. Gracias a <« :"
todos los profesores y alumnos que habéis parficipado con vuestros callejeros, vuestros mapas, vuestras o
Lopera (Jadn) placas y vuestros videos. Gracias por participar en este proyecto colaborativo en el que se entrecruzan K
(Murcia) biografias y avenidas, anfologias y bulevares, poemas y callejas. O\A\“

o [ © Lol 8|8 (E ol

La segunda propuesta, basada en los trabajos din&tallamados "Secuencia didactica:

los artistas de la Generacidon del 27 en Facebalkide los estudiantes deben crear un
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perfil de cada autor en la red social, de esta mase crean estados de cada autor usando

informacién de sus biografias, de la época, etc.

iii. Literaturay TIC

Por otra parte, y muy relacionado con la propugstaente es lo relacionado al tema de las
TIC en el aula, Margallo dedica en su propuestapartado para analizar los efectos de las
TIC en los proyectos de trabajo en la formacionleldbr literario, la autora es enfatica en
sefalar que:
La implementacion de las TIC ha potenciado la proym social de la
lectura literaria, bien creando comunidades vigsiafjlue compartan sus
opiniones sobre determinadas obras, bien propawodm auditorios a las
producciones de los alumnos. Otro efecto positigolas TIC ha sido el
dinamismo que han aportado al disefio de las aatiesl instrumentos como

los diaporamas, albumes de texto e imagen, lostaof..] (153)

Aun asi, Margallo sefiala que la integracién deté&smologias en los proyectos aldn se
encuentran en su fase inicial, debido a que fadtdacexploracion didactica para consolidar

una propuesta metodoldgica y recursos virtualgsrera satisfacer necesidades educativas
ligadas a la educacion literaria.

2.4Una mirada a nuestros origenes: En busqueda de nrgeslentidad latinoamericana.
Lucia Toro Vidal.

La propuesta didactica presentada por la alumnaaltioro, en el marco de trabajo de
titulacion del afio 2013, propuesta pensada panxefeAfio Medio, Formacién
diferenciada, Literatura e Identidad; trabaja daetente con los conceptos de contexto de
produccién vinculado a la identidad de los puelpi@colombinos, es decir, de qué forma

contexto y produccion cultural se combinan parade8ar la identidad de esos pueblos.
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La propuesta intenta "establecer nexos entre ragltprecolombinas y el actual entorno

cultural del estudiante, desde alli se buscardleser reflexiones a partir del comentario

en conjunto de los textos." (Toro, 6)

Se plantea para ello, trabajar con el comentaridesito pues, segin en palabras de la

autora:

El comentario del texto seria la principal herrartae bajo la que el
estudiante pueda desarrollar su capacidad de aegadin textual al emitir
un juicio oral, por otro lado, la lectura serieepd articulador de la presente
propuesta, pues se busca rescatara la importaneialad literatura
precolombina y de conquista como contenidos paoadab la identidad en
el aula. Finalmente, la escritura se veria bersfaidesde la perspectiva de
gue los estudiantes deban producir textos escatigs de hacer los
comentarios finales de las obras en actividadesocemplenario. Asi
también en algunas de las evaluaciones de caotgtivo se privilegiara
la expresion escrita para que los estudiantes pueatapartir las opiniones

y reflexiones tomadas de las mismas obras.(7)

La propuesta didactica de este documento esta geeresa una subunidad para tercero

Medio, plan diferenciado: Literatura e identidagya objetivo central es:

Establecer vinculos significativos entre informacifistérico-social de
Latinoamérica a través de recursos pedagogicos coamentarios y
reflexiones grupales a partir de sus lecturas yvidatles de caracter

multidisciplinar. (14)

Para esto, la propuesta es enfatica en sefialangartancia del uso de informacion

relacionada con el contexto de produccion de laasoporque se considera relevante que

los estudiantes tengan conocimiento culturalesipsepara que logren una interpretacion
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de las obras, desde alli se busca que los estadglipnedan realizar comentarios vinculando

ambos elementos.

Es asi como, por ejemplo, en la sesién 3 de laugsip didactica se trabaja con material
relacionado a que los alumnos conozcan las tradisiodel pueblo Inca, esto como
introduccion para la lectura d®ioses y hombres de Huarochifara eso, el docente ha

elaborado un ppt con informacidén relacionada cofvicétion geografica, arquitectura,

costumbres y literatura quechua, todo acompafnaddusiraciones:

1. &
/Bogota
(desde 1538]

Lo civilizacion incaica o guechua, fue
la Ultima de las grandes civiizaciones
precolombinas gue COnsend.
su estado independiente (imperio
incaico) duranfe la Conguista de
América, hasta la conquisto  del
Perd {1532-1533). Con la extension del

Caracteristicas de |a literatura Quechua

- Anénima - Oral: No existia autor definido. La fiteratura era mantenida por
la fradicién oral, pues no existia la escritura fonéfica.

- Agrarista Colectiva: La base econdémica del Imperio Incaico fue la
agricultura, Por ello las actividades derivadas de la agriculiura y la
genaderia constituian le fuente de Inspiracién para las composiciones.
-Musicalidad y Danza: Durante las ceremonias, la coreogrefio era
variada; ella era acompafiada por la flauta, la quena, el pinkullo,la finya,

Y
LaPaz : s :
— O (st 15) imperio, ésta fue absorpiendo nuevas el huancary los pulufos.
e'"":];’;" | expresiones culiraes de los puepios - Pantesmo-Cosmogénico Religioso: Fl congénito pantelsimo del indio se
Ejm 41 f Asuncion | ONEXAdos y se ubico en los actuales adhiere con fal fuerza a la fierra sobre la cual se mueve, que hace
i 15n* fertorios , RN imposiole separarios.
Reino incaico | | del Perd, Argentina, Balivic, Chile, Colo - Espiritu Animista: En todos los génerosos incas dofaban d
s |g ;ﬂm G mbia'y Ecuador. humanas a la nafuraleza.
hasta 1471 rweg‘;m” 'y - Clasista: Tenemos dos fendencias:
hasta 14631 50 Buenos Aires
| hasta 1532 r (desde 1518)
et e LV

Luego de la presentacion del Ppt, la actividadisiga es la lectura de un fragmento de la
obra con el fin de que los estudiantes Comprendaaloren las concepciones culturales
de los pueblos prehispanicos estudiados. Dichg goidiene tres preguntas finales que

permiten al estudiante relacionar costumbres salitea.

La propuesta en su totalidad logra cumplir los tlape propuestos, en cuanto desarrolla en
los estudiantes la capacidad de relacionar conteéatproduccion y textos literarios, es
importante destacar que la propuesta trabaja mey ki relacionado a socializar las
lecturas en la sala de clase, cada actividadagaisconsta de un espacio para que los

alumnos compartan reflexiones que surgen a pitio que leen.
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3. Problema pedagdgico

El sector de Lenguaje y Comunicacion eje Lectusgmde que los estudiantes-segun el
ajuste curricular actual- desarrollen la capacidedonstruir el significado de aquello que
leen, para ello se emplean textos literarios yitecarios. Ademas, vinculada a esta Ultima-
es enfatico en sefalar que los alumnos deben désarel gusto por la lectura, la

creatividad y la capacidad de expresarse a travéfal

Sin embargo, también es necesario que los estadiaatenfrenten a una literatura pensada,
no solo para satisfacer intereses personales,girotambién incentiven la reflexion y
conocimientos. Con lo anterior, las bases currteglactuales recalcan que el acercamiento
de los jovenes a la literatura debe sustentarse familiarizacion con diversas formas que
tiene el ser humano de enfrentarse con el munabigmnas, situaciones y sentimientos que

de cierta forma, permitan al estudiante vinculactas su propia experiencia.

Para ello, el programa incorpora trabajar la Iitew desde tematicas vinculadas a
cuestiones sociales (como el trabajo, el exilio,ggemplo) y problemas ligados al "modo

de ser humano" como poder y ambicion, identidadsplm mencionar algunas.

Asimismo, es una necesidad educativa desarrollarlosn alumnos conocimientos
vinculados a su propia cultura, a su contexto inatedAsi el documento oficial menciona
gue 'En el plano social, a través de la literatura t®pes acceden a la comprension de su

propia cultura y las de otros, y pueden reflexi®gtdre sus origenes y herencias."”

De esta manera, las nuevas bases curriculares n@opgue el acercamiento a textos
literarios se sustente en la experiencia persanabanto el estudiante logre interpretar un
texto. Para ello, se debe- en las aulas- ofrecertwudades para compartir las lecturas y

dialogar en base a ellas.

Frente a lo anterior, es importante destacar [aortancia dada a la interpretacion del

texto. Asi, el alumno debe reflexionar, formulapdiesis y evaluar lo que lee. Las
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actividades planteadas por el docente deben tenao objetivo que el estudiante, no solo
analice los elementos desprendidos de la lectuma,gsie también lo critique de acuerdo a

Su propia visiéon de mundo.

Con respecto a lo anterior, la propuesta presemtsidera relevante desarrollar una lectura
critica en la escuela, mas aun si se considerigetatura como una de las fuentes para
acceder a nuestra herencia cultural. Es en ellolgueportancia recae en trabajar la
literatura desde el contexto de produccion, puegatabras Angenofttodo lo que se dice

y escribe en un estado de sociedad; todo lo quenpeme, todo lo que se habla
publicamente o se representa hoy en los mediosr@i@ns, todo lo que se narra y
argumenta” (Angenot, 69). Es asi como la literatsegun el autor, corresponde a un
discurso social. De esta manera, la propuesta considera releveafigjar la literatura
como discurso social, teniendo presente el contproduccion que enmarca la creacion

de la obra.

Partiendo por la premisa que propone el autor ddimeque todddiscurso es ideolégico"
(76) , es necesario ampliar el concepto de litemanas alla de su fin estético, es decir, plantear
la literatura no como un objeto estético sino quea discurso ideoldgico en cuanto se vincule
su produccion al contexto sociocultural en la clus escrita. De esta manera, el trabajo
didactico que vincule literatura y contexto de promion aporta lo necesario para que el
estudiante se enfrente a textos que no solo sdererai contarnos una historia, sino que,
también resignifica los discursos sociales de sacapAsi el alumno, no solo analizara la
incidencia del contexto en la obra sino que tamb&pretende que realice una lectura reflexiva

gue le permita tomar distancia critica de los tekterarios.

En relacion a la didactica de la literatura, seld@specialmente de la educacion literaria.
Dicho modelo pretende abarcar dos grandes objetigsensefianza: el fomento de habitos
lectores y el aprendizaje de claves interpretatipasende, la didactica debe estar centrada
siempre en el estudiante, los contenidos a ensaftan de anclaje para lograr una lectura

critica, lo que prima es la experiencia persondadectura y el disfrute literario.
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De esta manera, es interesante que si bien, etivabjprincipal del actual ajuste es
contemplar la lectura desde una vision critica, ®1sigue con una didactica basada en un
estudio mas "estructural" de cada género liter@r@rativo, dramatico, lirico), es decir,
con énfasis en qué le es propio a cada génerajagricccategorias literarias, mas que en un
enfoque inclusivo que tenga como base, por ejengbalizar textos basados en una

tematica en comun.

Lo anterior es relevante, pues el curso selecco@msdjundo Medio- tiene cuatro unidades
divididas en: género narrativo, género dramatiémego lirico y textos no literarios. Cabe

preguntarse: ¢ Si el nuevo ajuste curricular plainédejar la literatura desde ejes tematicos,
por qué hacer la distincion entre géneros litesaisdse supone que la interpretacion de los

textos trasciende categorias o conceptos purartegiieos?

La propuesta presente se plantea desde la cononegei@n trabajo que integre los tres
géneros. De esta manera, los estudiantes puedizaacada texto presentado teniendo en
consideracion un objetivo de lectura basado emélisss del contexto de produccion y

cOmo este incide en la manera de entender losstexto

Ahora bien, la motivacion siempre ha sido un teatante a la hora de planificar; con la
inclusion de las TIC en el trabajo de clases fas®maucho el aspecto de "entretener”" a
nuestros alumnos, es decir, favorece mucho maseés por la clase. El ajuste curricular
vigente es enfatico en sefialar que el sistemaasest4 encargado de desarrollar en el
alumno el conocimiento necesario para el uso resgibe y eficiente de la tecnologia,

potenciando el aprendizaje y el desarrollo personal

Asimismo, el docente no solo asegura aspectos awitivales, sino que también, las
nuevas tecnologias si son usadas desde una cordggnecurso didactico permite una
intervencion creativa y personal, mantener un ritmprpio de descubrimiento y
aprendizaje, asi como el acceso a la informacioa mgegral, permitiendo iniciar un

proceso de universalizacion del uso y conocimidettas TIC.

Es asi como las TIC se posicionan desde otra peigmeya no es usado en las aulas como
un mero adorno de nuestras clases, sino como urscedidactico que permite desarrollar

valiosas habilidades y generar conocimiento cultura
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Ademas, frente a las nuevas bases curricularesepldas por el Mineduc a los tres ejes
existentes en el sector de Lenguaje y Comunicacsénle ha agregado un cuarto:
Investigacion. En este se plantea que lo fundamestague los alumnos realicen una
lectura reflexiva y para lograrlo deben consultariados textos para desarrollar algin
tema. Es asi como las principales fuentes de comecio son: las bibliotecas y el internet,

en especial, este ultimo que es el mas masivo lstestudiantes actualmente.

Reunido lo anterior, la propuesta presente busgar ltres problemas pedagdgicos:

incentivar la lectura critica a partir de los disns desprendidos de los textos que leen,
vincular la literatura a la realidad de los estotka para incentivar la experiencia personal
de la lectura e implementar proyectos de invesiigaque favorezcan el desarrollo de las

habilidades relacionados con los dos puntos angstio
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4. Especificacion del nucleo

problematico.

La propuesta esta situada dentro del Eje de Lactimculada a textos literarios, en lo
referido a Literatura y contexto de produccion.dllenace la idea de trabajar la literatura
como un discurso ideolégico que actda en sincrooiasu contexto de produccion y que
esto incide de forma directa en la interpretacidoa se puede llevar a cabo a través de las
obras.

Ademas se trabajara desde el Eje de Escritura,ediasdestudiantes deberan producir una
escritura libre a partir de lo visto en relaciériaalectura de los textos. Asimismo, se

incorpora el Eje de Comunicacion Oral, sobre toddas actividades de aula, donde los
estudiantes deberan compartir oralmente las refhes que surjan de los textos leidos, esto
para incitar el intercambio de opiniones entredesintas opiniones de los estudiantes y
reforzar asi, el caracter social de la lecturaodedxtos literarios.

También se ha puesto especial énfasis en el rrjevinvestigaciéon. Conviene mencionar
gue para este apartado, las nuevas bases cueg@alo aportan el aprendizaje esperado
de ese eje para segundo medio, tanto el Conteniadmigl Obligatorio (CMO), vy los

Objetivos Fundamentales Verticales y Transverda@ssido redactados para fines de esta

propuesta:
Eje Aprendizaje Esperado | CMO Objetivo Objetivo
Fundamental Fundamental
Vertical Transversal
Lectura | Formular una Lecturas de obrasValorar con actitud Valorar a vida en
interpretacion de los literarias critica la lectura de sociedad como unp
textos literarios leidos psignificativas, obras literarias| dimension esencial del
vistos, que sea coherenténcluyendo al menos vinculandolas  con crecimiento  de 13
con su andlisis| seis obras narrativgsotras persona.
considerando: (colecciones de manifestaciones Capacidad de conocer
-Una hipodtesis sobre elcuentos y novelas), artisticas, para la realidad.
sentido de la obra, gquedos obras dramaticgsdesarrollar el
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muestre un punto de visiay textos liricos,
personal, histérico, socialvinculdndolas  cor
0 universal diversas

-Una critica de la obramanifestaciones
sustentada en citas |aartisticas, cuyos
ejemplos. temas se relacionen
-Los antecedentescon sus intereses,
culturales que influyen epconflictos y
la vision que refleja la proyectos, con €|
obra sobre temas como |eentorno  social
destino, guerraj cultural actual, que
trascendencia u otros. potencien sy

-La relacion de la obr
con la vision de mundo

el contexto historico en 6
gue se ambienta y/o en

que fue creaddq
ejemplificando dichg
relacion.

a capacidad critica
y sensibilidad social.

la

pensamiento
analitico, la
sensibilidad social
la reflexién sobre e
entorno cultural 'y
social actual.

-Leer vy

comprender Lectura comprensiv

textos no literarios parpfrecuente de texto

contextualizar V

con estructura:

complementar las lecturgssimples y complejas,

literarias realizadas e

clases.

nen los

encuentren
predominantemente
la exposicién y qu
satisfagan un
variedad de
propositos como €l
informarse,
entretenerse, resolve
problemas y forma
opiniones y juicios

que s

=

Leer comprensiva
mente, con distinto

5
propdsitos, textos en
soportes impresos y
digitales, con

estructuras variada:
integrando variado
elementos
complejos, que
aborden temas d
diversos ambitos.

N

valorativos.

Escritu- | Aplicar flexiblemente y Valorar la escriturg Escritura individual| Desarrollar la iniciativa
ra creativamente lascomo una actividagy colectiva con| personal, la
habilidades de escrituacreativa y reflexiva énfasis en las creatividad.

adquiridas en clases comale expresior| capacidades de
medio de  expresion personal, gue imaginar, organizar, Respetar y valorar
personal y cuando gepermite organizar las expresar, reflexionar, ideas distintas a la
enfrenten a  nuevosideas, presentarcompartir ideas Yy propias, reconociendp
géneros: informacion, elaborar una vision el dialogo como fuente
« Investigando lag interactuar corl personal del mundo | permanente de
caracteristicas | diversas realidades |y humanizaciéon
del género antescomo una
de escribir. oportunidad para Valorar el caractef
e Adecuando el elaborar Unico de cada personal.
texto a los| conscientemente una
propositos dd vision personal de
escritura y| mundo.
situacion.
Orali- Dialogar Participacion er Interactuar en forma Respetar y valorar |a
dad constructivamente  parasituaciones oraleg,oral con propiedad ideas distintas de la

debatir o explorar ideas:
» manteniendo el foco

profundizando ideas
0 planificando

en diversag

situaciones

propias, reconociend
el didlogo como fuentg
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. demostrandd
comprension de lo dich
por el interlocutor

* fundamentando s
postura de maner

pdecisiones,

ade apoyo

acciones y tomandpcomunicativas,

utilizando estrategias expositivas,
Uy recursos materialesanalizando conceptg

predominantemente

(%)

que y formulando juicios

permanente
humanizacion.

dé

pertinente y usando optimicen la| fundamentados,
informacion que permitaintervencion ante la valorando esta
cumplir los propésitos audiencia. instancia como u
establecidos modo de aprender de
. distinguiendo otros y de dar a
afirmaciones basadas én conocer sus ideas.
evidencias, de aquellas
que
no lo estan
 retomando lo dicho por
otros a través del
parafraseo antes de
contribuir con una idea
nueva o refutar unm
argumento
* negociando acuerdas
con los interlocutores
o reformulando  sus$
comentarios para
desarrollarlos mejor
. considerando al
interlocutor para la toma
de turnos
Investi- | Realizar investigacionesinvestigar en Investigar un tema Valorar la evidencia Y
gacién sobre diversos temas pdraariadas fuentes propuesto en la basqueda de

complementar sus
lecturas o respondg
interrogantes relacionads
con el lenguaje y la
literatura:

¢ delimitando el tema d
investigacion

* seleccionando péaginas
fuentes segun I
profundidad y la|
cobertura

de la informacién queg
buscan

. usando los

organizadores y la

estructura textual par
encontrar

informacion de maner
eficiente

» evaluando si los texto
entregan suficients
informacion para

responder una

determinada pregunta
cumplir un propdsito
» evaluando la validez

yopiniones e
aen datos que

una
2 interpretativa.

a

"

D

(0]

para llevar a cabo

indagar informacion
aportgnpertinente.

lectural

como bibliotecas Yy distintas fuentes paraconocimientos
rcentros de recursgsapoyar las lecturas y
asin tema desprendidplas reflexiones a
de las lecturas con elpartir de ella; con

apoyen
aseveraciones.

manera
responsable

fin de analizar| énfasis en Trabajar
e interpretar, comparar seleccionar, analizaf, colaborativamente,
y contrastar resumir y evaluar la usando de

que

Sug

las tecnologias de |

comunicacion,

dando crédito al trabaj
de otros y respetando
propiedad y
privacidad  de

personas.

la
lag

O
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confiabilidad de lag
fuentes consultadas

. jerarquizando Ig
informacion  encontrad
en las fuentes
investigadas

. registrando I3
informacion bibliografical
de las fuentes consultadas
 elaborando un texto or:

0

o} escrito bien
estructurado que
comunique

sus hallazgos

Como se pudo apreciar, la propuesta didactica jaat@n los cuatro Ejes propuestos,
siendo Lectura, el eje central de la propuestap caynplemento directo sera el nuevo Eje
de Investigacion que servira para que los estugiaagboyen sus lecturas y de esta manera,
guiarlos a realizar una interpretacion de lo leiBimalmente, los Ejes de Escritura y
Oralidad, toman su importancia, en cuanto a lazaabn de los procesos en la sala de
clase, ligado a la didactica de comentario oraklezaso de las sesiones presenciales en el

aula, y escrito, como una tarea externa al aulaoaso las posibles evaluaciones.
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5.  Caracterizacion del  proyecto
pedagodgico

5.1 Beneficiarios del proyecto

La propuesta didactica pretende ser implementadareegundo Afio Medio, no se
especifica el nivel socioeconémico ni cultural dstablecimiento, pues la propuesta esta
pensada desde la concepcién de una educaciontagizalgue no discrimina factores
monetarios ni culturales, ademas se trabaja el thyede la premisa de identidad cultural
nacional, al trabajar desde un hecho histérico @dieopor la poblacién actual, por tanto,

la propuesta se inscribe en todos los contextos.

Sin embargo, es importante dejar en claro que debid heterogeneidad de cada contexto
escolar, la propuesta presente debe ser conteddalia partir de la realidad en la cual
pueda ser implementada. Es asi como el docente awisderar ciertos factores para
implementar la secuencia didactica propuesta camal de lectura en relacion a los
mapas de progreso de cada estudiante del cursmterdsticas de los estudiantes, etc. Y
otros factores administrativos y/o institucionatesno el Proyecto Educativo Institucional

del establecimiento, por ejemplo.

Asimismo, la propuesta también esté dirigido a dtesey futuros docentes puesto que, la
propuesta toma como documento central las nuevessbeurriculares del Curriculum
Nacional. En este sentido, la propuesta involuogaties ejes ya consolidados: Lectura,
Oralidad y Escritura, y agrega el cuarto eje: Itigasiéon. Con esto, la propuesta resulta
innovadora en cuanto actualiza totalmente los joabdidacticos y amplia los trabajos

hasta ahora revisados.
5.2 Objetivo General

El objetivo de esta propuesta consiste en disefiarsecuencia didactica orientada a la
comprension y produccion oral/escrita (lectoesmjtule textos literarios para desarrollar

en los estudiantes la reflexion a partir de teradt@bordadas en las obras literarias como
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ciudad y memoria; y su relacion con el contextedhiso y social en las que se produjeron,

vinculandolas con diversas manifestaciones armstycsociales.
5.3 Objetivos especificos

-Situar la literatura no solamente como un objstét&o y/o artistico, sino que, entenderla
bajo la consigna de que todo lenguaje es ideoldubcdanto, la obra literaria tiene rasgos

socio-historicos que inciden en su produccion/reicep

-Disefiar actividades que favorezcan la reflexionndestros estudiantes sobre cémo el
contexto incide en la manera de pensar la litematmediante las teméticas que se

desprenden de ellas y su relacion trasversal coongéxto de produccion.
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5. Marco Teorico

En menester de disefiar la propuesta didacticaaelariedrico ha sido organizado en torno
a las palabras claves que se consideran la baadapptanificacion y disefio del trabajo

pedagdgico. A saber los contenidos se organizam gigue:

1. Educacion literaria
1.1 Teoria socio-constructivista
1.2 Lectura interpretativa
1.3 Usode TIC

1.4 Placer de la lectura
2. Literatura como discurso social
2.1 Resignificacion de los espacios
2.1.1 Escena de Avanzada

2.1.2 Nueva Narrativa Chilena

3. Ciudad en la literatura
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1. Educacioén Literaria

Frente a los cambios propuestos en materia de taidade la literatura se habla
especialmente de educacion literaria. Definida@aliomer en el articul&nsefianza de la
literatura a la educacion literaria 1991 -tomando en consideracion los trabajos de
Lugarini, 1985 ; Coveri 1986-

como la adquisicion de una competencia lectoracdgge que requiere del
reconocimiento de una determinada conformacionuisiga y del
conocimiento de las convenciones que regulan &cid@l entre el lector y

este equipo de texto en el acto concreto de suréect

Es a partir de esa definicion que es necesaridiaistidacticas que no solo entreguen los
conocimientos linguisticos vy literarios necesanasa la lectura de un texto, sino que
también el docente debe ser una pieza clave enlguéctura para que el alumno se
vincule con el texto. Es por eso que Zaya®Qe® entendemos por educacion literagis
claro en argumentar que las aulas deben promovexpariencia literaria, es decir,

vincular la lectura con la experiencia individuadagcial de nuestros alumnos.

Es asi como las lineas de progreso de la educédéeria propuestas por Colomer, en
Andar entre libros,(2005) son claves para determinar qué objetivo® geantearse el
docente si desea integrar el trabajo desde la entada educacion literaria. Asi el alumno

debe avanzar:

1. Desde la concepcion de la literatura 1. A la implicacion de sentirla como algo propio:

como algo ajeno interpretacion debe evaluarse desde la respuesta
del lector.

2. Del dominio incipiente de las 2. A su dominio experto para avanzar

habilidades lectoras progresivamente a la interpretacion de una obra
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3. Del conocimiento implicito de las 3. A su conocimiento explicito: dominio del

convenciones lenguaje metaliterario, por ejemplo.

4. De un corpus limitado 4. A otro mas amplio

5. De formas de fruicion limitadas 5. A formasatisas, es decir, fomentar el plager
lector.

6. De una interpretacién mas literal 6. Al de stniveles mas complejos: plantear

actividades que permitan al estudiantes razonar,

opinar y debatir ideas surgidas de una lectura

7. De una recepcion descontextualizada 7. A urepedn contextualizada.

El cuadro presentado resume de cierta forma loscagaque debiese considerar el docente
a la hora de planificar sesiones de lectura. Esaamb para fomentar la lectura debe haber
una progresion de actividades: es asi como el ocoieto de categorias literarias o
conceptos (personajes, tiempo, etc.) pasan a s&rhemramienta para avanzar a la
interpretacion, pues lo que importa es que eldestte pueda formarse una opinion de lo
gue esta leyendo, de esta manera, se abre cart@rgpaializacion de esas ideas con el fin

de compartir experiencias literarias.

Teniendo en cuenta en primer lugar, la vinculacldéhalumno con el texto y en segundo
lugar, la experiencia literaria; es que es neceseabajar con dos conceptos un tanto mas
abarcadores que sirven para explicar posteriormenga dicho: Teoria socioconstructiva
del aprendizaje y lectura interpretativa.
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1.1 Socioconstructivismo

La propuesta pedagoégica de Vigotsky tiene como domahto central explicar que el
aprendizaje de los sujetos esta basado en ladnténasocial, puesto que el contacto con
otros juega un papel formador y constructor. Ea sshtido, el aprendizaje se desarrolla en

los sujetos en la medida que este interactie centsuno.

Vigotsky parte de la premisa que toda accion hamaen palabras de Mendiburu Eh
legado pedagdgico del siglo XX para la escuela siglo XXI [..] esta guiada no
Unicamente por procesos bioldgicos, sino fundanaetée por elementos que no siempre
son racionales o aprendidos. (214). Es decir, de mganera la conciencia es parte del

comportamiento de cada individuo.

Para explicar lo anterior, Vigotsky establece gag dios tipos de procesos sicologicos: los
inferiores o aquellos que son inherentes a la al@za humana; y los superiores, que se
adquieren y se desarrollan en la interaccion, pdamhto, cambian de una cultura a otra,
pues estan mediadas por la forma de ser de cadedadc Son estas Ultimas, las que

provocan en el individuo la capacidad de adaptaserealidad contextual.

Ahora bien,cada funciébn mental superior, primero es socidkfpsicoldgico) y después es
individual (intrapsicolégico). Esto porque los serBumanos poseemos la capacidad de
significacion . es decir la creacion y el uso ds $igno (219).Esta constatacién significo que
el desarrollo del individuo llega a su plenitudlamrmedida en que se apropia o interioriza las
habilidades sociales. Asi, en un primer momentsugto depende de los otros; en un segundo

momento, a través de la interiorizacion, se adguaposibilidad de actuar individualmente.

En relacion las ideas pedagodgicas entregadas igotsiy es importante el concepto de la
zona de desarrollo proximaefinido como la distancia entre una persona capamocedora y
de un aprendiz, si ambas estan involucradas emrmisraa tarea. De esta manera, la persona

mas capaz facilita y guia la conducta del otroteugasefia el dominio de las herramientas y/o
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habilidades necesarias para llevar a cabo la taeeaona de desarrollo préximo de grafica en
la figura V.1

Zona de desarrollo proximo (ZDP)

La diferencia entre
el nivel recl de
desarrollo para
resolvey un
rroblewma con
autonomia y ef
nivel de desarrollo
potencial (bajo la
guict de un tutor)

Como se puede apreciar, en la figura es clavedaaiccion entre el tutor y el aprendiz, pues de
esta manera, se guia los conocimientos de esteo(ftara que su nivel real abarque hasta uno
potencial, porque aprende del otro sujeto en ladaaglie internalice dichos contenidos.

A partir de lo anterior, entonces, surge necesargtaurar en las aulas el concepto de
mediacion, es decir, si se entiende la educacigroda forma para desarrollar capacidades en
las personas que las hagan competentes en un twosteio-cultural determinado, es necesario
enfrentarlas en su etapa de aprendizaje a sitieigme promuevan la interaccion como una

herramienta para alcanzar los objetivos propuestos.
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1.2 Lectura interpretativa

Compartir las obras con las demas personas es temp®rporque hace
posible beneficiarse de la competencia de los qana construir el sentido
y obtener el placer de entender mas y mejor leedibrambién porque hace
experimentar la literatura en su dimension so@dliza, permitiendo que
uno se sienta parte de una comunidad de lectores referentes y
complicidades mutuas.

Teresdd@eer, Andar entre librog194)

Con el fin de seguir los lineamientos planteadoglaapartado anterior referido a la teoria
educativa del Socio-constructivismo de Lev S. \8@gt donde se plantea que los sujetos
aprenden en la medida que interactian con los,d&asta que da inicio a este apartado
relacionado a "Lectura interpretativa" es una lmjada didactica de la lectura planteada
por Colomer, donde la autora plantea la importadeibeer con los demasitulo que da

nombre al capitulo- para construir el significado.

Retomando los postulados de la educacion literasagecir, que el alumno vincule su
propia experiencia a la lectura del texto liter@sonecesario pensar que para que nuestros
alumnos "formen su gusto" lector es importante geecompartan las experiencias
individuales de lectura para contrastarlas coreléod demas. Es asi como Colomer sefiala
que: "La reflexion educativa ya ha sefialado quesegitimiento de pertenecer a una
"comunidad de lectores” que funcione como una "codad interpretativa’ es el
mecanismo basico para aprender a disfrutar de ®litesarias mas elaboradas” (202)

Es asi como la socializacion de la lectura adquieeeza si el objetivo propuesto es

avanzar desde una lectura comprensiva, es deciglladectura que surge a partir del

entendimiento de elementos internos del texto,alectura interpretativa, o aquella que

pretende construir significados a partir de la ggagion de elementos internos y externos
de la lectura.
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Es la lectura interpretativa la que se presentaoaamdesafio educativo en las aulas del dia
de hoy, puesto que, de cierta forma los docentes can el cuestionamiento sobre qué
ensefar y que no para guiar a los alumnos a uriBl@agerpretacion del texto, ademas, se
deben disenar actividades que resulten desafianiateresantes para los estudiantes, y
obviamente que favorezcan la interaccion, no seteeellos mismos, sino que también en

el profesor y sus alumnos.

De esta manera, la mediacién entre alumno y profegoa protagonismo en el sentido

que:

La guia debe servir para mostrar el modo de velaedificultades de

sentido de la obra, ofrecer informacion impresdedipara entender
determinados aspectos oscuros y llamar la atersciBre otros aspectos que
suscitan interrogantes inadvertidos o que estimnlsvas interpretaciones

complejas (249)

Es asi como el profesor debe disefiar propuest@alera con objetivos claros, asi las
actividades propuestas a los estudiantes debendem® base permitir que los estudiantes
socialicen sus opiniones y las comparen con ottesgsta forma, el trabajo colaborativo
permitira un trabajo reflexivo que contribuya arlgerpretacion del texto, en la medida que
se comparta entre los estudiantes y se complerentka intervencién del experto, en este

caso, el docente.
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1.3 Uso de TIC

Frente a la necesidad educativa de satisfacer tlxagtion entre los agentes de la
educacion-alumnos y profesor- es satisfactoriodtusion de las TIC en el trabajo de aula,

es asi como Zayas Ewlucacion literaria'y TIQ2011)

Las caracteristicas de las redes sociales las Imacgmptas para aprender en
contextos escolares, ya que fomentan el aprendadjeo: todos pueden
aprender; todos pueden ensefiar algo, actuar comper@s» en un
momento determinado. Se rompe, por tanto, la Kdeacadicional profesor-

alumnos, para asignar al profesor el papel de ¢tia.

No podemos quedar ajenos como profesores al hechoellas nuevas tecnologias se han
apoderado de nuestros estudiantes. Frente auatigin, las TIC deben ser consideradas un

aliado al momento de planificar nuestras clases.

Las TIC permiten abarcar dos aspectos importantes:

» EIl primero-enfocado en el alumno- es la motivagomsamos recursos digitales
atractivos para los estudiantes hacemos que laierp@ de aprendizaje sea mas
grata para ellos, porque estamos “en su mundo”

* Lo segundo- y que apunta al profesor- es que sfli@sestan bien implementadas

podemos aportar nuevos objetivos de aprendizajsmddss a la educacion literaria.

En relacion a lo Ultimo, y en palabras de Zayas, maevas tecnologias “aportan
herramientas y recursos para la creacion y recdmeade textos literarios” (4) para
desarrollar la comprension lectora y objetivos svansales como trabajo en equipo y

aquellos relacionado con la difusion publica deemalt por la red.

Las posibilidades para incorporar las TIC en ehaan variadas, pues hay mucho material
disponible para trabajar en cuanto a transposididactica. De esta manera, las TIC

pueden ser incluidas en el aula desde los tregesigs enfoques:
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* TIC para la informacion: Como fuente de conocinberdonde los estudiantes
pueden tener acceso a diferentes fuentes de inf@dma

* TIC para la creacion: Como recurso para elaborayqutos de trabajo para luego
ser publicados on-line.

* TIC para la socializacion: como una forma de irdei@ con otros lectores, de esta

manera se comparten experiencias de lecturas.

Es asi, como la propuesta didactica presente atesibajar desde esos tres enfoques para
lograr un trabajo que no solo permita al estudiameestigar responsablemente
informacién desde una péagina web como lo plantegjelde Investigacion; sino que
también, el alumno adquiera conocimientos en ré@teal uso de herramientas web (como
blogs, edicion de videos, etc.) asi como permiig ge compartan opiniones surgidas desde
las lecturas con los demas comparneros, intercarekpariencias, compartir lecturas, todo

bajo la supervision y guia del profesor.

1.4 Placer de leer

Mucho se habla en educacion literaria sobre quedtmentes deben fomentar habitos
lectores y desarrollar en los estudiantes el placerleer, sin embargo, hablar de una
lectura placentera lleva a ciertos cuestionamiesti®e qué se considera un "placer"-
ligado a la lectura de textos literarios siende gweces, y de forma bastante reiterada, lo
gue le produce placer al profesor en cuanto glistoarios, por ejemplo; es muy distinto al
de nuestros alumnos.

Cabe preguntarse entonces ¢De qué forma los decedeben desarrollar placer por la
lectura? Para tratar descifrar la incdgnita se tAmamo referencia los trabajos de Barthes
enEl placer del text@1993).

Para hablar del placer del texto, a Barthes sedere un ejemplo: el de Sade:
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[...]Jel placer de la lectura proviene indirectamenle ciertas rupturas (o de ciertos
choques): codigos antipaticos (lo noble y lo ttivigor ejemplo) entran en contacto; se
crean neologismos pomposos e irrisorios, mensaewograficos se moldean en frases tan

puras que se las tomaria por ejemplos gramatiqales.

La teoria del texto plantea que la lenguaeshstribuida. Para Barthes, esta redistribucion
tiene dos movimientos: por un lado, un orden plagide la lengua, es decir, el buen uso
del lenguaje: candnico y tradicional; por otrojrgeoduce una destruccion del lenguaje. Es
asi como debe darse un equilibrio en estas dosgrasspara que el texto se considere un
placer: el placer del texto es similar a ese mistd...] puramente novelesco que el
libertino gusta al término de una ardua maquinabeeiendo cortar la cuerda que lo tiene

suspendido en el momento mismo del goce. (16)

Se dice entonces, que el placer del texto se peogoicel régimen de la perversion. Segun
Barthes, el placer es erético, se trata de desmldexto y conocer e indagar en sus formas.
Ahora bien, Barthes es enfatico en sefialar quedocusa analiza un texto o sgnifica la
lectura esla propia individualidad la que permite interpretar texto, por lo tanto, la
interpretacion no atafie a un yo, sino que es urmleentre varios factores: biograficos,
histéricos, culturales, neuréticos (102). Por Ismm es posible establedipologias de
placer basada en la psicoanalisis comprometiendo la éelade la neurosis lectora con la

forma alucinada del texto (103).

Es asi como el concepto de significancia adquigeezf, el sujeto debe darle sentido a lo
gue lee segun lo que su individualidad consideréineate. Es por lo anterior, que la
propuesta didactica pretende incentivar en lassalaaexperiencia personal, concepto
tomado desde la educacion literaria, para que ksidentes logren una lectura
interpretativa basada en su propia individualigent,lo mismo, se hace especial énfasis en

lo que se conoce como Aprendizaje significativazual se puede graficar como sigue:
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Conocimientos Previos

Alumnos

7 v v

Procesos Estrategias de Memoria
metac ognitivo aprendizaje comprensiva

Aprendizaje Significativo

Construceion del conocimiento '

Teoria tomada de David Ausubel (1963) donde segdamn trabajo sistematico: mediado
y planificado del docente, en donde se trabajelasrtoncepciones previas que posee el
estudiante. Es asi como ka teoria del aprendizaje significativo en la geectiva de la

psicologia cognitivg2008 Rodriguez propone la siguiente definicion:

La atribucion de significados que se hace comukeva informacion es el
resultado emergente de la interaccion entre loswuidlores claros, estables
y relevantes presentes en la estructura cognitigaaynueva informacion o
con tenido. Como consecuencia del mismo, esos subswsidee ven
enriguecidos 'y modificados, dando lugar a nuewdss@midores o ideas-
ancla méas potentes y explicativas que serviran aee bpara futuros
aprendizajes. (11)

De esta manera, los estudiantes podran interdostdaextos teniendo en consideracion lo
gue ya saben, pues se trabaja desde su propidesqier es asi como la interpretacion de
los textos esta netamente ligada a vincular no leslalaves contextuales propias de los
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textos (datos ligados a produccion) sino que tambinsidera su vision individual con
respecto a la lectura, de esta manera se satistaselo que los estudiantes desarrollen
aprendizajes sino que también experimenten un ‘&eqli placentero con el texto, en
cuanto a que las actividades que surjan de largeds permitan una participacion activa.

2. Literatura como discurso social

La propuesta presente esta pensada en trabajéer&ura teniendo en consideracion el
contexto de produccion para guiar la comprensiéerinetacion del texto, por lo tanto, la
interpretacion del texto literario requiere del t&omo socio-cultural para guiar los

significados. En el campo de las letras francdsasanalisis sobre el discurso social de

Marc Angenot han tenido una amplia difusion en ehdo académico.

Es asi comen varios articulos reunidos en el trabajdrderdiscursividades: De hegemonias
y disidenciafl999) analiza conceptos tedricos sobre el discurso socRéra Angenot el
discurso social es todo lo que se dice y escribairerestado de sociedad; todo lo que se
imprime, todo lo que se habla publicamente o seesgmta hoy en los medios electronicos,

todo lo que se narra y argumenta (69). Los textimstios integran entonces el discurso social

La literatura reconstruye el contexto social medida resignificacion del lenguaje. Por lo
tanto, todo lo que se analiza como signo, lengyascurso es ideoldgico (77), para Angenot
todo lo dicho en una sociedad altera los codigosstablecidos, los significantes se ven

modificados en cuanto tienden a re-presentar loadn.

Marc Angenot subraya finalmente la importancibod@texto socio-cultural de produccion y
de recepcion: “No se puede disociar lo que se dieda manera en que se lo dice, el lugar

donde se lo dice, los diversos fines a los quesios publicos a los que se dirige” (87).
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2.1. Resignificacion de los espacios.

Con respecto a los trabajos de Angenot en cuamopiantea a la literatura como discurso
social, puesto que su estudio es inseparable geosluccion, es que la propuesta toma
como referencia contextual el periodo nacional tidmial Golpe Militar de 1973 y como

este hecho politico afecto a cierto sector de daresartistica nacional y como finalmente,

el arte puede revolucionar los cédigos comunedejar de lado el contexto de produccion.

Para ello, se trabajara con la Escena de avanZadanabajos de Nelly Richards, asi como
la Nueva Narrativa Chilena-y los trabajos de Anaill&mar Sanchéz- teniendo como eje
central la resignificacion de los espacios, esrdeld qué manera la literatura-y otras
manifestaciones artisticas- conciben la ciudad came@spacio destinado al sentido de la

pertenencia y al reconocimiento de sus propiosutsss sociales.

2.1.1 Escena de avanzada: Arte en la ciudad sitiada

Nelly Richards define la Escena de Avanzada comaomawimiento que surge como
respuesta frente a la censura y persecucion goeicigel Golpe Militar del '73 a la escena
cultural local. Como consecuencia de esa deskatiém, no solo se produce un quiebre
entre la realidad y pensamiento con la que se uesibajando desde antes de 1973, sino

gue también a nivel intercomunicativa:

Por haberse propuesto reformular el nexo entre yarpolitica fuera de toda
correspondencia mecanica o dependencia ilustrdtieaa de toda subordinacion
discursiva a la categoria de ideoldgico; pero dermaanera que a la vez insiste en

anular el privilegio de lo estético como esferaldeente desvinculada de lo social
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(y de su trama de opresiones) o exenta de la reapiidad de una critica a sus
efectos de dominancia.

Nelly Richard®djargenes e institucion. arte en Chile desde 1978

Con respecto a lo anterior, Richards explica queniaa de poder rompe no solo con las

experiencias sociales y politicas; sino que el Uajeg se ve afectado en cuanto debe
"designar o simbolizar una realidad" (2), puesslojgtos de la Escena de Avanzada se ven
en la necesidad de divorciarse de la realidad guéase mueven pues "no queda mas por

hacer que reformular nuevos enlaces hasta recebsantido de otra historicidad social.”

(@)

Es por lo anterior, que el arte de la Escena denZada intenta resignificar lo real, no solo
de una forma social, sino que también incorpordadndividualidad. Es por ello, que los
escenarios recurrentes son la propia corporabdadtoma de las ciudades se transforman
en "acciones de arte" ; esto para "reasignarleseside procesamiento critico a todas las

zonas de de experiencias conformadoras de unaarwidad social” (5)

Frente a lo acontecido en el escenario politicgsleena de avanzada se presenta como una
"rebeldia contra el sistema de restricciones yiprabnes con que el autoritarismo militar
acotaba y vigilaba la circulacion de los signositfards Fracturas de la memorjdl6), al
transgredir, entonces, el sistema de convenciorgriestas se intenta también mostrar el

descontento con la situacion actual del pais.

Toma fuerza el concepto de resignificacion si gmese adentrarnos a un andlisis de las
obras de la escena. Richards define este concegtdd en las lineas artisticas que se
sembraron como resistencia al Golpe: La Escenavd@zada se enfrentd al desafio de
imaginar, desde el arte, una respuesta a la condietetorial, abriendo resquicios de

sentido entre las lineas del poder represivo paeacgcularan ciertas particulas disidentes.
(68). Es por eso, que los artistas se ven en lasidax de atentar contra los signos

establecidos, déesrepresentarlogpara que la critica de la época no los niegue.
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Frente a eso, por la necesidad de ampliar el asoeartistico, es que los representantes de
la escena desbordan sus propios limites y llevaspacializaciéndel arte a la ciudad,
como espacio de experiencias cotidianas; y al ocuemmo elemento castigado por el

régimen autoritario.

2.1.2 Nueva Narrativa Chilena: Paseantes deiudad sitiada

Nueva Narrativa surge a mediados de los afios axlyese afirma en los afios noventa. En
la década de los ochenta vuelven a Chile grandggoees como José Donoso, Antonio
Skarmeta, entre otros, quienes desarrollan talléezarios para jovenes; de estos talleres
surgen algunos de los autores con mas renombra Berbtura contemporanea chilena

como Alberto Fuguet y Sergio Gomez.

La Nueva narrativa se nos presenta como unargein desencantada con su tradicion.
Los autores de la nueva literatura reconocen goehsérfanos, no tienen padres, no hay
referentes literarios en quien apoyarse. Tantoocéoguet y GOmez, en el prologo de
Cuentos con Walkmasefalan: "Hablamos de una generacion sin nomleeer@cion X
[...] La generacion de la interferencia, de la esgtia generacion nula. Mas que una

generacion literaria-somos una (de)generaciong§eyGomez,14)

Es interesante lo que se plantea en el proligente, desechables y ambulantks
Cuentos con Walkmaen relacion a la lejania de esta generacion cqoreslecesora, los
escritores de la nueva literatura, son jovenesuc@nherida dejada por el golpe de estado
de 1973, por lo tanto, hay un resentimiento y ngistaSin embargo, manejan otro tipo de
informacion: viven en una cultura mediatizada:
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Los chicos de la Zona de Contacto, esta clarovista muchas peliculas y
demasiada television [...]Criados por la cultura @émagen, saben mas de
rock y de videos que de literatura. Pero eso noifgig que sean incultos

(Fuguet; Goémez,13).

Son jévenes y no son escritores "profesiohal@sro tienen historias que contar, se
refieren a la historia pasada desde su propia exqué personal. "son post-todo: post-
moderno, post-yuppie, post-comunismo, post-babyhgmst capa de ozono. Aqui no hay
realismo magico, hay realismo virtual" (Fuguet; @a@ml4). No creen en la utopias de sus

padres, tienen su "propia onda", estan desterdales propia realidad.

Es asi como el vinculo entre literatura y culturadiatica. En el capitulo "Ciudades
desiertas: fin de siglo, pop y desencanto” de AmaidMAmar Sanchez se hace un vinculo
entre medios, literatura y ciudad vaciada: En tptiobgazon entre ciudad y medios ha ido
constituyendo un modo de representar la experienoianodo de construir identidades y
politizar la mirada (157). Todo bajo el prisma ds hcontecimientos recientes como el
Golpe de Estado, enfatizando la problematica erotal toque de queda que obligaba a los
sujetos permanecer en sus casas, refugiandosetelevesor. De alli, la idea de ciudad

vacia.

En este sentido, los medios masivos de comunicagdmnansforman-para la sociedad- el
unico refugio seguro frente a una ciudad que seesieacia y peligrosa (161). La ciudad
representada en la literatura contemporanea semo@stra como una metafora de la
evaluacion politica de la época; la expresion pasma escribe desde una narrativa

"despolitizada" que evade las situaciones medelintensumo mediatico.

41



3. Ciudad en la literatura

Finalmente, con el fin de establecer una tematiea gpie la interpretacion de las obras
propuestas y que permita al docente establecetlasipéstas que medien su intervencion
en la sala de clase para que los estudiantes altdos objetivos propuestos, es que este
apartado intenta desvelar de qué manera la ciugladedve un espacio significativo en la
literatura, es decir, de qué manera el discurs@lspmveniente de textos literarios recaen

en la manera de concebir la ciudad.

Tanto en la Escena de avanzada como en la Nueraivarse trabaja y se enlaza lo urbano
y la historia, este cruce es el hilo conductor peenite al docente elaborar las pistas que
serviran para guiar al alumno en su tarea de ir@&E@Eon. De cierta forma, ambos

movimientos conciben a la ciudad como el espaci@dse crean los discursos sociales e

las identidades colectivas e individuales.

Asi, el concepto de imaginaros urbanos nos perexiglicar esta vinculacion entre
literatura y ciudad. Los imaginarios urbanos, segoimo los define Lincon (2007) en el
articulo La ciudad y la vida a través de los imaginarios anbs, son construcciones

sociales que producen un efecto de realidad, e t@mgan como representacion un

fendbmeno en comun con los demas.

Por eso, los imaginarios urbanos en la literatyr@n las demas expresiones artisticas-
configuran espacios que definen y materializantidades sociales e historicas. El corpus
seleccionado para esta propuesta intenta desafelidea de la ciudad como el escenario
para discutir, re-presentar y materializar un dscusocial, pensado desde el arte, sea

literario o cinematografico.
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Por lo demés, el trabajo con la temética de laadygkermitird al estudiante desarrollar lo
gue se plantea desde la educacidn en relacionummelgestudiante experimente la lectura
desde su vision personal, obviamente ligandolastomdividualidad. De esta manera, la
propuesta se ha planteado también que el estudianie recorrido personal dentro de su
ciudad-experimente como los discursos sociales akstutienen incidencia en la

construccioén ideolégica del su propio espacio usban
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7. Corpus literario/artistico de Ila
propuesta

Finalmente, la propuesta pretende hacer un recopad la historia cultural-artistica dentro
de los periodos 1973-1995, abarcando tres grande®entos de la historia politica-literaria
en la sociedad chilena:

i. Movimiento CADA (Colectivo Acciones de Arte):

» Radul Zurita:Anteparaisq1982),

« Diamela Eltit:Zona de Dolor(trabajo filmico)

ii. Periodo de la transicion: trabajo con la memori
* Avriel Dorfamn :La muerte y la doncella.

iil. Nueva Narrativa chilena

» Alberto FuguetHormigas asesinas

Mala onda
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Secuencia Didactica

Descripcion

La propuesta estd pensada para un total de dises¢las decir, dos horas pedagdgicas
(noventa minutos) que apuntan a establecer laidelatel contexto de produccion a la
interpretacion de los textos y otras manifestacdcemtisticas, donde el estudiante vincule
las lecturas a su experiencia personal, objetige bla la educacion literaria.

Estas diez clases estan divididas en tres modufomodulo como lo define el DRAE: en
mat. es un divisor comun en una congruencia. Faxdos puramente pedagogicos cada
modulo tocara distintos periodos historicos/literadigados obviamente al Golpe Militar.
De esta manera, cada modulo tocara un periodo légino distinto para desarrollar la
tematica de la incidencia del contexto de produceid la comprension y reflexion de las

obras propuestas.

El Médulo 1 Llamado "Dictadura y Ciudad Sitiada"nde se pretende trabajar desde la
Escena de Avanzada, tomando como referenciasséaartel CADA, como Raul Zurita y

Diamela Eltit. El estudiante podra acercarse akepto de la ciudad como el escenario
para dar a conocer los discursos censurados peégiehen politico de la fecha, de esta
manera, se establecen ciertas claves de interggnetac solo para el corpus escogido, sino
gue también, para que el alumno acerque el conapt€iudad Sitiada a su propia

realidad.

El Modulo 2: "El trabajo de la memoria" pretende eqel estudiante avance
cronolégicamente al periodo de la transicion ddeidemocracia, donde la gran tematica
es el problema de avanzar y transar sobre un pdsaguoatico. Para ello se ha escogido

"La muerte y la doncella" de Ariel Dorfman.

Finalmente, el Médulo 3: "Paseantes de una CiudBdd&' planteado desde la Nueva
Narrativa Chilena, donde la tematica es el vaciatuiéle la ciudad y la incorporacion de

los referentes mediaticos a la literatura y a tleavde una sociedad que aun carece de una
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identidad propia. Dicho modulo pretende que eldiatie vincule la lectura ddala Onda

a su propia experiencia de vida. De este modorederue que la ciudad sitiada se vuelve
un concepto personal y que los estudiantes, dedcaesu propio contexto, definan lo que
ellos creen que es ahora una ciudad sitiada, @mien consideracion lo que han aprendido

en el curso.

Es importante mencionar, que se incorporara elajpabn un Blog del curso, de esta
manera, los estudiantes no solo pueden accedeataliah trabajado en las clases, como
guias, Ppt, Pdf de los libros y link de interéstreerotros; sino que, también, el Blog
permitira a los alumnos compartir opiniones sohsdécturas, mediantes preguntas subidas
por el docente-que también pueden ser aportaddegarismos estudiantes. Asimismo, el
Blog esta pensado para que no solo el profescelssministrador de la informacién, sino

gue también delegara esa responsabilidad a cedrtosios.

En relaciéon a plan de evaluacion de la unidad ctalse sera evaluada formativamente de
acuerdo a como el estudiante tenga una participamdfiva de las tareas asignadas asi
como de las discusiones que se generen dentro dmldade clase. Existirdn tres

evaluaciones sumativas:

1. Intervenciones orales dentro del aula: comerdaipartir de las actividades propuestas
en cada clase, el agente de evaluacion sera ebpmhmno en una autoevaluacion. Dicha

evaluacion sera entregada por el docente a cad#iade.

2. Intervenciones escritas en el Blog: La nota ri@&ribs pocentajes: El 50% de la nota
corresponderd a las preguntas relacionadas coibrel de Mala onda de Fuguet, cada
estudiante deberd realizar por lo menos dos inteifres en relacion a cada pregunta
propuesta. El otro 50% corresponde a un pequefto, texaximo 6 parrafos, donde un
grupo de estudiante debe escribir comentariosdgtdficos y personales sobre un tema
asignado; los temas se desprenden de cada cladecéate otorgara una bibliografia
basica, pero los estudiantes tienen que agregarsiempre y cuando se respeten la autoria
del autor. El agente de la evaluacion sera el decguien revisard ambas partes de las
notas y las promediard en una sola, basado enstalelaespecificaciones previamente

planificadas y siempre entregando una retroalinoginaal estudiante.
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Dicho blog se puede revisar en el siguiente enlace:

http://lenguajevliteraturatic.wordpress.com/

3. Album digital: Corresponde a la dltima evaldacide la unidad, la idea del Album
digital nace del paseo que se tiene planificaddaeséptima sesion por las calles de
Valparaiso (o de la ciudad que se desee), el vbjet que los estudiantes-en los grupos ya
conformados- retraten mediantes fotografias, vidéiisijos este recorrido por la ciudad y
gue puedan reflexionar acerca de los discursossquaesprendan de ella mediante una
pequefa creacion de una historia. El agente dealaacion seran los mismos estudiantes

en una coevaluacion del trabajo en grupo.

La propuesta didactica se detalla en la siguiesteraplanificacion:
Modulo 1: "Dictadura y Ciudad Sitiada"

Objetivo

» Reflexiona la literatura desde una concepcion sbes&drica
« Reflexiona sobre cémo la ciudad es el escenarectiob de los discursos sociales

de la época
Contenido

» Escena de Avanzada:-Geografia de Chile: Raul Zurita
-Cadly discurso: CADA
-CGally cuerpo: Diamela Eltit

Modulo 2: "El trabajo de la memoria"

Objetivo

e« Comprende y reflexiona las problematicas contegtladn el periodo de la

transicién democréatica.
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Contenido

» Pasado y presente Ea muerte y la doncellde Ariel Dorfman

Modulo 3: "Paseantes de una Ciudad Sitiada"
Objetivo

» Conoce y comprende las caracteristicas de la NNaxativa Chilena

* Vincula el concepto de Ciudad Sitiada a su progadistad.
Contenido

* Nueva Narrativa Chilena

» Calles de hoy: Ciudad y discurso social
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Planificacion de las clases.

CLASE | APRENDIZAJES CONTENIDOS ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
ESPERADOS

1 -Comprende la importanciaConceptual: Inicio: Ppt: Literatura en contexto Anexo 1| Diagndstica.
del contexto de produccion-Literatura -Saludo Pizarra Formativa.
para la interpretacion de-Contexto de| -Planteamiento de los objetivos de la clase.
una obra literaria. produccion. -Se presenta a los estudiantes la unidziddad
-Reflexiona sobre cémo la-Discurso social. Sitiada: Proyecto de trabajo entre calles y letras.
literatura se convierte en un -Introduccion a la unidad mediante el Ppt:
discurso social en la Procedimental: Literatura en contexto. Anexo 1
medida que represente updeflexionar sobreg Desarrollo:
realidad socio-historica. como la literatura -Se revisa el Ppt y se discute sobre [las

puede dar cuenta d

explorar ideas.

Actitudinal:

propias, reconociend
el didlogo como
fuente permanente d
humanizacion

Respetar y valorar las trabajaran la literatura que se produjo en
ideas distintas de lastiempo y que abarca desde los afios 70 has|

eideas/preguntas planteadas en él. Las idea

una realidad sociot recogen en la pizarra.

historica. -Una vez esclarecido los  conceptos
fundamentales, la docente procede a presentarles

-Dialogar los Mddulos de trabajo, insertos en el mismo ppt.

constructivamente -Se les pregunta a los estudiantes qué saben sobre

para debatir g el Golpe Militar, todos los comentarios spn

seguir informandose  consultando libr
preguntando al profesor de historia, etc.

-La profesora comenta que en esta uni

p década de los noventa, por lo tanto, este se
contexto de produccién.

e-Les da a los alumnos la tarea de investigar
movimientos artisticos se produjeron en

web de Memoria Chilena. Los alumnos pueg
ampliar esa fuente.

-La docente esclarece las tareas que se lleva
cabo en la unidad: la intervenciones orales
clases, la participacion activa en el Blog
curso, la lectura complementaria de Mala Ond
la produccion del album digital como evaluaci
final de la unidad.

-Ademas,
grupos de trabajo, a cada grupo se le asigna

S se

escritos en la pizarra. Ademas, se les invita a

época, para ello les da como referencia la pagina

los estudiantes deben conforrrar

S,

dad
ese
ta la
a el

qué
psa

len

ran a
en
el
ay
on




tema el cual debe investigarlo, desarrollar
texto que de cuenta del tema: que exponga
caracteristicas principales del tema y también
el grupo de su propia opinién sobre lo que
toco.

-Para introducir la lectura de Mala Onda,
profesora enfatiza que a partir de la tercera ¢l
los alumnos deben llevar su libro sea, en pap
digital, pues se destinaran 15 minutos de la ¢
para dicha lectura, ademas de realizar
pequefia actividad.

-La primera actividad relacionada con Ma
Onda es que los estudiantes definan qué es
ellos "la mala onda", por lo tanto en §
cuadernos deben tratar de definir que es
concepto para ellos. Pueden elaborar listas, h
narraciones o descripciones, se le da la libe|
de eleccion.

Cierre:

-Se resumen los objetivos de la clase, medi
un esquema conceptual de los conteni
revisados dibujado por un alumno en la pizarrz

un
las

que

les

la

ase
el o
ase
una

ila
para
us
ese
acer
rtad

ante
dos
3.

Comprenderan y discutirg
sobre la incidencia dg
contexto de produccion e
la comprension €
interpretacion de log
poemas seleccionados

Anteparaisale Raul Zurita.

nConceptual:
| -Escena de avanzada
n-CADA

Procedimental:
jeComprenderan F:
importancia del
conocimiento del
contexto de
producciébn en la
lectura de los poema
seleccionados d

Anteparaisode Radul
Zurita.

-Dialogar
constructivamente
para debatir q
explorar ideas.

Inicio:
1 -Saludo
-Activacién de los conceptos revisados en
clase anterior.
-Se pone especial énfasis en el periodo histd
en el cual se esté trabajando.
-Explicitacion del objetivo de la clase.
-Se revisa la tarea que se les dio la se
anterior, investigar sobre los movimient
artisticos de dicho periodo. La idea es que
salumnos puedan mencionar la Escena
p Avanzada y CADA, se resumen las ide
principales en la pizarra. Las ideas son anotg
en la pizarra.
-La docente comenta que en la clase de hoy v
a Raul Zurita y una seleccion de poemas dé
libro Anteparaiso. A continuacion hace un
presentacion en Ppt: Tallador del cuerpo, ciel

Ppt: Tallador del cuerpo, cielo
desiertos. Anexo 2.1

l@uia de Aprendizaje: Geografia
Chile.

riAnexo 2

Pizarra

5i6Nn
os
los
de
as
adas

eran
2 Su
a
oy

desiertosAnexo . Posterior a esdesarrollarar

y Formativa

e
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Actitudinal:
- Respetar y valora

las ideas distintas deDesarrollo:

las propias,
reconociendo e
didlogo como fuente
permanente de
humanizacién

D

una guia de aprendizaje llamat®ografia de
Chile Anexo 2.1

-La docente reparte a cada estudiante una gu

ade

aprendizaje. Cada grupo tiene una parte de la

geografia de Chile.

-Se le otorga ciertos minutos para la lectura
colectiva de los poemas y luego, se trabajara en

parejas.
-Se discuten las respuestas de los estudia
mediante la lectura en voz alta de estas,
luego ser comentadas por otro compariero.
Ademas, la docente lleva impreso un poster d
geografia de Chile (mapa) los alumnos pasan
pizarra a escribir un verso que les llame
atencion de cada parte que les toco.

-La docente menciona que uno de los grup
ofrecido como voluntario- debera subir un esc
manifestando las caracteristicas de la Escen
Avanzada y del trabajo de Raul Zurita. Para €
utilizaran la herramienta de Google docs, do
los estudiantes pueden escribir de for|

ntes
para

e la
ala
la

0s-
ito
a de
llo,
nde
ma

simultanea en un mismo texto. Luego delben

compatrtirlo en el blog del curso. Es importa
mencionar que los estudiantes trabajaran con
bibliografia  bésica, pero ellos pued
complementarla con otras fuentes que deben
correctamente citadas; para ello se ha subid
material acerca de como citar en formato M
(que sera el usado en todos los trabajos). A
cualquier duda les esta permitido consultar co
docente.

Cierre:
-Comentarios de los alumnos sobre el conter
que se reviso.
-Cierre de la clase en funcién de reconocer g
cumplié el objetivo propuesto.

nte
una
en
ser
D un
LA
Ante
nla

ido

i se

Reflexionar acerca del rq

de la ciudad com

| Conceptual:

Inicio:

Ppt .Ciudad y arte Anexo 3

-Saludc

Formativa

51




escenario
artistica
colectiva.

de
individual

creacif

y

nEspacio publico
CADA

Procedimental:

Comprender y valoral
como la ciudad es €
espacio destinad
para exponet
diferentes
manifestaciones
artisticas.

--Dialogar
constructivamente
para debatir o
explorar ideas.

Actitudinal:
Respetar y valorar la
ideas distintas de la|
propias, reconociend
el dialogo como
fuente permanente d
humanizacién.
-Valorar la vida en
sociedad como un
dimensién  esencia
del crecimiento de I3
persona.

la clase anterior.

durara 10 minutos, luego se realizara
Ino solo se realizard en la sala sino que d
D también ser avanzada fuera de esta.
-Ademas la docente les menciona que en el
ha dejado una pregunta relacionada con
lectura, la idea es que vayan respondiéndo
medida que avancen en la lectura.
-Se explicitan los objetivos de la clase del dia.
Desarrollo:
- Se les muestra el Ppt llamado "Ciudad y a|
Anexo 3, se realizan las actividades presente
el material en parejas. El profesor monitorea
actividad.
-Se hace un plenario de las respuestas dg
estudiantes.
5-- Se asigna este tema a dos grupos qui
stienen la responsabilidad no solo de transc
plas respuestas de los compafieros (id
principales) sino que también deberan realiza

Cierre:
a-Comentarios finales de los alumnos sobre
| contenido que se reviso.

eescrito en google docs y compartirlo en el blog.

-Se realiza un repaso de los conceptos claves de

-Se le solicita a los estudiante sacar el libroaval
Onda, sea en formato papel o digital, la lectura

na

actividad. Es importante que la lectura del libro

ebe

blog
la
aa

te
5 en
las

los
enes
ibir
eas
rel

el

Reflexionar acerca de con
el propio cuerpo se vuely
un elemento dotado d

significado.

oConceptual:
eEspacio privado

e

Procedimental:
Reflexionar acerca d
cémo el cuerpo s¢
vuelve un elementg
para transmitir un
discurso.

Inicio:
-Saludo
- Se le solicita a los estudiante sacar el libroaV
Onda, sea en formato papel o digital, la lect

e durara 10 minutos.

> Ademas la docente les menciona que en el
ha dejado una pregunta relacionada con
lectura, la idea es que vayan respondiéndo
medida que avancen en la lectura.

Ppt: Mi

Anexo 4
aPizarra.
ura

blog
la
aa

-Se explicitan los contenidos de la sesion de

Cuerpo,

nuestro cuerg

oFormativa
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Actitudinal:

de hoy.
Desarrollo:

Respetar y valorar las -Se les muestra a los estudiantes la presentacion
ideas distintas de lasen ppt "Mi cuerpo, nuestro cuerpo” ANEXO 4
propias, reconociendo -Se discuten y se realizan las actividades que alli
el dialogo como| estan planteadas, las actividades son realizadas
fuente permanente deen parejas y son monitoreadas por el docente
humanizacion. quien guiard y resolvera las dudas o inquietudes
-Valorar el caracter de los estudiantes.
Unico de cada - A cada actividad o pregunta del ppt se le asigna
persona. un limite de tiempo para que los estudiantes
puedan resolver la interrogante y ademas para
que después, las posibles respuestas [ean
discutidas con el grupo curso, de esta manera, se
debatiran las respuestas; los consensos se ahotan
en la pizarra y también cada estudiante debe
anotarlo en su cuaderno.
Cierre:
-Se resume la clase del dia de hoy en funcién de
revisar si se cumplieron los objetivos.
-Despedida
Comprende y reflexiona Conceptual: Inicio: Guia de aprendizaje "Mente Sitiada'Formativa
sobre el trabajo de Ia -Saludo Anexo 5
memoria entrg Trabajo de la | -Se les pide a los estudiantes retomar la legtwadeo Discurso de  Aylwin.(ern
olvidar/recordar un pasadoMemoria de Mala Onda, durard 10 minutos. Youtube)

traumatico.

Informe retting

Procedimental:

Analiza las
probleméticas
contextuales

de

en €

periodo la
transicion
democratica.

-Dialogar
constructivamente

para debatir q

Se les recuerda que deben ir contestandg
preguntas del blog a medida que vay
avanzando en la lectura del libro.

-Se explicitan los objetivos del dia de hoy.
Desarrollo:

-Se les solicita a los estudiantes que se agr
de tres personas.

-La docente vuelve a dibujar la tabla donde
especifican los M6dulos de trabajo (similar a
que estaba en el Anexo 1) le dice a
estudiantes que hoy veran el segundo modulg
decir, "El Trabajo de la memoria", explica que
lectura esta dentro del periodo conocido com
transicion a la democracia y explica ciert
aspectos histéricos como el plebiscito y el triu
del NO, ademas del video "Discurso de Ayl
y plantea unas preguntas: ¢Cémo creen

las
rainttps://www.youtube.com/watch?v

wcDJrQgV3JQ

pan

se
la
los
, €s
la
D la
0S
nfo
in
que

explorar idea.




Actitudinal:

Respetar y valorar la
ideas distintas de la
propias, reconociend
el dialogo como
fuente permanente d
humanizacion

afectd el periodo de transicion a la manera
concebir una nueva realidad? ¢ Es facil olvida
pasado traumético?¢Tienes alguna experie
pasada que te haya marcado y que no pu
olvidar?

U

S
-Las preguntas se contestan en voz alta,
ciertos alumnos. Posteriormente, se les entre|
cada integrante del grupo una guia
aprendizaje llamada "Mente Sitiada" q
contiene fragmentos de la obra dramatica
muerte y la doncellale Ariel Dorfmann, cad3
grupo tiene un fragmento diferente.
-Se le asigna un tiempo silencioso para la lec
del fragmento.
-La actividad consiste en que los estudiarn
deben representar en menos de 1 minutd
fragmento, para ello deben establecer que se|
mas importante. El orden de los grupos esta d
en la misma guia.
-Una vez finalizada la actividad la doce
escribe la siguiente pregunta en la pizs
Tomando en consideracion la actitud de Mal
en Mala Onday lo visto enLa Muerte y la
Doncella ¢De qué manera la vuelta a
democracia que represento los afios 90 en (
configuro un panorama incierto?
-Se les da unos minutos para que piense
repuesta, no es necesario escribirla, puesto q
intervencion sera solo oral. Los estudiantes
deseen responder debe pedir la palabra.
-Se le asigna el tema de hoy a un grupo esco
al azar para que puedan escribir su texto
google docs y anexarlo al blog.

=)

D

Cierre:

-Se cierra la clase en funcién de los objeti
propuestos.

-Despedid

de

un
ncia
edas

por
ga a
de
ue

ura

tes
su
alo
ado
te

rra
ias

la
Chile

h la
e la
que

gido
en

oS

Conoce y comprende |3

caracteristicas de la Nue

sConceptual:

Nueva
a

narrativa

Inicio:
-Saludo

chilene

Ptp "Ciudad llena de Mala Onda"
ANEXO 6

-Se retoma la lectura de 10 minutos Mala

Formativa
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Narrativa Chilena

Procedimental:

Comprende y analiz
las caracteristicas d
la Nueva narrativa dé
los afios 90 en |z
lectura de fragmento
de Mala onda y de
otras

manifestaciones.

-Dialogar

constructivamente
para debatir o
explorar ideas.

Actitudinal:

Respetar y valorar la
ideas distintas de la|
propias, reconociend
el didlogo como
fuente permanente d
humanizacion
-Conocimiento de
s'mismo de lag
potencialidades y
limitaciones de cadz
uno.

Onda

a estudiantes de cual se trata. Se espera qu
eestudiantes respondan "Paseantes de una c
> sitiada”

1 -Se explicitan los objetivos de la clase de hoy.
5 Desarrollo:

> -La docente muestra el Ppt: "Ciudad llena

referente a como en la década del 80 y 9d
Chile se han producido cambios cultura
referente a la inclusibn de los medios
comunicacion en la sociedad.

-Mientras los estudiantes trabajan, la doce
coloca en un notebook algunas canciones

moderado.

smaterial, se dan lo minutos necesarios para
pDlos estudiantes respondan las actividades

erevisando el trabajo personal de los misn
aclara dudas, etc.

estudiantes. Como hay una pregunta relacior
con la musica que los estudiantes escuchan, s
3 permite a ciertos alumnos buscar dicha cancig
colocar un pequefio tiempo de la misma, mien
responde a la pregunta dicha.

- Se le asigna el tema a los grupos de trabajo
falten, con la bibliografia propuesta por

docente.

Ademas, se les pide a los estudiantes revisa
trabajos que ya han subido al blog, puesto

trabajaran con ellos en la clase siguiente, po
mismo pueden traer sus notebook, tablet, e
otros para acceder al blog en la clase misma.
Cierre:

-Un alumno al azar resume el contenido de

clase, su respuesta debe ser apoyada pc

Mala Onda" ANEXO 6, que contiene cienta
informacion sobre el contexto de produccion

-La docente explica que hoy veran el tercer y
tltimo modulo de trabajo, pregunta a Ips

e los
udad

de

en
es
de

nte
que

aparecen en la obra de Mala Onda en un volumen

5 Se realizan las actividades que son descritas en el

que
la

docente guia en todo momento a los estudiantes,

0s,

-Se realiza un plenario con las respuestas de los

ada
e les
ny
tras

que
la

los
que
rlo
ntre

la
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demas compafieros, la docente recoge las i
principales en la pizarra.

deas

-Despedida
Definiran y comprenderan Conceptual: Inicio: Guia de aprendizaje: Mala Onda
cémo el concepto de ciudgdCiudad sitiada. -Saludo ANEXO 7.1-ANEXO 7.2

sitiada es transversal a |
tres médulos de trabajo.

Reflexionaran sobre com
actualmente ellos-lo
estudiantes-entienden dich
concepto.

s
Procedimental:
0
5 Definir, comprendel
oy reflexionar acercs
del concepto de
ciudad sitiada tantg
en las lecturas
propuestas, com
ligado a la propia
realidad de log
estudiantes.

-Dialogar
constructivamente
para debatir o
explorar ideas.

Actitudinal:

Respetar y valorar la
ideas distintas de Ia
propias, reconociend
el dialogo como
fuente permanente d
humanizacién

-Se les pide a los estudiantes reunirse todos
patio.

fragmento de la noveldlala OndaANEXO 7.1-
ANEXO 7.2 una vez leido en voz alta,
docente escribe en la pizarra en una i
horizontal los apellidos de los autores
mocimientos que han revisado: Zurita-CAD
0 Eltit-Dorfmann-Fuguet, ademas plantea

Desarrollo:

-La docente explica que para responder
pregunta deben tener en cuenta no solo
apuntes de la clase, sino que también dg
revisar los trabajos anexados en el blog de
grupos de trabajo conformados.

-Para ello, se agrupan a los estudiantes al az
idea es que no sean los mismos grupos
s trabajo, sino que estén mezclados, lo anterio
spara generar mayor discusibn y que c
D integrante comparta su trabajo.

-Se le asigna un tiempo a la actividad, asimis

gue han podido establecer como una definicié
-Mientras los estudiantes afinan sus respuests
docente reparte a cada grupo una cartu
enumerada que contiene un dibujo de una ca
edificios. Se les indica que deben escribir
respuestas en la calle de ese dibujo.

gue en su unién deja al centro un circulo p
escribir la definicién final.
-Se revisa la actividad considerarel nimero e

la unidad ¢ Qué se entiende por ciudad sitiadaf

en el
4 Cartulinas con

a
nea
y
A-

la

siguiente pregunta: Considerando el contextq de
produccién y las lecturas propuestas a lo largo de

P

la
los
ben
los

ar, |

de
r es
ada

mo

ela docente conversa con cada grupo acerca de lo

n.
s, la
lina
ley
5US

-Cada cartulina es parte de un gran mapa urbhano

ara

un mapa urba

-Se le entrega a cada estudiante un pequefibujado. (ANEXO 7.3)

N0
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Se leen todas las respuestas, y al centro
dibujo se establece una sola definicién
conjunto con los alumnos, teniendo en cuentd
definiciones que ellos mismos otorgaron.
-Una vez finalizada esa actividad la docente
pregunta al grupo curso ¢Han sentido
sentimiento de encierro, de qué estan ahogad
inconformes? ¢Qué se los ha provocado? ¢
seria tu propia ciudad sitiada?

-Se discute entre todos esa respuesta.
respuestas pueden ser escritas en el mapa u
que tienen en el suelo, donde estan ubicado
edificios.

Cierre:

mapa urbano en una muralla de la sala.

-Se resume la clase en funcion de la preg
¢, Qué aprendieron hoy?

-Se les recuerda que para la siguiente se
tienen el paseo.

las cartulina que les tocd, se ordenan en el stielo.

-Los estudiantes vuelven a la sala y pega‘L el

del
en
las

les
el
0S 0

Cual

Las
bano
5 los

nta

Sion

Paseo por
valpo.

la ciudad d

eConceptual:
-Discurso social

Procedimental:

Los alumnos son citados a las nueve deg
mafiana. Una vez todos reunidos, cada grup
trabajo recibe un mapa "ruta arte-Valpo." y
instructivo, la docente lee en voz alta dig

llastructivo y mapa urbano para ca|
D eigudiante.

un

ho

d&ormativa

documento que contiene todo lo relacionadq al

-Conocer e identificar trabajo que deben realizar tanto en el paseo,

los discursos socialescomo en la clase siguiente.

que se desprenden de

las calles de la ruta

por la ciudad.

Actitudinal:

-Valorar la vida en

sociedad como una

dimensién  esencial

del crecimiento de I3

persona.

Inicio del &lbum digital Conceptual: Inicio: Materiales escogidos por lgsFormativa

-Saludo estudiantes. Sumativa: al final

-Album digital -Se les pide a los estudiantes sacar el ma de la clas¢
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O~

escogido para comenzar a realizar su AljuAutoevaluacion para cada estudiante.  (Autoevaludci
Procedimental: Digital, se les pregunta a los estudiantes acgrca
de ese concepto.
-Aplicar En relaciéon a las respuestas otorgadas por los
flexiblemente y| estudiantes la docente explica que el Album
creativamente las digital contiene fotografias y narraciongs
habilidades de recordando esos momentos.
escritura  adquiridas Desarrollo:
en clases como medio-En esta oportunidad los estudiantes deberan
de expresion narrar, describir o explicarle a Matias acerca de
personal, adecuandocomo esta la ciudad 10 afios después. Para|ello,
el texto a los| pueden escoger libremente el formato a entrggar,
propésitos de es decir, los estudiantes o pueden dibujarn su
escritura y situacion. | experiencia en el paseo, pueden hacer comics,
videos, etc.
Actitudinal: -La docente indica que deben juntarse en grypos
y primero deben planificar su texto: decidir
-Desarrollar la| formato y acordar el texto escrito. La docepte
iniciativa personal monitorea a todos los grupos.
y creatividad -Los grupos que ya han decidido lo que haran
pueden comenzar a trabajar.
Cierre:
--La docente indica que el trabajo debe [ser
entregado la proxima sesion y debe ser anexado
al blog, de esta manera todos los compafigros
pueden tener acceso al blog.
-Despedida.
10 Evaluar el trabajo "album Conceptual: Inicio: Co-evaluacion. Sumativa
digital con una coq (-) -Saludo
evaluacién aplicada a du -La docente explica que otorgara unos |15
propio grupo de trabajo. Procedimental: minutos de la clase para que puedan corregir sus
albumes digitales antes de la entrega final, que
Evaluar el trabajo de sera subir cada trabaja al blog.
sus compafieros enDesarrollo:
funcion del trabajg -Mientras los estudiantes trabajan afinando
realizado en el album detalles de sus trabajos, la profesora llama |por

digital

Actitudinal:
-Valorar la vida en

sus notas tanto del trabajo escrito como dé
autoevaluacion que hicieron la sesién anterior
-Una vez finalizado el tiempo de trabajo

orden de lista a cada estudiante para entregarle

2 la

a

sociedad como ur

docente pide a los estudiantes entregar el a
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dimensién  esencia
del crecimiento de I3
persona.

| digital.

-La nota de ese trabajo-indica la docente-

sera

una co-evaluacion, es decir cada integrante| del
grupo evaluara el desempefio de sus compafjeros
de equipo de acuerdo a su participaciéon en el

trabajo.
-Se le otorga a los estudiantes unos minutos

para

discutir la co-evaluacién con el grupo de trabpjo

correspondiente. entre todos asignan
porcentajes para generar la nota.

los

-La docente invita a que los estudiantes pugdan
contar qué les parecié la unidad: lo que les gusto,
lo que noy el por qué de sus respuestas. Ademas,
se les pregunta sobre lo que aprendieron en|esta

unidad.

Cierre:
-Despedida.
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