N2

PONTIFICIA
\ UNIVERSIDAD

CATOLICA pE
VALPARAISO

PROGRAMA DE LICENCIATURA EN LITERATURA Y LINGUISTICA
INSTITUTO DE LITERATURA Y CIENCIAS DEL LENGUAIJE
FACULTAD DE FILOSOFiA Y EDUCACION

EL EFECTO DE LA SUBJETIVIDAD EN EL
PROCESAMIENTO DE LA COHERENCIA CAUSAL:
UNA EXPLORACION CON ESTUDIANTES
CHILENOS DE EDUCACION BASICA

Alumna: Scarlette Ariel Gatica Jiménez

Tesis enmarcada en proyecto FONDEYCT 1160094
Director de tesis: Romualdo Ibafiez Orellana
Co-guia de tesis: Fernando Moncada Nahuelquin
Tesis para optar al grado de Licenciada en Literatura y Lingiiistica con mencion en

Lingtiistica Aplicada

Vina del Mar, Chile, 2019



INDICE

LISTA DE EJEMPLOS
Ejemplo 1. .o 25
Ejemplo 2. ..o, 25
Ejemplo 3. . 27
LISTA DE TABLAS
TaDa Lo, 11
11 o) F: I TR 17
21 o) I SR 31
LISTA DE FIGURAS
Figura 1. .o 09
Figura 2. ..o 10
INTRODUCCION. ...t e, 03
MARCO TEORICO. ... ..o, 07
1. TeXtO €SCOLAT. ... u e, 07
2. Comprension de teXtos eSCIIt0S.....vvvurrereerneeenneennnnn. 11
MARCO METODOLOGICO.... ...t 22
RE SU L T AD O S . . e e e 30
CONCLUSION . .o, 35
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ... ..o, 38

ANE X O S 49



INTRODUCCION

El aprendizaje por parte de los estudiantes constituye el objetivo principal del sistema
educativo. Se logra a través de la ensefianza de los contenidos requeridos por el curriculum
nacional, de los procedimientos aplicados en el aula y del desarrollo del componente
valdrico (Coll, Pozo, Sarabia & Valls, 1995), los que, en conjunto, contribuyen a la
formacion de un sujeto integral. Este desarrollo integral le permitira al estudiante insertarse
en su entorno social, donde se desenvolvera con las herramientas necesarias para su vida
como ciudadano (MINEDUC, 2015). Para lograr estos aprendizajes, una de las
herramientas més importantes en las actividades de ensefanza- aprendizaje es el Texto
Escolar (en adelante TE), debido a que permite la transmision de conocimientos
estandarizados, que todo estudiante debe comprender para, posteriormente, alcanzar un

aprendizaje esperado (MINEDUC, 2009).

Dada la importancia del TE, el Ministerio de Educacion ha invertido grandes cantidades de
dinero en su compra y distribucion (MINEDUC, 2015). Sin embargo, su distribucion
gratuita no garantiza mejoras en el aprendizaje. Para lograr un aprendizaje de calidad, es
necesario comprender de manera profunda los textos que se leen (Kintsch, 1998). De
hecho, desde una perspectiva psicolingiiistica, se sostiene que un aprendizaje significativo
a partir de los textos escritos requiere de un nivel de comprension profundo, uno que
involucre la construcciéon de un modelo de situacion (Beker, Jolles & van den Broek,
2017). Este nivel de comprension, en el que se integran tanto los conocimientos previos del
lector como la informacioén contenida en el texto, es almacenado en su memoria a largo
plazo, y es constantemente actualizado y recuperado cuando es necesario, por ejemplo, para

la resolucion de problemas (Kintsch, 1998).

Actualmente, es ampliamente compartido que uno de los procesos cognitivos mas
relevantes para la construccion de un modelo de situacion es el establecimiento de
relaciones de coherencia (van Silfhout, Evers- Vermeul & Sanders, 2014; Pander Maat &
Sanders, 2001), es decir del establecimiento de vinculos semdnticos o pragmadticos entre

dos o0 mas segmentos textuales (Sanders, Spooren & Noordman, 1992). La importancia del



establecimiento de relaciones de coherencia es tal, que algunos autores lo consideran como
la piedra angular de la comprension (Sanders, Spooren & Noordman, 1993; Knoepke,

Richter & Isberner, 2017).

En el contexto nacional, diversas mediciones llevadas a cabo durante los ultimos afios han
evidenciado que nuestros estudiantes presentan serios problemas para comprender textos
escritos. Los resultados obtenidos en el SIMCE, por ejemplo, demuestran que la
comprension lectora de alumnos de 8° basico decayd 15 puntos en comparacion a afios
anteriores (Agencia de Calidad de la Educacion, 2014). Otras mediciones como PIRLS,
aplicada el afio 2015, revelan que solo 4 de cada 10 estudiantes alcanzan niveles de
comprension profunda (Agencia de Calidad de la Educacion, 2016). Hallazgos similares se
han encontrado en otros segmentos de la poblacion. PISA (2012), por un lado, evidencia
que Chile, con 441 puntos, se encuentra por debajo de otros paises pertenecientes a la
OCDE, los que alcanzan un promedio de 500 puntos en comprension lectora. El Centro
de Microdatos de la Universidad de Chile, por otro lado, concluye que el 84% de los

chilenos no comprende adecuadamente lo que lee (Universidad de Chile, 2011).

Si entendemos que el establecimiento de relaciones de coherencia es fundamental para la
comprension de textos escritos, una posible causa de la problemadtica expuesta es que los
lectores tienen dificultades para establecerlas. Por lo mismo, entendiendo que las relaciones
de coherencia son la piedra angular de la comprension, es importante considerar que no
todas representan el mismo efecto en la cognicion. Entre los diferentes tipos de relaciones
existentes, uno que ha demostrado ser crucial para la comprension de textos escritos es el
causal. Diversos trabajos experimentales han constatado que la informacion que esta
vinculada causalmente se comprende y recuerda mejor que la informacion que esta
vinculada mediante otros tipos de relaciones (Trabasso & Sperry, 1985; Trabasso &
van der Broek, 1985; van den Broek, 1990; Goldman & Varnhagen, 1986; Graesser &
Clark, 1985; Mooney Marini & Singer, 1988) y que, ademas, se leen con mayor rapidez
que otros tipos de relaciones, como las aditivas (Spooren & Sanders, 2008; Mulder, 2008).
También se ha constatado que no todas las relaciones causales imponen la misma carga

cognitiva. Esto se ha observado en relaciones mediadas por diversos grados de subjetividad,



es decir por el grado en que un Sujeto de Conciencia (SAC) estd involucrado en la
construccion de la relacion (Pander Maat & Sanders, 2001). Una relacion causal subjetiva,
por un lado, es aquella en la que el SAC (el hablante o el autor, por ejemplo) participa en el
establecimiento de dicha relacion (a partir de un razonamiento o conclusion, por ejemplo).
Por otro lado, una relacion causal objetiva, es aquella en que no existe tal SAC y la relacion
se establece entre eventos del mundo fisico (Sanders, Spooren & Noordman,
1992; Spooren & Sanders, 2008; Canestrelli, 2013). Estos grados de subjetividad inciden en
la carga cognitiva involucrada en el procesamiento, pues habitualmente las relaciones
subjetivas, al ser mas complejas que las objetivas, involucran mayores tiempos de lectura

(Traxler, Bybee y Pickering, 1997; Noordman y de Blijzer, 2000; Canestrelli, et al., 2013).

Cabe destacar que la mayoria de los estudios en torno al procesamiento de la subjetividad
se han realizado en idiomas como el holandés (Sanders & Sweetser, 2012; Pander Maat &
Sanders, 2001), chino mandarin (Li, Mak, Evers- Vermeul & Sanders, 2017) y aleméan y
francés (Pit, 2003). Los estudios referentes a este fendmeno en espafiol, sin embargo, son
aun un terreno poco explorado. Por lo mismo, y asumiendo la riqueza de indagar en un
fendomeno a partir de contextos lingiiisticos diversos, consideramos interesante estudiar el

procesamiento de relaciones causales objetivas y subjetivas en espafiol a partir del TE.

En este escenario, y con el proposito de contribuir a investigaciones acerca del
procesamiento de relaciones de coherencia objetivas y subjetivas, especificamente para el
idioma espafiol, el objetivo de la presente tesis fue determinar si existen diferencias entre el
procesamiento de relaciones causales objetivas y el de subjetivas por parte de estudiantes
chilenos de educacion basica. Para ello, se realizd un estudio cuantitativo, de alcance
explicativo y disefio experimental utilizando el programa Psychopy 1.85.2 en el que
participaron 64 alumnos de ensefianza basica de sexto y séptimo afio. En concreto,
utilizando la técnica de lectura autocontrolada con ventana cumulativa se implement6 un
experimento en el que se complementan medidas cronométricas (obtenidas a partir del
tiempo transcurrido entre la lectura del primer segmento y del segundo de una relacion de
coherencia) con medidas asociadas a la calidad de la representacion mental (obtenidas a

partir del indice de precision de respuestas en una tarea de verificacion). La tarea consistio



en tres resimenes a modo de alternativas, de las que los participantes debian seleccionar el
mas completo en términos informativos, segun el texto leido. Cabe mencionar que la
extraccion de segmentos textuales se realizd a partir de textos escolares chilenos de las
asignaturas de Lenguaje y Comunicacion, Historia, Ciencias naturales y Matematicas de

quinto a octavo basico, lo que sitlia a nuestra investigacion en un contexto educativo.

El presente documento se estructura de la siguiente manera: en primer lugar, se presenta el
marco teorico en el que se sustenta el estudio, dando cuenta del TE y de la comprension del
discurso escrito, principalmente desde las relaciones de coherencia. Posteriormente, se
describe el marco metodoldgico en el que se presentan las etapas que constituyeron la
investigacion. Luego, se exponen y discuten los resultados obtenidos. Finalmente, se

presentan las conclusiones y proyecciones.



MARCO TEORICO
1. Texto escolar

Una de las herramientas mas importantes para transmitir conocimientos en el aula es el
texto escolar (en adelante TE). Segtn el Ministerio de Educacion, el TE es una herramienta
de caracter activo que dispone a los estudiantes de recursos, contenidos y actividades con la
intencion de alcanzar aprendizajes significativos (MINEDUC, 2010). De igual modo, el TE
es un recurso indispensable para el docente, puesto que le brinda material didéctico y de
apoyo tanto para el desarrollo de sus clases como para guiar una progresion de contenidos
graduales durante la ensefianza (MINEDUC, 2010). Tal es su importancia que se ha
consolidado como un instrumento facilitador del aprendizaje, constituyendo, ademas, un

elemento democratizador en cuanto al acceso al conocimiento (Moya, 2008).

En base a la elaboracion del TE a partir de multiples factores contextuales como la
organizacion gubernamental al mando, el contexto temporal, la elaboraciéon del curriculum,
entre otros, Espinoza (2012), sostiene que el TE permite a los estudiantes la entrega de
conocimientos “verdaderos”, los que configuran a la sociedad desde su sentido ideologico
hasta su constitucion cultural, admitiendo variaciones de aparicion segun el territorio. En
Chile, por ejemplo, el MINEDUC se ha encargado de relacionar tanto las politicas del
curriculum como los contenidos expuestos en ¢l a través de un plan de progresion de
contenidos (MINEDUC, 2009), por lo que existen contenidos minimos obligatorios a

alcanzar enfocados en objetivos de aprendizajes (OA) seccionados por nivel y habilidades.

Debido a su importancia en el sistema educativo, el TE ha sido estudiado a partir de
diferentes temadticas, tales como: su uso de manera didéctica (Benito, 2009), la relacion
existente entre la informacion brindada por el TE y el curriculum (Pino & Blanco, 2008), la
difusion y mercado editorial (Bordieu, 1992), la relacion entre los contenidos y los métodos
de ensefianza (Barrios, 2012). Otra tematica abordada entorno al TE es el analisis de la
informacion que expone desde la ideologia. Segiin Su (2007), Ramirez (2012), Gonzalez
(2007), y Moya (2008), se admite que el TE es la presentacion de verdades que una
sociedad debiera aprender y que debieran ser transmitidas de generacion y generacion,

presentando cambios que dependeran de los factores socio-culturales propios de una época.



Para los alumnos, el TE implicard, entonces, el acceso a oportunidades que contribuirdn a
su enriquecimiento cultural de manera igualitaria entre sus pares, independiente de su lugar
de origen, nivel socio- economico, etc. Para los docentes, la herramienta servird para guiar
sus propios conocimientos de manera tal que todos sus alumnos aprendan equitativamente
durante el acceso a conocimientos homogéneos. Para las familias, el TE constituira un
acercamiento importante a la cultura y al conocimiento, siendo para algunas de ellas el

unico material de acceso al saber que pueden obtener.

Especificamente en Chile, los estudios a partir del TE han sido realizados en tematicas
como el uso de TICS (Banados, 2007), los contenidos expuestos (Zuiiiga, 2007; Olivares,
2007; Tamayo, 2007), el analisis ideologico (Espinoza, 2012), el discurso pedagogico
(Oteiza, 2009), la relacion entre modos semioticos (Oteiza & Pinuer, 2016), la
intertextualidad (Oteiza, 2014), y su configuracion discursiva (Ibafiez, Moncada, Cornejo,
Arriaza, 2017). En términos generales, el TE, segun Ibaiez, et al. (2017) es un macrogénero
curricular que tiene por propdsito comunicativo instruir acerca de los conocimientos
declarativos y procedurales propios de una disciplina en particular. Estos se componen de
unidades de aprendizaje, los que, a su vez, se estructuran en sesiones considerando su
inicio, desarrollo y cierre. Esta conformado por diversos géneros divididos en géneros del
conocimiento (en adelante GCO) y géneros curriculares (GCU) los que interactian entre si

y son interdependientes (Rose, 2014).

Los GCO, por un lado, corresponden a los géneros encargados de la trasmision del
conocimiento disciplinar recontextualizado. Estos pueden variar dependiendo de la
asignatura y entre ellos se encuentran géneros tales como: Definicion, Guia didéctica,
Biografia. A modo de ejemplo, en la Figura 1 se puede visualizar el género Biografia. Este
corresponde a un GCO cuyo propdsito comunicativo es exponer informacion biografica. Su
organizacion discursiva es narrativa y se puede presentar a través del modo verbal y grafico
(Ibanez, Moncada, Cornejo & Arriaza, 2017). Para este caso particular, la informacion esta
siendo presentada en el TE de sexto basico de Lenguaje y Comunicacidon, donde se estd

ensefiando mitologia griega y, en particular el aporte de algunos poetas.



"swswsnsimy,
Taller de lectura 1

El mito de Pandora y sus variantes

1

esiodo (Asca, Grecia, mitad s.VIIl a.C.-id., ?) Poeta griego. Después de Homero, es el mas antiguo
de los poetas helenos. Durante largo tiempo se dudd de su existencia, pero hoy estas dudas estan
despejadas. Poco se sabe de su vida; parece que fue fundamental en ella la enemistad con su hermano
Perses a causa de la herencia paterna.

Muerto su padre, Hesfodo se establecié en Naupaktos, donde pasé su juventud cuidando de un re-
bafio de ovejas y llevando la vida placida y sencilla de los campesinos griegos. Sus obras son Trabajos y
Wqs y Teogonia, que explica el origen del universo y la genealogia de los dioses.

Figura 1. Género del conocimiento. Exposicion de contenidos.

Los GCU, por otro lado, corresponden a aquellos utilizados para dirigir la actividad
pedagodgica y a ciertos materiales complementarios que permiten ejemplificar, modelar o
poner en practica algunos contenidos centrales de la asignatura. A modo de ejemplo, la
Figura 2, corresponde al GCU Actividades en el que, posterior a la lectura de parte de los
contenidos centrales de la asignatura, se presentan una serie de preguntas a modo de

reflexion, que guian al estudiante, por ejemplo, para vincular lo leido con otros textos.



dos partes, colocando en una la piel y ocultando |a carne dentro del vientre, y en |a otra mitad,
coloco los huesos y los cubrio de grasa. Dio a Zeus a elegir la parte que los dioses comerian. Zeus
cayo en la trampa y eligio la parte que tenia los huesos, lo cual llend de odio al dios. Zeus para
vengarse privo a los hombres del fuego. Prometeo desafiandolo una vez mas, subio al monte
Olimpo para robar el fuego a los dioses. Se los entregd en una cafia a los hombres para que pu-
dieran calentarse. En venganza por |a segunda ofensa, Zeus ordeno a Hefesto la construccion de
una mujer de arcil 0ra, como castigo por la ofen

Responde oralmente.
Comenta las preguntas que anotaste y trata de responderlas con la ayuda de tus compafieros.
;Cual es la importancia de conocer dos o mas versiones de un mismo mito?

) iCrees que te ayudara haber leido este texto para entender mejor EIl mito de Pandora que leerds a
continuacion en la version de Trabgjos y Dias?

Figura 2. Género curricular. Actividades.

Para dar cuenta de los GCOs que configuran el TE, Ibafiez et al. (2017) implementaron un
estudio de corpus utilizando inicialmente los criterios de Parodi, Venegas, Ibafiez y
Gutiérrez (2008), los cuales eran Proposito comunicativo, Modo semiotico y Organizacion
discursiva. Construyeron un corpus de 100 textos escolares chilenos utilizados en las
asignaturas de Lenguaje y Comunicacion, Historia, Matematicas, Ciencias Naturales e
Inglés del segundo ciclo de educacion basica. Como resultado se obtuvo un total de 11.139
instancias, las que se clasificaron en 15 GCOs. De ellos 9 correspondian a géneros
relacionados al aprendizaje conceptual, 5 al procedimental y 1 al desarrollo de actitudes y
valores. Lo anterior demuestra la importancia de los GCO para la escolaridad, puesto que
permiten la transmision de conocimientos y contenidos que apuntan a diversos propositos

educativos dentro del TE.

Los autores también determinaron que la frecuencia de uso de los GCO varia dependiendo
de la asignatura. De los tipos de GCOs encontrados, se analizd la distribucion de estos
dependiendo de la asignatura, los que, para efectos de la presente tesis, seran utilizados a
partir de los 2 géneros prototipicos por cada una (ver tabla 1). Respecto a su distribucion

por asignatura, uno de los géneros prototipicos mas recurrentes a nivel general es el de
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Exposicion de contenidos. Tiene por proposito comunicativo presentar tematicas y
contenidos propios de una asignatura, es decir, contenidos disciplinares, los que pueden
organizarse discursivamente de manera expositiva o narrativa. Otro género prototipico que
es posible identificar a nivel general es el género Nota, el cual sirve como complemento a

la informacion previamente entregada en el TE, de manera especifica.

GENEROS DEL MATEMATICAS

CONOCIMIENTO

HISTORIA | LENGUAJE CIENCIAS

Fuente historica 44,3% - - -

Exposicion de 20,2% 27,5% - 42,1%

contenido

Definicion - 36,2% - -

Guia procedimental

46,6%

Nota

27,4%

25,9%

PORCENTAJE

64,5%

63,7%

74%

68%

TOTAL DE
FRECUENCIA
SOBRE TOTAL
DE GENEROS

Tabla 1: Distribucion de los 2 GCO prototipicos asignatura (Ibafiez, Moncada & Arriaza,
2018)

2. Comprension del texto escrito

Es ampliamente conocido que el texto escrito es la principal herramienta de transmision de
conocimientos y es utilizado en entornos académicos, Sociales y/o culturales con diversos
propoésitos (McNamara et al., 1996). Por tales motivos, comprender textos escritos facilita
la insercién de un sujeto en la Sociedad en la que vive y le permite desenvolverse de
manera efectiva segiin las demandas de su entorno (Kendeou, van den Broek, White &

Lynch, 2007).
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En las ultimas décadas se han propuesto diversos modelos que han pretendido explicar este
proceso y describir los elementos que en €l intervienen. Estas propuestas, dependiendo del
énfasis puesto al texto o al lector, se pueden clasificar como ascendentes, descendentes o
interactivos. Los modelos ascendentes, por un lado, parten del supuesto que el proceso de
comprension se inicia desde el texto. Este proporciona informacién nueva mediante un
estimulo, el que llega inicialmente a la memoria visual del lector, desde donde, a partir de
diversas etapas secuenciales, es finalmente comprendida (LaBerge & Samuels, 1974). Por
otro lado, los modelos descendentes consideran al lector como el foco principal. Estos
modelos revelan el rol activo de los lectores durante la comprension, enfatizando que es €l
quien plantea hipotesis previas o durante la lectura y que estas influencian procesos de nivel
inferior (como el reconocimiento de palabras) (Smith, 1971). Sin embargo, Gltimamente se
ha llegado a la conclusion que la comprension es un proceso complejo en el que intervienen
diversos factores en condiciones especificas. Por ello, en los modelos interactivos se
asume que, durante la comprension, las tareas pueden rotar de manera ascendente o
descendente, dependiendo del lector y de la composicion del texto (Stanovich, 1980). Es
decir, el proceso puede cambiar de ascendente a descendente dependiendo de las

caracteristicas del texto, del contexto y del lector.

En cuanto a la representacion mental coherente construida durante la lectura, actualmente
es aceptado que esta esta constituida, a lo menos, por tres niveles: Codigo de superficie,
texto base y modelo de situacion (van Dijk & Kintsch, 1983). El codigo de superficie es la
representacion de los recursos 1éxicos, es decir, la representacion de la sintaxis, frases y
palabras que se pueden encontrar en un texto. Cabe mencionar que este nivel estd
estrechamente relacionado con la decodificacion. La base textual, por su parte, corresponde
a la representacion semantica del texto, es decir, al sentido que este adquiere cuando se
establecen vinculos y relaciones entre las proposiciones. Este nivel se puede visualizar
como una red en la que la representacion proposicional de las oraciones del texto se
interrelaciona. El nivel mas profundo de representacion es el modelo de situacion. Este
nivel estd constituido tanto por la informacion expresada en el texto como por la

informacion que es inferida del texto a partir del conocimiento previo del lector sobre el

12



tema del escrito o de temas afines (Kendeou & van den Broek, 2005; Kintsch 1998; Rapp,
van den Broek, McMaster, Kendeou & Espin, 2007).

En términos generales, la comprension exitosa implica la integracion de la informacion
entrante con los conocimientos previos del lector, de manera tal que se le otorgue un
sentido logico a lo que se lee y se construya una representacion mental coherente
(Kendeou, Lynch, van den Broek, Espin, White & Kremer, 2005; Millisy Just, 1994;
Sanders y Spooren, 2001). En contextos educativos por ejemplo, la elaboracion de un
modelo de situacion es crucial pues se asume que para lograr el aprendizaje a partir de los
textos escritos, se requiere de una comprension profunda, es decir una que contemple la
construccion de un modelo de situacion (Kintsch 1998; van Dijk & Kintsch, 1983). En
dicha construccion interactuan diversos procesos cognitivos tales como la activacion de
conocimientos previos (Hirsch, 2003), la generacién de inferencias (Singer, Graesser &
Trabasso, 1994), la integracion de informacion nueva con informacién antigua
(Gernsbacher et al., 1990), y el establecimiento de relaciones de coherencia (Sanders,
Spooren & Noordman, 1992). Este tltimo proceso cognitivo adquiere importancia en si
mismo, ya que para alcanzar una comprension profunda se necesita establecer relaciones de
coherencia, las que, para algunos autores, son consideradas como la piedra angular de la
comprension (Sanders, Spooren & Noordman, 1993; Knoepke, Richter & Isberner, 2017;
Graesser, McNamara & Louwerse, 2002). Establecer relaciones de coherencia, por lo tanto,
resulta un requisito fundamental para el aprendizaje a partir de textos escritos (McMaster et

al., 2012; van Silfhout, Evers-Vermeul, Mak & Sanders, 2014).

Relaciones de coherencia

Una relacion de coherencia es un fenomeno de naturaleza cognitivo en el que se vinculan
dos o mas unidades de sentido -entendidas como eventos- a partir de la integracion del
significado de segmentos textuales (Ibanez, Moncada & Santana, 2015). Estas permiten
construir la idea central de un texto y se logran establecer de manera correcta cuando el
lector es capaz de vincular el contenido proposicional de un segmento con el de otro en una

representacion mental coherente (van den Broek, Lynch, Levers-Landis, Naslund &
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Verduin, 2003). A modo de ejemplo, en “La calle estd mojada, llovid toda la noche”, el
lector que debe aprender de este texto, no solo debe comprender el significado de cada uno
de los segmentos (“la calle estd mojada” y “llovido toda la noche”), sino que, mas
importante ain, debe vincularlos de manera logica. Es decir, debe establecer una relacion
de coherencia. En el caso del ejemplo, tal vinculacion debe realizarse de manera causal,
puesto que el conocimiento de mundo del sujeto brindara la informacidn necesaria para que
este asocie que lo ocurrido en el primer evento es el efecto de la causa posteriormente
planteada en el evento dos (Ibafiez, Moncada & Santana, 2015). Por lo tanto, para
establecer una relacion de coherencia, el lector necesita utilizar tanto sus conocimientos
previos como la informacion entregada por el texto y las pistas textuales (Sanders, Spooren

& Noordman, 1993).

Dada la importancia de las relaciones de coherencia para el fendmeno de la comprension, y
de la comunicacion humana en general, en las tltimas décadas estas han sido estudiadas
con diversos objetivos, como por ejemplo, para dar cuenta de su manifestacion discursiva,
adquisicion y procesamiento. Con respecto a su manifestacion discursiva, en las ltimas
décadas diversas taxonomias se han propuesto dar cuenta de la variedad y cantidad de tipos

de relaciones de coherencia existentes.

Autores como Sanders, Spooren y Noordman (1992) proponen una clasificacion de
relaciones de coherencia a partir de 4 primitivos: operacion basica, fuente de coherencia,
orden de los segmentos y polaridad. En primer lugar, respecto a la operacion basica se
admite que una relacion de coherencia puede ser causal o aditiva. Es causal cuando existe
implicancia entre ambos eventos (“Mi hermana estudia, tiene examen mafana”). Estas
pueden ser de Contraste, Antitesis, Evaluacion, entre otras. Es aditiva cuando la relacion es
de conjuncion (“Mi hermano juega. Mi hermana estudia’). Estas pueden ser de secuencia,

union, concesion, etc.
En segundo lugar, la fuente de coherencia se determina a partir de dos tipos: pragmatica y

semantica. Serd semantica si la vinculacion entre ambos segmentos es respecto a su

contenido, mientras que serd pragmatica cuando los eventos se vinculen desde su
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significado ilocutivo. En estudios mas actuales (Spooren & Sanders, 2008), se postula que
la fuente de coherencia puede clasificarse en contenido, epistémica y acto de habla. Es de
contenido cuando la informacion pertenece a eventos del mundo fisico observable (“Se
acerca el 21 de diciembre, sera verano”), tales como: causa, resultado, condicion. Es
epistémica cuando existe una conclusion respecto a un suceso (“Las calles estan sucias,
creo que se debe al carnaval de ayer”), tales como: evaluacion, interpretacion, motivacion.
Es acto de habla cuando ambos eventos se vinculan de manera ilocutiva (“La Iliada es una
de las obras literarias mas antiguas de la humanidad. Por lo mismo, ha sido una gran

influencia cultural™), tales como: antitesis, evidencia, interpretacion.

En tercer lugar, el orden de los segmentos posee incidencia solo en relaciones de tipo
causal. Cuando el segmento uno sea el antecedente la relacion tendrd orden bésico, tales
como: causa, condicion, contraste. Cuando el segmento uno sea el consecuente la relacion

sera de orden no basico, tales como: evidencia, motivacion, antitesis.

En cuarto lugar, y final, la polaridad de una relacion de coherencia puede ser positiva o
negativa. Sera positiva cuando exista un vinculo directo (“René estudio intensamente para
el examen, aprobd con distincién”), tales como: resultado, secuencia presentacional,
condicion. Serd negativa cuando exista una negacion de uno de los segmentos (“René
estudid intensamente para el examen, sin embargo reprobd”), tales como: concesion,

contraste, antitesis.

Renkema (2009), por su parte, propone una taxonomia de relaciones de coherencia desde
una perspectiva integradora. Para ello propone un modelo constituido de tres niveles de
conectividad entre eventos (conjuncion, adjuncién e interjuncion), cada una de ellas
constituida por una variedad de relaciones de coherencia. La conjuncioén se refiere a los
aspectos formales de una relacion, tales como los marcadores discursivos, la ubicacion que
los segmentos y referentes adquieren (“El papa”, “El jefe de la iglesia”), su orden
(simétrico, asimétrico) y combinacion (por referencia, por vinculo-zero, o por relacion).

Los tipos de relaciones de este nivel son: locacion, ordinacion y combinacion.
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La adjuncion corresponde a la informacién nueva entrante respecto del primer evento
previamente mostrado. A través de su elaboracion, esta admitird informacidén nueva a partir
de un concepto (“Me iré de viaje a Antofagasta, es una ciudad del norte™). Por extension, se
relacionara informacion entre eventos respecto a un mismo concepto (“Maria cocind pasta.
Yo cociné arroz”). Serd por expansion si se agrega informacion adverbial respecto a
eventos presentes con posterioridad (“Fernanda se inscribié en clases de salsa, lo hizo la

semana pasada”). Los tipos de relaciones de este nivel son: elaboracion, extension y realce.

La interjuncién corresponde al vinculo entre los participantes, ya sean estos
hablantes/oyentes, como también escritores/lectores. Lo anterior dependerd de la relacion
entre los participantes. Se relacionan expresivamente a través de juicios de valor,
perspectivas y/o puntos de vista. Sera de proceso cuando se mantenga un flujo de
comunicacion, el que podra enfocarse tanto en lo dicho como en la forma en la que es dicho
el mensaje. Serd una relacion de impresion cuando se influya en el estado mental del
interlocutor. Los tipos de relaciones de este nivel son: expresion, procesamiento e

impresion.

Otras propuestas como la de Ibanez, Moncada & Santana (2015), plantean una taxonomia
de relaciones de coherencia basdndose en los planteamientos anteriormente expuestos.
Estos autores consideran que las relaciones de coherencia son posibles de establecer
mediante la vinculaciéon de eventos a nivel mental, donde se distinguen tres tipos de
coherencia: la referencial, aditiva y relacional. La coherencia referencial se refiere a la
vinculacion de eventos que poseen un referente en comun. La coherencia aditiva es la
informacion afiadida respecto a un evento o concepto. La coherencia relacional es la
vinculacion de eventos a partir de la proximidad temdtica que estas poseen. Al igual que en
Sanders, Spooren & Noordman (1992), se admiten 4 primitivos. La operacion basica, por
un lado, admite que una relacién de coherencia puede ser adyacente o causal. La diferencia
entre las relaciones aditivas planteadas por Sanders y colaboradores, y las relaciones
adyacentes planteadas por Ibanez y colaboradores, recaen en que las adyacentes poseen una
proximidad tematica o implicancia entre eventos (“Krischna fue a comprar a la panaderia o

a pedir comida al restaurant de enfrente”). La fuente de coherencia, por otro lado,
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incorpora en esta taxonomia tres tipos de relaciones integradas en las relaciones de
contenido: deonticas, volitivas y neutrales. Las relaciones deodnticas corresponden a una
obligacion implicada en la accion de un evento (“Si infringes la ley de transito, deberas
pagar multas al Estado”). Las relaciones volitivas son las que implican una intencionalidad
por parte de un sujeto en el evento (“Debido a la falta de dinero, Pablo buscé trabajo por
toda la ciudad”). En las relaciones neutrales se identifica una baja participacion de
motivacion o intencion por parte del sujeto (“Si hay humedad alta, llovera dentro de los
proximos dias”). Otra modificacion desde el estudio realizado por parte de Sanders,
Spooren & Noordman (1992) tiene que ver con el orden de los segmentos. Para Ibanez y
colaboradores se admite el concepto de evento en tanto unidad representacional, a
diferencia de Sanders et al. que admite al segmento como unidad textual. La taxonomia

propuesta se puede visualizar en la siguiente figura y a partir de la coherencia relacional:

Neniral

Conjuncion

Oposicion

Sustitucion

Disvuncion

Secuencia

Causa-Efecto Razin- Accion | Condicion- | Argumento Evidencia-
Obligacion | Afirmacion Deduccion

Efecto-Causa Accion- Razon | Obligacion | Afirmacion-

-Condicion | Argumento

Contraste
Basico
Contraste No
Bisico

Condicion- Condicion-
Evento Accion
Evenio-
Condicion
Proposito-Acto
Acto-Propasite

Tabla 3. Relaciones de Coherencia Relacional

*N/ANo Aplica

Tabla 2: Taxonomia de relaciones de coherencia segun Ibafiez, Moncada y Santana

(2015).

Respecto a la adquisicion de relaciones de coherencia, Spooren y Sanders (2008), admiten

que no todos los tipos se adquieren al mismo tiempo y con la misma facilidad, es decir, se
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adquieren en términos de la complejidad cognitiva de la relacion. Los autores determinaron
que las relaciones de contenido se adquieren primero, lo que responderia a los resultados
encontrados, donde los nifios de aproximadamente cinco afios producen una mayor cantidad
de relaciones de contenido que nifios de aproximadamente doce afios de edad. Ademas,
constataron que las relaciones mas dificiles de adquirir son las tipo causal y que dentro de
estas las relaciones epistémicas son las mas complejas y tardias de adquirir, en comparacion
a las relaciones de contenido y acto de habla. También se ha llevado a cabo investigaciones
focalizadas exclusivamente en la adquisicion de relaciones causales (Evers-Vermeul y
Sanders, 2011). Cabe mencionar, que este tipo de estudios ha logrado revelar el orden en la
adquisicion de relaciones de coherencia (primero las de contenido y acto de habla, seguido
de las epistémicas), pero que, sin embargo, aun falta consenso investigativo respecto al
orden de adquisicion entre las de contenido y acto de habla, no asi en relaciones
epistémicas, en las que se ha demostrado un aumento de produccién a lo largo del

desarrollo etario de los lectores.

Respecto al procesamiento y comprension de textos escritos, diversos estudios han
demostrado, por un lado, la incidencia de los marcadores discursivos en el procesamiento
de relaciones de coherencia, los que operan como instructores facilitadores en la
construcciéon de modelos de situacidon coherentes (van Silthout, Evers-Vermeul, Mak &
Sanders, 2014; Cozijn, Noordman & Vonk, 2011). Por otro lado, en estudios como el de
Sanders & Noordman (2000) se constatd que la naturaleza de las relaciones de coherencia
afecta directamente al procesamiento de estas, puesto que de ellas depende la construccion
de representaciones mentales especificas respecto al sujeto que las establece. Por lo mismo
es que relaciones de coherencia de naturaleza causal se procesan distinto a relaciones no
causales, debido a que las relaciones causales implican un mayor tiempo de lectura y se
recuerdan mejor a largo plazo (Trabasso & Sperry, 1985; Trabasso & van der Broek, 1985;
Mulder, 2008).

Las relaciones causales, por consiguiente, adquieren un estatus cognitivo gracias a su

caracter facilitador de la comprension y el aprendizaje, siendo uno de los tipos de

relaciones de coherencia mas utilizados en la vida diaria de los hablantes, ya que permiten
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la explicacion y organizacion del mundo que los rodea (Sanders & Spooren, 2015). Sin
embargo, cabe mencionar la dificultad interna que significa establecer relaciones de tipo
causal, debido a que poseen una mayor complejidad a medida que la participacion del

sujeto de conciencia sea mayor, lo que otorgara, finalmente, su grado de subjetividad.

Grado de subjetividad

La subjetividad puede definirse como el involucramiento de un hablante o sujeto de
conciencia (en adelante SdC) en la construccion de una relacion de coherencia, es decir, la
existencia de una entidad pensante que evalta algo o alguien a través de su discurso
(Sanders & Spooren, 2015). Dependiendo de la presencia del SAC se distingue entre

objetivas y subjetivas.

Segun Pander Maat y Sanders (2001), por un lado, en una relaciéon causal objetiva se
explican eventos del mundo fisico observable y no existe la participacion de un SAC. Por
ejemplo, en “Las calles estan mojadas porque llovié durante la madrugada”, la informacion
presentada corresponde a un hecho de mundo sin el involucramiento de un SdC. Por otro
lado, en una relacion causal subjetiva existe una alta participacion del SAC, debido a que
este expresa juicios valoricos, sentimientos, intenciones y/o criticas (Santana,
Nieuwenhuijsen, Spooren & Sanders, 2017). Por ejemplo en “El calentamiento global esta
afectando la Tierra, por eso es probable que se sigan extinguiendo especies”, en el primer
segmento (“El calentamiento global estd afectando la Tierra”), se estd presentando
informacion propia del mundo fisico observable y, en el segundo segmento (“por eso es
probable que se sigan extinguiendo especies”), existe una deduccion o evaluacion por parte
del SdC respecto a la evidencia expuesta en el segmento 1, lo que se torna en un analisis

por parte de este.

A modo general, diversos estudios han constatado que las relaciones de coherencia
objetivas se procesan con mayor facilidad que las relaciones de coherencia subjetivas
(Noordman & de Blijzer, 2000; Sanders, Spooren & Noordman, 1992; Traxler, Sanford,
Aked & Moxey, 1997; Pander Maat & Sanders, 2001). Esto debido a que las relaciones
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subjetivas requieren de una meta-representacion respecto del sujeto hablante/enunciador o
SdC, lo que relaciona al procesamiento de relaciones subjetivas con la llamada Teoria de la
Mente (Canestrelli, 2013). En otras palabras, un lector que procesa una relacion subjetiva
debera “posicionarse” en el lugar del SAC para establecer y comprender una relacién de
coherencia causal subjetiva, lo que se traduce en un proceso cognitivo que no se evidencia
en relaciones de coherencia objetivas por la baja participacion del sujeto. Estos hallazgos se
han logrado determinar a través de pruebas que analizan su procesamiento, almacenamiento
en la memoria a largo plazo y precision en tareas de verificacion, las que apuntan a estudiar
la comprension de lo leido (Noordman & de Blijzer, 2000; Sanders, Spooren & Noordman,
1992; Traxler, Sanford, Aked & Moxey, 1997; Pander Maat & Sanders, 2001). Ademas, se
ha abordado el fendomeno tanto desde trabajos descriptivos (Degand & Pander Maat, 2003;
Pander Maat & Degand 2001; Verhagen, 2005, Pit, 2003, 2007; Pander Maat & Sanders
2001; Spooren & Sanders, 2008; Sanders & Spooren, 2015), como desde el estudio de su
adquisicion (Evers -Vermeul & Sanders, 2011; van Veen, 2011; Zufferey, 2010).

Especificamente, se ha estudiado el fenomeno de la subjetividad en diversos idiomas con
diversos propositos. En el idioma neerlandés, por ejemplo, variadas investigaciones
admiten la importancia de la subjetividad para explicar eventos del mundo real a través de
juicios, opiniones, apreciaciones, entre otros, siendo la causalidad y, especificamente, el
grado de subjetividad, una de las estructuras mas utilizadas por los hablantes en su vida
cotidiana (Noordman & de Blijzer, 2000; Canestrelli, Mak & Sanders, 2013; Sanders
& Sweetser, 2012; Pander Maat & Sanders, 2001). También se han revelado estudios que
demuestran la especificidad del marcador discursivo en holandés, es decir, que existen
ciertos marcadores que cumplen una funcion subjetiva en el idioma, mientras que otros
cumplen una funcion objetiva, como son los conectores want y omdat, respectivamente
(Pander Maat & Degand, 2001; Pander Maat & Sanders, 2001; Sanders & Spooren, 2015).
En chino mandarin, por su parte, se ha constatado que existe un efecto importante en el
grado de subjetividad de una relacion de coherencia dependiendo del género textual al que
los sujetos se enfrentan, en los que se deben tomar en cuenta factores como el significado,
uso de conectores y otros fendémenos discursivos. Junto con lo anterior, se admite que el

chino mandarin presenta importantes diferencias con los idiomas germanicos y romances
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(Li, Evers- Vermeul & Sanders, 2013). Para el idioma espafiol, sin embargo, los estudios
respecto al fenomeno aun significan terreno poco explorado, donde investigaciones como la
de Santana, Nieuwenhuijsen, Spooren y Sanders (2017) admiten la falta de consenso
investigativo, tanto en el fendémeno en general como en el uso de marcadores discursivos

especificos para el grado de subjetividad y la necesidad de indagar en la materia.
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MARCO METODOLOGICO

Esta investigacion indaga en el procesamiento de relaciones de coherencia causal segun su
grado de subjetividad. Con la finalidad de contribuir a los diversos estudios realizados en el
area y corroborar los resultados que se han obtenido en otras lenguas, se realizo un estudio

cuantitativo, de alcance explicativo y de disefio experimental.

A continuacion, se presentan las preguntas e hipdtesis que orientaron esta investigacion, asi
como las variables estudiadas. Posteriormente, se describen los participantes, materiales

utilizados, procedimientos aplicados y la técnica de analisis de datos.
Pregunta de investigacion
Esta investigacion estd guiada por la siguiente interrogante:

(Existen diferencias entre el procesamiento de relaciones subjetivas y el de objetivas por

parte de alumnos chilenos de educacion basica?
Objetivos:

Para responder a la interrogante previamente planteada, se propuso el siguiente objetivo

general y los correspondientes objetivos especificos:
Objetivo general:

e Determinar si existen diferencias entre el procesamiento de relaciones causales

objetivas y el de subjetivas por parte de estudiantes chilenos de educacién basica.
Hipotesis:

Diversos estudios en torno al procesamiento de las relaciones de coherencia causal han
constatado sistematicamente que las relaciones subjetivas imponen un mayor grado de
complejidad cognitiva que las relaciones objetivas. Esto se deberia a que las primeras
requieren de un nivel de abstracciéon mayor por cuanto involucran la presencia de un Sujeto
de Conciencia (SdC), quien es el encargado de la construccion de la relacion causal. Por el
contrario, en las relaciones objetivas, al no existir tal SdC, la carga cognitiva involucrada en

su procesamiento se reduce (Sanders, Spooren & Noordman, 1992; Noordman &de Blijzer,
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2000). En virtud de tales planteamientos, y a pesar de que estos estudios se han realizado en

otras lenguas tales como chino mandarin (Li, Mak, Evers- Vermeul & Sanders, 2017),

holandés (Sanders & Sweetser, 2012; Pander Maat & Sanders, 2001), y aleman y francés

(Pit, 2003), para la presente tesis se postula la siguiente hipdtesis de investigacion:

H:

Estudiantes chilenos de educacion bdasica procesan relaciones de coherencia causal

objetivas con mayor facilidad que relaciones de coherencia causal subjetivas.

Variables

Variable dependiente: Procesamiento

Definicion conceptual: Se refiere al proceso cognitivo que involucra la integracion

representacional del significado de segmentos textuales consecutivos (Li, 2011).

Definicion operacional: para efectos de la presente investigacion, se medira el
procesamiento a través del tiempo de lectura (en milisegundos) del segundo
segmento expuesto en el material experimental y la precision de respuestas en una
tarea de verificacion. Se considerard que una relacion de coherencia causal es
procesada con facilidad cuando la respuesta emitida en la tarea de verificacion es

correcta y el tiempo de lectura del segundo fragmento es bajo.

Variable independiente: Grado de subjetividad

Definicion conceptual: Una relacion de coherencia posee grado de subjetividad
cuando existe una entidad pensante que evalua algo o alguien a través del discurso.
En otras palabras, el grado de subjetividad depende de la participacion del sujeto de

conciencia (SdC) (Sanders & Spooren, 2015).

Definicion operacional: Se medird el grado de subjetividad segin la fuente de

coherencia del evento Q de una relacion causal. Por lo tanto, las relaciones de
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coherencia de contenido se consideraran objetivas, mientras que las relaciones

epistémicas y de acto de habla, subjetivas (Ibanez, Moncada & Santana, 2015).

Participantes

En esta investigacion participaron 64 estudiantes del segundo ciclo de ensefianza basica
chilena. De ellos, 31 pertenecian a sexto basico y 33, a séptimo basico, todos ellos
hablantes nativos del espafiol. 28 del total de participantes asistian a colegios municipales y
36, a colegios subvencionados de la Region de Valparaiso. Para efectos del estudio, y
utilizando como fuente informacion los registros de los mismos establecimientos, se
excluyeron estudiantes con problemas cognitivos y lingliisticos diagnosticados. La
convocatoria de participantes se realizd siguiendo las directrices de bioética de
FONDECYT. Por lo tanto, la participacion requirid de la autorizacion del establecimiento
educacional (ver anexo 1), de los apoderados a través de un consentimiento informado (ver

anexo 2) y de los alumnos a través de un asentimiento informado (ver anexo 3).

Materiales

En este estudio se utilizaron fragmentos extraidos de los dos Géneros del Conocimiento
prototipicos de textos escolares de quinto a octavo basico de las asignaturas de
Matematicas, Lenguaje y Comunicacion, Historia y Ciencias naturales (Ibafiez, Moncada,
Cornejo & Arriaza, 2017). Tales fragmentos corresponden a relaciones de coherencia
causal, las que fueron identificadas manualmente utilizando la taxonomia de Ibafiez,
Moncada y Carcamo (en prensa), y que en este estudio fueron clasificadas en Objetivas o
Subjetivas. Segiin su fuente de coherencia, las relaciones de Contenido fueron consideradas
como objetivas (causa- efecto, condicidon- evento, acto- proposito, entre otros), mientras
que las relaciones con fuente de coherencia epistémicas (evidencia- deduccion) y acto de

habla (afirmacion- argumento) fueron consideradas como subjetivas.

El material estuvo constituido por 16 textos experimentales. De ellos, 8 correspondieron a

relaciones de coherencia causal objetiva y 8, a relaciones de coherencia causal subjetiva.
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En la construccion del material, se cauteld que el segundo segmento tuviera una extension
similar entre las condiciones (9 a 12 palabras) para asi poder efectuar comparaciones
validas en los tiempos de lectura. De este modo, se controldo que el tiempo de lectura
dependiera de la complejidad del procesamiento del tipo de relacion y no de la cantidad de
palabras constitutiva del segundo segmento. Este mismo criterio fue utilizado para la
construccion de alternativas, en tanto se considerd que estas tuvieran una cantidad de
palabras similar para evitar generar un patrén observable de respuestas que el participante
pudiera reconocer. Cabe mencionar que se equilibré la presencia de marcadores discursivos
(porque, pues, ya que, etc.) entre condiciones, ya que es ampliamente conocido que estos
influye en el procesamiento de relaciones de coherencia (van Silthout, Evers-Vermeul &
Sanders, 2014; Li, Evers-Vermeul & Sanders, 2013). Asi, de las 8 relaciones causales
objetivas, se utilizaron 4 que tenian un marcador discursivo que explicitaba la relacion y 4,

que no tenian. Lo mismo se hizo con las subjetivas.

Ademas de los 16 textos experimentales, se utilizaron 35 distractores, los que también
fueron extraidos de textos escolares y corresponden, principalmente, a relaciones de
coherencia de tipo adyacente de contenido neutral (conjuncidén, oposicidn, sustitucion,
disyuncién y secuencia). Se decidié utilizar distractores para evitar que los participantes
percibieran un patrén en la estructura del estudio, lo que podria eventualmente haber

influido en su desempefio, afectando los resultados (Quené¢, 2008).

Para efectos de ilustracion, a continuacion se presenta un ejemplo de una relacion objetiva

y otro, de una subjetiva:

Objetiva: |El salitre sintético compitié con  |Sin Las exportaciones chilenas de este
el salitre natural marca |mineral se vieron afectadas
internacionalmente. gravemente.

Ejemplo 1: relacion de coherencia causal objetiva

Subjetiva: | En los territorios americanos ya | Sin Nos parece que el término
habia diversas Sociedades marca |descubrimiento de América da una
indigenas. idea incorrecta.

Ejemplo 2: relacion de coherencia causal subjetiva
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Siguiendo los lineamientos tedricos propuestos en nuestro marco teorico, el ejemplo 1
corresponde a una relacion causal objetiva debido a que no se presenta un juicio o
participacion del SAC y la informacion entregada pertenece a un hecho del mundo real, que
en este caso es la baja de exportaciones del salitre natural debido a la masificacion del
salitre sintético. El ejemplo 2, por su parte, corresponde a una relacion causal subjetiva
debido a que la participacion del SAC en el evento Q es activa, se realiza un juicio critico al
término “descubrimiento de América” respecto a las Sociedades indigenas previamente

existentes en el territorio (Pander Maat & Sanders, 2001).

Tarea de verificacion

Tal como se ha expuesto, en este estudio el procesamiento se analiz6 no solo a través de la
técnica en linea (tiempo de lectura del segundo segmento) sino que también con una fuera
de linea, mediante una tarea de verificacion. Esta Gltima pretende determinar la calidad de
la representacion mental que construyen los participantes al vincular los segmentos. Para
tales efectos, inmediatamente después de cada texto, se presentaron 3 alternativas. Se
solicitd que de ellas, los participantes eligieran la opcion que mejor resumiera el contenido
del texto leido. Para el disefio de las alternativas se consideraron los siguientes principios o

estrategias:

a. Alternativa correcta: la alternativa correcta era una macroproposicion que incluia
informacion de ambos segmentos y donde se mantenia la naturaleza de la relacion
de manera implicita a través del uso de verbos causales, tales como: producir,

causar, originar, motivar, entre otros.

a. Alternativa incorrecta 1: la alternativa incorrecta se presentaba considerando la
inversion en el orden de los eventos. Por ejemplo, para una relacion de causa- efecto
se invierte el orden de los segmentos cambiando su orden de basico a no basico al

presentarse ahora una relacion de efecto- causa.
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b. Alternativa incorrecta 2: la alternativa incorrecta se presentaba cambiando la
naturaleza de la relacion, es decir, la vinculacion de ambos eventos ya no responde a
un anclaje causal sino a otro tipo de relaciones de coherencia de manera implicita a

través del uso de verbos como referir, mantener, utilizar, entre otros.

Cabe destacar que, tal como se desprende de lo expuesto, la construccion de las
alternativas incorrectas no involucrd la presentacion de informacion falsa, sino que la
manipulaciéon de los grados de completitud de la informacion presentada en las alternativas.
Esta decision se sustenta en nuestro interés por evaluar la calidad de la representacion
mental construida, es decir en como el lector vincula el contenido proposicional de ambos
segmentos. Con la finalidad de evitar que los participantes noten diferencias entre los
textos experimentales y los distractores, se utilizd la misma tarea de verificacion.
A continuacion y a modo de ilustracion se presenta un texto experimental con la respectiva

tarea de verificacion:

Segmento 1:

En la Luna no hay aire ni agua que desgaste los crateres. Por lo tanto,
Segmento 2:
estos se pueden mantener intactos durante millones de afios.

Tarea de verificacion:

1.- La falta de aire y agua en la Luna permite que los crateres se mantengan intactos.
2.- El aire de la Luna mantiene los crateres intactos por millones de afios.

3.- En la Luna los crateres permanecen secos debidos a la falta de agua.

Ejemplo 3. Texto experimental y tarea de verificacion.
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En ejemplo anterior, se observa una relacion de coherencia objetiva debido a que el vinculo
causal entre los segmentos es parte del mundo fisico observable (Pander Maat & Sanders,
2001). La alternativa correcta en la tarea de verificacion es la 1, debido a que integra ambos
segmentos a través de la conservacion implicita de la naturaleza causal de la relacion, a
través de un verbo pertinente como “permite”. Las otras dos alternativas responden, por un
lado, a una sin causalidad (alternativa 2) y, por otro lado, a la inversion del orden de los

eventos (alternativa 3).

Procedimiento

La prueba fue montada y aplicada en el software Psychopy, version 1,85.2. Se aplico una
tarea de lectura autocontrolada con ventana cumulativa, es decir, los sujetos leian el primer
segmento y, una vez leido, apretaban la barra espaciadora del computador para pasar a la
lectura del segundo segmento, manteniéndose proyectado el primero. Posteriormente, y
luego que el participante terminaba de leer el segundo segmento, presionaba la barra
espaciadora para que se presentara la tarea de verificacion. Para seleccionar entre las 3
alternativas presentadas, el participante debia presionar una de tres teclas con el
correspondiente distintivo en el teclado (1, 2, o 3). Luego de seleccionar la alternativa, se
presentaba otro texto. Cabe mencionar que el estudiante, una vez que responde, no puede

volver atrés en el experimento y que realizé la tarea de manera individual.

El experimento, en su totalidad, tuvo una duraciéon aproximada de 20 minutos. Se crearon
dos listas del experimento aplicados a 27 y 37 estudiantes, respectivamente. En una, se
mostraban reactivos con marca y en la otra, los mismos reactivos pero sin marca, esto con
el motivo de controlar que el uso de marcadores discursivos no fuese un factor influyente
en los resultados, quedando 8 reactivos objetivos (4 con marca y 4 sin marca) y 8 reactivos
subjetivos (4 con marca y 4 sin marca). Asi, cada participantes leyo 48 textos (relaciones de
coherencia) divididos en 16 reactivos y 32 fillers. Los tiempos de lectura del segundo
segmento fueron registrados en milisegundos, considerando la lectura del evento Q desde

su aparicion hasta que el participante presiona la barra espaciadora.
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Procedimiento general de analisis de datos

Habiendo obtenido la informacién de los 64 participantes, se procedi6 al analisis de datos,
considerando la tasa de aciertos tanto para relaciones causales subjetivas como objetivas, y
el tiempo de lectura que estas involucran. Se llevo a cabo, en primera instancia, un analisis
estadistico determinando la media, desviacion estandar y el minimo y maximo para un

analisis estadistico descriptivo.

Para dar cuenta de la hipotesis que sustenta este trabajo, se aplico la prueba de Wilcoxon, la
que permite determinar si existen diferencias significativas entre dos variables
independientes frente a su variable dependiente, es decir, permite comparar dos muestras
relacionadas para determinar si la diferencia entre ambas corresponde o no a un producto
del azar (Siegel, Villalobos, Ruseil & Cruz-Lopez, 1972). Cabe mencionar que no se
realizaron pruebas paramétricas debido a que los resultados arrojados a partir del disefio

experimental no cumplian con el supuesto de normalidad.
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RESULTADOS

En este apartado se presentan los resultados generales y posteriormente se discuten a partir
de los resultados obtenidos por estudiantes chilenos en pruebas internacionales y
nacionales. Luego, se ofrece el andlisis estadistico utilizado para verificar la hipdtesis de

investigacion, para finalmente, abordar la implicancia de los resultados obtenidos.

Resultados generales

Como ya se sefalo, el software Psychopy permite obtener mediciones no solo respecto de
la precision de las respuestas, sino también de los tiempos de lectura. En cuanto a la
precision de la respuesta, se observo que los participantes alcanzaron una media de 2,9 de
logro, de un total de 16, lo que equivale a un 18% de rendimiento. El bajo indice de
rendimiento alcanzado por nuestros participantes ratifica resultados anteriores sobre
comprension de textos escritos por parte de estudiantes chilenos (MINEDUC, 2015). Este
bajo rendimiento también ha sido observado en paises como Estados Unidos (National
Center for Education Statistics, 2012) y Holanda, donde se ha constatado que el 14.3% de
la poblacion joven del pais atin es considerada de baja alfabetizacion (OECD, 2010). Otro
resultado obtenido a partir de la aplicacion de la prueba corresponde a los tiempos de
lectura. Respecto de esto ultimo, la media corresponde a 9.6 segundos, lo que equivale a un
tiempo alto si se compara con otros estudios similares (Li, Mak, Evers- Vermeul &

Sanders; 2017; Zunino & Raiter, 2012).

Junto con lo anterior, en la Tabla 3 se presentan resultados considerando la distincion entre

el procesamiento de relaciones subjetivas y el de objetivas.
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Estadisticos descriptivos

Desv.
M Media Desviacian Minimo Maximo
ObjPtje T 3,2031 1,48185 1,00 7,00
ObjTiempo T 89,4191 428072 2,20 20,75
SubjPtje T 26875 1,34371 a0 6,00
SubjTiempo T 89,8801 4 46034 243 2117

Tabla 3: resultados estadisticos obtenidos en prueba PsychoPy

A partir de la Tabla 3, y considerando el puntaje obtenido en la tarea de verificacion por
parte de los participantes, se puede observar, por un lado, que de los 8 reactivos
correspondientes a relaciones de coherencia objetivas, la media obtenida fue de 3,2 y su
desviacion estandar, de un 1,4. El minimo de respuestas correctas fue 1 y el maximo 7. Por
otro lado, la media para las relaciones de coherencia subjetivas fue de 2,6 respuestas
correctas y su desviacion estandar, de 1,3. El minimo de aciertos fue 0 y el maximo 6. Por
lo tanto, se puede concluir de lo anterior que las relaciones de coherencia subjetivas se
comprenden con mayor dificultad que las objetivas. Respecto de los tiempos de lectura, las
relaciones objetivas fueron procesadas en un tiempo promedio de 9, 4 segundos, con un
minimo de 2,2 y un maximo de 20. El tiempo de lectura promedio para las subjetivas fue
9,8 segundos, con un tiempo minimo de 2,4 segundos y un maximo de 21, 1 segundos. Lo
anterior evidencia que las relaciones de coherencia subjetivas requieren de un mayor

tiempo de lectura que las relaciones de coherencia objetivas.

Resultados de prueba de hipotesis

Como se sefialo en el apartado metodoldgico, la variable procesamiento se operacionalizo a
partir de dos medidas: tasa de precision en una tarea de verificacion y tiempo de lectura del
segundo segmento. A continuaciéon se ofrecen los resultados obtenidos a partir de las

pruebas estadisticas.
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a.- Tarea de verificacion

Para poner a prueba nuestra hipétesis y al no cumplirse el supuesto de normalidad, se aplicd
una prueba no paramétrica para muestras relacionadas (Wilcoxon). Los resultados indican
que existe una diferencia entre la tendencia media de acierto en la tarea de verificacion
entre condiciones (Mq,=3,2; Mui=2,6). Esta diferencia es estadisticamente significativa (Z
= 2.52, p = .01), por lo que se comprobd que las relaciones de coherencia objetivas se

comprenden mejor que las subjetivas.

Nuestros datos van en linea con los reportados por Canestrelli (2013), quien, a partir de una
tarea de verificacion, determind que los lectores, al enfrentarse a relaciones objetivas
alcanzaron un indice de respuestas correctas mayor que al leer subjetivas. Estos resultados
son congruentes con el supuesto que las relaciones subjetivas son mas complejas que las
objetivas (Noordman & de Blijzer, 2000; Sanders, Spooren & Noordman, 1992, 1993;
Traxler, Sanford, Aked & Moxey, 1997). Dicha complejidad se deberia a que la
comprension de relaciones subjetivas involucra que el lector construya una meta-
representacion de las conclusiones o creencias del autor (Oversteegen, 2005; Knott, 2001;
Zufferey, 2010) y que, en ese sentido, sea capaz de seguir el razonamiento del autor
(Sanders & Canestrelli, 2012). Por ello, cuando el lector interpreta la informacion del
segmento como una afirmacién, la analiza cuidadosamente antes de aceptarla, en un
proceso relacionado a la nocidén de vigilancia epistémica (Sperber, Clément, Heintz,
Mascaro, Mercier, Origgi & Wilson, 2010). La vigilancia epistémica corresponde a un
grupo de mecanismos cognitivos que se utilizan para filtrar la informacion y evaluar su
veracidad, lo que constituiria una carga cognitiva adicional para el lector, resultando,
eventualmente, como sugieren nuestros resultados, en una representacion mental de menor
calidad. Por el contrario, en el caso de las relaciones causales objetivas, no es necesario
construir una meta-representacion, sino que basta con vincular dos eventos del mundo
fisico observable, lo que hace que su procesamiento sea menos complejo y resulte, como
sugieren nuestros resultados, en una representacion mental mas soélida (Sanders, Spooren &

Noordman, 1992; Spooren & Sanders, 2008; Canestrelli, 2013).
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b.- Tiempos de lectura

Al igual que con los resultados en la tarea de verificacion, los tiempos de lectura registrados
no cumplen con el supuesto de normalidad, por lo que también realizd6 la prueba no
paramétrica Wilcoxon para muestras relacionadas. Los resultados indican que si bien existe
una diferencia entre la tendencia media de tiempos de lectura del segundo segmento entre
condiciones (Moj=9,41; My,,i=9,88), esta diferencia no es estadisticamente significativa (Z
= .568, p = .570), por lo que no se puede corroborar que las relaciones de coherencia

subjetivas se leen mas lentamente que las objetivas.

Considerando que las relaciones causales subjetivas son mas complejas que las objetivas en
tanto su establecimiento involucra una gran cantidad de procesos cognitivos, nuestros datos
no fueron en linea con lo esperado y difieren de los resultados reportados en estudios
previos. Trabajos como los de Traxler, Bybee y Pickering (1997), Noordman y de Blijzer
(2000) y Canestrelli, Mak y Sanders (2013) han mostrado que en lenguas como el inglés o
el holandés las relaciones subjetivas involucran mayores tiempos de lectura que las
objetivas. Una posible explicacion para nuestros resultados podria deberse al tipo de
material utilizado. Por ejemplo, en el experimento de Traxler et al. (1997) (y replicado al
holandés por Canestrelli, Sanders y Mak (2013)), se usaron textos sobre tematicas generales

como se observa a continuacion:

a) Rick almost died from shock because a poisonous snake bit him on the leg (Rick casi muri6

de un shock porque una serpiente venenosa lo mordi6 en la pierna).

b. Rick was walking in a remote area because a poisonous snake bit him on the leg. (Rick

anduvo caminando en un area remota porque una serpiente venenosa lo mordi en la pierna)

Para procesar relaciones objetivas como a), el lector cuenta con conocimientos de mundo
que le permiten vincular los segmentos sin mayor carga cognitiva, en tanto puede reconocer
que el estado de cosas descrito en el primer segmento es una consecuencia del estado de
cosas del mundo fisico observable descrito en el segundo segmento. Asimismo, para
establecer exitosamente la relacion subjetiva subyacente a b), el lector debe reconocer que
el primer segmento corresponde a una deduccion realizada por el autor, basado en el estado

de cosas del mundo descrita en el segundo segmento. Si bien este reconocimiento es
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cognitivamente mas complejo, el contenido proposicional del fragmento no es complejo,
por lo que puede recurrir a sus conocimientos de mundo. Por el contrario, tal como se
explico en el marco metodoldgico, en nuestro estudio se utilizd material extraido de los
géneros que transmiten contenidos pedagogicos en el Texto Escolar. Por lo tanto, al tratar
sobre tematicas menos cercanas a las experiencias de los estudiantes, estos Ultimos cuentan
con menos conocimientos previos que les permita establecer el vinculo entre los segmentos
de manera exitosa. Ello podria involucrar que empleen algunas estrategias para asegurarse
que estan comprendiendo el texto, como realizar una lectura mas pausada o una relectura,
lo que, como nuestros datos sugieren, resultaria en tiempos de lectura mayor. Sin embargo,
no deja de llamar la atencién que pese a esto, la calidad de la representacion mental
construida sea de baja calidad, observandose esto en un desempefio deficiente en la tarea de

verificacion.

Vinculado con lo anterior, resulta interesante destacar que nuestros datos no hayan
constatado una correlacion entre la velocidad de lectura y la calidad de la representacion
mental construida. Como se ha expuesto en este apartado, las relaciones objetivas se
comprendieron mejor, pero no fueron leidas mas rapidamente que las subjetivas. En ese
sentido, nuestros datos son similares a los reportados por Moncada (2018), quien determind
que estudiantes universitarios comprenden mejor las relaciones de coherencia causal
explicitas (aquellas marcadas por un conector) que las implicitas (aquellas que no son
marcadas por un conector), pero que no las leen mas rapido. De ahi que nuestros datos
proporcionan nuevos antecedentes empiricos respecto a la relacion existente entre
velocidad de lectura y comprension, lo que en el contexto educativo e investigativo tiene
implicancias debido al rol otorgado a la velocidad de lectura (Mufioz y Pizarro, 2007),

considerada incluso como predictora eficiente de la comprension (Muioz y Pizarro, 2008).
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CONCLUSION

La presente tesis tuvo por objetivo determinar las diferencias de procesamiento entre
relaciones de coherencia causal objetivas y subjetivas en alumnos chilenos de ensefianza
basica. Para ello se realizd un estudio cuantitativo de alcance explicativo y corte
experimental a través de una prueba en computadora utilizando el programa Psychopy
1.85.2. La prueba se aplicod en 64 participantes, 31 de sexto basico y 33 de séptimo basico.
Se utilizaron 2 versiones del experimento, aplicados a 27 y 37 estudiantes, respectivamente,
los que se enfrentaron a la lectura de 48 textos en total. Ambas pruebas poseian 16
reactivos (8 relaciones objetivas y 8 subjetivas) mas 32 fillers, para los que se media el
procesamiento a través de los tiempo de lectura, utilizando una técnica de lectura
autocontrolada con ventana cumulable y la precision en una tarea de verificacion que
aparecia a través de alternativas posterior a la lectura para medir la comprension de los

textos leidos.

Respecto a la precision en la tarea de verificacion, por un lado, se constatd que las
relaciones de coherencia causal objetivas son mas faciles de procesar que las subjetivas, ya
que las muestras arrojaron diferencias significativas en términos de su comprension. Todo
esto fue debido a que se reveld que la mayor cantidad de aciertos en la prueba respondian a
relaciones de coherencia objetivas. Lo anterior se condice con los resultados de diversos
estudios a nivel mundial, los que afirman la complejidad de las relaciones subjetivas en
términos de procesamiento versus las relaciones objetivas (Noordman & de Blijzer, 2000;
Sanders, Spooren & Noordman, 1992; Traxler, Sanford, Aked & Moxey, 1997; Pander
Maat & Sanders, 2001). En estos estudios, se explica que las principales causas de tales
hallazgos se deben a que las relaciones objetivas no implican la construccion de una meta-
representacion respecto de la participacion de un SdC, ademés que permiten explicar

hechos del mundo fisico observable.

Respecto al tiempo de lectura, por otro lado, se determind que no existen diferencias
significativas entre relaciones objetivas y subjetivas. Este es un aspecto compartido por
autores como Moncada (2018), donde se llegd a resultados similares utilizando una técnica
de lectura autocontrolada con ventana cumulativa respecto a relaciones de coherencia con

marcador y sin marcador. Sin embargo, nuestro resultado es contrastivo con otros autores
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como Noordman y De Blijzer (2000), los que determinaron la complejidad de relaciones
objetivas y subjetivas mediante el andlisis de los tiempos de lectura, encontrando
diferencias significativas que apuntaban a la incidencia de los tiempos de lectura en el
procesamiento de relaciones de coherencia. A partir de nuestros hallazgos, por
consiguiente, podemos afirmar que una comprension profunda, no implica, necesariamente,

una lectura veloz.

En sintesis, la precision en la tarea de verificacion no depende del tiempo de lectura
utilizado para la tarea. Esto, para un contexto educativo, es significativo de visualizar,
puesto que la cultura escolar ha considerado la velocidad de lectura como un factor
primordial al momento de ensefiar a leer, y se considera a un alumno como buen lector
cuando alcanza una cantidad minima de palabras por minuto dependiendo del nivel escolar
en el que se encuentre (Mufioz y Pizarro, 2003), considerandose entonces a los tiempos de

lectura como facilitadores de la comprension.

Los aportes que esta tesis entrega a la comunidad investigativa son, en primera instancia, la
construccion de un estudio que utilizd textos reales, especificamente TE, los que entregan
datos situados en un contexto real y especifico de la lengua chilena, como es la etapa
formativa de ciudadanos integrales a través de la escolaridad. Otro aporte de suma
importancia es la investigacion en un fendémeno situado en la lengua espaiiola, permitiendo
replicar un experimento y un estudio en un idioma del cual atin se posee poco conocimiento
respecto al procesamiento de relaciones de coherencia segin su grado de subjetividad. Un
tercer aporte que podemos visualizar es la aplicacion tanto de medidas online (técnica de
lectura autocontrolada), como off line (tarea de verificacion), lo que permite tener mayor
claridad respecto al comportamiento del fenomeno y por sobre todo a la comprension,
considerando para ello el almacenamiento de la informacion leida en la memoria a corto y

largo plazo.

Una limitacion que podemos evidenciar en la presente tesis corresponde a la muestra
recogida. A pesar de que se realizd el experimento en una muestra no equilibrada en
términos de participantes y que esto no afectd a los datos ni a la seleccion de la prueba,

consideramos que si seria conveniente realizar en un futuro estudios con una cantidad de
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participantes equitativa, para, de este modo, obtener una vista mas cercana al fendmeno en

tal contexto particular.

Como proyeccion, podemos afirmar que los resultados encontrados respecto a que existe
una mayor facilidad la comprension de relaciones objetivas, podria permitir en un futuro el
disefio de materiales didacticos escolares que utilicen tales tipos de relaciones para facilitar
el aprendizaje de los alumnos. Ademas, seria importante también reforzar la adquisicion de
relaciones de coherencia subjetivas, puesto que involucran un nivel de complejidad mayor,
los que ligados a una construccion coherente de un modelo de situacion podrian servir de
gran ayuda para la comprension de textos escritos. Por consiguiente, la incorporacion en
aula de estrategias para establecer de manera efectiva relaciones de este tipo serian
fundamentales para que el alumno pueda escalar en su calidad lectora, comprender lo que

lee y aprender de ello.

37



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Agencia de Calidad de la Educacion. (2014). Informe resultados de aprendizaje docentes y
directivos [En linea]. Disponible en:
http://archivos.agenciaeducacion.cl/biblioteca digital historica/resultados/2014/ire8b 2014
pdf

Agencia de Calidad de la Educacion. (2016). Estudio Internacional de Progreso en
Competencia Lectora: Presentacion Nacional de Resultados [En linea]. Disponible en:

http://archivos.agenciaeducacion.cl/PRESENTACION_ PIRLS.pdf.

Bafiados, E. (2007). Integrando las tecnologias de informacién y comunicacion en el
curriculum, como recurso pedagdgico complementario al texto escolar en la ensefianza-
aprendizaje de idiomas extranjeros. In: Seminario de textos escolares, I, Santiago, 2006.

Anais... Santiago de Chile, SITE, p.95-103.

Barrios, B. (2012). Actividades de lectura y escritura en el texto escolar El cardenalito para

primer grado. Investigaciony Postgrado, 27(1): 111- 138.

Beker, K., Jolles, D., & van den Broek, P. (2017). Meaningful learning from texts: The

construction of knowledge representations. Reading comprehension in educational settings
(pp. 29-61).

Benito, M. (2009). Debates en torno a la ensefianza de las ciencias. Perfiles educativos.
31(123): 27-43.

Bisbe Bonilla, L. D. L. (2009). Huellas del racismo antiindigena en textos escolares

venezolanos de finales de los afios ochenta. Nucleo, 21(26), 011-035.
Bourdieu, P. (1992). Réponses. Paris, Seuil. 267 p.

Canestrelli, A. (2013). Small words, big effects? Subjective versus objective causal
connectives in discourse processing. Tesis doctoral, Utrecht University, Utrecht, Paises

Bajos.

38



Canestrelli, A., Mak, W. & Sanders, T. (2013). Causal connectives in discourse processing:
How differences in subjectivity are reflected in eye movements. Language and Cognitive
Processes, 28(9), 1394-1413.

Coll, C., Pozo, J., Sarabia, B., & Valls, E. (1995). El aprendizaje y la Ensefianza de las
Actitudes. Los contenidos en la reforma ensefianza y aprendizaje de conceptos,

procedimientos y actitudes. Madrid: Aula XXXI. Santillana.

Cozijn, R., Noordman, L. & Vonk, W. (2011). Propositional integration and world-
knowledge inference: Processes in understanding because sentences. Discourse Processes,

48(7), 475-500.

Degand, L. & Pander Maat, H. (2003). A contrastive study of Dutch and French causal
connectives on the Speaker Involvement Scale. En A. Verhagen & J. van de Weijer (Eds.),

Usage Based Approaches to Dutch (pp. 175-199). Utrecht: LOT.

Espinoza, J. (2012). El texto escolar como artefacto cultural: Estudio sobre representacion
de la Identidad Nacional en textos escolares de Historia durante la dictadura civil - militar

en 47 Chile (1973 — 1990). Revista de Pedagogia Critica. 11, 69-83.

Evers-Vermeul, J., & Sanders, T. (2011). Discovering domains - On the acquisition of

causal connectives. Journal of Pragmatics, 43(6), 1645-1662.

Gernsbacher, M. Varner, K. & Faust, M. (1990). Investigating differences in general
comprehension skill. Journal of Experimental Pscychology: Learning, Memory, and
Cognition, 16(3), 430.

Goldman, S. & Varnhagen, C. (1986). Memory for embedded and sequential story
structures. Journal of memory and Language, 25(4), 401.

Gonzalez, 1. (2007). Las competencias en el curriculo: el RD 1631/2006. Iber, 13(52): 40-
50.

39



Graesser, A. & Clark, L. (1985). The structures and procedures of implicit knowledge.
Norwood, NJ: Ablex.

Graesser, A. C., Singer, M., & Trabasso, T. (1994). Constructing inferences during

narrative text comprehension. Psychological review, 101(3), 371.

Graesser, A., McNamara, D. & Louwerse, M. (2002). What do readers need to learn in
order to process coherence relations in narrative and expository text? En A. Sweet & C.
Snow (Eds), Rethinking reading comprehension (pp. 82-98). Nueva York: Guilford

Publications.

Hirsch, E. (2003). Reading comprehension requires knowledge of words and the world.

American Educator, 27(1), 10-13.

Ibafiez, R., Moncada, F. & Carcamo, B. Coherence Relations in Primary School Textbooks:

Variation across School Subjects to Discourse Processes. Discourse Processes (en prensa).

Ibafiez, R., Monzada, F., & Arriaza, V. (2018). Recontextualizacion del conocimiento en

textos escolares chilenos. Revista Signos. Estudios de Linguistica, 51(98).

Ibanez, R., Moncada, F., & Santana, A. (2015). Variacion disciplinar en el discurso
académico de la Biologia y del Derecho: un estudio a partir de las relaciones de

coherencia. Onomazein, (32), 101-131.

Ibafiez, R., Moncada, F., Cornejo, F., & Arriaza, V. (2017). Los Géneros del Conocimiento

en Textos Escolares de educacion primaria. Calidoscopio, 15(3), 462- 476.

Kendeou, P., & van den Broek, P. (2005). The effects of reader’s misconceptions on

comprehension of scientific text. Journal of Educational Psychology, 97(2). 235-245.

Kendeou, P., Lynch, J., van den Broek, P., Espin, C., White, M., & Kremer, K. (2005).
Developing successful readers: Building early narrative comprehension skills through

television viewing and listening. Early Childhood Education Journal, 33, 91-98.

Kendeou, P., Van Den Broek, P., White, M. J., & Lynch, J. (2007). Comprehension in

preschool and early elementary children: Skill development and strategy

40



interventions. Reading  comprehension  strategies:  Theories, interventions, and

technologies, 27-45.

Kintsch, W. (1998). Comprehension:A paradigm for cognition. Nueva York: Cambridge

University Press.

Knoepke, J., Richter, T., Isberner, M. B., Naumann, J., Neeb, Y., & Weinert, S. (2017).
Processing of positive-causal and negative-causal coherence relations in primary school

children and adults: a test of the cumulative cognitive complexity approach in

German. Journal of child language, 44(2), 297-328.

Knott, A. (2001). Semantic and pragmatic relations and their intended effects. En T.
Sanders, J. Schilperoord, & W. Spooren (Eds.), Text representation: Linguistic and
psycholinguistic aspects (pp. 127-152). Amsterdam: Benjamins.

LaBerge, D., & Samuels, S. (1974). Toward a theory of automatic information processing

in reading. Cognitive Psychology, 6, 293-323.

Li, F., Evers- Vermeul, J., & Sanders, T. (2013). Subjectivity and result marking in
Mandarin. Chinese Language and Discourse, 4(1), 74-119.

Li, F.,, Mak, W. Evers- Vermeul, J., & Sanders, T. (2017). On the online effects of

subjectivity encoded in causal connectives. Review of Cognitive Linguistics, 15(1), 34- 57.

Li, Y. (2011). A genre analysis of English and Chinese research article abstracts in
linguistics and chemistry. Tesis magistral inédita, Universidad de San Diego, San Diego.
USA.

Lomas, C. (2009). Seminario Internacional Textos Escolares de Lenguaje y Comunicacion.

Textos escolares, competencias comunicativas y ensefianza del lenguaje (11-25).

Marini, M & Singer, B. (1988). Causality in the social sciences. Sociological methodology,
18, 347- 4009.

41



McMaster, K., den Broek, P., Espin, C., White, M., Rapp, D., Kendeou, P., ... Carlson, S.
(2012). Making the right connections: Differential effects of reading intervention for

subgroups of comprehenders. Learning and Individual Differences, 22, 100-111.

McNamara, D., Kintsch, E., Songer, N. & Kintsch, W. (1996). Are good texts always
better? Interactions of text coherence, background knowledge, and levels of understanding

in learning from text. Cognition and instruction, 14(1), 1-43.

Millis, K. & Just, M. (1994). The influence of connectives on sentence comprehension.

Journal of Memory and Language, 33: 128-147.

MINEDUC. (2009). Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la
Educacion Basica y Media. Actualizacion 2009. Santiago: Ministerio de Educacion de
Chile.

MINEDUC. (2010). Politica de los textos escolares [el linea]. Disponible en:
http://www.textosescolares.cl/index2.php?id_portal=65&id seccion=3748&id_contenido=
15677.

MINEDUC. (2015). ;Qué es y qué hace Textos Escolares? Disponible en:
hhttp//www.textosescolares.cl/index2.php?id portal=65&id_seccion=3748&id contenido=
15677. Acceso en: 23/08/2018.

Moncada, F. (2018). Interaccion entre conectores y conocimiento previo en el
procesamiento de la coherencia causal. Circulo de Linguistica Aplicada a la Comunicacion,
76, 179- 196.

Moya, P. (2008). Aproximaciones al concepto y tratamiento del Texto Escolar. Cuadernos

de Lingiiistica Hispanica. (11), 133-152.

Mulder, G. (2008). Understanding causal coherence relations. Tesis Doctoral, Utrecht

University, Utrecht, Paises Bajos.

42



Muiioz, M &Pizarro, R. (2008) Hacia estandares nacionales de velocidad comprensiva,
cuartos basicos. Republica de Chile. Revista Investigaciones en Educacion, Universidad de
la Frontera, Temuco, Chile, 7(2), 59-75.

Muiioz, M. & Pizarro, R. (2003). Zona de la automaticidad en Lectura: un modelo
explicativo del rendimiento académico lector. Boletin de Investigacion Educacional,
Pontificia Universidad Catoélica de Chile, 18, 45-61.

Muiioz, M. & Pizarro, R. (2007). Estudio de validez del test de Velocidad Comprensiva
National Center for Education Statistics. (2012). The nation’s Report Card: Reading 2011.
National assessment of educational progress at grades 4 and 8. Recuperado en http://nces.
ed.gov/nationsreportcard/pdf/main2011/2012457.pdf.

Noordman, L. & De Blijzer, F. (2000). On the processing of causal relations. En E.
CouperKuhlen & B. Kortmann (Eds.), Cause - Condition - Concession - Contrast:

Cognitive and discourse perspectives (pp. 35-56). Berlin: Mouton de Gruyter.

OECD. (2010). PISA 2009 results: What students know and can do: Student performance
in reading,mathematics and science (Vol. 1). Recuperado en:
http://dx.doi.org/10.1787/9789264091450-en

Olivares, P. (2007). Concepto de nacion e identidad nacional: una approache a través de las
politicas educativas y de la ensefianza de la Historia de Chile (siglos XIX- XX). In:
Seminario de textos escolares. I, Santiago, 2006. Anais ... Santiago de Chile, SITE, p. 161-
165.

Oteiza, T. (2009). Solidaridad ideoldgica en el discurso de la historia: Tension entre
orientaciones monoglosicas y heterogldsicas. Revista Signos. Estudios de Linguistica,
42(70): 219- 244,

Oteiza, T. (2014). Intertextualidad en la recontextualizacion pedagogica del pasado reciente

chileno. Discurso & Sociedad, (1), 109- 136.

43



Oversteegen, L. (2005). Causality and tense - Two temporal structure builders. Journal of

Semantics, 22, 307-337.

Pander Maat, H. & Degand, L. (2001). Scaling causal relations and connectives in terms of

Speaker Involvement. Cognitive linguistics, 12(3), 211-246.

Pander Maat, H. & Sanders, T. (2001). Subjectivity in causal connectives: An empirical

study of language in use. Cognitive Linguistics, 12(3), 247-273.

Parodi, G., Venegas, R., Ibaiiez, R., Gutiérrez, R. (2008). Géneros del discurso en el Corpus
PUCV- 2006: Criterios, definiciones y ejemplos. In Géneros académicos y géneros
profesionales: Acessos discursivos para saber y hacer (pp. 39-74). Pontificia Universidad

Catolica de Valparaiso.

Pino, J.; Blanco, L. 2008. Analisis de los problemas de los libros de texto de matematicas
para alumnos de 12 a 14 afios de edad de Espafia y de Chile en relacion con los contenidos

de proporcionalidad. Publicaciones. 38: 63- 88.

Pinuer, C. & Oteiza, T. (2006). La construcciéon Iéxico- gramatical de significacion
histérica en manuales escolares chilenos. Revista de Lingiiistica tedrica y aplicada, 54(1),

51-77.

PISA (2015). Resultados de PISA 2012: lo que los alumnos saben a los 15 afios de edad y
lo que pueden hacer con lo que saben. [En linea]. Disponible en:

https://www.oecd.org/pisa/keyfindings/PISA2012 Overview ESP-FINAL.pdf

Pit, M. (2003). How to express yourself with a causal connective? Subjectivity and causal
connectives in Dutch, German and French. Amsterdam: Editions Rodopi. PVCAL. Boletin
de Investigacion Educacional, Pontificia Universidad Catodlica de Chile, 22 (2), 255-276.

Pit, M. (2007). Cross-linguistic analyses of backward causal connectives in Dutch, German

and French. Languages in Contrast, 7, 53-82.

44



Quené, H. (2008). How to design and analyze language acquisition studies. En E. Blom &
S. Unsworth (Eds), Experimental Methods in Language Acquisition Research (pp. 269-

284). Amsterdam: Benjamins.

Ramirez, T. (2003). El texto escolar: una linea de investigacion en educacion. Revista de

Pedagogia, 24(70), 273-292.

Ramirez, T. (2012). El texto escolar como arma politica. Venezuela y su gente: Ciencias

sociales 6to. grado. Investigacion y Postgrado, 27(1): 163- 194.

Rapp. D., Broek, P. McMaster, K., Kendeou, P. & Espin, C. (2007). Higher- order
comprehension processes in struggling readers: A perspective for research and intervention.

Scientific studies of reading, 11(4), 289- 312.
Renkema, J. (2009). The texture of discourse. Amsterdam: Benjamins.

Rose, D. (2014). Analysing pedagogic discourse: An approach from genre and register.
Functional Linguistics, 1(1): 11.

Sanders, T. & Sweetser, E. (2012). Responsible subjects and discourse causality. How
mental spaces and perspective help indentifying subjectivity in Dutch backward causal

connectives. Journal of pragmatics, 44(2), 191-213.

Sanders, T. & Canestrelli, A. R. (2012). The processing of pragmatic information in
discourse. En H. Schmid (Ed), Cognitive pragmatics (pp. 201-232). Berlin: Walter de
Gruyter.

Sanders, T. & Spooren, W. (2015). Causality and subjectivity in discourse: The meaning
and use of causal connectives in spontaneous conversation, chat interactions and written

text. Linguistics, 53(1), 53-92.

Sanders, T., & Noordman, L. (2000). The role of coherence relations and their linguistic

markers in text processing. Discourse Processes, 29(1), 37-60.

45



Sanders, T. & Spooren, W. (2001). Text representation as an interface between language

and its users. Text representation: Linguistic and psycholinguistic aspects, 1-26.

Sanders, T., Spooren, W. & Noordman, L. (1992). Toward a taxonomy of coherence

relations. Discourse Processes, 15, 1-36.

Sanders, T., Spooren, W. & Noordman, L. (1993). Coherence relations in a cognitive

theory of discourse representation. Cognitive Linguistics, 4(2), 93-133.

Santana, A., Nieuwenhuijsen, D., Spooren, W., & Sanders, T. (2017). Causality and
subjectivity in Spanish connectives: Exploring the use of automatic subjectivity analyses in
various text types. Discours. Revue de linguistique, psycholinguistique et informatique. A

journal of linguistics, psycholinguistics and computational linguistics, (20).

Santana, A., Nieuwenhuijsen, D., Spooren, W. & Sanders, T. (2017). Causality and
subjectivity in Spanish connectives: Exploring the use of automatic subjectivity analyses in
various text types. Discours. Revue de linguistique, psycholinguistique et informatique,
(20).

Siegel, S., Villalobos, J. Ruseil, L. & Cruz- Lopez, R (1971). Estadistica no paramétrica
aplicada a las ciencias de la conducta (Vol.4). México: Trillas.

Smith, F. (1971). Understanding reading. Nueva York: Holt, Rinehart & Winston

Sperber, D., Clément, F., Heintz, C., Mascaro, O., Mercier, H., Origgi, G., & Wilson, D.
(2010). Epistemic vigilance. Mind & Language, 25(4), 359-393.

Spooren, W. & Sanders, T. (2008). The acquisition of coherence relations: on cognitive

complexity in discourse. Journal of Pragmatics, 40 (12), 2003-2026.

Stanovich, K. (1980). Toward an interactive-compensatory model of individual differences

in the development of reading fluency. Reading Research Quarterly, 16, 32-71.

Su, Y. (2007). Ideological Representations of Taiwan’s History: An Analysis of
Elementary Social Studies Textbooks, 1978- 1995. Curriculum Inquiry, 37(3):205-237.

46



Tamayo, M. (2007). Anélisis de textos escolares chilenos relativos a la evolucion biologica.
In: Seminario de textos escolares, I, Santiago, 2006. Anais... Santiago de Chile, SITE, p.
156-160.

Trabasso, T. van den Broek, P. (1985). Causal thinking and the representation of narrative

events. Journal of memory and language, 24, 612-630.

Trabasso, T. van den Broek, P. (1985). Causal thinking and the representation of narrative

events. Journal of memory and language, 24, 612-630.

Trabasso, T., & Sperry, L. (1985). Causal relatedness and importance of story events.
Journal of Memory and Language, 24, 595-611.

Trabasso, T., & Sperry, L. (1985). Causal relatedness and importance of story events.
Journal of Memory and Language, 24, 595-611.

Traxler, M., Bybee, M. & Pickering, M. (1997). Influence of connectives on language
comprehension: eye tracking evidence for incremental interpretation. The Quarterly

Journal of Experimental Psychology: Section A, 50(3), 481-497.

Traxler, M., Sanford, A., Aked, J. & Moxey, L. (1997). Processing causal and diagnostic
statements in discourse. Journal of Experimental Psychology: Learning, Memory, and
Cognition, 23(1), 88-101.

Universidad de Chile. (2011). Estudio sobre el comportamiento lector a nivel nacional. [En

linea]. Disponible en: http://www.observatoriocultural.gob.cl/wp

content/uploads/2014/05/15 Estudio-Comportamiento-Lector.pdf

van den Broek, P. (1990). The causal inference maker: Towards a process model of
inference generation in text comprehension. En D. Balota, G. Flores & K. Rayner (Eds),
Comprehension processes in reading (pp.423-445). Hillsdale, NJ: Lawrance Erlbaum

Associates.

47



van den Broek, P., Lynch, J. S., Naslund, J., levers-Landis, C. E., & Verduin, K. (2003).
The Development of Comprehension of Main Ideas in Narratives: Evidence From the

Selection of Titles. Journal of Educational Psychology, 95(4), 707-718.

van Dijk, T. & Kintsch, W (1983). Strategies of discourse comprehension. Nueva York:

Academic Press.

van Silhout, G.; Evers-Vermeul, J. &Ted J.M. Sanders (2014). Establishing coherence in
schoolbook texts How connectives and layout a ect students text comprehension. Dutch

Journal of Applied Linguistic , 1-29.

van Veen, R. (2011). The acquisition of causal connectives: The role of parental input and

cognitive complexity. Tesis doctoral, Utrecht University, Utrecht, Paises Bajos.

Verhagen, A. (2005). Constructions of intersubjectivity. Discourse, syntax, and cognition.

Oxford: Oxford University Press.

Zufferey, S. ( 2010). Lexical Pragmatics and Theory of Mind: The Acquisition of

Connectives. Amsterdam: John Benjamins.

Zunino, G. M., & Raiter, A. (2012). Construccion de coherencia textual. Un estudio
preliminar acerca de la causalidad y sus implicancias

neuropsicolingiiisticas. Neuropsicologia Latinoamericana, 4(2).

Zufiga, E. (2007). Los indios en los relatos historicos del pasado de la nacion. 160 afios de
textos escolares de Historia de Chile (1845- 2005). In: Seminario de textos escolares, I,

Santiago, 2006. Anais... Santiago de Chile, SITE, p. 176- 183.

48



ANEXOS

Anexo 1: autorizacion establecimientos

AUTORIZACION DEL ESTABLECIMIENTO O INSTITUCION

Yo, , como autoridad responsable

del colegio

autorizo la participacion de estudiantes del (curso) en el Proyecto FONDECYT
“RELACIONES DE COHERENCIA EN TEXTOS ESCOLARES DE EDUCACION BASICA: UN MODELO
PREDICTIVO PARA DETERMINAR LA DIFICULTAD DE SU PROCESAMIENTO” a cargo del
Investigador Responsable, Romualdo Ibafiez Orellana, de la Pontifica Universidad Catdlica de

Valparaiso.

Declaro ademas, que la participacién en este proyecto de la Institucion que represento, es
absolutamente voluntaria, y se hace en pleno conocimiento de los objetivos, alcances y resultados
de la investigacién, habiéndose considerado el respaldo y la aprobacidon emitida al proyecto, por el
Comité de Bioética de la Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, mediante su certificacion

aprobatoria fundamentada.

Por ultimo, cabe sefialar que, independiente de la autorizacién que como representante de mi

institucion declaro, la participacion de cada sujeto dependera de su consentimiento informado

individual, libre y voluntario.

Autoridad Responsable Romualdo Ibanez Orellana
de la Institucién Investigador Responsable
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Anexo 2: consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPAR EN EL PROYECTO
DE INVESTIGACION FONDECYT 1160094: “RELACIONES DE
COHERENCIA EN TEXTOS ESCOLARES DE EDUCACION BASICA: UN
MODELO PREDICTIVO PARA DETERMINAR LA DIFICULTAD DE SU

PROCESAMIENTO”
Codigo grupo/participante:
Yo, , identificado(a) con  R.U.T.
, en mi calidad de apoderado(a) del(la) estudiante
; identificado(a) con el R.U.T.

, autorizo la participacion de mi representado(a) para participar en el

estudio mencionado arriba, declaro estar de acuerdo a las siguientes condiciones:

e El estudio sera llevado a cabo por miembros del equipo de investigacion, debidamente
entrenados para realizar el proceso de evaluacion. Los espacios para ejecutar las tareas seran
dependencias del establecimiento educacional donde estudia el(la) alumno(a).

e El estudio consistird en dos sesiones de resolucion de tareas de lectura, una en formato papel y la
otra en formato digital.

e En la tarea en formato de papel sepresentan textos breves. El (la) alumno(a) tendra que leer los
textos y luego responder preguntas abiertas y de seleccion multiple a fin de demostrar la
comprension de las lecturas.

e [a tarea digital serd presentadaen la pantalla del computador, donde el (la) alumno(a) leera
textos breves y luego seleccionara una frase que sintetice lo leido.

e Para la tarea digital, se utilizara el programa computacionalPsychopy1.90.0 cuyas condiciones
de aplicacion son inofensivas. El formato es similar a otros softwares usados en investigaciones
tanto del investigador principal como en otros contextos internacionales (Moncada,
2015;Zufferey, Mak, Degand & Sanders,2015; Veenker, 2013). No se han comprobado secuelas
posteriores fisicas, ni psicoldgicas, por el uso de la rutina evaluativa.

e La duracion maxima de la rutina es de 60 minutos y se realizara en dos sesiones.

La participacién en este estudio no involucra pago o beneficio economico alguno.

e La informacion obtenida a partir del desempefio del estudiante sera confidencial y en las
publicaciones que genere este estudio no figurard su nombre ni sus datos personales.

e  Si presenta dudas sobre este proyecto o sobre la participacion de su pupilo(a) en €l, puede hacer
preguntas en cualquier momento de la ejecucion del mismo. Igualmente, puede retirarse de la
investigacion en cualquier momento, sin que esto represente perjuicio. Ademas, puede dirigirse
para  hacer consultas al correo electronico del investigador  responsable
(romualdo.ibanez@pucv.cl)

e He leido el documento y lo entiendo a cabalidad, y lo firmo libre y voluntariamente. Recibo
también una copia resumida de éL.

Finalmente, declaro que tengo el resumen del proyecto de investigacion a la vista durante la
ejecucion de la tarea, el cual puedo revisar en cualquier momento.

Nombre y firma del apoderado:
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Dr. Romualdo Ibafiez Orellana
Investigador Responsable FONDECYT 1160094
Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso
Fecha: ....... JRT

RESUMEN DEL PROYECTO FONDECYT 1160094: “RELACIONES DE

COHERENCIA EN TEXTOS ESCOLARES DE EDUCACION BASICA: UN

MODELO PREDICTIVO PARA DETERMINAR LA DIFICULTAD DE SU
PROCESAMIENTO?”

Esta propuesta de investigacion surge al integrar tres situaciones de naturalezas distintas y, al
mismo tiempo, altamente relevantes: 1) el presupuesto destinado por el Estado de Chile a la
adquisicion y distribucion de textos escolares, 2) el bajo nivel exhibido por estudiantes de diferentes
niveles de escolaridad en instancias nacionales e internacionales de evaluacion de la comprension
de textos escritos y 3) el rol central que los especialistas le asignan al establecimiento de relaciones
de coherencia en cualquier proceso de comprension de textos escritos. Asi, con el propdsito de
contribuir no solo a la mejora de los procesos de ensefianza aprendizaje en la educacion primaria,
sino que también a la construccion de conocimiento en el area de la comprension del discurso
académico en espafiol, nuestra propuesta estd orientada a alcanzar el siguiente objetivo:

* Desarrollar un modelo predictivo que permita anticipar cuales son los tipos de relaciones de
coherencia, presentes en los géneros utilizados para transmitir el conocimiento disciplinar en textos
escolares de diferentes asignaturas, que resultaran mas faciles y los que resultaran mas dificiles de
procesar para estudiantes de segundo ciclo basico.

Para ello, el estudio se ha disefiado en dos etapas. La primera etapa, de caracter descriptivo,
corresponde a una descripcion de los rasgos lingliisticos de los textos escolares. Para esto se realizo
la identificacion de los géneros discursivos utilizados en la transmision de conocimiento disciplinar
y, posteriormente, la identificacion de las relaciones de coherencia prototipicas en dichos géneros.
Después de haber identificado las relaciones de coherencia que caracterizan a los textos
pertenecientes a los diversos géneros que transmiten el conocimiento disciplinar en los textos
escolares de las diferentes asignaturas, se ha planificado una segunda etapa de caracter
psicolingiiistico. Para llevar a cabo esta fase se ha planificado integrar evaluaciones de corte
experimental enfocadas en medir tiempo de lectura y precision de respuestas, por medio del
software Zep (Veenker, 2013) y otros softwares de codigo abierto que se consideren pertinentes,
sumados a la evaluacion de medidas de movimiento ocular por medio de eye-tracking (Richardson
& Spivey, 2004).

Nuestra propuesta representa un aporte concreto en dos ambitos. En primer lugar, en el ambito
cientifico, nos permitira ampliar a otros niveles educativos la descripcion del discurso académico
con foco en las relaciones de coherencia y en la variacion impuesta por el contexto disciplinar, ya
iniciada en el proyecto Fondecyt anterior dirigido por el investigador responsable. Esta vez, un
avance no menor lo constituye la automatizacion del analisis. En segundo lugar, en el ambito
educativo, esta investigacion nos permitira: 1) Contar con datos que faciliten la asignacion de
material escolar adecuado a los estudiantes segun su nivel. 2) Mejorar los procesos de disefio y
construccion de textos escolares, adecudndolos a las capacidades de los estudiantes segun las
dificultades impuestas por las caracteristicas de los textos. 3) Contar con datos empiricos que
permitiran construir material para el desarrollo de estrategias de comprension de textos escritos. En
este ultimo punto, cabe destacar que optamos por situar nuestra investigacion en el segundo ciclo de

51



Educacion Basica, precisamente porque consideramos que es un momento apropiado para generar
estrategias remediales, en tanto que la intervencion en etapas tempranas facilita el establecimiento
de estrategias de razonamiento potencialmente estables, que son consolidadas en etapas posteriores
del desarrollo (Abeberese, Kumler & Linden, 2014; Nevo & Breznitz, 2014).

Anexo 3: asentimiento informado

ASENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPAR EN EL PROYECTO DE
INVESTIGACION FONDECYT 1160094: “RELACIONES DE COHERENCIA
EN TEXTOS ESCOLARES DE EDUCACION BASICA: UN MODELO
PREDICTIVO PARA DETERMINAR LA DIFICULTAD DE SU

PROCESAMIENTO”
Caodigo grupo/participante:
Yo, , identificado(a) con R.U.T.
, como estudiante del curso del
establecimiento acepto participar en el estudio

mencionado arriba y declaro estar de acuerdo a las siguientes condiciones:

e Las tareas del estudio se realizaran en el establecimiento por miembros del equipo de
investigacion.

e El estudio consistira en dos sesiones de tareas de lectura. Estas serdn realizadas por ti
usando, para la primera de ellas lapiz y papel y, para la segunda tarea, un computador.

e Para la primera tarea en formato papel, leeras textos breves y luego seleccionaras la
alternativa correcta seglin corresponda a cada pregunta. Junto con esto, deberas responder
preguntas de desarrollo.

e Para la tarea en computador, leerds textos breves y luego seleccionaras una frase que resuma
lo leido.

e El programa computacional que se utilizarda ha sido probado y no tendrd ninguna
consecuencia negativa para ti.

e [aduracidn maxima de la tarea es de 60 minutos.

e La participacion en este estudio no involucra pago econdmico.

e La informacion obtenida sera confidencial. Ademas, en las publicaciones que se realicen a
partir de este estudio no aparecera tu nombre ni tus datos personales.

e  Sipresentas dudas sobre este proyecto o sobre tu participacion en €l, puedes hacer preguntas
en cualquier momento. También, puedes retirarte de la investigacion en cualquier momento.

e He leido el documento y lo entiendo completamente. Lo firmo libre y voluntariamente.
Recibo también una copia resumida de él.

Finalmente, declaro que tengo el resumen del proyecto de investigacion a la vista durante la
ejecucion de la tarea, el cual puedo revisar en cualquier momento.

Nombre y firma del estudiante:
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Dr. Romualdo Ibanez Orellana
Investigador Responsable FONDECYT 1160094
Pontificia Universidad Catolica de Valparaiso

Fecha: ....... oo A

RESUMEN DEL PROYECTO FONDECYT 1160094: “RELACIONES DE
COHERENCIA EN TEXTOS ESCOLARES DE EDUCACION BASICA: UN
MODELO PREDICTIVO PARA DETERMINAR LA DIFICULTAD DE SU

PROCESAMIENTO”

Esta propuesta de investigacion nace al observar dos situaciones distintas e importantes: 1) el dinero
destinado por el Estado de Chile a la adquisicion y distribucion de textos escolares, 2) el bajo nivel
demostrado por estudiantes de diferentes niveles en evaluaciones de comprension de textos escritos.
Asi, proponemos el siguiente objetivo:

* Desarrollar un modelo que permita anticipar cudles son los tipos de segmentos textuales, presentes
en los textos escolares que resultardn mas faciles y los que resultaran mas dificiles de comprender
para estudiantes de educacion basica.

Para esto, el estudio se ha disefiado en de dos etapas. La primera etapa correspondido a una
descripcion de los textos escolares. Después de haberlos identificado en cada asignatura se ha
planificado una segunda etapa con tareas destinadas a medir el tiempo de lectura y la precision de
respuestas que logran alumnos en edad escolar.

Nuestra propuesta representa un aporte importante a la educacion. Esta investigacion nos permitira:
1) Contar con datos que faciliten la asignacion de material escolar adecuado a los estudiantes segun
su nivel. 2) Mejorar los procesos de disefio y construccion de textos escolares 3) Contar con datos
que permitiran construir material para el desarrollo de estrategias de comprension de textos escritos.
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