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Resumen

Los profesores son uno de los factores mas influyentes en la valoracion de la literatura
que tendran los alumnos en el futuro. Ellos se desarrollaran como mediadores de la lectura,
guiando y acompafiando a sus estudiantes en el proceso de acercamiento a la cultura
letrada. Para lograr esto, de manera efectiva, es necesario que los docentes sean lectores
expertos y cuenten con un amplio bagaje literario, asi podran transmitir a sus alumnos el
goce por la lectura.

El presente trabajo, tiene por objeto analizar las experiencias subjetivas de futuros
profesores basicos, considerando la construccion de sus identidades lectoras, junto con sus
trayectorias lectoras. Se pretende también, investigar la presencia de la literatura en las
mallas curriculares de la Formacidn Inicial Docente y lo que se postula a nivel de Politica
Publica en torno a esta area.

Palabras clave: Educacién literaria, identidad lectora, profesor como lector,
formacién docente, mediador de lectura.

Abstract

One of the most important influencing factors with respect to student’s literature
assessment in the future are teachers. They will develop as reading mediators; guiding and
going along with their students in the process of approaching to the literate culture.

In order to accomplish the latter, in an effective way, it is necessary that scholars be
proficient readers who pose ample literary knowledge, for they are capable of passing down
the enjoyment of reading to their students.

The aim of this work is to analyse the subjective experiences of future elementary
school teachers, taking into account the construction of their reading identities and reading
trajectory. Also, it aims to investigate the presence of literature in the curriculum of initial
teacher training and the hypotheses of public policies regarding this area.

Key words: Literary education, reading identity, teacher as reader, teacher training,
reading mediator.
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1. Introduccion

El propdsito de esta investigacion es realizar un analisis reflexivo de las
explicaciones subjetivas que entregan estudiantes de Educacion Bésica en torno a su

construccion identitaria en tanto lectores y como la formacion inicial contribuye a ésta.

Por este motivo, se discuti6 sobre la necesidad de formar profesores que sean
lectores expertos, con identidades lectoras fuertes y capaces de transmitir el goce literario a
sus alumnos, para perpetuar el ciclo de ensefianza- aprendizaje de la lectura. Es por ello que
parece interesante observar las explicaciones subjetivas de los futuros profesores en cuanto

a su identidad literaria.

La metodologia abordada comprendio tres etapas. La primera, correspondid a un
analisis documental, donde se indagd en los Estandares Orientadores propuestos por el
MINEDUC, en tanto Politica Publica, para identificar los contenidos de literatura que
debiese conocer un profesor béasico. Posteriormente, con la finalidad de analizar la
coherencia de las mallas curriculares de universidades chilenas y lo propuesto en los
estandares, se observaron las asignaturas referidas a literatura presentes en las carreras
Educacion Basica acreditadas por 5 afios 0 mas, en 20 universidades chilenas. Luego, se
profundizo particularmente en la Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso (PUCV),

para centrar aqui, nuestro estudio de caso.

En una segunda etapa cuantitativa, se aplico la Prueba de Reconocimiento de
Autores Chilenos (PRACH), basada en el test de Stanovich (1989), a la generacion 2013 de
Educacion Basica de la PUCV. El objetivo de esta prueba fue conocer la exposicion al
escrito de los estudiantes. De esta manera, se tomaron en cuenta los puntajes extremos, con

la finalidad de obtener perfiles arquetipicos.



En la tercera etapa de la investigacion, de carécter cualitativa, se elaboraron relatos
de vida, por medio de entrevistas semiestructuradas referidas a las trayectorias lectoras y
perfiles lectores de los casos seleccionados, aquellos lectores con mas ako y bajo volumen

de lectura.

Las universidades chilenas que imparten la carrera de Educacién Béasica, cuentan
con Estandares Orientadores que sirven de guia para formar a futuros profesores, quedando
en manos de las Casas de Estudio la libertad de acoger o no este documento.
Especificamente en el area de literatura, se observo que en las universidades revisadas, solo

el 50% presenta asignaturas que aluden a literatura en sus mallas.

Haciendo referencia a los resultados de la PRACH, una de las dos informantes clave
cuenta con mayor exposicién al escrito, refleja una identidad lectora fuerte, con una
trayectoria marcada por hitos que condicionaron su personalidad como lectora. Por otro
lado, la segunda informante clave demuestra una carente exposicion al escrito
particularmente en textos literarios, sin destacar hitos importantes referentes a experiencias

lectoras a lo largo de su vida.

Si bien se presentaron limitaciones debido al tamafio de la muestra en la etapa
cualitativa, los resultados que se obtuvieron indican una tendencia clara en relacién a la
importancia de formar profesores con identidades lectoras fuertes, capaces de desarrollar en
sus alumnos habilidades de lectura y encantarlos con la lectura, pudiendo formar lectores
literarios. Finalmente, se hace posible reflexionar de manera critica en torno a la formacion
de los futuros profesores como lectores, con la finalidad de mejorar la calidad de educacion

de estos.



2. Marco Teorico

2.1 Planteamiento del problema

La importancia de la lectura es innegable en nuestras sociedades contemporaneas. En
este sentido, la “competencia lectora”, es decir, la “capacidad de un individuo para
comprender, utilizar y reflexionar sobre los textos escritos, y comprometerse con ellos de
modo de alcanzar sus propios objetivos, desarrollar conocimientos y su potencial, y
participar en la sociedad” (PISA, 2011, pag. 21); habla también de la capacidad de
aprender a partir de los textos y de aprender a lo largo de la vida, pero también habla del
sentido que puede tener para las personas la lectura, su motivacion y gusto por esta

actividad.

Analizando los resultados arrojados por PISA (2009), se observa que un tercio de los
jovenes chilenos de 15 afios no poseen competencias lectoras minimas para desenvolverse
de manera adecuada en nuestra sociedad actual. Como ejemplo, la llustracién N°1 presenta
una pregunta planteada en PISA en el drea de matematicas, la cual requiere de un alto grado
de comprension lectora y da cuenta de un bajo nivel de acierto; segun la OCDE (3,5%).
Ademas, se aprecia el caracter multimodal que caracteriza a algunas de las preguntas
planteadas en esta prueba estandarizada, en donde la lectura demuestra ser una habilidad

transversal para aprender en todas las materias del curriculo.
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Pregunta 2

Las dos aberturas de la puerta (la seccidon punteada en el
dibujo) son del mismo tamafio. Si estas aberturas son

demasiado anchas las hojas giratorias no pueden \ '7
proporcionar un espacio cerrado y el aire podria entonces l
circular libremente entre la entrada y la salida, originando 1/

Posible circulacion del
aire en esta posicion

pérdidas o ganancias de calor no deseadas. Esto se muestra
en el dibujo de al lado.

¢Cudl es la longitud maxima del arco en centimetros (cm) que puede tener cada abertura
de la puerta para que el aire no circule nunca libremente entre la entrada y la salida?

Longitud maxima del arco: ......cccceeeveenes cm

Mdxima puntuacion

Cdédigo 1: Respuestas en el intervalo de 104 a 105. [Deben aceptarse las respuestas calculadas
como 1/6 de la circunferencia, p. ej., (— ]

Sin puntuacion

Cédigo 0: Otras respuestas.
Cddigo 9: Sin respuesta.

Dificultad en la

Nivel Promedio de aciertos Proceso Contenido Contexto
escala PISA
OCDE: 3,5%
6 840,3 Formular Espacio y forma Cientifico
Espafia: 2%

llustracion N°1: Ejemplo pregunta PISA Matemética

Del mismo modo, se observa en PISA (2009) que el 52% de los jovenes de nivel
socioecondmico (NSE) bajo no cuentan con las competencias minimas de lectura, mientras
que en el nivel alto es solo el 9%. Estos resultados dejan al descubierto la brecha cultural
que existe entre los distintos NSE. En la misma linea, la evaluacion nacional SIMCE
(2010) de Lenguaje y Comunicacion muestra que el 55% de los nifios de cuarto basico no
cuentan con los conocimientos propios de su nivel, dejando ver que las habilidades lectoras
con las que deberian contar ya son deficientes a esta edad (10 afios). Al cuestionarse el
porqué de estos resultados, se consideran como factores interesantes de observar la falta de
interés de los alumnos por la lectura en general, incluidas las lecturas sujetas al plan lector

y el rol que ocupa el profesor a la hora de abordar actividades de lectura e incentivar y
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generar el gusto en sus alumnos, segun Brunner: “los estudiantes dedican poco tiempo a
leer por placer o interés, leen una reducida variedad de textos y tienen poca motivacion
por la lectura” (Brunner, 2012, pag. 78). Estos datos se ven confirmados con encuestas de
opinién como la de Fundacion la Fuente (2010) realizada a mas de mil sujetos (hombre y
mujeres) de 15 o més afios. El sondeo arrojé que el 50% de la poblacion de los encuestados
se define como “no lector” y que el 50,1% de la muestra sefiala no leer por falta de interés y
motivacion. Dado el rango etareo de la encuesta, es posible afirmar que dentro de este
porcentaje de no lectores, hay una cantidad de personas que proseguiran estudios de nivel
superior. EI problema potencial surge cuando parte de estos individuos decidan estudiar
pedagogia. ¢Podran ensefiar a leer si no son lectores? ; Co6mo podrén transmitir el goce o la

motivacion por la lectura, sies algo que ellos mismos no sienten?

Es en este Gltimo punto, donde se decide profundizar en el rol del profesor como
mediador de lectura, ya que como tal, debe fomentar el interés en sus alumnos por los libros
y actuar para que no decaiga el gusto por leer. En la medida en que el profesor sepa
transformar o mostrar la lectura como una posibilidad de entretencion, el goce por los

textos literarios debiera mantenerse.

Los resultados de las distintas pruebas estandarizadas podrian, en parte, explicarse de
acuerdo a distintos factores que van desde la metodologia con la que se aborda la
ensefianza de la comprension en el aula, el desinterés de los alumnos por la lectura o el
modelo como lector del profesor frente a sus alumnos, por citar solo algunos. En todos
estos factores, el denominador comun es el profesor. De esta forma, no bastara con que el
profesor realice las actividades sugeridas en los Manuales Escolares. Recursos como estos,
si bien son (tiles, no se hacen cargo de la actitud que debe tener el mediador de lectura al

ensefiar un texto a sus alumnos o incluso del goce que debe sentir él mismo al leer un texto.

Para fomentar la lectura en la etapa escolar, Beyer (2012) sefiala que el MINEDUC
promueve a través del Plan Nacional de Fomento de Lectura, Lee Chile Lee, la lectura

temprana en las aulas con la finalidad de acortar la brecha de capital cultural existente en
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los distintos NSE de nuestro pais. Para esto, se implementan bibliotecas dentro delaula y se
capacita a las educadoras de parvulo para establecer una rutina de lectura diaria y
actividades ludicas con el fin de desarrollar el goce por leer. Ademas, se crean bibliotecas
en todos los colegios y liceos del pais, junto con sugerir lecturas basicas para cada nivel en
el curriculum escolar. Todas estas iniciativas suponen un avance en materia de Politica
Plblica, sin embargo, se vuelve a la problematica antes planteada, si el educador no es

lector, ¢podra transmitir el goce por la lectura a sus alumnos?

En torno a esta mejora en la calidad educativa cabe cuestionarse ¢se considera la
identidad lectora de los docentes como un factor que contribuya en su rol de mediador? Es
decir, ¢bastard con estas capacitaciones para que un profesor no lector pueda acortar la

brecha y generar el gusto por la lectura?

Considerando que el gran cimulo de lecturas que forman parte de los planes lectores
de las escuelas son textos literarios, es preciso contar con mediadores que tengan
experiencias ricas en lectura para satisfacer las necesidades que surjan en sus estudiantes,
gue indague sobre temas o sucesos del texto que les permitan reflexionar, que tenga
claridad para identificar los hitos importantes y trabajar en torno a ellos, que con sus
herramientas pueda contextualizar y facilitar la interpretacion de los textos, logrando una

mejor comprension en sus alumnos.

En este sentido, cabe destacar lo propuesto por el estudio de la Fundacién la Fuente:
Chile y los Libros 2010, que busca “descubrir, conocer y explicar la relacion de los
chilenos con los libros, en cuanto a los habitos y preferencias de lectura; y la tenencia y
compra de ellos” (Fundacion la Fuente, 2010; pag. 8). Este, se realizd a traves de una
encuesta telefonica a una muestra compuesta por 1.001 hombres y mujeres de 18 afios o
mas, pertenecientes a NSE ABC1, C2, C3 y D a lo largo del pais. A partir de este, se
obtiene que tan solo el 26% de la muestra lee libros frecuentemente (una vez por semana o
mas), por lo que la mayoria de los chilenos no considera a la lectura como una de las

actividades prioritarias en su vida. Por otro lado, revela el vinculo existente entre el perfil
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de los lectores con el nivel socioecondmico y la escolaridad, por lo que la condicion lectora
de una persona dependeria en gran parte de la educacion que esta reciba a lo largo de toda
su escolaridad, siendo los profesores mediadores de lectura -dentro del contexto escolar- los
encargados de acortar la brecha entregando igualdad de oportunidades para alcanzar el

acercamiento de la cultura letrada a los nifios.

De esta manera, parece razonable observar cuan preparados se encuentran los
profesores de Educacion Béasica de nuestro pais para abordar la lectura literaria en las aulas,

debido a que son ellos quienes acompafian a los nifios en su construcciéon como lectores.

La revision de la literatura especializada, a nivel nacional, no arrojé resultados de
articulos o publicaciones especializadas respecto al nivel de los profesores de Educacion
Béasica en Chile en literatura, preparacién que reciben o herramientas con las que cuentan.
Al no hallar un sondeo que aclarara el contexto pais respecto a la identidad lectora de los
docentes y de la formacion literaria que reciben en la universidad, se indagd en estudios
francofonos y angléfonos, ademas de investigaciones contextualizadas en la realidad
espafiola, en donde ya se anticipa la problematica orientada en los estudiantes de pedagogia

con el bagaje literario que traen y la formacién literaria recibida.

Sibien los nifios forman su identidad lectora basandose en su entorno familiar-social,
apoyandose en figuras significativas tales como padres, tios, amigos o cualquier agente
lector que se desenvuelva en su mismo medio, ¢qué sucede cuando esto no ocurre? Debido
a la cantidad de tiempo que permanecen los nifios en las escuelas y la labor de estas en la
tarea de educar en la cultura, si el nifio no recibe influencias que lo lleven a ser un lector
dentro de su entorno familiar o social, es parte del rol del profesor acompafarlo y guiarlo al
mundo letrado. De esta manera, es esencial relevar el rol de mediador del profesor en la
lectura, ya que cumple con el papel fundamental de acercar a los alumnos al mundo letrado.
Con ello, se destaca la interaccion que se debe generar entre el nifio y la obra literaria, ya

que su lectura significa un trabajo constructivo donde el nifio y el libro se ven vinculados.
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En la misma linea, diversos autores argumentan la importancia de la literatura en la
formacidn inicial docente (FID), ya que a través de ella se propicia el primer acercamiento
a los textos infantiles (obra de arte), construyendo de esta manera los primeros habitos
lectores. Ademas, posiciona al nifio como receptor, destinatario y protagonista de las
historias y favorece el desarrollo de una mirada critica ante diversas realidades o
situaciones que permiten al lector identificarse a través de sucesos narrados (Colomer &
Munita, 2013; Moron & Martinez, 2014; Munita, 2013; Palomares, 2015).

Por otro lado, un profesor genuinamente mediador en lectura propiciara el aprendizaje
y trabajo con textos de literatura infantil pertinentes, transmitiendo el goce al leerlos,
desarrollando una mirada critica de la literatura, relevando los aspectos sociales que el
trabajo con esta conlleva, asi como la capacidad de generar opiniones, discutir, interpretar y
reflexionar (Rosenblatt, 2002). Por esta razdn, es necesario ahondar en la formacion
universitaria que estos reciben, especificamente en el area de la literatura, puesto que se
requiere de profesores que se identifiquen a ellos mismos como lectores para formar futuros
nifios lectores (Applegate, DeKonty Applegate, Mercantini, McGeehan, Cobb, DeBoy,
Modla & Lewinski, 2014).

La identidad lectora, que se va formando desde que el individuo se encuentra con la
lectura, se va transformando a lo largo de nuestras vidas por medio de las distintas
experiencias vividas, que pueden fortalecer o debilitar esta identidad, asi como el contexto
lector en el que nos desenvolvamos (Colomer & Munita, 2013). El profesor debe verse a si
mismo como un lector experto, debe tener una identidad lectora fuerte, ser capaz de
seleccionar textos y de transmitir el goce por la lectura a sus alumnos para lograr mediar

efectivamente en la lectura (Contreras & Prats, 2015; Granado, Puig & Romero, 2007).

Politica de formacion Docente y Formacion Literaria del Profesor

La Politica Publica de formacion docente a nivel nacional, postula ciertos estdndares
en los ambitos pedagdgicos y disciplinar, sobre lo que debe manejar y saber un futuro
15



docente. En especifico, la formacion literaria se aborda en los documentos desde dos
estandares, el primero referido a la “comprension y gusto por textos literarios” (estandar 3)

y el segundo, como un medio para la produccion de textos escritos (estandar 6).

A priori, pareciera ser que los contenidos literarios que debe dominar un profesor son
bastante reducidos, sin embargo, se debe tener en cuenta la manera en que estos son
abordados, puesto que serd la metodologia utilizada por el profesor la que dejard ver la
importancia que le otorga el docente a la literatura. Ademéas de recibir una formacion
literaria que los provea de herramientas para desarrollar los aspectos sociales que propicia
la literatura (Cf. Rosenblatt, 2002) y habilidades que favorezcan la comprension y
valoracion de dicha &rea de conocimiento, es de esperar también que los futuros docentes
gocen con la lectura literaria, para contagiar a sus estudiantes el gusto por leer.
Comprendiendo la necesidad de los profesores en tanto lectores en la ensefianza de la
literatura, surge la interrogante, ¢Los futuros profesores de Educacién Basica reciben una
formacion universitaria que les permita ser mediadores de lectura y propiciar el gusto por la

lectura de textos literarios en sus alumnos?

Profesores como Lectores: la evidencia internacional

Numerosos estudios internacionales (Palomares, 2015; Munita, 2013; Moron &
Martinez, 2014; Contreras & Prats, 2015) sefialan que los estudiantes de pedagogia no
reciben una formacion que los prepare para propiciar el goce a sus alumnos en la lectura
literaria, pues no cuentan con las herramientas necesarias y en muchos casos las
instituciones tampoco los preparan para desarrollarlas. En especifico, Contreras & Prats
(2015) expresan de manera directa que en muchas ocasiones los docentes reciben una
formacién literaria que se reduce a una asignatura semestral, donde se enfocan en la
enseflanza de recursos, estrategias y una preparacion intensiva para lograr que sean
profesores expertos en mediar la literatura. Sin embargo, los autores proponen replantear

esta vision de formacién literaria tomando en cuenta a los estudiantes como lectores
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ademés, de futuros maestros de lectura, es decir, profesores como lectores®. En la misma
linea, Colomer & Munita (2013) y Silva Diaz (2000) evidencian un problema similar en
torno a la formacion impartida a los docentes espafioles, en donde se les percibe como
lectores expertos, pero en realidad se observa que cuentan con un perfil literario pobre, con
escasos 0 nulos habitos de lectura, deficiencia en la interpretacion de textos y dificultad a la
hora de seleccionar textos.

Al no considerar el bagaje literario del futuro profesor durante la formacion inicial, se
pasa por alto la importancia de ofrecer una ensefianza literaria coherente con las
necesidades de los futuros docentes, lo que significa ir mas alld de la ensefianza de
estrategias o tipos de actividades, y enfocarse en experiencias que les permitan conformar

su identidad lectora y disfrutar de textos literarios.

A ello se agrega, segun Moron & Martinez (2014), que los estudiantes de pedagogia
no saben valorar las obras literarias, intentan darle Gnicamente un sentido didactico (buscar
la moraleja de la historia, por ejemplo); y no permiten que la literatura cambie su vision del
mundo. Munita (2013), a su vez, sefiala que los lectores considerados “débiles” vinculan la
literatura netamente con el &mbito escolar, presentando una vision sesgada del aporte de

esta, entendiéndose Unicamente como una herramienta.

Dadas estas falencias, es pertinente indagar sobre la influencia que tiene la formacion
universitaria en la identidad lectora que define a los profesores, en este caso, futuros
profesores. Sabemos que la identidad lectora se configura a partir de todas las experiencias
de una persona: el hogar, la escuela, el grupo de pares, etc. Sin embargo, ¢Qué ocurre
cuando la persona no ha tenido oportunidades variadas de encuentro con la literatura en su
trayectoria lectora que la hagan una lectora fuerte? ;La formacion universitaria logra ser
un aporte para la identidad lectora de los futuros profesores? Dado que la relacion con la

lectura en general y con la literatura en particular es un asunto personal e intimo (Petit,

L En la literatura angl6fona, la nocion aparece también como teachers as readers.
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2003), vale la pena preguntarse por la forma en que los estudiantes de pedagogia significan
este encuentro con la lectura en su vida profesional. De ello, se desprende la pregunta que
guia nuestra investigacion, esta es: (Qué explicaciones subjetivas realizan los estudiantes
de EBA respecto de su condicion como lectores y de la formacion literaria recibida en el
contexto de FID?

2.2 La importancia de la literatura.

“«En vez de desear una sociedad en la que sea necesario trabajar arduamente para
hacer efectivas nuestras posibilidades, deseamos un mundo de abundancia pasivamente
recibida», sostiene Zuleta, pero sucede que los libros nos ponen ante nosotros mismos y
ante el mundo del que formamos parte y nos instan a trabajar arduamente para hacer

efectivas esas posibilidades”. (Andruetto, 2015).

La literatura ha existido junto con el ser humano, incluso antes de la creacion de la
escritura. Las personas han buscado comunicarse, contar historias, experiencias, ya sea por
medio del lenguaje oral, escrito, asi como también por medio de representaciones tales
como pinturas o piezas musicales. Se puede reafirmar, por tanto, que la literatura se
encuentra presente en la vida de los sujetos desde los primeros afios. Por ejemplo, cuando
una maméa canta canciones de cuna a su hijo, cuando un nifio crea un dibujo y narra a los
demas una historia a través de este, cuando los nifios juegan a leer o crean historias
interpretando roles, etc. De esta forma, pareciera ser que la literatura acompafia al ser
humano durante toda su vida. Pero, ¢para qué sirve leer literatura? o ¢por qué es importante

leer literatura?

La construccion de la personalidad depende entre otras cosas, de las experiencias de
vida. Se infiere, entonces, que a mayor experiencia de vida, mas rica es la personalidad. La
literatura, por tanto, conferiria al lector una experiencia a la que asiste como espectador,

pero, en base a la imaginacion y creatividad que tambien fomenta la literatura, se convierte
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en actor. Las experiencias literarias, permiten conocer distintos escenarios y contextos

geograficos, sociales, temporales, etc.

El acercamiento a la literatura de manera temprana, facilita esta experiencia y lo
condiciona para el futuro, tal como explica Petit (1999, pag. 76) “Evidentemente, desde la
infancia desempefia la lectura un papel en la construccion de uno mismo, contribuyendo,

’

por ejemplo, a abrir el campo de lo imaginario.’

Es asi como el lector participa de diversas realidades por medio de los libros y se
identifica con las distintas personalidades presentes en ella. Ademas, trata con diferentes
tematicas que favorecen su caracter critico, fortaleciendo su opinion a traves de las
complejizaciones planteadas. Considerando estas y otras razones méas, Rosenblatt (2002)
sefiala que los profesores de literatura no han logrado visualizar el aporte de la lectura de
textos literarios en el desarrollo de la personalidad de los estudiantes y de la misma
sociedad. Sefiala ademas, que es parte del rol de las escuelas preparar a sus estudiantes para
el futuro, siendo los libros capaces de situar a los lectores en diversas situaciones que
podrian ocurrirles a ellos, despertando la empatia y la creatividad con lo que acontece enel
texto.

Un ejemplo que destaca la importancia de la literatura es el realizado por Vezzali,
Stathi & Giovannini (2012). Se trata de un estudio basado en la teoria social cognitiva de
psicologia social, el cual pretendia indagar en el contacto con la lectura de cuentos, como
una estrategia potente para mejorar actitudes sociales y afectivas de una persona hacia otros
grupos de sujetos. Para comprobar esto, se realizaron tres estudios, verificando si este
contacto con la lectura de Harry Potter mejoraba las actitudes hacia grupos estigmatizados
(inmigrantes, homosexuales o refugiados). Como resultado se obtuvo que estos
comportamientos de las personas hacia grupos externos, si mejoraban, a través de la ayuda
de un mediador de lectura que semanalmente fuera leyéndole ciertos pasajes del libro, lo

que hacia que los nifios se identificaran mas con el personaje principal (Harry Potter).
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En el ejemplo anterior se observa como, por medio de la lectura, se puede
desarrollar la empatia en las personas, lo que reafirma lo propuesto por Riquelme & Munita
(2012), en donde la lectura de literatura infantil mediada sirve como instrumento para
desarrollar las competencias emocionales en los infantes. Ellos plantean la ensefianza de las
emociones en funcidn de la lectura literaria, a partir de lo cual se releva a la literatura la
importante misién de orientar a los estudiantes durante el desarrollo de sus emociones,
considerando las diversas situaciones que podemos encontrar en los textos literarios. Sin
embargo, para que se construya este aprendizaje en base a las emociones, resulta
imprescindible la asistencia de un modelo adulto, cargado con experiencias de vida
distintas a las de sus estudiantes. Pero este es solo un ejemplo, la literatura es capaz de
hacer al lector ponerse en el lugar de otro e incluso lograr cambiar su vision de mundo. Por

tanto, la literatura es una herramienta capaz de crear consciencia de realidades ajenas.

La literatura, en buenos términos, permite al lector vivir varias vidas a la vez,
sumando experiencias que, de otro modo, quizas no estan a su alcance, como por ejemplo:
viajar, consentir, disentir, valorar, preciar, etc. o dicho de otro modo: “La literatura no solo
representa una salida para las emociones antisociales; una gran obra de arte puede
darnos la oportunidad de sentir mas profunda y generosamente, de percibir de modo mas
cabal las implicaciones de la experiencia, de lo que permiten las condiciones restringidas y

[fragmentarias de la vida” (Rosenblatt, 2002, pag 64).

2.3 El docente como mediador de lectura.

Se podria definir como mediador de lectura aquel agente encargado de intervenir en el
acercamiento a los libros y a la literatura, constituyéndose como un actor imprescindible en
la formacién de lectores; por lo que requieren de una potente competencia lectora, ademas
de un amplio bagaje para gozar con lo que lee (Colomer, 2002; Contreras & Prats, 2015;
Mekis, 2012; Morén & Martinez, 2014; Silva Diaz, 2000). Al indagar en los posibles
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mediadores que acercaran a los nifios a la cultura letrada, se encuentran las madres o
padres, algun familiar, las profesoras, los medios de comunicacién, un(a) bibliotecario(a),
los pares o cualquier individuo que nos adentre a la lectura (Bahloul, 2002; Holt-Reynolds,
1999; Mekis, 2012; Moron & Martinez, 2014; Petit, 1999).

En este sentido, al ser una obligatoriedad el ingreso y permanencia de los individuos a
las escuelas, el profesor es uno de los mediadores de lectura imprescindible para que los
nifios puedan desenvolverse en la sociedad de manera critica y reflexiva, como tambien

iniciarse y desarrollarse formalmente en la cultura letrada.

Los sujetos que se inician en el mundo de la lectura, parten con una vision
monocromatica, que no les permite visualizar la amplia diversidad literaria ni las variadas
tematicas existentes, reflejandose esto en la dificultad que presentan al momento de
seleccionar un texto segun sus intereses 0 motivaciones. Es asi como el mediador de
lectura cumple el rol esencial de orientar y dar matices que propicien el conocimiento del

mundo letrado.

Para lograr causar el impacto que los estudiantes necesitan para formar un estrecho
vinculo con los libros, Mekis (2012) propone que es fundamental para el mediador contar
con herramientas humanas y técnicas que le permitan generar una estrecha relacién entre
los estudiantes y los libros. En relacion a las herramientas humanas, el mediador debe
contar con las habilidades que le permitan vincular el libro desde las propias experiencias
de los estudiantes, tomando en cuenta que sus percepciones del mundo pueden ser muy
distintas a las del mediador. En ese sentido, deja abierta la posibilidad de interpretacion por
parte de los nifios, considerando que sus vivencias y experiencias son disimiles, pues nadie

puede ver a través de los ojos de otro.

Asi, se espera que el profesor tenga la capacidad de desaparecer o retirarse en el
proceso de lectura del nifio, para dejar que éste tenga su propio encuentro con la lectura,

promoviendo la autonomia en su proceso lector, sin embargo, debe estar dispuesto a

21



ayudarlo nuevamente si asi lo requiere (Mekis, 2012). Podemos comparar esta relacion de
mediador, con la que se establece entre un nifio y quién le ensefia a caminar. Las personas,
desde temprana edad, necesitan de uno o mas adultos que les brinden la confianza y el
modelo para comenzar a dar sus primeros pasos. Una vez que hayan adquirido el equilibrio
que les permita ponerse de pie solos, este adulto debe apartarse y promover desafios que le
permitan al infante emprender por si mismo el caminar. Tal como un nifio que aprende a
caminar requiere de equilibrio y coordinacion como base, uno que aprende a leer necesita
como base dominar la decodificacion, sin embargo, en las dos tareas es imprescindible
tener una motivacion y un propdsito que le dé sentido al infante y lo sienta necesario en su
vida. De esta manera, en las dos situaciones se promueve la autonomia en el sujeto, para
que pueda valerse por si mismo dentro de la sociedad. En ambas, se destaca el rol de un
adulto que propicia que un nifio pueda caminar o que pueda leer, siendo un nexo para que el
infante logre encontrarle el sentido en su vida: “Un saber, un patrimonio cultural, una
biblioteca, pueden ser letra muerta si nadie les da vida” (Petit, 1999, pag. 159-160).
Entonces, es el mediador como profesor quien crea un “puente” entre el o la estudiante y la
cultura letrada, sobre todo en aquellos sujetos que se sienten alejados de ella ya sea por
motivos de exclusidn social, econdmica o simplemente por sus intereses. Este intermed iario
le da vida al objeto cultural, contribuyendo a desarrollar y transmitir el goce, la curiosidad y
la pasién por los libros, por lo que mas que tener un rol académico o meramente el de
ensefiar ciertos contenidos, el mediador es un ser humano que debe constituirse como un

ente empatico, creativo y metodico al poner a disposicion de sus alumnos diversas lecturas.

Entre las muchas caracteristicas mencionadas anteriormente, una de las que se supone
esencial es el bagaje lector que debiese tener un profesor como mediador de lectura (Morén
& Martinez, 2014). Este bagaje o habito lector consiste en el volumen de lecturas que
posee el individuo y podria ser homologado a la nocion de exposicion al escrito, con la que
cuente el sujeto. Utilizamos el concepto “exposicion al escrito” en su sentido técnico. Se

entiende como aquella medida indirecta de la cantidad de lectura a la que ha estado
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expuesto el sujeto. Los estudios sobre exposicion al escrito muestran una alta correlacién
entre esta medida y otras como comprension, literacidad verbal, conocimiento declarativo y
cultural y un alto dominio de vocabulario (veéase Cunningham & Stanovich, 1990, 1991).
Es posible pensar que la exposicion al escrito del sujeto, serd una medida de la influencia

que han tenido —entre otras- los mediadores a lo largo de su vida.

Concebir al docente como un agente mediador supone, asimismo, un bagaje lector
amplio y un dominio lector consolidado (Granado & Puig, 2014; Holt-Reynolds, 1999;
Munita, 2014). Es, dicho de otro modo, un mediador de la cultura porque promueve la
enseflanza de valores, comportamientos sociales y “todo conocimiento sobre la humanidad
y la sociedad” (Rosenblatt, 2002, pag. 29).

Dado que en este caso, el mediador de lectura se refiere al profesor, Ballester e Ibarra
(2013) estudian la presencia de literatura en la formacién de futuros profesores en Espafa.
El estudio documental revela que estos no presentan una formacion relevante en el area de
literatura durante su formacion al existir pocas asignaturas que se hagan cargo de fomentar

la lectura a sus estudiantes, haciéndose de su bagaje lector.

Por otro lado, si tenemos en consideracion la marcada influencia que ejerce la
literatura en la vida personal de los individuos, este mediador profesor provisto de un
amplio bagaje lector, contara con mas herramientas para promover libros que le permitan,
ademas de desarrollar el proceso de ensefianza — aprendizaje, plasmar junto con su sello
valorico, social e ideoldgico, sus propios ideales de vida (Gianotti, s/f). Por lo que este
amplio bagaje lector, le servird al profesor en tanto lector, para poder seleccionar textos
adecuados Yy pertinentes a la edad e intereses de sus alumnos, sin dejar de lado su propio

sello valdrico e ideoldgico en la eleccion de los libros.

Finalmente, una de las caracteristicas mas destacable en relacion a la presencia de un
fuerte bagaje lector en profesores, es su dominio lector. Es posible pensar que, al tener una

mayor exposicion a lo escrito, tendra mejores competencias lectoras. No solo debido a que
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va a lograr una mayor automatizacion en el proceso mismo de la lectura, por lo que podra
leer con mayor fluidez, logrando acceder a mayor cantidad de informacidén. Dicho acceso a
la informacidn, producira de manera simultdnea un aumento en la competencia lectora del
sujeto y viceversa. Segun postula Stanovich (1986), el llamado “Efecto Mateo” es el
resultado de un circulo virtuoso, en donde, una vez automatizada la habilidad de
decodificacion y con ello, liberados los recursos de memoria de trabajo, es posible destinar
a dichos recursos a la comprension del texto. Todo ello redundaria en un proceso
automatizado que otorgaria fluidez a la lectura y acceso a la informacion. Como se sabe,
gran parte del dominio lector se adquiere gracias a la practica sostenida de la lectura. De
esta forma, el sujeto tendria més acceso a la cultura letrada, pudiendo desarrollar placer por
leer (Morén & Martinez, 2014; Palomares, 2015), lo que permitiria ampliar su capacidad
para escoger textos con temas de su interés, generando un circulo virtuoso en el lector:

mientras mas bagaje lector tenga el profesor, tendria una mejor competencia lectora.

Al contrario, se podria pensar que la situacion de un individuo se torna dificil cuando
presentan dificultades al leer. El lector con dificultades tiende a menudo a rechazar la tarea
debido a la frustracion que significa el enfrentarse a la lectura. En la medida que esto se
vuelva cotidiano generara desmotivacion en él, causando un alejamiento de la lectura, sin
poder desarrollar sus habilidades lectoras a traves de ella, niel conocimiento cultural al que
podria acceder. Esto generara un circulo vicioso, ya que una persona al sentirse frustrada al
momento de leer, no sentira placer, su lectura serd menos fluida y tendra acceso a menos
fuentes de informacion; teniendo menos oportunidades en el aprendizaje de nuevos

conocimientos.

Puestos en los dos extremos, tenemos un sujeto que no solo ha automatizado la lectura,
sino que ademas accede a mayor cantidad de conocimiento, se vuelve un lector avido, mas
autbnomo y méas culto. Por otro lado, tenemos un lector menos fluido que rechaza la tarea,

que incluso trata de evitarla y, por lo tanto, queda restringido en sus fuentes de
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conocimientos. Si estos ultimos, ya adultos, deciden convertirse en profesores ¢c6mo

podran ensefiar algo que no saben y que no experimentan?

Esta interrogante hace alusion directa al llamado “Efecto Pedro” (Applegate et al.,
2014). Este efecto, se refiere a un pasaje biblico del Nuevo Testamento, en el cual San
Pedro responde a un mendigo que le pedia dinero, que no se puede dar lo que uno no tiene.
Contextualizando en el ambito escolar, un profesor que le otorgue un escaso valor al acto
de leer y que, ademas, no contemple la literatura como un placer, no contard con
herramientas que le permitan despertar en sus alumnos la motivacion por la lectura, en este
caso, de textos literarios. En tanto, se asume que un docente que no haya recibido
formacion literaria alguna, se limitara a replicar las practicas que €l mismo vivencié cuando

era estudiante.

Ante la importancia de la literatura en el desarrollo cognitivo, emocional y social del
nifio (Petit, 1999; Riquelme & Munita, 2012), como se ha mencionado, es de esperar que
los profesores estén capacitados como mediadores de lectura y traigan consigo un bagaje
lector que les permita formar nuevos lectores en el contexto escolar. En esta medida, surge
la necesidad de indagar en la formacion literaria que reciben los profesores en formacion.
Enel caso que nos convoca, vale la pena preguntarse, ¢qué bagaje lector caracterizara a los
estudiantes de Pedagogia en Educacion Basica? Considerando la inexistente indagacion
sobre el tema en Chile, se encontraron estudios sobre la realidad espafiola de los profesores
en formacion (Ballester & Ibarra, 2015; Colomer & Munita, 2013; Munita 2014). Ballester
e Ibarra (2015) investigaron en relatos de vida sobre la biografia lectora de 406 estudiantes
de parvulo, 68 estudiantes de master en investigacion educativa y 50 de master en
educacion secundaria de una universidad espafiola. Estaban interesadas en interpretar el
fendmeno educacional, social y personal que tiene la lectura y la literatura, ademéas de la
repercusion que tiene en los futuros profesores, considerando que tendran que lidiar con esa
probleméatica como futuros mediadores. Dentro de esa cantidad de alumnos, seleccionarona
cinco, los que tenian distintos perfiles lectores: lector literario o lector avido (buenos
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lectores, lectores con experiencia o lectores literarios fuertes), y lector (lectores no
habituales, lectores sin experiencia o lectores literarios débiles). Pese a que las biografias
lectoras de cada estudiante eran distintas, la investigacion estaba orientada a analizar el
discurso desde su autopercepcién lectora, la lectura por placer o el corpus lector que han
leido. Como conclusion, las investigadoras observan que muchos de los futuros mediadores
no son lectores expertos o competentes. La propia imagen que tienen sobre su recorrido
lector, incluyendo su nifiez, su adolescencia y su adultez, les ofrece una mirada
retrospectiva que puede ayudarlos a construir su identidad como lectores. Ademas, revelan
la precariedad en el bagaje lector de los futuros docentes. Sefialan que es necesario
mencionar que la lectura literaria y la lectura personal de un profesor tiene un efecto
profundo en su rol de mediador lector. Todo esto, la experiencia de futuros profesores
lectores, asi como la capacidad de hacer un contacto méas dindmico con los textos en sus
aulas, son expresadas como futuros desafios que se deben considerar en las investigaciones
de educacion literaria.

Colomer & Munita (2013), abordan la problematica planteada sobre la formacion
literaria de los futuros profesores y ponen en entredicho la idea de los programas
formadores que conciben a los estudiantes de pedagogia como lectores expertos. Para poder
ahondar en este conocimiento literario de los alumnos, realizaron un estudio exploratorio,
con el proposito de obtener una descripcion del bagaje de lecturas literarias de los
estudiantes de pedagogia, ademas de establecer un perfil lector generacional desde el
analisis de sus historias de vidas lectoras (“relato de vida”). La muestra estuvo compuesta
por mas de trescientos alumnos de pedagogia de la ultimas siete generaciones de la
Universidad Autonoma de Barcelona. Ellos respondieron a un texto escrito, el que tenia
como consigna “Describir mi vida lectora desde la infancia hasta la actualidad”. Como
conclusiones, a nivel metodoldgico, tienen una vision positiva del uso del “relato de vida”,
ya que ayuda a indagar en la formacion lectora de cada persona y a establecer un perfil

lector. Esta mirada de su propia autobiografia lectora, ayuda a conformar la génesis de la
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identidad literaria del sujeto, contribuyendo a la formacién inicial docente. Ademas,
expresan el precario bagaje lector del futuro profesorado, debido al corpus limitado de
lecturas literarias, lo que no promueve el desarrollo de competencias literarias. Este
escenario, lo proponen como un desafio para poder mejorar la formacion de futuros
mediadores lectores, a través del conocimiento de su bagaje lector. Esto implicaria dejar de
suponer que los estudiantes de pedagogia traen consigo una s6lida formacion literaria como
base y rearticular las practicas utilizadas en la formacion de maestros, para tener espacios
de reapropiacion del discurso literario y del placer personal que tendran estos futuros
mediadores de lectura en la educacion escolar.

Enel mismo sentido, Munita (2014) realiza un estudio exploratorio para indagar en las
trayectorias lectoras de los futuros mediadores de lectura en el contexto escolar, es decir, de
los maestros en formacion. La muestra estuvo compuesta por 317 alumnos de pedagogia de
la Universidad Autonoma de Barcelona, de Educacion Infantil y Educacion Primaria. Para
obtener los datos, los estudiantes realizaron una actividad diagnostica dentro de la
asignatura Literatura Infantil, en donde escribieron un texto bajo la consigna “Describir mi
vida lectora desde la infancia hasta la actualidad”. La técnica de recogida de datos utilizada
fue el relato de vida, lo que permitio tener una mirada diacrdnica de los recorridos lectores
de cada estudiante, ayudando a establecer un perfil generacional de este grupo de alumnos.
Este perfil generacional no solo esta centrado en los habitos lectores actuales, sino que en
las posibles continuidades entre sus percepciones como lectores y las préacticas de lectura de
la infancia, adolescencia y actualidad. Este estudio confirma la precariedad en los bagajes
lectores del futuro profesorado, ademas de la orientacién mayoritaria hacia la lectura de
best-sellers dentro de sus sistemas literarios. “La convergencia de resultados, por tanto,
avala la hipotesis central de la perspectiva etnosocioldgica (esto es, que las logicas de un
mundo social o0 mesocosmos como el alumnado de Magisterio, se dan igualmente en cada
uno de los microcosmos que lo componen, como una universidad en particular” (Munita,

2014; pag. 474). A partir de esto, el autor plantea necesario preguntarse por el rol que tiene
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la universidad al formar a los docentes, para lo que propone dos lineas de actuacion. En
primer lugar, generar espacios para que se tome conciencia sobre la ensefianza de literatura
y sobre las construcciones de un lector, a traves de procesos de reflexion y de
problematizacion de las propias experiencias lectoras del alumno. Y en segundo lugar,
trabajar en construir y consolidar el dominio literario de las historias personales de los
futuros maestros, para asi construir recorridos lectores tardios en aquellos estudiantes que
todavia no hayan desarrollado una relacion intima con el texto literario.

Entonces, cabe cuestionarse ¢la realidad espafiola sera distinta a la chilena? Y
adicionalmente, ¢poseeran nuestros profesores una identidad lectora fuerte que les permita

mediar a sus alumnos en la lectura?

Para responder a estas preguntas, se tiene que considerar lo sefialado por Granado &
Puig (2014) las cuales sostienen que los futuros maestros cuentan con una identidad
docente, la que se encuentra configurada por subidentidades, entre las cuales se encuentra
la identidad lectora. Esta se constituye, en una primera instancia, por el contexto escolar, es
decir su vision de trabajo lector y concepcion de lectura en la escuela y también por una

dimensioén que se refiere a su historia de vida lectora conformada a partir del “yo lector”.

Por identidad lectora entenderemos Ila constitucion de un “yo lector” como
consecuencia de todas las relaciones de un sujeto y los textos que conforman su trayectoria
lectora (Duszynski, 2006). Por tanto, la identidad lectora se construye en diferentes
instancias: desde las practicas familiares de lectura, asi como en el contexto de aprendizaje
formal (Escuela- Universidad). La identidad abarcara todas las aristas de su mundo lector,
la frecuencia con que lee, el tiempo que dedica a sus textos, el lugar en que lee y los tipos
de lectura que prefiere. Es asi como la identidad de cada persona va cambiando con el
tiempo, segun cambian sus habitos lectores, sus intereses y el entorno en el que se

desenvuelva.

La identidad lectora se relaciona directamente con la trayectoria lectora que acompafia

a cada persona, es decir, el bagaje lector con que cuenta. Se trata del acercamiento al
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mundo letrado que lo ha acompafado a lo largo de su vida, en este caso en particular, se
habla de la literatura que ha leido. Es posible pensar que aquel individuo que tenga mayor
acceso a la cultura letrada tendrd una identidad lectora mas fuerte. En el caso de los
docentes, es de esperar que una identidad de profesor-lector definida, le permitira
desenvolverse efectivamente en su rol de mediador de lectura. De esta manera, la identidad

lectora (y bagaje lector) determinaran el mediador que puede llegar a ser.

Los profesores deben tener una identidad de profesores lectores para formar nifios
lectores. Si bien el mediador lector de un nifio puede ser un familiar, amigo u otro, el

profesor nunca queda exento de esta responsabilidad.

3. Marco metodolégico

Como recordatorio para el lector, esta investigacion, de caracter exploratorio, se ha
propuesto indagar sobre la condicion de lectores de futuros profesores basicos,
considerando cdmo han construido su identidad lectora a lo largo de sus vidas. A la base de
este trabajo, se halla el supuesto de que las trayectorias de lectura de los futuros docentes se
constituirdn en una base necesaria para la configuracion de su identidad lectora, la cual a su
vez determinard su practica en tanto mediador de lectura en el contexto escolar. Para ello,
se considerara su historia lectora, incluida la formacion literaria que han recibido en su

formacién inicial docente y como la significan en la configuracion de esta identidad.
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A fin de responder a la pregunta de investigacion, se adoptd un enfoque mixto de
investigacién. Esto supuso tres etapas de recoleccién de la informacion, a saber, una
primera etapa de corte documental, una segunda de orden cuantitativo y una tercera de tipo

cualitativa.

La primera etapa consistio en un analisis documental de tres tipos de fuentes:
estandares orientadores para la Formacion Inicial Docente, analisis de las mallas de la
carrera de Educacion Béasica de 20 universidades de Chile acreditadas por 5 0 mas afios y
analisis de los programas de las asignaturas de literatura de la carrera de Pedagogia Basica
de la PUCV. EIl objetivo es de esta etapa consistio en generar un diagnéstico de la

presencia de la literatura en la formacion inicial docente.

La segunda etapa, de tipo cuantitativa tuvo como objetivo obtener un diagnéstico
global sobre la identificacion y conocimiento del bagaje lector de los estudiantes de

Educacion Bésica, a través de un Test de Reconocimiento de Autores.

La tercera etapa, de tipo cualitativa tuvo como objetivo entrevistar a informantes clave,
los que fueron seleccionados a partir de la Prueba de Reconocimiento de Autores Chilena,
(PRACH), a fin de construir un “relato de vida lectora”, con el propésito de indagar en la
construccion de su propia identidad lectora, considerando ciertos hitos que hayan marcado
dicha trayectoria. El relato de vida o método biografico (Bertaux, 2005) tiene sus origenes
en disciplinas como la historia y la sociologia. Dado el caracter de nuestra pregunta,
centrada en la génesis de la identidad lectora y entendida ésta a la vez como un proceso y
un producto, el relato que el sujeto realice se entenderd como la construccién de una

explicacion subjetiva de su identidad en tanto lector.

3.1 Supuestos e Hipotesis

1. “A mayor bagaje lector, se observara una identidad lectora fuerte en el profesor”.
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2. “Mientras mayor volumen/bagaje lector tenga el profesor, contard con mejores
competencias lectoras™.

3. “La formacion literaria que reciben los estudiantes de Educacion Basica en su FID
influird en la identidad lectora de los alumnos, segun la trayectoria lectora que
traigan consigo”.

4. “Sielsujeto posee una identidad lectora fuerte, se verd a si mismo en tanto profesor

lector™.

3.2 Objetivos

Objetivo general:

Analizar las explicaciones subjetivas que estudiantes de Educacion Bésica realizan en
torno a su construccion identitaria en tanto lectores y como la formacion inicial contribuye

a ésta.

Objetivos especificos:

Identificar perfiles lectores de profesores en formacion, en funcidén de su exposicion
al escrito.

- Explorar en la identidad lectora de futuros docentes, por medio de relatos de vida
lectora.

- Identificar hitos que hayan contribuido en la trayectoria lectora de docentes en
formacién segun su condicion de lectores.

- Indagar en la importancia de la formacion literaria recibida en la FID y como
influye, dependiendo de su condicidén lectora, en la creacion de su identidad de
profesor(a) como lector(a).
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3.3 Participantes

Para la realizacion de la segunda etapa, se realiz6 una indagacion en estudiantes de
Pedagogia en Educacion Basica de ciclo terminal (cuarto afio) de la Pontificia Universidad
Catdlica de Valparaiso. La muestra estuvo compuesta por 50 estudiantes y fue de caracter
mixto (84% mujeres y 16% hombres); cuyas edades oscilan entre los 21 a los 40 afios (edad
promedio 23 afios). El criterio de inclusion de los participantes se baso en que ellos ya han

cursado la mayoria de los ramos de la carrera universitaria.

Cabe mencionar que los estudiantes que participaron de la investigacion, se rigen por
la malla antigua de Educacion Basica, implementada hasta el afio 2013. Por tanto, estan
cursando distintas menciones: 48% de ellos pertenecena Lenguaje y Comunicacion; 22% a

Matematica; 18% a Ciencias Naturales y 12% a Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

3.4 Materiales e Instrumentos

Se describen a continuacion los materiales e instrumentos utilizados en las tres etapas de la

investigacion.
Etapa 1: Analisis documental de textos oficiales.
Estandares Orientadores

El Centro de Perfeccionamiento de Experimentacion e Investigacion Pedagdgica
(CPEIP), dependiente del MINEDUC, elaboré los Estandares orientadores para la
formacion de futuros profesores o egresados de Educacion Basica. Estos estandares son

referentes en variados aspectos. Por un lado, para las universidades que cuentan con la

32



carrera de Educacién Basica, se espera que sea una herramienta orientadora a través del
cual se organice la formacion de Pedagogos Basicos en Chile. Los Estandares, indican las
principales metas que deberian lograr los estudiantes en formacion y conello, se establecen
parametros para el disefio de dichos programas. Ademas, el afio 2008, el CPEIP crea la
prueba INICIA desde los Estandares, y a partir de ellos se evalia a los egresados de
Educacion Basica antes de comenzar a trabajar (cf. Prueba INICIA). Por ultimo, los
estandares orientadores pueden ser un referente en los procesos de acreditacion de las

carreras de pedagogia, para guiar los contenidos de los programas de la FID.

Los estdndares se encuentran organizados en estandares pedagogicos y estandares
disciplinarios. Los estandares pedagogicos refieren a las competencias necesarias para el
desarrollo de todo el proceso de ensefianza, tomando en cuenta el conocimiento del
curriculum, el disefio del aprendizaje y la evaluacion para el aprendizaje. A su vez, se
considera la ética profesional, la interaccion con los alumnos y el adecuado ambiente para
aprender el conocimiento de aspectos de la cultura escolar, principalmente. Los estandares
disciplinarios, en tanto, definen las competencias, los conocimientos y las habilidades que
se deben ensefiar en cada area: Lenguaje y Comunicacion; Matematica; Historia, Geografia
y Ciencias Sociales; y Ciencias Naturales. Ademas, se incluye “el conocimiento del
curriculo especifico, la comprension sobre como aprenden los estudiantes cada disciplina
y la capacidad para disefiar, planificar e implementar experiencias de aprendizaje, asi
como para evaluar y reflexionar acerca de sus logros” (Ministerio de Educacion, 2012;
pag. 12).

Para dar cuenta de la ensefianza literaria con la que deberia contar un profesor de
Educacién Basica, al concluir su proceso de formacidn, es necesario revisar los estandares
disciplinarios referidos al area del lenguaje, considerando que estos son el Unico insumo

disponible desde la Politica Publica.

Mallas Curriculares de Educacion Basica de universidades chilenas
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Se revisaron las mallas de las carreras de Educacién Béasica acreditadas por 5 afios o
mas de universidades chilenas, considerando que el proceso de acreditacién, otorga un
maximo de 7 afios de acreditacion a aquellas Casas de Estudios que cumplan con los
criterios de evaluacién vinculados a los estdndares educacionales y a la Politica Publica
(Ley N°20.129, 2006). Se asumié que, a partir de los cinco afios de acreditacion, una

universidad suponia mayor y mejor calidad.
Programas Caso PUCV

Dentro de la malla de la carrera de Educacion Basica de la PUCV, se encontraron tres
asignaturas que apuntan a desarrollar competencias del area de literatura: “El canon en
literatura: tradicion y transgresion”, “La mirada estético-literaria en la construccion de la
realidad” y “Estrategias para el aprendizaje del lenguaje y la literatura”. Estas tres
pertenecen a la mencion de Lenguaje y Comunicacion, que se enfoca en la ensefianza de

Segundo Ciclo Basico.

Con la finalidad de indagar en estas asignaturas, se realizd una revision de los
programas de estudio. En ellos, se encontraron los contenidos, objetivos, competencias y

bibliografia que se trabajara en cada curso.

Etapa 2: Prueba de Reconocimiento de Autores Chilena (PRACH).

A fin de evaluar el bagaje literario de estudiantes de Educacion Baésica y analizar la
condicion lectora que los identifica (alta o baja exposicion a lo escrito), se utilizo la Prueba
de Reconocimiento de Autores Chilena (PRACH), que corresponde a una adaptacion del
Test de Reconocimiento de Autores (ART) elaborado por Stanovich & West (1989),

realizado por Castro, Montenegro, Morales, Rojas y Toledo (2009).

El Test de Reconocimiento de Autores es una tarea utilizada en experimentos

psicolinguisticos, originalmente propuesta por Stanovich & West (1989) y tiene por
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objetivo obtener el indice de volumen de lectura que caracteriza una persona adulta, es
decir, lo que refleja la proximidad que tiene una persona con la lectura y textos escritos.
Consiste en la presentacion de un listado de autores (40 reales y 40 falsos), entre los cuales
el sujeto debe marcar solo aquellos que reconozca (los haya leido o no directamente)
pudiendo obtener un puntaje maximo de 40 puntos y un minimo de -40, debido a que se
descuentan puntos por cada autor falso seleccionado. La prueba no considera un tiempo
especifico de aplicacion. Su puntaje correspondera a la diferencia entre la sumatoria de las
respuestas correctas menos la sumatoria de las respuestas incorrectas. En este sentido, se
controla la respuesta al azar de los sujetos, advirtiéndoles previamente la existencia de
distractores (autores falsos) y que por cada respuesta incorrecta, se descontard una correcta
(Anexo N°1).

En su adaptacion, las autoras del PRACH (Castro et al., 2009) realizaron
modificaciones a la version original para contextualizarla al lector chileno, cambiando los
nombres de autores. El proceso de seleccion de los nuevos autores fue realizado en cuatro
etapas. Primero, realizaron un estudio de mercado de los libros mas vendidos entre los afios
2005 al 2008, basandose en editoriales chilenas, ranking de los libros més vendidos y
personas relacionadas con la venta de libros. Luego, elaboraron un listado de 200 autores,
aquellos que aparecian de manera repetida en los primeros lugares y que, ademas,

coincidiera con el listado de los expertos.

En la segunda etapa, se llevd a cabo un analisis por medio de expertos, en donde
fueron consultados vendedores y/o distribuidores de libros con una experiencia mayor a 10
afos, que trabajaran en librerias a nivel nacional y local. Los expertos, a partir del listado
de 200 autores, debian eliminar los que publicasen lecturas escolares, ya que el Test
original de Reconocimiento de Autores de Stanovich & West, mide la cantidad de lectura
recreativa y no obligatoria. Ademas, utilizaron otro criterio para eliminar autores, aquellos

quienes fueran conocidos por aparecer en los medios de comunicacién masiva (programas
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de television y radio), ya que en ciertos casos podrian ser asociados a ello y no a que hayan

sido leidos.

Posterior a esto, se les solicitd a los expertos que hicieran una seleccion de los 50
autores con mas preferencia y/o venta. De esa seleccion, fueron escogidos los 40 autores
que mas se repetian en el analisis, que son los que utilizaron para la PRACH. De ellos, el
85% pertenece a publicaciones de ficcion y el 15% de no ficcion. Por dltimo, los nombres

de autores se escribieron tal como aparecen en sus libros.

En la tercera etapa, se confecciono la lista de los autores falsos, en donde se utilizaron
nombres de personas completamente anénimas y desvinculadas de la literatura. Esto lo
corroboraron en los sitios web Google y Amazon. Asi, construyeron la prueba con los 40

nombres de autores verdaderos y los 40 falsos.

La Gltima etapa, fue la aplicacion piloto a 30 estudiantes universitarios. Esto permitio
algunas correcciones en el instrumento, especificamente en el formato y en las

instrucciones.

El instrumento presentd caracteristicas adecuadas de confiabilidad y validez, ya que se
correlacionaron los resultados obtenidos en la PRACH, que mide el volumen lector, con
dos instrumentos destinados a medir variables que de acuerdo con la teoria, debieran
presentar algun tipo de relacion correspondientes a la Prueba de Vocabulario para adultos
(BAIRES), que mide el conocimiento léxico semantico de un individuo y un Cuestionario
de Habito Lector y Medios de Comunicacién, que mide el habito de lectura. La muestra
sobre la cual se aplicaron estos tres instrumentos fue de 170 estudiantes universitarios
chilenos, pertenecientes a la Pontificia Universidad Catolica de Valparaiso (PUCV). En
base a los datos obtenidos se encontrd la existencia de una correlacion reciproca entre los
resultados de la prueba BAIRES y el PRACH, lo que revela que a mayor cantidad de
lectura, mayor es el grado de desarrollo de habilidades cognitivas (vocabulario). Similar

resultado se obtuvo entre la PRACH y el Cuestionario de Habito Lector y Medios de
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Comunicacidn, ya que existe un encadenamiento causal. De esto se desprende -con esto dos

antecedentes- que la PRACH pueda ser utilizada en investigaciones posteriores.

Etapa 3: Relatos de vida
En la tercera etapa de investigacion se utilizo como instrumento el relato de vida.

“La simple mencion del término ‘relato de vida’ evoca de inmediato una
representacion que circula en el sentido comdn, incluido el sentido comun
sociologico: la de un relato de vida ‘completo’, es decir, que trata de toda la
historia de vida de un sujeto.” (Bertaux, 2005, pag. 35).

Esta historia comenzaria a contar desde el nacimiento del individuo, incorporando su
entorno familiar y social. Esta incluida toda la vida de la persona, narrando en cada etapa
lo vivido y sentido, ademas, de los contextos interpersonales y sociales en los que se vio
inserto. La definicion del concepto “relato de vida” que se utilizd en la presente
investigacion, se entiende como la narracion de un episodio cualquiera de un sujeto a otro.
Esta produccién de texto es una narrativa, ya que el sujeto “cuenta” sus experiencias a otro.
Esto no niega la coexistencia de otras formas discursivas dentro de la narracion, como
explicaciones o descripciones, debido a que corresponden a recursos que apoyan el

discurso.

De esta manera, se accedié a los relatos de vida por medio de entrevistas
semiestructuradas, donde se indagd acerca la trayectoria lectora de los sujetos. Es asi como
estos relatos representan las explicaciones subjetivas de cada individuo respecto a su

identidad lectora.
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3.5 Procedimiento

Primera etapa: analisis documental de textos oficiales.

Se indagd en lo propuesto por la Politica Publica sobre los contenidos que debiese
saber un profesor basico dentro del sistema escolar, a partir de los “Estandares
orientadores”. Especificamente, se buscé en los estandares disciplinarios sobre los saberes

referidos al &rea de literatura y como estos se manifiestan (Anexo N°2)

Luego, se realizd una revision de mallas curriculares en programas de formacion de
Educacién Bésica que cumplieran con el requisito de estar acreditada por 5 afios 0 mas. En
ellas, se observo la ausencia o presencia de asignaturas concernientes a literatura y la

cantidad de ellas sies que las habia.

Posteriormente, se investigd especificamente la malla curricular de la carrera de
Educacién Basica de la PUCV, dado que el presente estudio se centr6é en un estudio de caso
de esta universidad en particular. En esta, se observd la existencia de dos mallas

curriculares vigentes debido a que elafio 2014 comenzé a regir una nueva.

Segunda etapa: identificacion de perfiles lectores.

Para esta segunda etapa, se utilizé la Prueba de Reconocimiento de Autores Chilenos
(PRACH), teniendo como objetivo conocer la cantidad de exposicion al escrito de los
estudiantes de Educacion Basica. De esta manera, su uso permitié discriminar de manera
gruesa entre dos grandes grupos, aquellos estudiantes que demostraban tener mayor
volumen lector y aquellos que demostraban tener menor volumen lector. De este modo, se
realizé una seleccion de dos informantes clave, a partir de una generacion completa de

estudiantes. Estos dos informantes correspondieron a los perfiles extremos obtenidos en la

PRACH, es decir, aquellos sujetos que obtuvieron los puntajes mas alto y mas bajo,

respectivamente, con el fin de establecer una relacion entre el nivel de exposicion al escrito
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y su competencia lectora; en otras palabras, una persona que sea capaz de reconocer mas
autores, se espera que tenga un mayor bagaje lector y un mayor dominio de conocimientos
(cf. Efecto Mateo). A su vez, podria esperarse en el caso de los futuros profesores que
posean una perspectiva mas rica y compleja de la literatura como objeto. Por otro lado, se
espera que quien tenga dificultad para reconocer autores, muestre un sesgo importante en
cuanto a los conceptos y su vision respecto a la literatura siendo ésta, s6lo un medio para el
desarrollo de habilidades comunicativas. La eleccion de este criterio para la seleccion de
informantes sigue lo propuesto por Contreras & Prats (2015), para quienes resulta
imposible pensar en formadores sin un bagaje literario ni experiencias que les permitan
poner en practica sus conocimientos y llevar a la préctica estrategias o metodologias para la
formacion de nuevos lectores.

Por Gltimo, es importante destacar que la prueba original de reconocimiento de autores,
propuesta por Stanovich (1989) ha demostrado empiricamente una asociacion directa y
positiva entre mayor exposicion al escrito y mejor capacidad lectora. Esta capacidad estaria

vinculada a mayor cantidad, pero también a mayor diversidad de lecturas.

Tercera etapa: relatos de vida.

En una tercera etapa y final, se indagoé de manera cualitativa en los casos particulares
de dos lectores de perfiles extremos (alto y bajo volumen de lectura). Se cit6 a cada una de
las informantes clave por separado, para conversar e indagar sobre el lugar que ocupa la
lectura en sus vidas. Asi, por medio de una entrevista semiestructurada se busco
profundizar en las explicaciones subjetivas que ellas realizan de su propia identidad como
profesoras lectoras, considerando sus trayectorias lectoras y sus condiciones como lectoras.
De esta manera, se pudo visualizar la incidencia de sus identidades lectoras particulares en

su quehacer docente y las ventajas 0 desventajas que pudiese significar en su rol de futuras
mediadoras de lectura.

39



Para propiciar el relato planteado por Bertaux (2005), se llevé a cabo la seleccion de
informantes clave a través de los resultados de perfiles extremos (puntaje mas alto — puntaje
mas bajo) obtenidos por futuros profesores en la PRACH. A partir de esto, se permitio
profundizar en el objeto de estudio, que corresponde a las explicaciones subjetivas que
tienen los sujetos antes mencionados en torno a la construccion de sus identidades lectoras.
Para ello, se crearon preguntas guia con la intencion de obtener informacidén que permitiera
saturar las categorias levantadas a priori, junto con otras que surgieron de manera
espontanea al momento de la entrevista, direccionando a las informantes clave a centrarse
en otorgar dicha informacion. Considerando que los resultados en PRACH fueron distintos,
las preguntas con las cuales se inicia cada una de las entrevista varia adecuandose a la

situacion de cada una. Las preguntas fueron:

1) (Javiera) ;COomo llegaste a ser la lectora experta que te consideras?

1) (Ignacia) ¢(Como te consideras como lectora? ;Qué adjetivo te pondrias y por qué?

2) ¢COmo crees que se construye esta identidad y donde? (colegio- familia)

3) ¢Qué influencia crees que ha tenido la universidad en la construccién de esa
lectora experta?

4) ¢Como crees que se desenvolvera esta lectora enturol como profesora?
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4. Resultados

4.1 Resultados primera etapa: Analisis
documental de textos oficiales.

Estandares Orientadores

A fin de identificar aquellos saberes que los estudiantes deberian alcanzar durante su
formacidn inicial docente, hemos realizado un analisis de este documento oficial. Segun la
Politica Publica de nuestro pais, los estandares disciplinarios en el area de Lenguaje y
Comunicacién dan importancia a la lectura de los textos literarios, al gusto por la literatura
ya la produccién de textos literarios, considerandola como el acceso al conocimiento y a la
cultura, asi como a la vision de distintas perspectivas, segun las interpretaciones del lector.
Consu introduccionen el curriculo, se pretende ofrecer una mirada estética de la literatura,
junto con su utilizacién en diversas manifestaciones para el manejo de la lengua. De esta
manera, el futuro profesor buscara que sus alumnos al ser lectores de un texto literario,
pongan en préctica habilidades y conocimientos orientados a la interpretacion de los
significados, dando cabida a la multiplicidad de representaciones que pueden realizarse.
También, se promovera que cuando creen este tipo de textos, puedan jugar con el lenguaje
y usarlo de distintas maneras, teniendo la posibilidad de transgredir las formas tradicionales

en que se utiliza la lengua, algo propio de la literatura.
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A continuacion, la Figura N°1 presenta un esquema explicativo de la organizacion de

los estandares orientadores:

Estandares orientadores

created using bubbl.wus

Figura N° 1: Organizacién de los estdndares orientadores (elaboracion propia).
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Dentro de los estandares que se relacionan con los saberes especificos en torno a la
literatura, el estdndar 3 se presenta como el contenido mas abundante referido al tema,
orientado a potenciar la comprension y el goce de la lectura de textos literarios. En él se
sefiala (Anexo N°2) que aquel futuro docente que conozca y disfrute de textos, serd capaz
de promover “el gusto por la literatura, el habito lector y las habilidades comunicativas de
los alumnos y alumnas, basado en su nivel lector y la calidad literaria de los textos”
(Ministerio de Educacion, 2012; pag. 55). Esto es coincidente con lo planteado por Silva
Diaz (2000), quien sefiala que el futuro docente tendra que dominar una variada cantidad de
textos para nifios, y tener un amplio bagaje lector, como requisito minimo para se leccionar

textos Optimos y evaluar tareas en torno a la literatura.

Otro indicador planteado en el estandar 3 menciona que el docente mirara la literatura
como una fuente de cultura y de ampliacion del mundo, de acuerdo a la diversidad de
autores, obras, géneros y temas, tomando en cuenta el papel activo que ocupan los alumnos
como lectores, quienes usan sus conocimientos previos, junto con sus habilidades para
comprender y disfrutar. Asi, el profesor egresado, conocera y llevard a la practica
estrategias para la comprension de los textos literarios y para desarrollar el goce por los

mismos; retroalimentando y acompafando a los alumnos, en su proceso de lectura.

Por su parte, el estdindar 6, que también aborda contenido literario, tiene relacion en
saber como estimular a los alumnos para la produccion escrita y oral. En él se plantea que
el profesor tendra un conocimiento de los distintos géneros literarios para ensefiarlos a sus
alumnos. Ademas, deberd considerar un ambiente propicio para crear y producir textos

orales y/o escritos, incluyendo las diversidades de los nifios y sus contextos.

En relacion a los estdndares mencionados, se puede sefialar que el primero pone foco
en la ensefianza directa de la literatura, porque propone un conocimiento amplio de textos

literarios y promueve en los alumnos el goce por ellos. Por otra parte, el segundo estandar,
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propone una perspectiva utilitaria de esta, reconociendo y propiciando su uso para la
comprension de textos con sus respectivas estrategias (extracciéon de informacion,
inferencias y reflexiones en base al texto) y el desarrollo de habilidades comunicativas
(leer, escribir, escuchar, hablar), corroborando el enfoque comunicativo que proponen los

programas nacionales de Lenguaje y Comunicacion explicados anteriormente.

Mallas curriculares

Con la informacién obtenida a partir de las mallas, se decididé observar la presencia
efectiva de la literatura en los curricula de formacidén de profesores basicos. Cabe destacar
que 22 carreras de Educacion Bésica estan acreditadas por 5 afios 0 méas en el pais, sin
embargo se pudo acceder a 20 mallas curriculares, quedando fuera la Universidad de

Magallanes y la Universidad de Tarapaca.

A continuacion el grafico N°1 detalla la presencia de ramos especificos de literatura.

Cantidad de ramos totales y especificos de
literatura por universidad
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Grdfico N° 1: Cantidad de ramos totales y especificos de literatura por universidad.
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Una vez aunados los datos, se realizd la seleccion de aquellos casos que tienen ramos

especificos de literatura, con la intencion de obtener mas detalles respecto de la cantidad de

ramos que se imparten, el semestre en que se cursa y al caracter de los ramos. A

continuacién, en la Tabla N°1 se muestran los resultados obtenidos.

Universidades

Universidad de
Concepcién (UdeC)

Universidad
Catolica de Chile
(U

Universidad
Alberto Hurtado
(UAH)

Universidad
Catolica de Temuco
(Ucm

Universidad de los
Andes (UANDES)

Universidad
Catélica de
Valparaiso (UCV)

Universidad Diego
Portales (UDP)

Universidad del
Desarrollo (UDD)

Universidad
Adventista de Chile

Anos de
acreditacion

6 afios

6 afios

6 aflos

6 afios

6 afios

6 aflos

6 afios

5afios

5afios

N° de
ramos

Nombre de la
asignatura

a)La construccion de la

realidad bajo una mirada

literaria
b)Didactica de la
literatura

a) Literatura para nifios
b) Literatura infantil y
juvenil

a) Literatura
Contemporanea
b) Literatura Infantil

Literatura Infantil y
Juvenil

Literatura infantil

Construccion del
conocimiento literario:
Literatura infantil y
juvenil

Literatura infantil y su
didactica

Taller de literatura
infantil

Literatura

Semestre

a)3

b) 4

a)5
b)9

a) 3
b) 4

Semestre
6

2 Se refiere al caracter de la asignatura minima obligatoria, optativa o perteneciente a la mencion.

Caréacter?

a) Minimo
b) Minimo

a) Minimo
b) Mencién
a) Minimo

b) Minimo

Minimo

Minimo

Mencién

Minimo

Minimo

Minimo
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(UNACH)

Tabla N°1: Presencia de la literatura en el curriculum de Pedagogia Basica de universidades chilenas con 5
afios 0 mas de acreditacion.

De las 20 carreras de Pedagogia Bésica, acreditadas por cinco afios 0 més® a las que se
tuvo acceso, solo diez de ellas (45%) cuentan en su malla con ramos especificos de
literatura. De estas, siete cuentan con un solo ramo y en dos universidades estos se
imparten exclusivamente a los alumnos de la mencién Lenguaje y Comunicacién, por lo
cual aquellos estudiantes que optan por la mencién de Matematicas, Historia y Ciencias

Sociales y Ciencias Naturales, por ejemplo, no tienen ninguna asignatura especifica de

literatura. Las tres universidades restantes imparten dos ramos en sus mallas, siendo solo un

caso de ellas que corresponde a un ramo minimo y el otro, para la mencién.
Programas de estudio

La carrera de Educacion Basica de la PUCV, sostiene un perfil de egreso donde se
establecen todas las competencias con las que un profesor de esta institucion deberia contar
al egresar de la carrera. Respecto a la formacion literaria, no se menciona de forma directa
en este documento, debido a que las competencias propuestas son generales. Sin embargo,
se podria inferir que la literatura esta presente de alguna forma. Por ejemplo: “demuestra
dominio basico de todos los contenidos que ensefia en los subsectores de primer ciclo”
(Perfil de Egreso, Educacion Basica PUCV). Esto supone un dominio de parte del docente
de todos los contenidos presentes en los estdndares orientadores propuestos por el
MINEDUC. Por lo tanto, en el ambito literario; un profesor en primera instancia, debiera

saber como desarrollar el goce por la lectura, asi como la comprension de textos.

La Escuela de Pedagogia y en particular la carrera de Educacion Basica de la PUCV,

durante su Gltimo proceso de acreditacion en 2015, realiz6 un cambio de malla curricular.

% Informacion actualizada a septiembre de 2016. Fuente: Comisién Nacional de Acreditacion (cna.cl).
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Actualmente es posible encontrar nuevas asignaturas, entre las cuales se cuenta con
“Construccion del conocimiento literario; Literatura infantil y juvenil”, siendo esta la inica
concerniente a literatura. Sin embargo, debido a su incorporacion reciente en el curriculum
de formacién, ninguna generacién ha cursado aln dicha asignatura ni tampoco ha sido
posible acceder al programa de estudio con el fin de analizarlo. En lo que respecta a la
malla antigua, no existe ningun curso que esté relacionado con literatura. En consecuencia,
se revisO el programa de “Construccion del conocimiento infantil sobre el lenguaje I”
(Anexo N°3) y “Construccion del conocimiento infantil sobre el lenguaje I1” (Anexo N°4),
no obstante, en ninguna de las competencias que abordan las asignaturas, se encuentra un
indicio que apunte al desarrollo literario de los futuros profesores. Entonces, segin la malla
antigua de la carrera de Educacion Basica, en su formacion generalista, los alumnos no
tienen ningln conocimiento especifico referido a literatura, contradiciéndose con lo
propuesto en el perfil de egreso y con los estandares orientadores para las carreras de
Pedagogia en Educacion Bésica.

En el caso de los alumnos que optan por la mencién de Lenguaje y Comunicacion, la
realidad es distinta, ya que cuentan con tres asignaturas relacionadas a la literatura, de
cuatro horas pedagogicas cada una y de tipo presencial. Entre estas estan: a) “El canon en
la literatura: tradicion y transgresion” (Anexo N°5); b) “La mirada estético- literaria en la
construccion de la realidad” (Anexo N°6); c) “Estrategias para el aprendizaje del lenguaje y
la literatura” (Anexo N°7). Estas tres asignaturas responden al perfil de egreso de la carrera
y promueven la siguiente competencia: “Transfiere a todos sus alumnos de Segundo Ciclo
Bésico, estrategias de comprension y produccion de textos orales y escritos, literarios y no
literarios”. Esta competencia asi planteada, no apunta a desarrollar la literatura como un fin
en si mismo, sino que se limita a trabajarla como una herramienta para la comprension y

produccion de textos.

Analisis de las asignaturas del Plan Antiguo
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A continuacion se daran a conocer los objetivos y competencias que busca desarrollar
cada programa de las asignaturas referidas al area de literatura, presentes en la malla

curricular antigua de la carrera de Educacion Basica de la PUCV.

a) Curso “El canon en literatura: tradicion y transgresion”.

Respecto a las competencias que aborda la asignatura, la primera de ellas apunta a
comprender el fendmeno literario y a dominar los conceptos propios de la teoria literaria,
con el fin de analizar textos de los distintos géneros (narrativo-lirico-draméatico). La
segunda competencia se orienta a conocer las caracteristicas del canon literario, también los
movimientos literarios y las formas de transgresion, para analizar y evaluar su pertinencia
entorno a la problematica de los géneros y subgéneros. Finalmente, analiza obras literarias
respecto a diversas técnicas de produccidn presentes en la literatura contempordnea y

latinoamericana, con el fin de reconocer las visiones del mundo que presentan.
Los aprendizajes esperados de la asignatura son:

- Domina y aplica conceptos y procedimientos de analisis vinculados al estudio
del fendmeno literario, en relacion a su teoria, géneros y subgéneros, corrientes estéticas

fundamentales, y contextos de produccién y recepcidén de la obra.

- Analiza obras pertenecientes a la literatura culta y popular, escrita y oral, y
principales movimientos de transgresion de la literatura universal y latinoamericana
contemporanea, bajo la consideracion de la problematica del canon y su vinculacion con los

generos y sub-géneros literarios.

- Analiza obras literarias de transgresién, mediante sus principales corrientes y
técnicas, considerando los diversos contextos de produccion y recepcion de la obra, e

interpretando las visiones de mundo en ellas representadas.
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- Distingue una amplia variedad de textos de la literatura universal y
latinoamericana, candnicos y de transgresion, pertinentes para ser incorporados en planes

lectores de Segundo Ciclo de Ensefianza Basica.

- Analiza y valora el rol socio-cultural que cumple la literatura, las formas
tradicionales y de ruptura como modos de representacion de los diversos contextos sociales

y culturales de produccion.

Este es el primer curso que toman los alumnos de la mencion Lenguaje Yy
Comunicacién, por tanto, constituye su primer acercamiento al aprendizaje tedrico de la
literatura, proporcionandoles los conocimientos que les serviran, tanto en lo personal como
en lo profesional, a la hora de formar a sus futuros estudiantes. Se espera que dichos
conocimientos permitan una mirada mas critica de las obras y los autores, reflexionar y
analizar la literatura universal y latinoamericana, y conocer distintas formas de transgredir
la literatura. Ademas, se esperaria que el profesor en formacion lograra comprender la
problematica del canon en relacion a la seleccion de textos para trabajar en las aulas y la
influencia que tiene el mercado de las editoriales en tal proceso. De esta manera, adquiriria
la capacidad de tomar decisiones sobre si desea 0 no trabajar con textos candnicos. Es asi,
como a través de los conocimientos impartidos en esta asignatura, los estudiantes de
pedagogia lograrian atribuirle un valor en si mismo a la literatura, dejando a un lado el uso
utilitario que se le otorga a la literatura como medio para desarrollar habilidades

comunicativas (enfoque comunicativo).

b) Curso “La mirada estético-literaria en la construccion de la

realidad”.

Los objetivos que se abordan en esta asignatura son tres, el primero de ellos, apunta a
analizar e interpretar obras que pertenezcan a los subgéneros de la LIJ, las que se relacionan

con el canon literario. Ademas, se analizaran los contextos de produccion y recepcion de
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los textos literarios, junto con las dimensiones sociohistéricas y estético-culturales

presentes en ellos.

El segundo objetivo, pretende que el estudiante conozca y analice el rol que tiene la
literatura en el marco curricular y la probleméatica de la escolarizacion del canon de la LIJ,
para asi analizar la conformacion y la incidencia en las lecturas de los estudiantes de

Segundo Ciclo Bésico.

Finalmente, el tercer objetivo se orienta a dominar estrategias metodoldgicas
adecuadas a la ensefianza de la literatura, para disefiar situaciones de aprendizaje que se
centren en los procesos de comprension y practicas de lectura del texto literario, como

medios de representacion y construccion de la realidad.
Dentro de los aprendizajes esperados por la asignatura, se presentan:

- Analiza los ejes candnicos fundamentales en el marco de la literatura infantil y
juvenil, los subgéneros literarios y su problematica en torno a la escolarizacion del canon'y

el mercado editorial.

- Reconoce la funcion estética y socio-cultural de la literatura, a partir del analisis
de obras de la literatura infantil y juvenil, valorando las representaciones socio-culturales e

histéricas que estas presentan y su aporte en los procesos de lectura.

- Conoce y analiza los enfoques existentes en torno a la ensefianza de la literatura
y comprension del texto literario, reconociendo la relevancia de las practicas de lectura en

los procesos de representacion estética de la realidad.

- Aplica criterios pedagdgicos y critico-literarios pertinentes en la elaboracion de
planes lectores y en el disefio de situaciones de aprendizajes pertinentes a Segundo Ciclo

Bésico, de acuerdo a lo establecido por el marco curricular nacional.

Este curso permite concretar los conocimientos del ramo anterior, aplicandolos

mediante la constante interpretacion y analisis de obras literarias de diversos géneros y sub-
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géneros. Asi, se concibe y valora la literatura como una forma de representacion y

significacion de la realidad, de manera subjetiva, critica y creativa.

Ademés, se especifican mas los conocimientos literarios y se empieza a relacionar
directamente con lo que el curriculum nacional plantea. De esta forma, ayuda a que el
estudiante logre un manejo de los contenidos de literatura expresados en el programa de
estudio de Lenguaje y Comunicacion, siendo capaz de criticarlos y tomar decisiones en

base a aquello.

Por otro lado, se valora la obra literaria y su comprension desde los enfoques
comunicativo (expuesto por el MINEDUC) y sociocultural. La adopcion de este segundo

enfoque, supone que el alumno vea a la literatura como un fin y no como un medio.

Por tanto, a través de esta sequnda asignatura de literatura, el estudiante lograria tener
una vision critica del curriculum nacional, relacionandolo con diversas estrategias de
ensefianza que permiten desarrollar los enfoques comunicativo y sociocultural. Por medio
de esto, conoceria una diversidad de obras literarias y sus géneros, asi como también el lado

estético de la literatura, fundamental para la construccion de realidades.

c) Curso “Estrategias para el aprendizaje del lenguaje y la

literatura”.

El tercer ramo que cursan los estudiantes de la PUCV, no se enfoca exclusivamente en
el &mbito literario, ya que también abarca el desarrollo de habilidades y contenidos
relacionados con la comprension de textos no literarios y la expresion oral. Las
competencias que se abordan en esta asignatura son tres: en la primera se manejan
estrategias de aprendizaje que favorecen la comprensién y produccion de textos orales y
escritos, literarios y no literarios, con el fin de reflexionar su inclusion en el curriculo de
quinto y sexto basico. La segunda competencia, consiste en aplicar dichas estrategias de

aprendizaje, para fortalecer sus propias competencias en lectura y escritura. La ultima
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competencia aborda la planificacién de secuencias didacticas para trabajar textos orales y

escritos, usando TIC’s para integrar estrategias de aprendizajes.

De los cuatro aprendizajes esperados planteados en el programa, nos centraremos en 2

de ellos que abarcan la competencia literaria:

- Conoce y analiza los enfoques existentes en torno a la ensefianza de la
literatura, reconociendo la relevancia de las practicas de lectura, el desarrollo de la
creatividad y la dimension oral de la literatura en los procesos de comprension y

produccion escrita, y de comprensidn y expresion oral de textos literarios.

- Aplica criterios pedagogicos y critico-literarios pertinentes en el disefio de
situaciones de aprendizajes centradas en la comprension y produccion escrita, en la
comprension y expresion oral de la literatura, valorando los aportes que presentan los
recursos tanto tecnoldgicos como bibliograficos en el desarrollo de la creatividad y de

habilidades comunicativas orales.

Una vez cursado el ramo, el estudiante sera capaz de implementar en los cursos del
Segundo Ciclo Bésico variadas estrategias con el fin de generar la comprension de diversos
textos (orales y escritos) del género literario, en funcién del curriculo. Para valorar y ser
conscientes de las practicas de produccién y creatividad, producira sus propios textos
literarios en base a consignas establecidas, asi como también, se apropiard de los enfoques
comunicativo y sociocultural para la ensefianza de la literatura. Lo anterior, tiene como
finalidad desarrollar en sus estudiantes habilidades de produccion de textos literarios.
Finalmente, serdn capaces de disefiar tres unidades pedagdgicas correspondientes a los ejes
de lectura, escritura y oralidad en funcion del desarrollo de la literatura. En funcion de ello,
se generan instancias de conversacion respecto a la produccion de los compafieros, en

donde se critican las situaciones de aprendizajes planteadas.
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Cantidad de Estudiantes

4.2 Resultados Segunda etapa:
Identificacion de perfiles lectores.

Con el fin de identificar los perfiles lectores de los estudiantes de Educacion Basica de
la generacion 2013 de la PUCV, se llevé a cabo la aplicacion del instrumento PRACH
(Castro et al., 2009). Cabe recordar que de los 80 autores que aparecen en dicho
instrumento, 40 autores son verdaderos y 40 autores son falsos, optando a tener 40 puntos
en caso que reconozca a todos los verdaderos. El resultado del PRACH se obtiene a partir
de la cantidad de autores verdaderos reconocidos, restdndole la cantidad de autores falsos

seleccionados, dejando la posibilidad de obtener puntajes negativos en ciertos casos.

A continuacién, se presentan los resultados obtenidos por 50 futuros profesores en

esta prueba (ver Grafico N°1).

Reultados PRACH

-11 234567 8 910111213141516171819202122232425262728293031323334353637383940

Puntajes
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Grafico N°1: Puntajes de la prueba de reconocimiento de autores (PRACH).

Se puede apreciar a partir del Grafico N°2 que ningun estudiante logra el puntaje
maximo esperado (40), siendo el mayor puntaje alcanzado 23 puntos y el menor -1
punto. En este sentido, se evidencia que el volumen lector de la muestra es descendido,
ya que solo 2 estudiantes logran reconocer mas de la mitad del puntaje ideal (40),

mientras los demas resultados oscilan entre -1y 20.

En la Tabla N°3 se presentan los resultados a nivel descriptivo de los puntajes
obtenidos en el test PRACH.

N° Puntaje. | Puntaje Media Moda. | Desviacid
Min. : n Estandar
Max.
Participantes 50 -1 23 10 9 5.8
Edad 21 40 23 21 -

Tabla N°2: Descriptivas de puntajes brutos de PRACH.

A partir de ella, se evidencia que la media obtenida a nivel general es 10 puntos y la
moda es 9 puntos, siendo el puntaje mas bajo de la muestra —1 (-2,5% de logro) y el mas
alto 23 (60% de logro). Tales puntajes corresponden a lo alcanzado por dos estudiantes,

quienes fueron las seleccionadas para ser informantes clave en la tercera etapa de la

investigacion.

En relacion a la desviacion estandar global, se puede apreciar que el comportamiento

de la muestra es méas bien heterogéneo, lo cual se corrobora al revisar los puntajes extremos

obtenidos.
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A continuacion, se presenta la Tabla N°4 con la organizacion de los puntajes por

mencion. Estos datos sobre la mencién a la que pertenecian los estudiantes, fueron

recogidos al momento de realizar la PRACH.

Menciones N° de personas Promedio de Desviacion
puntajes Estandar
Lenguaje y Comunicacion 24 12,9 6,1
Matematicas 11 6,7 2,7
Ciencias Naturales 9 7.9 6
Historia y Ciencias Sociales 6 8,1 2,7

Tabla N° 3: Puntaje promedio de la Prueba de Reconocimiento de Autores Chilenos, por menciones.

La Tabla N°3 demuestra que la mayor cantidad de alumnos de la generacién, optaron

por la mencion de Lenguaje y Comunicacién, formando parte de casi la mitad del grupo de

la muestra que rindi6 la PRACH. Ademas, se evidencia que esta misma mencion obtuvo el

promedio mas alto segun los resultados obtenidos y por otro lado, la mencion de

Mateméatica obtuvo el promedio més bajo.
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A continuacion, se presenta la dispersién de cada una de las menciones en los Gréficos

N°3, N°4, N°5 y N°6:

Mencion Lenguaje y Comunicacion
25

¢ [ ]
20 ® ° @

15
® o o
10 ®

Puntajes

Estudiantes

Grdfico N°3: Dispersion Mencién Lenguaje y Comunicacion.
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Grdfico N°5: Dispersion Mencién Ciencias Naturales.
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Grdfico N°4: Dispersion Mencién Historia y Ciencias Sociales.
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Grdfico N°6: Dispersion Mencién Matemdtica.
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Sobre la dispersion de los datos por mencion, es posible observar que las menciones
Lenguaje y Comunicacién y Ciencias Naturales se presentan como los grupos de
estudiantes con resultados mas heterogeneos, ya que estos van en el primer caso desde -1 a
23 puntos y en el segundo caso desde 2 a 20 puntos. Por otra parte, la mencion de
Matematica y la de Historia y Ciencias Sociales, cuentan con resultados un poco mas
homogéneos (con igual desviacion estandar), siendo estos 2 y 12 puntos y 4 y 14 puntos,

respectivamente.

Es preciso mencionar que se hace dificil comparar los grupos de menciones, ya que
estan constituidos por nimeros de sujetos dispares, por ejemplo: 6 estudiantes de Historia y

Ciencias Sociales contra 24 estudiantes de Lenguaje y Comunicacion,
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4.3 Resultados “Relato de Vida”

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos de los relatos de vida de las
dos informantes clave. Cabe recordar que las participantes en esta etapa fueron
seleccionadas a través de la PRACH (Prueba de reconocimiento de autores chilenos), en
donde se eligié a dos estudiantes de perfiles extremos, esto es, aquellos que obtuvieron
mayor y menor puntaje. Este criterio fue escogido para contrastar nuestra hipdtesis sobre
la relacion entre bagaje lector e identidad lectora de las informantes clave. Se trata de dos
estudiantes, de sexo femenino, ambas de 24 afios. Recordamos al lector que se trata de
estudiantes que cursan el 4° afio de la carrera. Las informantes —en adelante seran
identificadas por los pseudénimos Javiera e Ignacia; ambas corresponden a dos casos
extremos de la muestra. Javiera obtuvo un porcentaje de reconocimiento en PRACH de

60%; mientras que Ignacia obtuvo -1 punto en PRACH.

Los relatos fueron analizados a través del software ATLAS-TI. De manera a priori,
se levantaron categorias relacionadas directamente con las preguntas realizadas a los
informantes. En una primera instancia se relevaron las siguientes 7 categorias, que surgen
desde la configuracién de la identidad lectora: Autoimagen lectora, trayectoria de lectura,
goce lector, lecturas, frecuencia lectora, momentos y duracion de la lectura, y propdsito de
lectura. En segunda instancia, se considerd al profesor como lector, es decir, la identidad
lectora de un perfil en particular que es el del profesor, por lo que se levantaron 4 categorias
mas: desarrollo del goce, seleccion de textos, evaluacion de textos y valoracién de la
literatura en la FID.

En la Tabla N°4, se presenta cada categoria con una pequefia definicion con el fin de

comprender en qué consiste cada una:
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Categoria Definicién
1. Autoimagen Corresponde a la propia imagen que tienen las entrevistadas sobre
lectora. su condicion como lectoras.

2. Trayectoria de
lectura.

Corresponde a las lecturas, influencias lectoras o hitos relevantes
referidos a la lectura, en la vida de las entrevistadas.

3. Goce lector.

Se refiere a si las entrevistadas gozan o no leyendo literatura.

4. Lecturas.

Corresponden a los tipos de lectura que realizan las entrevistadas,
entre estas se encuentran: académicas, literarias, otras.

5. Propésito de
lectura.

Se refiere la finalidad u objetivo con el que se disponen a leer las
entrevistadas.

6. Frecuencia
lectora.

Hace referencia a cudn seguido leen las entrevistadas.

7. Momentos y
duracion de la
lectura.

Corresponde a las instancias de lectura de las entrevistadas vy el
tiempo que logran sostenerse en esta actividad.

8. Desarrollo del
goce.

Corresponde a la perspectiva de las entrevistadas respecto a quién
deberia desarrollar o propiciar el goce por la lectura de textos
literarios en los nifios.

9. Seleccion de
textos.

Corresponde a identificar los criterios con los que las
entrevistadas—en su rol de futuras profesoras- seleccionarian
textos de literatura infantil para sus futuros alumnos.

10. Evaluacion de
textos.

Se refiere a cOmo se aseguraran las entrevistadas que sus futuros
estudiantes comprenderan e interpretaran las lecturas que realicen.

11. Valoracion de la
literatura en la FID.

Corresponde a la importancia que le otorgan las entrevistadas al
desarrollo de la literatura en su propia FID.
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Una vez levantadas las categorias que guiaron nuestra investigacion, el siguiente
paso fue agruparlas en macro-grupos llamados “familias™, en los cuales se identificé uno o

varios puntos en comudn de dichas categorias, luego, una vez agrupadas, se procedid a

Tabla N°4: Categorias utilizadas para analizar los relatos de vida lectora.

nombrarlas y definirlas.

En la siguiente Tabla N°5 se muestran todas las familias formadas, las categorias

que engloba y una definicion de cada una.

Familia Categorias que Definicion
engloba
Identidad | Autoimagen lectora, | Corresponde a todas las influencias lectoras
lectora trayectoria de lectura, | que han tenido las informantes clave, en la

goce lector, lecturas,
proposito  de lectura,
frecuencia lectora vy
momentos, duracion de
la lectura, desarrollo del
goce, seleccion de
textos, evaluacion de
textos y valoracion de la
literatura en la FID.

construccion de su identidad como lectoras.

Tabla N° 5: Definicion de familias

4 Para estos efectos, fue utilizado el software ATLAS-TI.




A continuacién se muestra una red conceptual realizada con el software ATLAS-TI,

donde se evidencian las relaciones establecidas entre las categorias y su respectiva familia:

¢ ldentidad Lectora

¢ Autoimagen
Lectora

is cause of

¢ Trayectoria de
Lectura

is associated with

¢ Valoracion de la
literatura en la FID

is associated with

¢ Evaluacion de
textos

O Seleccion de
textos

is associated with

¢ Desarrollo del
goce

¢ Frecuencia
Lectora

is assoclated with

: | _ is associated with
is associated with

is associated with

is associated with

¢ Propdsito de
lectura

{ Momentos y
duracion de la
lectura
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El caso de Ignacia. Su historia de vida lectora.

Ignacia es una joven de 24 afios, estudiante de cuarto afio de Educacion Basica de la
Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, vive en la V region y fue quien obtuvo el
puntaje mas bajo en la PRACH (-1). A continuacion, se presenta el relato de su vida

lectora.

Ignacia declara no ser lectora de literatura. Sinembargo, sefiala leer textos académicos

debido a que sus lecturas estan orientadas a aprender, mas que a disfrutar de ellas.

Leo, pero no soy una lectora activa. Por ejemplo, puedo leer un libro por
gusto en ocasiones muy acotadas, por lo general no leo mucho por goce,
sino que generalmente son cosas académicas o por el ambito de la
universidad. Soy una lectora pasiva mas que activa. Leo cosas muy acotadas
que me interesan, pero por lo general leo méas cosas académicas que me
pueden ayudar a tener conocimiento sobre algo, mas que por gusto y que
por otro motivo. La lectura no es algo que me apasiona, leo méas para saber
que por gusto.

En cuanto a los momentos en que prefiere leer, sefiala que es bastante quisquillosa en
leer en lugares silenciosos y que prefiere leer por la mafiana ya que se concentra mejor.
Ademas, respecto al tiempo de sus lecturas expresa: “...lecturas aproximadamente dos o

tres horas no mas alla de eso, porque también al leer mucho uno se satura.”

La trayectoria lectora de Ignacia no estd marcada por grandes hitos o influencias que la
llevaran a convertirse en una lectora fuerte. La literatura no ha formado parte importante de
su vida. No narra recuerdos precisos relacionados con la literatura en su etapa infantil o

que involucrena suentorno familiar y social mas cercano.

No hubo grandes hechos que me incentivaran a leer mas. Pero dentro de
todo, yo creo que uno siempre tiene que ir mejorando e ir ampliando su
gama intelectual y cultural, ya que claramente el leer te da una vision de
mundo muy distinta, pero no ha estado dentro de mis gustos la pasion de
leer. Mi familia desde pequefia siempre me incentivé a la lectura, pero yo
Ccreo que eso va mas por gustos. Aludiendo a las inteligencias multiples que
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uno tiene, hay ambitos que uno desarrolla mas que otros. Recuerdo que en
la ensefianza media leia mucho mas, quizas los temas eran mas interesantes
y también por un tema de tiempo, porque antes tenia mucho mas tiempo que
ahora. Me gustaban los libros enfocados en la autoayuda, mas que de
ficcidn o fantasticos.

Respecto a las influencias en su etapa escolar, precisamente de algin profesor que

haya sido modelo para ella, Ignacia sefiala:

Lo tuve, pero por otra area como mas de la aplicacién y de los contenidos y
eso me marcé en estudiar esto. Tenia un profesor de Media de lenguaje que
me marcO mucho en ese sentido, me encantaban las actividades y me
gustaba el contenido. Nos hacia leer bastante de hecho y yo tenia buena
comprension de los textos y se me hacia muy facil escribir y me gustaba mas
como por ejemplo, redactar una carta, crear un texto a partir de la lectura o
ese tipo de cosas.

De esta forma, se observa que Ignacia se considera a si misma una lectora que
comprende lo que lee y con facilidades para desenvolverse por medio de la escritura.
“...siempre he tenido gran facilidad de explayarme y de responder las preguntas de las

’

pruebas y ese tipo de cosas, porque tengo una buena comprension lectora.’

Respecto a su formacién universitaria, Ignacia valora el aporte que significa a la hora
de conocer nuevos autores, contribuyendo a la cultura de los futuros profesores y a su vez

puedan opinar sobre distintos temas.

Yo creo que la universidad aporta bastante en esta formacion que uno puede
tener en torno a la lectura y el conocimiento de diversos autores, ya que
antes de entrar a la universidad habia bastantes autores que yo no conocia y
tampoco sabia en qué ambitos se centraban. La universidad, en este sentido,
fomenta mucho que los profesores en formacion se culturicen y traten de
tener una opinidn frente a distintos temas respecto a las distintas areas que
existen y desde las distintas miradas académicas por parte de los autores.

Considerando esto, Ignacia centra el aporte de la formacion inicial en cuanto a que la
ha ayudado a conocer mas autores. Ademas, sefiala que universidad incentiva a los

estudiantes a ser profesores cultos y con una opinion critica antes diversos temas. Sin
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embargo, Ignacia no deja en claro como es que la universidad promueve lo anterior. En el
mismo sentido del aporte que ha significado su formacidn universitaria, en torno a la

didactica, expresa:

Claramente, las metodologias y la didactica son cosas que uno puede
aplicar después, al momento de hacer clases. Por ejemplo, uno no saca nada
con leer un libro completo de didactica si después el dia de mafiana no lo
vas a aplicar, no tendria sentido. Yo creo que la base de la lectura es tener
una finalidad. Yo lo veo desde la perspectiva de la profesora en formacién
que aun soy, de que si yo leo un texto o aumento mi conocimiento, ese
conocimiento (aparte de traspasarselo a mis alumnos) tengo que tratar de
aplicarlo como docente respecto a las metodologias que me han ensefiado.

Ignacia declara sentirse conforme con los conocimientos que cuenta para ensefiar a sus
futuros estudiantes, sin embargo, pone énfasis en la importancia de ser un modelo para los
nifios. Con esto, se refiere a que el profesor debe corregir constantemente sus debilidades
para poder ensefiar por medio del ejemplo.

Yo creo que igual uno tiene conocimiento y uno trata de ir adquiriendo con
el tiempo distintas aristas, por ejemplo, en el ambito de literatura, de ir
tratando de corregir eso a lo largo. Ya que claro, si tu no partes como
profesor por hacer las cosas es dificil traspasar a los alumnos que tengan el
gusto por esta. Yo trato de ir asociando la literatura como goce y la
literatura mas como contenidos.

Si bien resulta dificultoso interpretar el relato de Ignacia, se puede extraer que ella
comprende que en su rol de profesora debe hacerse de mayor conocimiento
constantemente. Ejemplifica lo anterior refiriéndose al caso de la literatura y sefiala que ella
al no contar con el bagaje amplio, intenta suplirlo con la literatura “conceptual”, o de
contenidos como ella la llama. Esto se traduce a que ella lee los textos con propésito

“educativo”.

Respecto a su rol como profesora para fomentar la lectura en sus alumnos, Ignacia

resalta la importancia de ser un modelo para los nifios:
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Yo creo que el profesor es un modelo de los alumnos y que para poder
fomentar de partida que los nifios tengan gusto por la lectura, las
matematicas o cualquier ambito, uno como profesor tiene que manifestar ese
gusto y también darle una finalidad. Tambiéen, yo creo que es importante que
uno también se encante con el asunto de la lectura, para que asi los nifios
puedan ver en ti eso y también se encanten.

Ensus practicas, Ignacia ha observado conductas de profesores que le gustaria imitar y
otras que no le gustaria repetir. De esta manera, para ella es esencial apuntar a los intereses

de los nifios a la hora de elegir los textos de lectura.

Me he dado cuenta que uno de partida tiene que fijarse en los intereses de
los nifios para elegir los textos y no en nuestros propios intereses. Yo me he
dado cuenta de que, por ejemplo, cuando uno les impone los textos de
partida los nifios se fijan en cosas tan simple como la extension que pueda
tener un texto y los agota inmediatamente y si es muy largo en seguida les
genera rechazo, quizés un texto ilustrado es mucho mas llamativo para los
nifios, y uno como de la experiencia va adquiriendo esos “tips” que te
pueden ir ayudando en las clases dia a dia. Yo creo que todo va en el sentido
de la lectura, creo que imponer la lectura esta obsoleto y el nifio tiene leer
con una finalidad, porque si no para ¢,qué lee?

En el mismo sentido, opina respecto al criterio de seleccion de libros que utilizan los
profesores agregando:

Yo por lo que he logrado observar en esta Ultima practica, donde he
aprendido en torno a este tema, por ejemplo, me he dado cuenta que una
cosa es el curriculo que te exige que tiene que haber un nimero de lecturas
al afio y que los nifios tiene que evaluarse también en ese ambito, pero si
quizas también deberian contemplar las ideas de los nifios , que ellos sean
capaz de proponer textos y que hayan tematicas que a ellos les interesen
mas, porque quizas asi pueden desarrollar el gusto de la lectura en ellos.
Porque si uno les pone un texto que él considera que es mas interesante, le
va a poner mas entusiasmo y se va a fijar en cosas que quizas en otros textos
no se iba a fijar y también el goce mismo de la lectura.

Ignacia demuestra desconocimientos de las “exigencias” del curriculo nacional, debido

a que las lecturas se proponen y el nimero de ellas son solo sugerencias, no es obligacién
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del colegio o del profesor obedecer. Si bien la idea de este curriculo es poder orientar al
profesor para la elaboracion de unplan lector, no exige un nimero determinado de lecturas

anuales.

Con respecto a las evaluaciones de lectura, Ignacia evalia de manera critica aquellas
evaluaciones tradicionales que se utilizan para los textos en las escuelas. Sefiala que la
mayoria apunta a datos especificos de los libros en donde el nifio, mas alla de reflexionar,
utiliza simplemente su capacidad memoristica. Sin embargo, no entrega detalles concretos

sobre cdémo aseguraria la comprension de los textos por sus futuros alumnos.

Yo creo que la mayoria de las veces, por lo que he visto, se evalia mucha
memoria y se deja de lado, por ejemplo, llevar a otras realidades el mismo
texto. Por ejemplo, hay muchas formas de evaluar un texto, formas mucho
méas dindmicas, mas que una prueba escrita 0 que sea exclusivamente de
solo memorizar datos o cosas puntuales.

Como evaluaciones para las lecturas Ignacia propone:

Yo no descarto las pruebas escritas, pero creo que va todo en el objetivo que
uno se plantea, porque si ta quieres evaluar memoria, claro que ese método
esta bien empleado. Pero yo creo que también hay que emplear métodos mas
practicos porque los chiquillos leen, hacen las pruebas y hasta ahi lleg6.
Quizés verlo mas como un proceso y algo que se vaya trabajando e ir
puliéndolo con mas cosas, como vocabulario contextual, el mismo contenido
ir ejemplificandolo, pero no tratarlo como un producto final y también
involucrando actividades mucho mas practicas, que no sea leer el texto y
que eso acabe ahi.

Ignacia declara sentirse una profesora lectora, pero siempre orientada a lecturas
académicas y no a la literatura en si. No obstante, ella reconoce la necesidad de
fortalecerse en el ambito literario debido a la importancia que le otorga al profesor como un

modelo esencial para los nifios.

...Yo creo que es fundamental y no solo en la lectura, sino que en todos los
ambitos es necesario que tu te encantes en los contenidos para asi poder
traspasar a los nifios. Yo creo que hasta el &nimo con el que llegas a la
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clase, la postura corporal, los gestos y todas esas cosas los nifios las
sienten. Es mas que fundamental partir desde ti para poder trasmitirlo a
ellos.

Ignacia reconoce que mientras mas lector sea el profesor, este contara con mas
herramientas para ensefiar a sus alumnos. Pudiendo relacionar los contenidos con textos
literarios. También enfatiza en la importancia de leer textos académicos que aporten

conocimientos a los profesores para poder generar estas relaciones.

Si, yo creo que si, porque tiene mas conocimiento y puede ir ligando el
conocimiento con ejemplos. Entonces, claramente una persona que es mejor
lector va a tener mejores herramientas que otra que no es lector. La lectura
abre muchos ambitos, tienes opinion y puedes enfrentar distintas situaciones
respecto a algo en lo que td te manejas. Lo fundamental es desarrollar
ambos sentidos de la lectura, tanto literaria como acadéemica.

El caso de Javiera. Su historia de vida lectora.

Javiera es una joven de 25 afios, estudiante de cuarto afio de Educacion bésica de la
Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, vive en la V region y fue quien obtuvo el

puntaje mas alto en la PRACH. A continuacidn, se presenta el relato de su vida lectora.

Javiera se concibe como una lectora fuerte, puesto que desde muy pequefia ha
mantenido una estrecha relacién con los libros y diversos tipos de textos. Al indagar en su

autoimagen en tanto lectora ella se clasifica como una lectora fuerte:

“En una clasificacion de débiles o fuertes, seria un lector fuerte, porque en realidad
como es una cuestion “entrenable” y leo mucho, tengo buenas capacidades de lectura, en

comprension, en realidad. ”

Ademas, en el mismo ambito de su imagen lectora se caracteriza a si misma con

adjetivos que refuerzan su fuerte identidad lectora:
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...SI hablamos de lector experto o novel, soy lector experto porque tengo
estrategias de lectura en funcién de textos no literarios. Si quisiera
atribuirme un adjetivo fuera de lo que es la experticia leyendo, me considero
una lectora voraz, porque leo mucho. También soy una lectora multitasking,
porque puedo leer muchos libros a la vez y no confundo las historias, les
sigo el hilo.

Considerando las caracteristicas atribuidas a su identidad lectora, se hace preciso
identificar cudles fueron los sucesos que marcaron sus inicios lectores. Ante esto, nos
comenta que no hubo un hito que haya gatillado su gusto por la lectura, mas bien como ella
comenta”a mi me gusta leer desde siempre, no es como que un dia me empezd a gustar
leer”. En este sentido, la cercania con la lectura empieza durante la primera infancia, en el

entorno familiar y no desde los ambientes educativos. Javiera enfatiza este hecho:

El gusto por la lectura no viene del colegio, porque los libros del colegio no
me los leia yo, me los leia mi hermana. Entonces en ningun rato fue lectura
domiciliaria de colegio, era de casa, de cultura de casa.

Siendo el entorno familiar la cuna de su aproximacion con la lectura, su estimulacion

temprana es favorecida por distinto agentes de este circulo.

Su padre, desde siempre ha sido un lector, pero no fue él quien incentivé la lectura de

Javiera de manera directa, si lo hizo de forma indirecta, ya que, como comenta:

...&l siempre tiene historias alrededor de los libros. Por ejemplo, tiene un
libro que se llama “historias de bonanzas™ algo asi y él siempre contaba la
historia de como se gand ese libro. Ese libro tiene una dedicatoria y fue un
premio que le regalé una profe. Entonces para mi, mi papa tenia muchos
premios, porque tenia muchos libros.

Por otra parte, su hermana mayor resulto ser un factor trascendental en su
acercamiento a la cultura letrada, no solo promovio la lectura o gener6 el gusto por ella
gusto, sino mas bien fue quién inici6 en Javiera la lectura temprana. “yo aprendi a los tres
afnos porque mi hermana iba en primero cuando yo tenia tres afios, entonces ella aprendio

’

a leer y yo aprendi a leer por defecto, yo la veia y también queria.’
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Otro de los sujetos que incidieron indirectamente en la construccion de su identidad
lectora, fueron sus abuelos, quienes no se caracterizan como sujetos lectores, mas bien
cuentan con conocimientos basicos de decodificacion. Sin embargo, estimularon de manera
muy peculiar el gusto por la lectura, contribuyendo con una amplia gama de libros, que
despertd en Javiera el placer de seleccionar por si misma los textos y la necesidad de

acumular cada vez mas “tesoros”.

Mis abuelos venden libros en una feria en Valparaiso, entonces cuando me
llevaban los fines de semana yo de ahi me robaba literalmente los libros.
Entonces ahi fui construyendo mi identidad, pero fue fuera del colegio. De
hecho, el primer libro que me lei fue Quique Hache Detective que me lo lei
como a los siete asios y de ahi que me gusta mucho leer. (...) Me acuerdo
que mis abuelos me llevaban en los carretones de libros y yo estar ahi
viendo las cajas y sacandolos como por debajo y cuando veia uno, me lo
llevaba debajo del chaleco, después llegaba donde mi mama y le contaba
como un secreto, porque era mi tesoro. Y asi me fui construyendo mi
biblioteca en realidad y hoy tengo alrededor de doscientos cincuenta libros.

Como menciona anteriormente Javiera, su identidad lectora actual no fue producto del
cimulo de lecturas que le entregaron durante su etapa escolar, sino mas bien fueron
diversos factores del entorno familiar lo que la motivd a leer. En ese sentido, desde
pequefia fue una muchacha muy selectiva a la hora de llevar a cabo sus lecturas, pues
contaba con una amplia variedad donde elegir. Gracias a ello, Javiera logra encontrar el
primer libro que despierta su interés y que, ademas, marca un hecho trascendental ya que,
este libro no sélo la ayudo a descubrir el placer que sentia al leer, el hecho de que fuera ella
quiense interesd en ese especificamente y lo seleccionara a partir de sus intereses, propicio

una cercania especial con la cultura letrada.

Una vez iniciada la escolaridad, comenta que le llamaron mucho la atencion diversos
textos literarios, sin embargo declara nunca haber prestado interés a aquellos que le hacian

leer en el colegio “Me gustaba leer las cosas que no fueran del colegio. Todo lo que fuera
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del colegio me lo leia mi hermana, lo otro lo leia yo. En primero medio empecé yo a leer

mis libros del colegio”.

Fue en ese momento, cursando primero medio, donde Javiera se encuentra con una
profesora que sin duda marca unantes y un después en sus lecturas escolares, puesto que la
profesora llega con una propuesta muy interesante para Javiera, que genera un cambio
trascendental a su perspectiva en torno a los libros escolares. Es ella quien se da cuenta del
interés de Javiera por los libros y comienza a otorgarle lecturas exclusivas que pudieran
despertar su interés, que se le presentaran como desafios, etc. Es asi como establecen un

lazo de amistad que Javiera recuerda significativamente.

Hubo una profe que no te hacia leer un libro, sino que te daba a elegir entre
tres libros. Y en la primera prueba yo escogi el Quijote porque era el libro
obligatorio para el afo y quise salir al tiro del cacho, y me fue muy mal en
esa prueba, pero la profe me dijo que fui la Unica que apunt6 al Quijote a la
primera. La segunda vez podia escoger entre el Quijote (que ya habia leido),
la torre de Babel y Como agua para chocolate. Y escogi la torre de Babel,
que en cuanto a volumen es mucho mas largo. Desde ahi la profe empez6 a
escoger libros especialmente para mi, entonces me presentaba desafios y me
senti considerada. De hecho, a fin de afio me regalé una versién muy linda
del Quijote de la Mancha y me dijo que con ese libro comenzd nuestra
relacion de amistad.

Volviendo a la etapa de Ensefianza basica, si se considera que los libros que
conformaron parte del plan lector de Javiera fueron leidos en la totalidad por su hermana,

pareciera dar a entender que ella no realizaba ningln tipo de lectura en Ensefianza Bésica,

sin embargo, su relato refleja lo contrario:

Si, de hecho hay un libro que es muy denso que es La guerra y la paz de
Leon Tolstoi, ese me lo lei a los 12 sola, de hecho por eso pensé que el
Quijote no me iba a costar, pero no fue asi. Y de ahi, me lei todos los de
Sherlock Holmes de los 10 a los 14 afios que mas o0 menos sali de octavo, me
lei todos los de Quique Hache, Orgullo y prejuicio, casi todos los de Jane
Austen que son como siete y me lei La ciudad de la alegria de Dominique
Lapierre. Este ultimo es muy dificil en construccion porque te cambia el
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relato, sin avisarte que te va cambiando el narrador, y ese me jodi6 un poco
la vida. Esos serian mas o menos los libros hitos para mi en la basica. Los
que se leian en el colegio eran Ana Frank, Secuestradores de burros,
¢Donde estas Constanza?, Donde vuelan los condores, y bueno para mi en
general, todos los libros de Carlos Cuauhtémoc son basura. Por eso no leia
cosas de colegio, hasta que lleg6 esta profe que me hacia elegir.

Hasta este punto se puede evidenciar que la trayectoria lectora de Javiera ha estado
marcada desde pequefia por un estrecho acercamiento con el libro, por practicas lectoras
recurrentes, por modelos y factores positivos en el contexto familiar y por mediadores
efectivos en el contexto escolar. Sin embargo, se debe considerar que a lo largo de su vida,
no solo se presentaron hechos a su favor, ya que durante una larga etapa sus habitos
lectores se vieron afectados producto de las lecturas obligatorias y las practicas en torno a
estas, desarrolladas durante su Ensefianza Basica. Sin embargo, estos hechos no bastaron

para opacar la fuerte y marcada identidad lectora que Javiera nos plantea en un comienzo.

El gusto, placer o goce que manifiesta Javiera con la lectura, no se encuentra muy
ajeno a todos los antecedentes que deja ver en torno a su identidad y a su trayectoria como
lectora, En este sentido, se puede apreciar que para ella la literatura proporciona un
inmenso placer, es la puerta de acceso a otra dimension, que le ofrece una serie de
estimulos emocionales produciendo en ella diversos sentimientos; vibra con cada relato

hasta el punto de visualizar lo que esta leyendo, como manifiesta a continuacion:

...me encanta leer, me transporta y soy otra persona. Soy de esa gente que
no pesca a nadie cuando estoy leyendo, “o sea, estoy leyendo, por favor no
me molestes”. Soy de esa gente que se rie sola cuando lee, que llora con un
libro, o sea, me fascina. Para la gente que ve television es todo, para mi leer
es todo. De hecho, es tanto asi que llego a ese punto de estar viendo las
imagenes, como que trasciende del papel y de las letras y veo las imagenes
que me estan relatando, “jese toque!”. De gozar con la lectura, si.

Considerando este indiscutible gusto por la literatura que se mencionaba

anteriormente, Javiera ademéas, manifiesta ser profundamente selectiva a la hora de escoger
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las lecturas. En ese ambito, releva especificamente, su opinidn en torno a las lecturas

académicas,

...yo leo lo que yo quiero, no leo todo. Si me preguntas sobre didactica de
las matematicas, tenia que leer como tres textos y no me lei ninguno porque
no me interesa. Leo lo que me interesa, si me dan un capitulo a leer y me
interesa, me leo el libro, por ejemplo saber leer me lo lei porque me gusto.

También proporciona informacion en relacién a sus preferencias lectoras, es decir,
lecturas que mas gusta o elige al momento de leer. Comenta que tiene especial interés por

las novelas, que pudieran estar circunscritas en los clasicos del canon. Declara su gusto por:

...textos académicos que tienen relacion con lectura en general o literatura
infantil. (...) Me gusta leer de eso, me gusta leer novelas, novelas como
clasicos del canon, pero asi como la version original, no me gustan las
versiones escolares. Por ejemplo “La Iliada’ me lei la gorda, no la version
Zig-zag. Me gusta leer literatura infantil, me gustan muchos los libros album
en general, me gusta también Alfaguara, Alfaguara tiene buenos libros. Leo
también novelas juveniles” (...) Me gustan las antologias de poemas, pero
no todas y me gustan las obras de teatro también, leerlas. La ultima que me
lei fue Romeo y Julieta, pero la version que escribié Pablo Neruda. Eso en
general, es como lo que leo y, esto es sUper fiofio, pero me gusta leer
enciclopedias, porque me gusta aprender cosas, entonces es como no tengo
nada que hacer y mi hermana tiene muchas enciclopedias de animales y
todo, entonces fue como ‘“ah ya, pesco y me pongo a leer”, pero bien
ocasionalmente.

En este mismo aspecto manifiesta su disgusto por los best-sellers:

...me cargan, tiene que ser muy bueno para que yo lo pueda leer; pero es
una cuestion de guata en verdad, no es como “ay no, me las quiero dar de
interesante y no leo best-seller”, sino que es una cuestion de guata. No me
lei “Los juegos del hambre” por ejemplo, me aburri en la mitad del primero
y fue como jya chao!

Si tomamos en cuenta los gustos lectores que comenta Javiera, evidenciamos que son
muy variados, en este sentido, no podria ser de otra manera si la finalidad que le otorga a la

lectura es:
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En primer lugar es por diversion, me gusta leer para entretenerme, también
leo para informarme, para conocer, para ampliar mi mirada y de cierto
punto para ampliar mi mundo, por eso leo de todo, me gusta saber cosas,
por eso leo papers y textos académicos, me gusta saber datos freak o cosas
como esa, por eso leo enciclopedias y diccionarios, me gusta enterarme de
lo que pasa en el mundo, por eso leo los diarios, no solo los chilenos, suelo
leer el New York Times y tambien diarios espafioles o argentinos (aunque
sean super sensacionalistas) y me gusta poder hablar de libros, leer es mi
hobby por eso me gusta tener de qué libros hablar y recomendar los que me
gustan.

Ademas, Javiera comenta que la frecuencia promedio que desarrolla su lectura es de
tres libros en un mes. Ademas agrega: “puedo estar 45 minutos sostenidos sin hacer

ninguna otra cosa, sin saber que existen otros humanos en la micro”.

Enrelaciéna los momentos en que lleva cabo el acto de leer. Javiera explica que

En textos académicos a lo mejor hago un poco méas de pausas, pero es
cuando el texto es como muy denso, por ejemplo psicologia que me da por
leer, pero es para justificar todas mis planificaciones la verdad. Pero
cuando leo cosas de psicologia, ahi como que hago mas pausas, ahi como de
45 min y me tomo un ahora y después vuelvo a leer 45 minutos.

Sin embargo, cuando se trata de novelas o textos que despierten su interés puede
mantenerse durante mucho rato leyendo sin necesidad de hacer otra cosa, ni tampoco
demostrar cansancio, que mientras tenga tiempo puede pasar tardes completas dedicadas a
la lectura. Comparte también que dentro de sus ‘“record” el momento en que ha podido
mantenerse durante mas tiempo leyendo ha sido siete horas seguidas. Es interesante tener

en cuenta que plantea que

Si tengo mucho tiempo puedo leer tardes completas, en general mi record
fue haber empezado a leer a la una y haber terminado a las ocho. Porque
ahi me lei un libro sola en ese rato, no podia parar de leerlo, que es La
sombra en el viento de Carlos Ruiz Zafon, ese es el libro con el que més asi
como y no me molesten y no estoy. Eso...puedo pasar mucho rato leyendo y
no me aburro, la verdad es que ni siquiera tampoco me canso.
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Cuando nos comenta de los lugares de lectura, sefiala que no tiene problemas en leer
en el trayecto a su casa, centrandose solamente en el contenido del texto, dejando de lado
todo lo que pueda estar sucediendo fuera de €l. Sin embargo, indica que tiene una serie de

lugares a los cuales acude para sentirse mas comoda en su acto de lectura.

En mi casa, es que en realidad es muy bacan el espacio que hay en mi pieza
esta la biblioteca debajo de la ventana, porgue es un mueble que adapté mi
papa para todos los libros mios y de mi hermana chica, entonces esta el
librero, un puff que nos compraron y es como que llega la luz justa, el puf
es rico, entonces ahi paso muchas horas perdidas. Me gusta ir a una
biblioteca en el Cerro Alegre que es el centro nérdico de literatura infantil,
tienen un puff bacan. De hecho, a veces llevo a mi hermana chica solo con
la excusa de yo ir a leer, le digo a mi hermana: “ya, sé libre nifia” y yo voy
a ir a echarme a leer. También en la biblioteca Severin, porque hay silencio.
Y en la oficina de mi papé, porque mi papé trabaja en el centro y de repente
lo voy a buscar antes de que se vaya a casa y tienen oficinas vacias dentro
del departamento en donde él esta. Entonces me arrincono en un sillon
blanco que es stper blandito, super bacan y ahi me quedo y me pierdo.

Pasando al &mbito de la valoracién de la literatura en su rol de mediadora, Javiera
comenta que la principal herramienta para desarrollar el goce en sus estudiantes es que ella
misma goza con la lectura, desde esta premisa indica que gracias a que se ha leido una
cantidad considerable de literatura infantil, tiene la capacidad de entablar diversas
conversaciones en torno a los libros con sus estudiantes donde estd desarrollando su

proceso de practica, sefiala

Por ejemplo, donde estoy haciendo ahora la préactica, me he leido todos los
libros que tenian para este afio y los que les quedan. Puedes ayudar en el
fomento de la lectura el que tu hayas leido los libros que ellos ya leyeron o
que sepas mucho de libros, porque les puedes dar tu opinion y desafiarlos,
sabes lo que les gusta y lo pueden compartir. Ademas, ellos pueden ver que
se lee por placer (...) Los nifios ven que yo leo para entretenerme y que no
es solo un discurso.

Para seleccionar textos a sus estudiantes Javiera se muestra tranquila y dice estar

preparada. Considera que como ella es una profesora lectora, tiene conocimiento pleno del
74



trato que necesitan los lectores, es decir, puede satisfacer las necesidades de sus estudiantes,
pues le resulta facil dentro de la amplia gama de textos que conoce, seleccionar el que
parezca méas pertinente en torno al contexto. En ese sentido sefiala la importancia del

mediador lector ya que:

...S€ como tratar lectores, el mismo hecho de que a mi no me gustaba que
me hicieran pruebas, o que subestimaran cuanto yo podia leer. Por ejemplo,
esto que hacia mi profesora de desafiar, que tanto les gusta a los nifios
también. Como me gusta leer y soy lectora puedo entender lo que gusta y lo
que funciona.

Muy relacionado con lo anterior, Javiera sefiala que durante sus practicas ha
evidenciado malos usos en torno a los libros y sus evaluaciones, a lo que propone una serie
de actividades que ella habria hecho con el mismo libro llamado La cama magica de

Bartolo.

Yo les habria hecho hacer un resumen para explicarle a un nifio de 8 afios,
que es para quienes esta dirigido el libro, de qué se trata el libro, o entrar a
un blog de literatura y hacer una resefia del libro. M&s que una prueba
donde se pregunten cosas como quiéen es el autor. O haber hecho un debate,
porque el libro al que me refiero “La cama madgica de Bartolo” daba para
debatir otros temas. Evaluar el texto, ponerle estrellas, dar su opinion, decir
qué les parecio.

Finalmente, Javiera estima como “deficiente” la formacion impartida en la carrera de
Educacion basica, puesto que considera que la visidn que se tiene de la lectura de textos no
permite el encanto y desarrollo del goce, sino mas bien, ponen énfasis en que los nifios
tienen que leer, sin importar lo que ello sea, perdiendo el propdsito que tiene la lectura.
Ademés, sefala que la universidad solo viene a aportar con el titulo a esta construccion e

identidad lectora que ella trae desde antes:

La U le dio titulo, nada mas, porque nadie te premia por leer mucho, no te
incentivan el leer mas, salvo por una nota. Entonces no te fomentan ser un
buen lector a menos que te interesen mucho las notas. En la universidad hay
como tres profesoras que saben que a mi me gusta leer y que me preguntan

75



sobre libros, pero es porque le pusimos titulo nada maés, porque
preguntaban quién se leyé tal libro y yo levantaba la mano.

5. Discusion

Esta investigacion tuvo como objetivo indagar acerca del lugar que ocupa la literatura
en la formacion de profesores-lectores y las explicaciones subjetivas que estudiantes de
Educacién Bésica realizan entorno a su construccién identitaria en tanto lectores y como la
formacidn inicial contribuye a ésta. Para ello, se realizé un analisis documental a fin de
conocer la postura de la Politica Publica en relacion a la formacion de los futuros
profesores, a través de la revision de los Estandares Orientadores y su propuesta entorno al
area de literatura. Ademas, se indagd la presencia de ramos de literatura en las mallas
curriculares de las carreras de Educacion Basica acreditadas por 5 afios o mas.
Considerando lo anterior, se tomo6 el caso particular de la PUCV y su malla curricular de
los afios 2011, 2012 y 2013, para evidenciar los objetivos y competencias plateados en los

ramos referidos al area de literatura.

En una segunda etapa de caracter cuantitativa, se aplicé a todos los estudiantes de 4°
afio la PRACH, para obtener un panorama sobre los bagajes lectores que presentan estos
futuros profesores. Ademas, se procedid a seleccionar dos informantes clave de perfiles

extremos: Javiera, puntaje mas alto e Ignacia, puntaje més bajo.

En la tercera etapa de caracter cualitativa, se profundizo6 en las identidades lectoras de

las informantes clave quienes son futuras profesoras, y se compararon sus respuestas para
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generar discusiones (ANEXO 8). Esto se hizo a través de los relatos de vida de ambas,

construidos por medio de entrevistas semiestructuradas.

Una vez revisados los estandares, con el objetivo de conocer cuales son los contenidos
especificos de literatura con que las universidades deberian formar a sus profesores, surge
como una problematica el hecho que desde la Politica Pdblica se planteen contenidos de
literatura aparentemente escasos, ya que quedara en manos de los profesores la profundidad
con que aborden los contenidos planteados por los Estandares Orientadores (N°3 y N°6). El
abordaje de estos estandares dependera del valor que le otorguen los docentes a la literatura

y las herramientas con las que cuenten para desarrollarla.

En el caso de que el profesorado no le otorgue la importancia que realmente se le
deberia atribuir, podria incidir en el fomento de una vision utilitaria de la literatura para
aprender contenidos de linguistica, vocabulario, etc. Entonces, estos seguirian la l6gica del
enfoque comunicativo de la ensefianza que postula el MINEDUC en la asignatura de
Lenguaje y Comunicacion. “El enfoque diddctico que deriva de esta vision concibe la
interaccion oral, la lectura y la escritura como situaciones comunicativas en que el
conocimiento de la lengua y la correccion idiomatica se ponen al servicio de la
comunicacién” (MINEDUC, 2012; pag. 31). Esto se concibe desde la vision que tiene el
Programa de Estudio de Lenguaje y Comunicacion, el cual busca desarrollar las
competencias necesarias en los individuos, para poder participar en situaciones
comunicativas reales, en donde los estudiantes requieren de habilidades comunicativas

(leer, escribir, hablar, escuchar) para poder comprenderse y expresarse entre ellos.

Por lo tanto, a nuestro entender, se desperdicia el sentido vital de leer literatura: leer
para disfrutar, leer para entretenerse, leer para ingresar a mundos imaginarios creados por el
mismo lector. Asi, se generaria un circulo vicioso, en donde un nifio que no goza con la
literatura dificilmente leera para su deleite propio y tendrd un bagaje lector disminuido (cf.
Efecto Mateo). En la misma linea, si este alumno poco motivado por la lectura se

transforma en profesor, es posible pensar que ensefiard a sus futuros estudiantes con poco
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entusiasmo y motivacion por la literatura (cf. Efecto Pedro), otorgando una vision estrecha
de la lectura, mas como dominio de una destreza que como la internalizacién de una

herramienta cultural.

En cuanto a lo planteado por la Politica Pdblica, es criticable que solo plantee un
documento de caracter orientador (Estdndares Orientadores), delegando a las Casas de
Estudio la responsabilidad de seleccionar contenidos y habilidades que crean necesarios
para formar a los futuros profesores. Al no tener el caracter obligatorio, podria ser que la
formacidn literaria de docentes en Chile no garantice la igualdad de ensefianza a todos los

futuros profesores basicos.

De esta manera; no asegura que este conocimiento sea realmente impartido por las
universidades y en el caso de que asi lo fuese, tampoco asegura que el conocimiento sea
manifestado por parte de todos los profesores de igual manera a sus estudiantes, generando
como consecuencia una eventual desigualdad de la ensefianza en todas las aulas del pais.
Pues, segun lo observado no existe a nivel general, una obligatoriedad de los contenidos
que debieran ofrecerse en las Casas de Estudio que impartan la carrera de Educacion
Bésica, dejando en manos de estos profesores, quienes cuentan con diversas identidades
lectoras, la responsabilidad de que su perfil como profesor se asemeje al propuesto en los

estandares.

Especificamente centrdndose en lo planteado por el estindar N°3, Ignacia al reducir
sus lecturas al ambito académico y no optar por textos literarios, no cuenta con el repertorio
de estos ultimos. En este sentido, no maneja una diversidad de autores, géneros y
tendencias literarias que le permita seleccionar textos que interesen a sus alumnos, que
respondan a sus contextos y al nivel de lectura de sus estudiantes, entorpeciendo la
comprension, interpretacion y desarrollo del goce a partir de la literatura. Considerando,
que el plan lector de los colegios se centra en textos literarios pertenecientes a los distintos
géneros, se piensa que Ignacia se encuentra en desventaja al no poseer conocimiento de los

libros que leen o podrian leer sus alumnos. A diferencia de ella, Javiera que cuenta con un
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amplio campo de lecturas literarias, lograra captar las necesidades e intereses de lectura de
los nifios, porque el ser lectora literaria le permite facilmente ponerse en el lugar de sus
estudiantes como lectores. Entonces, es posible esperar que Javiera, quien se caracteriza por
su potente identidad lectora, cumpla con el perfil planteado por el estandar N°3, debido a
que ella cuenta con un amplio repertorio literario en sus distintos géneros ya sea de
literatura candnica como también de LIJ, lo que le permitira desarrollar la comprension y el
goce al seleccionar entre la variada cantidad de textos que conozca, aquellos que despierten
interés en sus estudiantes y esténacordes al nivel lector de ellos. Es preciso destacar que la
identidad de lectora fuerte que define a Javiera, la ha construido, en gran parte, gracias a su
entorno familiar, ya que ella misma declara que la universidad no le ha aportado en gran
medida en este ambito. Ademas, al ser uno de sus propoésitos de lectura la ampliacion de
mundo, va a transmitir a sus estudiantes el conocimiento de diversa realidades sociales,

geograficas, culturales, etc.

Tomando en cuenta lo que se plantea en los Estandares Orientadores en torno a la
literatura, se esperaria que todas las universidades del pais se encarguen de impartir a sus
estudiantes a lo menos un ramo de literatura durante su FID, a pesar de que no sea
obligatorio. Sin embargo, si se considera el sondeo realizado en torno a las mallas de las
carreras de Pedagogia en Educacion Bésica del pais, se encontré que de las veinte mallas
curriculares revisadas, el 50% no cuenta con ramos especificos de literatura. En definitiva,
es de esperar que la Politica Pdblica se haga cargo de impartir un caracter obligatorio para
los conocimientos literarios (y de otras disciplinas), de manera que las universidades
regulen los contenidos y disminuya la desigualdad en torno a la FID, para asi poder
subsanar el problema de raiz, acortando la brecha cultural (bagaje lector) existente entre

los futuros docentes, ejemplificados en el caso de Javiera e Ignacia.

En particular el caso de la PUCV y la malla curricular antigua de Educacion Basica, no
forma a los estudiantes en el area de literatura. No obstante, la realidad es distinta para
aquellos alumnos que optan por la mencion de Lenguaje y Comunicacion, ya que si tienen
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formacion literaria, pero con asignaturas orientadas hacia contenidos del Segundo Ciclo de
Educacion Basica, dejando un vacio en todos aquellos contenidos, estrategias y habilidades
con los que debiese contar un profesor para ensefiar a los alumnos de Primer Ciclo Basico.
Esta misma situacién se condice con la realidad espafiola planteada por Ballester e Ibarra
(2013), en donde se observa la escasez de cursos referidos al area de literatura, tanto en
Parvulos como en Educacion Béasica. Ante esto, se evidencia que en Espafia las
universidades no promueven la presencia de literatura en mallas curriculares de Educacion,
ya que como plantean Colomer & Munita (2013), Munita (2014) y Ballester e Ibarra
(2015), estas asumen que los estudiantes de pedagogia traen consigo un amplio bagaje
lector, sin embargo, los mismos estudios han demostrado lo contrario. Entonces, si
consideramos que en Chile son de caracter exploratorio los estudios que revelan la
problematica sobre la condicion lectora que tienen los futuros profesores y que en las
universidades hay pocos ramos que los formen en el ambito literario, se podria inferir que

esta realidad es homologable a la espafiola.

Considerando los resultados generales arrojados en la PRACH, se obtuvo que el
puntaje promedio de la muestra es 10 puntos, la moda es 9 puntos y la desviacién estandar
es 58, lo que demuestra el comportamiento heterogéneo del grupo, reflejado en la
dispersion que presentan los puntajes obtenidos. Ademas, se tiene que los resultados
extremos alcanzan 23 puntos como maximo y -1 punto como minimo, de un maximo ideal
de 40 puntos. Esto indica la sensibilidad del instrumento utilizado, puesto que discrimina
entre aquellos estudiantes que tienen un volumen o bagaje lector mas alto de aquellos que
tienen un volumen o bagaje lector mas bajo, lo que se demuestra en los relatos de vida de

los dos perfiles extremos.

En relacion a los promedios obtenidos por las distintas menciones (Lenguaje Yy
Comunicacién: 12,9 puntos, Historia y Ciencias Sociales: 8,1 puntos, Ciencias Naturales:
7,9 puntos y Matematica: 6,7 puntos), se podria creer que todos los sujetos que pertenecen a
la mencion Lenguaje y Comunicacion, se comportarian de manera similar y obtendrian los
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puntajes mas altos. Sin embargo, se puede determinar que no por pertenecer a esta mencién
los resultados de los estudiantes seran altos, semejantes y comparables en relacion a las
otras menciones. Por el contrario, al ver la dispersion y la variacion estandar (que es la mas
alta) que presentan, se evidencian las diferencias existentes en los puntajes obtenidos,
siendo incluso el grupo de Lenguaje y Comunicacion el mas heterogéneo. Una vez més, lo
anterior pone en cuestion el énfasis que la carrera ha dado al bagaje lector de los futuros
profesores basicos, quedando demostrado al momento de seleccionar los perfiles extremos
como informantes clave, ya que ambos puntajes corresponden a estudiantes pertenecientes

a esta mencion.

Es preciso destacar que estos futuros profesores se encuentran en la etapa final de su
formacion, habiendo cursado todos los ramos referentes al area de literatura. No obstante,
son preocupantes los resultados obtenidos a partir de la PRACH, ya que dejan en evidencia
el precario volumen lector que tienen estos, con el cual se desenvolveran en sus futuras
practicas pedagdgicas. Si eventualmente la formacion recibida por los estudiantes en el area
de literatura generara un impacto, se debiese decir que son un grupo consolidado, parecido
y comparable en cuanto a volumen lector se refiere, sin embargo, los resultados dejan en
ver que esto no se cumple. Asi, se podria intuir que los sujetos no han sido compensados a
lo largo de la formacion en el enriquecimiento de sus bagajes lectores, por lo que esta no
causa un impacto que permita dejar a todos los futuros profesores en condiciones similares
respecto a esta variable, pudiendo pensar que terminaran la carrera con el mismo bagaje

lector con el que contaban al inicio de esta.

Esto se condice con lo plateado por Colomer y Munita (2013), quienes ponen en
entredicho que los futuros profesores son lectores expertos, ya que se cuentan con datos
suficientes que revelan la precariedad de lecturas y bagaje lector. En este sentido, las Casas
de Estudio deberian tomar parte en los casos de aquellos estudiantes que no sean lectores
expertos, como es Ignacia quien no trae un amplio bagaje literario, utiliza la lectura de
manera funcional (“leo para aprender”) y solo responde a lo que se le pide. Por el
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contrario, Javiera quien trae una identidad lectora fuerte y es una lectora avida que esta en
constante busqueda de lecturas, podria ser una estudiante que sacara mas provecho de su

formacion inicial si es que asi se le permitiese.

Volviendo sobre los resultados casuisticos en la PRACH, cabe destacar que existe
relacion entre el reconocimiento de autores realizado por las informantes clave y el bagaje
literario que tienen, ya que a mayor puntaje en PRACH mayor es el bagaje literario del
sujeto, como es el caso de Javiera; mientras que a menor puntaje en PRACH, menor es el
bagaje literario del sujeto, como es el caso de Ignacia. A continuacién, se presentan dos

citas extraidas a partir de los relatos de vida que respaldan lo planteado:

Leo, pero no soy una lectora activa. Por ejemplo, puedo leer un libro por
gusto en ocasiones muy acotadas, por lo general no leo mucho por goce,
sino que generalmente son cosas académicas o por el ambito de la
universidad. Soy una lectora pasiva mas que activa. Leo cosas muy acotadas
que me interesan, pero por lo general leo méas cosas académicas que me
pueden ayudar a tener conocimiento sobre algo, mas que por gusto y que
por otro motivo. La lectura no es algo que me apasiona, leo més para saber
que por gusto.

Ignacia

...textos académicos que tienen relacion con lectura en general o literatura
infantil. (...) Me gusta leer de eso, me gusta leer novelas, novelas como
clasicos del canon, pero asi como la version original, no me gustan las
versiones escolares. Por ejemplo “La Iliada” me lei la gorda, no la version
Zig-zag. Me gusta leer literatura infantil, me gustan muchos los libros album
en general, me gusta también Alfaguara, Alfaguara tiene buenos libros. Leo
también novelas juveniles” (...) Me gustan las antologias de poemas, pero
no todas y me gustan las obras de teatro también, leerlas. La ultima que me
lei fue Romeo y Julieta, pero la version que escribié Pablo Neruda. Eso en
general, es como lo que leo y, esto es super fiofio, pero me gusta leer
enciclopedias, porque me gusta aprender cosas, entonces es como no tengo
nada que hacer y mi hermana tiene muchas enciclopedias de animales y
todo, entonces fue como “ah ya, pesco y me pongo a leer”, pero bien
ocasionalmente.

82



Javiera

En primer lugar, se puede evidenciar que Ignacia tiene poco que decir acerca de las
lecturas que hace, a diferencia de Javiera quien no duda en dar a conocer el variado
repertorio de lecturas que disfruta. En segundo lugar, queda demostrado lo planteado
anteriormente, ya que Ignacia cuenta con un bajo bagaje literario, reduciendo sus lecturas al
area académica. Por otro lado, Javiera se explaya con mayor facilidad sobre sus lecturas
manifestando un bagaje literario mas amplio. En tercer lugar, Ignacia declara no sentir
pasion por la lectura, en contraste a Javiera quien expresa su gusto por una diversidad de
textos, aludiendo a los distintos géneros literarios y no literarios. El sentimiento que
despierta la lectura en Javiera e Ignacia, pudiendo disfrutarla o no, se relaciona con la
trayectoria lectora que han vivido en sus respectivos contextos familiares y escolares.
Contando con un mayor acercamiento a la cultura letrada en el primer caso, debido a las
figura de su padre, hermana, los recursos de sus abuelos (libros) y el rol de un profesor
mediador en la lectura. Mientras que en el segundo caso, no se sefialan hitos importantes en

el contexto familiar y escolar que propiciaran el gusto por la literatura.

Teniendo en cuenta, que el puntaje que obtenga un sujeto en la PRACH se vincula de
manera directa con el bagaje literario, se podria inferir que su trayectoria de lectura es mas
0 menos rica, dependiendo de la variable anterior. Todas estas variables se conciben como
eslabones que van a revelar la conformacién de una identidad lectora débil o fuerte, que ha

sido nutrida de una trayectoria lectora.

Ahora bien, al centrarnos en el estudio de caso de dos alumnas, mujeres, con edades
similares, pertenecientes a la misma generacion, con la misma malla, que optaron por la
mencion de Lenguaje y Comunicacion y que obtuvieron resultados extremos y distantes en
la PRACH, despierta la necesidad de profundizar en ambas informantes clave. Lo que
revelan estos resultados, es que Javiera e Ignacia tienen distintos volumenes lectores y

exposicion a lo escrito, por lo que es interesante indagar en sus condiciones como lectoras y
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en su identidad lectora, ya que las dos se estan formando para ser futuras profesoras

bésicas.

Al profundizar en la identidad lectora de cada una y en la construccion de ellas, se
visualizan diferencias inmediatas. En cuanto a sus autoimagenes lectoras, Javiera, quien
obtuvo el puntaje mas alto en la PRACH, se concibe como una lectora “fuerte, experta,
voraz y multitasking”, todo debido a que goza leyendo. Esto demuestra la seguridad con la
que ella misma puede definir su identidad lectora, ya que no titubea al escoger los adjetivos
que la definen. Es asi como Javiera muestra coherencia con lo que exponen Colomer y
Munita (2013) Contreras Yy Prats (2015) y Granado, Puig y Romero (2007) quienes plantean
que el profesor debe verse a si mismo como un lector fuerte. Es probable que ella en un
futuro, al enfrentarse ensu rol de profesor como lector, pueda proyectar su identidad lectora
a sus alumnos y transmitir todo lo que disfruta con la lectura literaria en especifico (cf.
Efecto Pedro).

Por otra parte, Ignacia, quien tuvo el puntaje mas bajo en la PRACH, se ve a si misma
como una lectora pasiva que no lee por goce. Esto afecta a la identidad de profesora lectora
de Ignacia, ya que ¢como podra hacer que sus alumnos gocen al leer literatura si es que ella
no lo hace?. Sin embargo, ella se siente profesora lectora, pero desde lo que ella llama el
“ambito académico”, por lo que hace una disociacion muy fuerte entre ambos tipos de
lectura, la académica y la literaria. Esto es cuestionable para su rol de futura mediadora
lectora, debido a que no solo deberé propiciar comprension en lecturas académicas para sus
alumnos, sino que también en las lecturas literarias, recordando sobre todo que el plan
lector o lecturas sugeridas del curriculo escolar se enfocan principalmente a este tipo de
textos (MINEDUC 2012). Esta disociacidn realizada por Ignacia en torno a las lecturas
(académicas y literarias), puede explicarse con lo planteado por Munita (2013) quien
postula que aquellos lectores “débiles” tienen mayor tendencia a ver la literatura desde una

perspectiva limitada, sin considerar los aportes que realmente entrega. En definitiva, se
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deduce que ella no aprende a través de la lectura literaria, dejando esta funcién a las

lecturas académicas.

Entonces, podria pensarse que esta vision que tiene Ignacia sobre su identidad lectora,
en su futuro rol docente, podria proyectarla a sus estudiantes, pudiendo condicionar e
influir en la realizacion de su labor como profesora. En este sentido, Ignacia se vera
limitada si consideramos que entre mas bagaje, los profesores podran desarrollar mejores
competencias en sus alumnos y escogeran textos utilizando diversos criterios de acuerdo al

contexto de ellos (Giannotti, s/f).

En definitiva, cabe preguntarse ¢los profesores de Educacion Basica reciben una

formacion que les permita desarrolla el gusto y propiciar la comprension en sus alumnos?

Ambas tienen explicaciones muy diferentes sobre su autoimagen lectora, lo que
probablemente también haga que como profesoras proyecten distintas posturas hacia la
lectura de textos literarios y al goce que estos les producen. Entonces, es posible pensar
que sus alumnos experimentaran de diferentes formas el conocimiento del mundo literario,
lo que seguramente se deberd a la “posicion relativa” que ocupan dentro del continuo
bagaje literario. Por un lado, con una profesora que tendra mayores herramientas y
conocimientos de él, y por otro lado, con una profesora que quizds no le otorgue la
importancia necesaria a €l y que puede que reduzca la literatura a la simple lectura de un

libro propuesto por los Programas de Estudio.

Al adentrarse en las trayectorias lectoras que cada una de las informantes clave ha
vivido, se encuentran diferencias y similitudes. Las diferencias radican principalmente en
que Ignacia no identifica ningun hito importante que la haya incentivado a leer mas, por lo
que hubo que intervenir mas al momento de hacerle la entrevista y desde ahi interiorizarse
mas con su vida lectora. Ahiella pudo reconocer que un libro de autoayuda era el que mas la
habia “marcado” y que esos eran los tipos de libros que mas le gustaban en su etapa escolar.

Centrandose en el tipo e lectura escogido por Ignacia, parece importante hacer énfasis en el
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planteamiento de Bahléul (2002) quien revela que aquellos sujetos considerados “poco
lectores” recurren a libros pertenecientes a la categoria de autoayuda o best-sellers,
argumentando que su preferencia se sustenta en la cercania que estos textos poseen con la
realidad. En funcion de este andlisis, se podria pensar que Ignacia selecciona este tipo de
literatura, debido a que otras categorias implican el desarrollo de procesos cognitivos mas
complejos. Ademas, al profundizar en su entorno familiar, ella reconoce que su familia la
incentivaba a leer, sin embargo, asegura que la lectura pasa por un tema de gustos e
intereses, por lo que no tiene mayor incidencia la motivacion que pudo recibir desde su
familia. Lo anterior se relaciona con la “deseabilidad social”, al tener que escoger un libro
que le gustd mucho o al mencionar que su entorno familiar fue favorable para la lectura, ya
que solo al insistir en conocer mas hitos que le hayan potenciado su lectura, ella se expresa

con respuestas que son esperables y correctas de una persona que sera profesora.

Por el contrario, a Javiera le fue facil ir describiendo hitos importantes en su
trayectoria como lectora. Desde su primer libro y el contexto en que lo leyo, su entorno
familiar caracterizado por un padre lector, el modelo de su hermana mayor, el acercamiento
temprano a la lectura por la feria donde su abuelos venden libros, entre otros. Ella afirma
que desde siempre le gusta leer, que ese gusto no viene del colegio, sino de los libros que
ella escogia y que su hermana mayor le leia. En este sentido, se puede afirmar que desde
pequefia comenzd a construir este bagaje lector amplio, el cual le permiti6 ir seleccionando

libros que podrian gustarle o no.

Entonces, la mayor diferencia que se puede detectar, es el marcado entorno familiar
que tiene Javiera a diferencia de Ignacia, quien solo cuenta que la incentivaban, sin embargo
ello no era suficiente para que tuviese gusto por la lectura literaria. De esta manera, se
podria pensar que mas que el colegio, la familia cumple un rol primordial en la mediacion

lectora, transmitiendo ese disfrute genuino por la lectura.

Desde el punto de vista de las similitudes en estas trayectorias lectoras, se aprecia que

ambas convergen en que el contexto escolar no despierta su gusto por la lectura. En primer
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lugar, por la desmotivacion que pueden generar las practicas lectoras, en donde priman las
lecturas obligatorias y sin posibilidad de escoger, sin embargo, pueden encontrarse algunos
textos que gusten. Y en segundo lugar, el rol que un profesor puede llegar a tener frente a
sus alumnos, ya que Javiera e Ignacia, destacan a un profesor que las motivo. Javiera,
afirma que su profesora de educacion media, la desafiaba a leer libros y a que ella misma los
escogiera dentro de ciertas posibilidades, incluso agregaba a las opciones de libros que
debian elegir para cada mes, uno para ella. Entonces, esta profesora, mediadora de lectura,
siguid potenciando a la Javiera lectora. Ignacia, también identifica a una profesora de
Lenguaje y Comunicacion, que incluso la motivo a estudiar Educacion Basica y a escoger la
misma mencion, no obstante, este incentivo se relacionaba mas con el area de contenidos de

lenguaje y no con la lectura de textos literarios.

En este sentido, se logra evidenciar lo propuesto por el Efecto Mateo (Stanovich,
1986), ya que ambas informantes clave vivencian un gusto o interés por la lectura literaria
en un caso y por la lectura académica en otro, debido al rol que un profesor tuvo en sus
etapas escolares. Si se considera a Javiera, el circulo virtuoso se perpetla en cuanto a la
lectura literaria, ya que ella ademéas de contar con un entorno familiar que la potencio a lo
largo de su vida, tuvo a una profesora en Ensefianza Media que la desafiaba constantemente
en sus lecturas y la instaba a que ella pudiese sobrepasar las barreras que se le presentaran.
Entonces, es posible inferir que para ella la lectura de diversos textos se hizo una practica
cotidiana de la cual disfrutaba, sin importar lo dificil que fuera. En este sentido, se
reafirmaria el circulo virtuoso del Efecto Mateo en Javiera, ya que al poder liberar la
memoria de trabajo a causa de la automatizacion lograda en la habilidad de decodificacion,
podia enfocarse de lleno a la comprension de los textos, practica que realizaba
constantemente al leer libros. De manera progresiva, sus lecturas iban siendo comprendidas
y mas fluidas, habiendo podido acceder a mayor cantidad de informacion, junto con la
adquisicion de su dominio lector. Asi, al estar mas en contacto con la literatura, despertaba

en ella el placer por la lectura y por la cultura letrada en general. Por esto, se esperaria que
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Javiera como futura mediadora de lectura, logre replicar su experiencia sobre la lectura

literaria a sus alumnos.

Esto hace volver en la reflexion de lo importante y crucial que puede ser un profesor
lector para sus alumnos, por lo que también es imprescindible que cuente con las
herramientas, contenidos y competencias necesarias para ensefiar cualquier disciplina,
ademas de disfrutar con lo que ensefia, en particular para este estudio, con la literatura y la
lectura. EI hecho de que los futuros profesores estén formados para ser mediadores de
lectura es fundamental segun Petit (1999), ya que plantea que de nada sirve que los nifios
posean herramientas de lectura si no cuentan con una guia que colabore con estrategias para
desarrollar dichas habilidades. En el caso de las jovenes, es de esperar que Javiera logre
desenvolverse como una mediadora de lectura, ya que cuenta con las herramientas para
ensefiar literatura a sus estudiantes. Sin embargo, dudosamente Ignacia podré ser un
mediador que logre brindar a sus alumnos una guia que permita a los nifios exploran en

diversos libros, géneros y acrecentar el gusto por la lectura, ya que Ignacia no lee literatura.

Al mencionar la finalidad con que leen, las informantes clave tienen diferencias
también bastante notorias. Ignacia, quien obtuvo el puntaje mas bajo en la PRACH y quien
no tiene una identidad lectora fuerte, afirma que lee mas bien lecturas académicas porque le
ayudan a tener conocimiento sobre algo, no lee por gusto. Esto parece bastante interesante
de analizar, ya que vuelve a mostrar esta disociacion antes mencionada entre la lectura
académica y la lectura literaria, pero ademas, se podria inferir que ella solo aprende leyendo
lectura académica, sin embargo, no aprende leyendo lectura literaria. Esta vision es muy
distinta a la de Javiera, ya que ella menciona que la finalidad que le otorga a la lectura es
para entretenerse, para informarse, para conocer, para saber cosas, para poder comentar
sobre lo que lee, siendo la lectura su hobby. Esto hace que ella lleve la lectura a toda su
vida: lee por goce, pero también para aprender. Incluso, en su rol de futura mediadora
lectora, ve a la literatura como una opcion para ensefiarla de manera transversal en otras
disciplinas, para apoyar contenidos con ella y para propiciarla en sus alumnos.
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En este punto, llama la atencion que Ignacia limite sus lecturas solo a textos
académicos, que probablemente son agquellos que estan contenidos en las asignaturas que
cursa. Considerando que pertenece a la mencion de Lenguaje y Comunicacion y por sobre
eso, que como profesora de Educacidn Basica, recae en ella la responsabilidad de ensefiar a
leer y facilitar esta suerte de “didlogo” entre los estudiantes y la literatura, Se esperaria que
valorara la lectura literaria para poder gozar con ella, asi como también para aprender de

ella.

De esta forma, el contraste que se genera en cuanto a las lecturas realizadas por las
informantes es bastante drastico, ya que a Javiera le apasiona la literatura, la considera su
hobby, contando con un amplio repertorio literario. Javiera considera la lectura como parte
esencial en su vida, lee diarios para mantenerse informada, enciclopedias para aprender
acerca de curiosidades que llaman su atencidn, lecturas académicas para adquirir
conocimientos relacionados con las asignaturas que cursa (lecturas que muchas veces
complementa con otras dependiendo del interés que genere en ella el tema), ademas de leer
literatura tanto candnica como literatura infantil y juvenil. Siendo estas ultimas las que lee
en mayor proporcion, incluso cuenta con una biblioteca en su casa. Al realizar esta
comparacion, se observa que Javiera cuenta con muchisimas herramientas por sobre Ignacia.
Herramientas en cuanto a un bagaje lector tan fuerte, que le permite valerse de la literatura
en todas las areas de su vida, tanto para aprender, conocer diversas realidades, ser critica, y
particularmente, en su rol de profesora podra compartir con sus alumnos textos que sean de
su interés, texto que aporten a ciertos contenidos especificos apoyando el desarrollo de
reflexion y opinién en sus estudiantes, porque conoce muchos textos, lo que le permitira

generar estas relaciones.

No solo existe gran diferencia en cuanto a lo que leen Javiera e Ignacia, sino que la
frecuencia con la que leen. Javiera es una lectora en todo momento, ya que siempre lleva
consigo un libro y lee diariamente. Ademas, realiza lecturas no literarias para mantenerse
informada en el area académica, que son parte de su formacion universitaria. En cambio,
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Ignacia sefiala no leer literatura, llama la atencion que para ella no sea importante no realizar
este tipo de lecturas, debido a que para ella es suficiente con las lecturas académicas que

realiza.

En esta misma linea, respecto a los momentos que dedica cada una, Javiera lee cada
vez que puede, porque para ella es apasionante, tanto asi que cuando se sumerge en la
lectura pierde la nocion del tiempo y puede verse atrapada por el libro toda una tarde.
Ignacia en cambio no siente esa pasion (pasion que pretende transmitir a sus alumnos), por

lo que no dedica tiempo a leer literatura, restandole importancia a esto.

Otra disociacion importante entre las dos informantes clave, se presenta a la hora de
indagar en el goce que sienten al leer. En el caso de Ignacia, ocurre un fenémeno curioso,
ya que segun los tipos de lectura que ella declara realizar, se esperaria que goce con los
textos académicos, puesto que sus preferencias lectoras estan orientadas a éste ambito. Sin
embargo, esto resulta controversial cuando da a entender que ella no goza con la lectura y

ademéas no le apasiona.

A esta oposicion, se le atribuye nuevamente el fendmeno de “deseabilidad social”, ya
que se considera que Ignacia se escuda en su gusto por el tipo de lecturas académicas, para
no declarase una profesora no lectora por no ser considerado correcto, ocultando que en los
unicos momentos que tiene cercania a la lectura, es cuando se ve obligada a
responder con sus deberes universitarios, lo cual deja en evidencia su falta de autonomia en
torno al acto de leer. En este sentido, como Ignacia no goza con los textos literarios,
resultaria dificil que despierte en sus estudiantes las ganas de leer y el goce por estos.
Podria pensarse que al enfrentar la lectura con sus alumnos lo hiciera guiandose por un
“deber ser”, porque ella sabe que no es “bien visto” que un profesor no sea lector.
Entonces, Ignacia no abordaria la lectura desde una motivacion intrinseca, porque no la
tiene, ya que su motivacion por esta surge desde un agente externo que corresponde a la
vision que se tiene de un profesor en tanto lector. A diferencia de Javiera, quién contaria

con muchas herramientas que le permitirian desarrollar el goce; a través de conversaciones
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entorno a los libros, experiencias lectoras, evaluaciones de textos, seleccion de textos, etc.
Se esperaria que el foco de la literatura que le otorgue Javiera sea mas significativo para sus
estudiantes, porque se lo presentaria de la misma manera que ella lo ve, como un medio que
la transporta a otras dimensiones y que despierta diversos sentimientos. Todo ello,
considerando que a lo largo de todo su relato, es posible evidenciar el gusto que siente por
la lectura, que se manifiesta no solo en las palabras, sino también en las diversas lecturas,
su conocimiento entorno a diversos autores, en los momentos que desarrolla el acto de leer,

los lugares que frecuenta etc., lo hace pensar que lo transmitira a sus futuros alumnos.

En cuanto al rol del mediador, se entiende que el profesor debe ante todo conocer
sobre literatura, para asi facilitar a sus alumnos textos que sean acordes a los niveles de
lectura en que se encuentran y escoger en funcidn de sus intereses. Por esto, se podria
pensar que Ignacia no esta preparada o no cuenta con las herramientas para poder
seleccionar textos para sus estudiantes, debido a que no posee un repertorio literario del
cual guiarse. Por el contrario, Javiera quien es conocedora de un repertorio literario
bastante extenso, nos sefiala que esto le es de gran ayuda a la hora de generar
conversaciones con sus alumnos en torno a los libros, porque es capaz de discutir con ellos
acerca de los textos que leen, pudiendo asi desafiarlos con otros textos y recomendar los
que podrian ser llamativos para los nifios. Tal como sefiala Mekis (2012), el profesor debe
lograr establecer una relacion entre las experiencias y los libros que leen sus estudiantes,
proyectandose en las interpretaciones que podrian surgir de sus alumnos, las cuales en
ocasiones pueden ser muy distantes de aquellas del mediador. Ademas, cuando sea
necesario debe ser capaz de tomar distancia con el alumno, permitiendo que se desenvuelva
de forma autdnoma, pero asegurando que en caso de requerir ayuda, este la facilitard. Se
puede concluir, en este punto, que Javiera contaria con herramientas para tomar decisiones
a la hora de crear un plan lector que se adecue a las necesidades lectoras de sus estudiantes,
en tanto nivel de lectura, volumen, comprension, interpretacion, etc. lo que favorece el

desarrollo del goce por la literatura en los nifios.
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Por tanto, Javiera cumple con una de las competencias comprendidas en la

asignatura “La mirada estético- literaria para la construccion de realidades”:

- Aplica criterios pedagogicos y critico-literarios pertinentes en la
elaboracion de planes lectores y en el disefio de situaciones de aprendizajes
pertinentes a Segundo Ciclo Basico, de acuerdo a lo establecido por el marco

curricular nacional.

Sin embargo, pese a que ambas cursaron esta asignatura, son cuestionable las
diferencias que se presentan entre ellas. Por un lado, Javiera logra aplicar estos criterios de
seleccion porque tiene una identidad lectora fuerte de la cual valerse, mientras que Ignacia
incluso aprendiendo los criterios no podria seleccionar textos, ya que no cuenta con un
bagaje lector que le permita escogerlos, por lo que probablemente ella en un futuro se guie

por las sugerencias del Programa de Estudio.

Si consideramos que el bagaje lector que traiga un profesor sera determinante no solo
en la seleccion de textos, sino ademas en los criterios que tome en cuenta para evaluar estos
mismos. Aquellos que otorguen valoracion a la literatura, lograran despertar el interés en
sus estudiantes, mediante actividades que los motiven a continuar explorando el mundo
letrado. Con este input, el profesor debiese ser capaz de poner en juego la capacidad de
reflexion de sus alumnos para poder interpretar textos, ademas de disfrutar al leerlos.
Javiera, es consciente de lo anterior, pues sefiala que el ser lectora le favorece en su rol de
evaluadora ya que sabe en que prestar atencion cuando quiere que sus alumnos demuestren
que comprendieron el texto. Por otro lado, Ignacia, al no ser lectora, no cuenta con estas
habilidades, si bien lo declara aludiendo a la teoria aprendida en las asignaturas de literatura
que ha cursado, dificilmente podra adecuar estrategias de lectura segun el tipo de texto que

desarrolle.

Los relatos de Javiera e Ignacia han demostrado ser en gran medida opuestos, situacion

que continta en cuanto a la valoracion que tienen en torno a la formacion literaria que
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reciben desde su casa de estudio. De esta manera, Ignacia revela una gran importancia a lo
que la universidad le ha otorgado. Debido a que ella no cuenta con una formacién previa
que le brindara las herramientas o contenidos basicos, por ende es de suponer que cualquier
aspecto de la teoria literaria que se le ensefie sera considerado como contenido abundante,
debido a su carente formacion en esta area. Esto se ve manifestado en la importancia que
Ignacia le otorga por ejemplo, al repertorio de autores que ha conocido gracias a la
universidad, que en su relato pareciera ser la totalidad de su formacion. Por otro lado, en
una posicion completamente opuesta Javiera sefiala que la universidad solo otorga ‘“e/
titulo” a los contenidos que ella ya manifiesta, puesto que desde su punto de vista la
considera escasa y carente de sentido en cuanto a la formacion de profesores lectores,
demostrando su descontento en torno al método de motivacion extrinseca por medio de la
evaluacién. En otro ambito, plantea su disgusto hacia la mirada utilitaria que la universidad
le otorga la literatura; el hecho que no se trabaje en si misma restandole el valor que ella

considera deberia tener en funcion de los beneficios que propicia.

Respecto a los supuestos que se plantearon en el estudio, se afirma que a partir de los
relatos de vida obtenidos de las informantes clave, estos se sustentan. El primero: “A mayor
bagaje lector, se observard una identidad lectora fuerte en el profesor”, demuestra en gran
medida lo que sucedio en los casos analizados. Javiera, por un lado, obtuvo el puntaje mas
alto en laPRACH, lo que demuestra un mayor volumen lector y coincide con una identidad
lectora fuerte y consolidada, con un entorno familiar que la motivé en la lectura y con una
trayectoria lectora influida por hitos bien definidos. Ademéas, demuestra gran dominio a la
hora de hablar de textos literarios y autores dedicados a ello. Ignacia, en cambio, obtuvo el
menor puntaje en la PRACH lo que revela un volumen lector bajo (el puntaje méas bajo de
todo el grupo evaluado), no demuestra tener una identidad lectora fuerte, ya que no
manifiesta un manejo en el tema de los diversos textos literarios y disocia sus lecturas. Solo

lee lecturas del ambito académico para aprender y no lee literatura, debido a que no goza
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leyéndola. En este sentido, su trayectoria lectora no estd constituida en mayor medida en

lecturas de textos literarios o en hitos que la hayan incentivado a leerlos.

El segundo supuesto: ‘“Mientras mayor volumen/bagaje lector tenga el profesor,
contara con mejores competencias lectoras” se sustenta desde dos sentidos: desde la teoria
con el planteamiento de Stanovich (1986) en torno al Efecto Mateo, quien propone que
aquella persona que cuente con algin capital, va a poder seguir generando del mismo ya
que se le proporcionard adicionalmente a lo que tiene. Desde la practica, se evidencia en
torno a la realidad de las informantes clave, Ignacia quién desde pequefia ha carecido de los
principales componentes que conforman una identidad lectora fuerte a lo largo de su
trayectoria lectora, no ha podido ir enriqueciendo estos mismos. Caso contrario se
evidencia con Javiera, que desde pequefia ha estado rodeada de libros y ha desarrollado
habilidades que con el tiempo se han ido enriqueciendo, lo que se traduce en el goce que
siente al leer y por sobre todo en la complejidad que ha alcanzado en ambitos cognitivos al
lograr leer méas de dos libros a las vez, al estar recurriendo a constantes desafios en funcion
de sus lecturas y al tener acceso a mayor informacion de la cultura letrada.

El supuesto “La formacion literaria que reciben los estudiantes de Educacion Basica
en su FID influira en la identidad lectora de los alumnos, segln la trayectoria lectora que
traigan consigo”: tambien se sustenta de acuerdo a lo que Javiera e Ignacia expresan.
Javiera es bastante critica de su formacion literaria recibida en la universidad y no
considera que le haya aportado en algo, pues cuenta con una identidad lectora consolidada,
un amplio bagaje lector y muchos conocimientos sobre literatura. Por el contrario, Ignacia
si reconoce la formacion literaria recibida en su FID como algo beneficioso, ya que podria
ser que al no tener una identidad lectora fuerte, cualquier insumo o aprendizaje sobre la
literatura y la lectura, es valorable y le aporta.

El cuarto supuesto: “Si el sujeto posee una identidad lectora fuerte, se vera a si mismo
en tanto profesor lector”, si se sustenta, sin embargo, por las palabras de las informantes

clave hay ciertas confusiones. Ante esto, no hay dudas de que Javiera si posee una
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identidad lectora fuerte, debido a lo expresado por ella misma y a lo que se pudo apreciar
en su relato de vida, por lo que ella si se ve como una profesora lectora, desde cualquier
ambito. No obstante, Ignacia, quien no evidencio tener una identidad lectora fuerte, por las
explicaciones que dio sobre su construccion, si se ve como una profesora lectora pero solo
del &mbito académico. Esto se relaciona con la disociacion que ella hace de los tipos de
lectura, ademas de la deseabilidad social que presenta en mas de una ocasion, queriendo
demostrar que sabe, intentando responder como debiese hacerlo un profesor. Entonces,
pudiese ser que ella diga que se ve como una profesora lectora, porque no se consideraria

adecuado que un profesor no tenga habitos lectores.

6. Conclusion

En esta investigacion se planted la problemética sobre qué identidad lectora tiene un
tipo de persona en particular: los profesores. Para esto, se indagd en las explicaciones
subjetivas que dos futuras profesoras dan sobre la construccion de su identidad lectora. En

este sentido, la pregunta del estudio fue: (Qué explicaciones subjetivas realizan los
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estudiantes de EBA respecto de su condicion como lectores y de la formacion literaria
recibida en el contexto de FID? Para responder a la pregunta se plantearon los siguientes

objetivos:

« Identificar perfiles lectores de profesores en formacion, en funcidén de su exposicion
al escrito.

o Explorar en la identidad lectora de futuros docentes, por medio de relatos de vida
lectora.

o ldentificar hitos que hayan contribuido en la trayectoria lectora de docentes en
formacion segn su condicion de lectores.

o Indagar en la importancia de la formacion literaria recibida en la FID y como
influye, dependiendo de su condicion lectora, en la creacion de su identidad de

profesor(a) como lector(a).

Con el fin de alcanzar los objetivos propuestos, se utilizé una metodologia de tipo
exploratoria con un enfoque mixto. Enprimera instancia, se realizé un analisis documental
de los siguientes textos oficiales: estandares orientadores, mallas curriculares de la carrera
de Educacién Basica de 20 universidades chilenas acreditadas por cinco afios 0 mas y
programas de estudio de asignaturas referidas a literatura encontradas en el caso particular
de la carrera de Educacion Basica de la PUCV. En segundo lugar, se aplicé la PRACH a
50 alumnos de Pedagogia Bésica, para evaluar el bagaje literario de estos. A partir de esta
medida, fueron seleccionados 2 informantes clave. Cabe resaltar que la media de los
resultados del test es de 10 puntos de un total de 40 puntos, lo que indica un bagaje lector
bajo de parte de los estudiantes, en donde estan incluidos aquellos sujetos de la mencion
Lenguaje y Comunicacion de la carrera. Luego, se aplico una entrevista semiestructurada
que fue analizada en base al software ATLAS-TI, para obtener los relatos de vida de las 2
informantes clave, acerca de su condicion como lectoras y la construccion de la misma.
Respecto a los resultados, a grandes rasgos, se pudo apreciar que una de las informantes

clave, Javiera, manifiesta un mayor dominio de la literatura y de un bagaje lector amplio y
96



se considera como una lectora fuerte y experta. Ella no se concibe como no lectora y le
dedica gran parte de su tiempo a la literatura, porque es uno de sus hobbies y disfruta
mucho de él. Junto con esto, ella habla sobre su trayectoria lectora identificando varios
hitos importantes, como: el primer libro que leyd, la influencia del entorno familiar vy el
momento en que empezo a valorar las lecturas del colegio debido a una profesora que tuvo.
Por otra parte, Ignacia, se considera como una lectora pasiva, quien solo lee lecturas
orientadas al &mbito académico y no lee literatura, afirmando que no goza leyendo.
Ademas, no identifica algin hito importante que conforme su trayectoria lectora, pero si
habla de una profesora en el colegio que la motivd mas en el area de contenidos del

lenguaje.

A lo largo de esta investigacion, se fue respondiendo a las preguntas que fueron

planteadas en el proceso del estudio.

¢Qué dice la Politica Publica respecto a qué deben saber los estudiantes de

Educacion Basica?

La Politica Publica propone los Estandares Orientadores que sirven como insumo a
las universidades para guiar y nivelar las carreras de Educacion Basica en cuanto a
contenidos. De ellos, dos trabajan el area literaria. El estandar 3, que mira la literatura
como un objeto de estudio en si mismo y apunta reconocerla como ampliacion de la cultura,
mientras que el estdndar 6 alude a ella como un medio para el desarrollo de las habilidades

comunicativas.

Si bien, estos parametros podrian pensarse insuficientes, dependerd del grado de
conocimiento que tenga el profesor sobre literatura y su experiencia como lector literario,
recordando que un profesor con mayor cultura letrada valorara mas la literatura que uno
que tenga un bagaje lector bajo. En consecuencia, no se puede asegurar que estos
estandares se concreticen en la practica, debido a que su cumplimiento puede variar segun

el profesor que los aborde. Cabe destacar, que estos estdndares al no ser obligatorios,
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tampoco aseguran que la universidad los acoja para incluirlos en sus mallas curriculares. De
ahi también, surge el hecho de que no todas las universidades posean asignaturas de
literatura, debido a que a la hora de crear sus mallas no estdn obligadas en cuanto al

cumplimiento de estos estandares.

¢Se condice lo propuesto por la Politica Publica con lo ensefiado en las

universidades formadoras de docentes?

En particular, en el caso PUCV, no existe congruencia con lo propuesto en los
estandares, ya que al menos 3 generaciones de estudiantes (2011-2012-2013) no contaron
con asignaturas especificas de literatura en su formacion profesional. Por otro lado, resulta
alarmante que toda la muestra de futuros profesores basicos podria guiar a sus estudiantes
en el proceso de lectoescritura, sin tener conocimiento literario, ni un evidente bagaje lector
que propicie la motivacion temprana por la lectura. Ademas se presenta un sesgo
importante, debido a que si bien han sido preparados en segundo ciclo, no han tenido
preparacion alguna en Primer Ciclo Basico. Lo anterior, conlleva a pensar que quienes no
estén formados en literatura infantil, no podran transmitir el gusto y motivacion por textos

literarios a sus alumnos.

La investigacion, en su vertiente cualitativa, al ser un estudio de caso arrojé
resultados de una muestra de solo dos estudiantes de una institucion, como ilustracion de
dos casos extremos, a partir de la generacion 2013 de la carrera de Educacion Basica. Junto
con esto, cabe mencionar que hay cuatro generaciones que han estudiado con la malla
curricular sin una formacion literaria, por lo que queda pendiente, por temas de tiempo,
recursos y de alcance de alumnos, el haber realizado una indagacion para obtener el
panorama completo de los estudiantes de la generacion completa o de las cuatro
generaciones formadas con la misma malla curricular. Ademas, no se realizd un estudio de
las practicas pedagogicas de los profesores, lo que también deja un aspecto que no ha sido

explorado, dejando sin evidencia el conocimiento de las practicas en torno a la mediacion
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lectora. No obstante, el afio 2015, comenz6 a regir una nueva malla curricular, en donde si
se considera un ramo de literatura para todos los alumnos y no solo en la mencion de
Lenguaje y Comunicacién, por lo que se espera que se contribuya de mejor manera a la
formacién literaria de los alumnos de la PUCV que estudien Educacion Basica. Sin
embargo, no se pudo indagar en el enfoque de esta asignatura, debido a que esta aln no se

imparte.

En consecuencia, si la universidad en cuestion no presenta asignaturas especificas
de literatura, probablemente es porque asume que los estudiantes de Educacién Basica
vienen con un bagaje amplio y experiencias previas, que lo conforman como un lector
experto. Esta situacion es cuestionable, debido a los bajos resultados que suelen obtener los
chilenos en pruebas estandarizadas de comprension lectora (PISA). A partir de estos
resultados se puede asumir una poblacién de estudiantes poco lectores, los que mas tarde
podrian estudiar pedagogia en las universidades del pais. Ademas, los procesos de ingreso
para estudiar Pedagogias, solo contemplan la prueba estandarizada PSU, sin tener un
diagnostico sobre el nivel lector que traen consigo los futuros docentes en formacion. Por
otro lado, se considera como otro insumo, la realidad espafiola mencionada, en donde si se

evidencia un precario bagaje lector en los alumnos que estudian Pedagogia.

¢Qué ocurre cuando el futuro profesor no ha tenido oportunidades variadas de
encuentro con la literatura en su trayectoria lectora que lo hagan un lector fuerte? ;La
formacién universitaria logra ser un aporte para la identidad lectora de los futuros

profesores?

Los estudiantes de Educacion Basica presentan una escasa formacion en literatura,
ya que las Casas de Estudio no se hacen cargo de aquellos alumnos que no traen consigo
una identidad lectora fuerte. De esta forma, se encuentran en desventaja a la hora de
desenvolverse en su futuro rol de mediador de lectura. Aquel profesor mediador de lectura

que no cuente con habilidades literarias y un alto bagaje literario, no podra seleccionar
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textos significativos para sus alumnos. Junto con esto, un profesor que no goce leyendo,

dificilmente podra transmitir una motivacion por la lectura a sus alumnos.

En el estudio de caso realizado, Javiera trae consigo una trayectoria lectora potente
que la acompanara a la hora de ser mediadora de lectura, favoreciendo su tarea. Ignacia, en
cambio, al no traer consigo una trayectoria de lecturas literarias, tendra dificultades para
ejercer la mediacién de lecturas. Ademas, sumandole a esto que Ignacia no goza con la
literatura, no podra transmitir a sus estudiantes algo que no siente, a su vez estara en
desventaja para seleccionar textos que gusten a sus alumnos y que se adecuen a sus niveles

de lectura.

La formacion universitaria en el area literaria es un aporte para los estudiantes de
Educacion Basica, dependiendo de la identidad lectora que tengan. Es probable, que aquel
estudiante que posea una identidad lectora fuerte requiera aprender sobre didactica de
literatura, pero estara acompafiado de un bagaje lector amplio y un disfrute de las obras
literarias, lo que es esencial para que pueda desarrollar su rol de mediador lector en un
futuro. Esto, debido a que sera mas asertivo a la hora de escoger textos para sus alumnos y
socializar sobre ellos, ademas de transmitir el goce por esta actividad. Por otro lado, el
alumno que tenga una identidad lectora poco consolidada y una trayectoria lectora con hitos
poco relevantes, se vera mucho mas influido con lo que aprenda en la universidad sobre

literatura, ya que tales contenidos seran mas apreciados por este.
¢ QUué sucede cuando los nifios no reciben influencias lectoras?

La identidad lectora se forma en gran medida por la trayectoria lectora de cada
individuo. Cuando un nifio no cuenta con influencias motivadoras de lectura en su contexto
familiar-social, se esperara que en los colegios se encarguen de fomentar el acercamiento a
los libros. Por tanto, los profesores son responsables de que sus estudiantes sean lectores
literarios. Es en este punto donde recae la importancia de que los profesores cuenten con un

bagaje amplio y variado de lecturas, ademas de gozar con ellas, ya que a mayor bagaje
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lector, podra valerse de esto y utilizarlo como herramienta para desarrollar en sus alumnos
el goce y las competencias lectoras como la comprension, interpretacion, reflexion, entre

otras.

En los casos estudiados, Javiera, informante que obtuvo mayor puntaje en la
PRACH, se encuentra mucho més expuesta a la cultura letrada, por ende posee una
identidad lectora fuerte que la acompafa en todos sus roles. Ella se vale de sus habilidades
literarias en todos los aspectos de su vida, tanto para entretenerse, en momentos de ocio,
como para aprender sobre temas que atraigan su atencién asi como también, temas
relacionados con su formacion académica y a la hora de ensefiar en su rol de profesora. Por
el contrario, Ignacia, alumna con menor puntaje en la PRACH, no identifica mayores hitos
que le ayuden a conformar una identidad lectora potente. Ella se identifica como una
lectora pasiva que no goza con la literatura y por otro lado, como una profesora lectora de
textos académicos. Esta disociacion que realiza, dando a conocer que posee diferentes
identidades lectoras en sus distintos roles, evidencia el hecho de que Ignacia, al no poseer

una identidad lectora fuerte, no se desenvuelve en todos sus roles como una lectora.

La presente investigacion cuenta con limitaciones como lo es el hecho de haber
estudiado una muestra reducida. Podria aplicarse un estudio similar, pero con una muestra
mayor de profesores en formacion, para investigar sobre la identidad lectora que tienen los
futuros mediadores de lectura. De esta manera, se tendria un mejor diagnéstico de la
realidad de las identidades lectoras de los profesores chilenos, considerando que son los
encargados de seguir formando a nifios lectores. Incluso, la muestra podria idealmente
ampliarse considerando distintas regiones del pais para obtener un panorama nacional

representativo.

A su vez, este estudio, al tratar un tema exploratorio en Chile, da cabida a
investigaciones posteriores como el poder observar las practicas pedagdgicas referidas al

area de literatura, de las personas que sean informantes clave. De esta manera, se puede
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investigar de forma méas profunda la relacion entre lo que declaren en sus relatos de vida,
con su actuar en el aula para evidenciar con mayor cercania su rol de mediador de lectura.
También podria surgir una investigacion que apunte a medir el bagaje lector de los futuros
profesores chilenos, valiéndose de un instrumento como la PRACH. Y por ultimo, otra

linea investigativa podria estar enfocada a actualizar el instrumento PRACH.
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8. ANnexos
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Prueba de Reconocimiento de Autores Chilena

Estandar N°3

Construccion del conocimiento infantil sobre el lenguaje |
Construccion del conocimiento infantil sobre el lenguaje 11
Elcanon en la literatura: tradicion y transgresion

La mirada estético- literaria en la construccion de la realidad
Estrategias para el aprendizaje del lenguaje y la literatura”

Tabla comparativa: Relatos de Vida
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