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RESUMEN

En este trabajo de titulacion se investiga el nivel de indagacion cientifica en un grupo de 8
parvulas pertenecientes a un colegio de la ciudad de Valparaiso, cuyas edades fluctuan
entre 5y 6 afos. Se evalla al inicio y al final del proceso de investigacion las habilidades
cientificas de observacion, investigacion y explicacion de las participantes, lo que permite
disefiar una secuencia didactica que busca potenciar la indagacion cientifica por medio de
los sentidos, la cual se implementa durante los meses de junio a la primera semana de

septiembre.

Los principales resultados indican que hubo un progreso de las parvulas con respecto a los
mecanismos que utilizaban para indagar en las diferentes situaciones que se plantearon
dentro de la secuencia didactica con la que fueron intervenidas, hecho que se ve fielmente
reflejado en la evaluacion final de las habilidades cientificas previamente mencionadas. A
través de esto se concluye que la potenciacion del uso de los sentidos favorece la

investigacion cientifica.

Palabras clave: Sentidos - Indagacion cientifica - Habilidades cientificas.



ABSTRACT

In this Thesis, the level of scientific inquiry is investigated in a group of 8 children from a
school in the city of Valparaiso, whose ages range from 5 to 6 years. At the beginning and
at the end of the research process, the scientific skills of observation, investigation and
explanation of the participants are evaluated, which allows the design of a didactic
sequence that seeks to enhance scientific inquiry through the senses, which is implemented

during the months from June to the first week of September.

The main results indicate that there was a progress of the children with respect to the
mechanisms that they used to investigate the different situations that arose within the
didactic sequence with which they were intervened, a fact that is faithfully reflected in the
final evaluation of the previously mentioned scientific skills. Through this, it is concluded

that the enhancement of the use of senses favors scientific research.

Keywords: Senses - Scientific inquiry - Scientific skills.
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1. INTRODUCCION

Dentro de la Educacion Parvularia aplicamos una mirada holistica con respecto a la manera
en que facilitamos los aprendizajes, pues nifios y nifias aprenden extrapolando
conocimientos de diferentes ambitos. Parcelar el saber o limitarnos a sélo un aspecto nos

parece que atenta a una educacion integral de estos.

En las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia se plantea que dentro del rol de la
Educadora esta debe poseer ciertas caracteristicas y desarrollar funciones como “formadora
y modelo de referencia para las nifias y niflos”. Junto con ello, y ademas se le concibe como
“una permanente investigadora en accidon y dinamizadora de comunidades educativas que
se organizan en torno a los requerimientos de aprendizaje de los parvulos” (Mineduc, 2005,
p.14). Uniendo esto con nuestro eje central del estudio, enfocado en el marco de las
ciencias naturales, es que tal como plantea Furman (2016), el pensamiento cientifico se
potencia conforme el entorno y los adultos, ya sea padres, docentes u otros, dan
oportunidades de que exploren este entorno, acompafiado de fomentar la curiosidad,

mediando en sus observaciones y experiencias.

A partir de diversas experiencias que hemos tenido durante el transcurso de nuestra
formacion profesional, sobre todo al vivenciar practicas pedagdgicas en todos los niveles
que comprende la Educacién Parvularia, nos percatamos del progresivo descenso de la
potenciacién de los sentidos conforme los nifios y nifias crecen, siendo fuertemente
potenciados dentro de lo que son los niveles de sala cuna, mientras que en los niveles
transicion, esto casi no se realiza. Esta realidad expuesta fue lo que nos motivé a realizar
nuestra investigacion el desarrollo del pensamiento cientifico y tecnoldgico no es
inevitable, ni se da naturalmente a medida que los nifios crecen. Por el contrario, padres,
docentes y adultos en general desempefian un rol central en la promocién de la curiosidad
de los nifios y su persistencia, capturando su atencién, orientando sus observaciones,
estructurando sus experiencias, apoyando sus intentos de aprendizaje, acompafandolos en

sus frustraciones, regulando la complejidad y la dificultad de las tareas y la informacion



que les acercan, y ayudandolos a hacer conscientes sus ideas y procesos de pensamiento
(Furman, 2016).

Los nifios aprenden haciendo predicciones y experimentando continuamente, haciendo

inferencias sobre sus acciones y también sobre las acciones de otros (Furman, 2016).

La investigacion es enmarcada dentro de una practica profesional, realizada en el Colegio
Maria Auxiliadora, establecimiento ubicado en la ciudad de Valparaiso, especificamente en
el sector de Playa Ancha, donde se evalGa a menores pertenecientes a nivel transicion 2, las

que se encuentran en un rango etario de 5 a 6 afios.

Para realizar este estudio fueron levantados cinco temas centrales los que son desarrollados
dentro de nuestro marco tedrico, relacionados con la problematica, sus supuestos y los

objetivos de nuestra investigacion, los cuales son sefialados en el siguiente apartado:

1. Relacién entre sistema nervioso y sentidos.

2. Los sentidos en la primera infancia.

3. Ensefianza de las ciencias naturales en Educacion Parvularia en Chile.
4. Indagacion cientifica en Educacion Parvularia.

5. Conceptos claves de zoologia.

A partir de esto se especifica mas adelante el enfoque metodolégico que posee nuestro
estudio, la muestra y los sujetos que participaran de este, en donde asimismo se seleccionan
aquellos instrumentos que son requeridos para poder llevarlo a cabo. Posteriormente se
exponen los procedimientos para poder evaluar y recopilar informacién y su respectivo

método de anélisis.

Posteriormente, son presentados los resultados que se obtienen dentro del estudio, dando
asi, respuesta a nuestra pregunta de investigacion, y a su vez constatando el logro de los

objetivos planteados y, ademas la validacion de nuestro supuesto.

Finalmente, tras realizar un anélisis de todo lo expuesto se realizan las proyecciones que
pudiese tener la investigacion proxima a leer en las siguientes planas, ademas de las

limitaciones y conclusiones que emanan tras su realizacion.



Sin otro particular esperamos la acogida y te invitamos a sumergirte en este viaje cientifico.



2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION
2.1 Justificacion

A nivel nacional en el sistema educativo se da poco espacio a la ensefianza por medio de la
indagacion cientifica, por lo que, en Chile, la ensefianza de las ciencias naturales se lleva a

cabo principalmente con clases de tipo tradicionales (Cofré, et al., 2010).

Segun Cofré et al (2010), actualmente en Chile no existe formacion especializada en
ciencias naturales dentro de la formacion de profesores de educacion bésica, debido a que
las ciencias son solo una parte de los planes de estudio que ensefian. En base a este mismo
contexto podemos recalcar que dentro de la educacién parvularia sucede o mismo, pues la
actual ministra de educacion Adriana Delpiano, en la Conferencia Internacional para el
Mejoramiento del Aprendizaje de la Biologia y Otras Ciencias Experimentales,
relacionadas en los Niveles Escolares de Parvularios a Educacién Media realizada el jueves
14 de abril de 2016 en la Casa Central de la Universidad de Chile, se compromete a
incorporar las ciencias naturales en la educacién parvularia, ya que como afirma la

ministra:

Es una manera de mirar al mundo que debe permear a las Educadoras de parvulos, a
las asistentes de parvulos, en como se relacionan con el nifio, y como van
despertando su curiosidad y van levantando nuevas y mejores preguntas, por eso

este compromiso queremos hacerlo acéa (Delpiano, 2016, p.1).

Por lo presentado anteriormente podemos hacer contraste de que la educacion por medio de
una mirada cientifica y de indagacion es algo que no se potencia plenamente en los nifios y
nifias, pues como podemos contrastar con las Bases Curriculares de Educacién Parvularia
se abordan las Ciencias en el ambito de relaciéon con el medio natural y cultural,
especificamente en el ndcleo de Seres vivos y su entorno. De acuerdo a lo estipulado en el
objetivo general se pretende potenciar la capacidad de descubrir y conocer activamente el
medio natural, desarrollando actitudes, como la curiosidad, el respeto y el permanente

interés por aprender, adquiriendo habilidades que permitan ampliar su conocimiento y



comprension a cerca de los seres vivos y de las relaciones dindmicas con el entorno, a
través de distintas técnicas e instrumentos. Si bien dentro de las bases se presenta esto, al
igual que como sucede en la educacion basica, se da poco espacio a la ensefianza por medio

de la indagacién cientifica.

En el transcurso de la carrera de Educacion Parvularia, se han realizado variadas practicas
en cada uno de los niveles (desde sala cuna menor hasta transicion 2), en los cuales se ha

podido observar la ausencia de indagacion cientifica en los parvulos.
En relacion a lo ya mencionado, ciertos autores indican:

Las investigaciones relacionadas con la ensefianza de las ciencias en la etapa de
Educacion infantil son pocas debido, tanto a la falta de personas con formacion
cientifica dedicadas a plantearse problemas didacticos en estas edades, como a la no
introduccion de forma especifica de ésta area de conocimiento en el curriculo de

Educacion infantil (Sanmarti, 1995, citado por Rosales y Gatica, 2011, p. 130).

Es decir, no se han realizado suficientes investigaciones por parte de los Educadores/as en
las que planteen la importancia que posee la indagacion cientifica en parvulos, por lo que la
minoria de los jardines y/o Colegios han hecho parte de su curriculo el aspecto cientifico
pensado desde los parvulos, siendo que para Charpak (1996), las ciencias en la escuela han
preocupado desde hace muchos afios a los maestros y maestras, tanto de Educacion
Parvularia como de ensefianza basica, pues su ensefianza en los primeros niveles de
escolaridad supone a la ciencia como algo frio, abstracto y dificil de comprender (Guiodoni
1999, citado por Sanmarti, 1995, citado por Rosales y Gatica, 2011). Esto puede ser
observado diariamente en las aulas, puesto que aprenden ciencia a través de investigaciones
de otros y no por medio de sus propias indagaciones, las cuales debiesen realizarse desde la
problematica del estudiante y ser desarrolladas por medio de la busqueda de respuestas

desde sus sentidos.

Dado lo anterior, nuestro interés recae en investigar cbmo la potenciacién del uso de los

sentidos favorece la indagacion cientifica.



2.2 Preguntas de investigacion

¢Cdémo la potenciacion del uso de los sentidos favorece la indagacion cientifica de nifias de
5 a 6 afios del colegio Maria Auxiliadora?

2.2.1 Planteamiento de supuestos
Al potenciar el uso de los sentidos, las parvulas logran incrementar sus indagaciones.
2.3 Objetivos de la investigacion

2.3.1 Objetivo General

- Evaluar la potenciacion del uso de los sentidos en el incremento de la indagacion

cientifica en los parvulos de 5-6 afios del Colegio Maria Auxiliadora.
2.3.2 Objetivos Especificos

- Diagnosticar el nivel de indagacion cientifica en los parvulos de 5- 6 afios al inicio y

final de la propuesta didactica.

- Implementar una propuesta didactica para la potenciacion de los sentidos de los

parvulos.

- Evaluar cualitativamente el proceso de potenciacion de los sentidos.



3. MARCO TEORICO

3.1. Relacion entre sistema nervioso y los sentidos
Antes que todo debemos introducirnos y entender qué es el sistema nervioso:

El sistema nervioso de los vertebrados se puede dividir en el Sistema Nervioso
Central (SNC), formado por el Encéfalo y la Médula espinal; y el Sistema Nervioso
Periférico (SNP) formado por las vias sensoriales y motoras, que llevan informacion
desde el ambiente interno y externo al SNC, y desde éste a los efectores musculares
y glandulares (Custir, H., Barnes, N., Schnek, A. y Flores, G., 2006, p. 500).

Nos centraremos en la relacion existente entre el sistema nervioso periférico y los 6rganos
de los sentidos, poniendo énfasis en la percepcion sensorial. La percepcién sensorial
consiste en dilucidar o reconocer el objeto, acontecimientos, relaciones y cualidades.
Entiéndase como un proceso de reorganizacion de la informacion recibida por la via
sensorial y de su interpretacion a partir de la experiencia, con el que se da sentido a la
realidad (Bermeosolo, 2007).

Para que se origine determinada recepcion es necesario que existan receptores sensitivos:

Los receptores sensitivos son muchos y diversos. La mayoria de los animales tienen
mecanoreceptores que responden al tacto, a la posicion del cuerpo y a la audicion,
quimioreceptores que responden al sabor, al olor y a la concentracion de sustancias
en el medio interno, fotorreceptores que responden a la luz y receptores de
temperatura y de dolor (Custir, H., Barnes, N., Schnek, A. y Flores, G., 2006,
p.514).

Segun Welsch y Sobotta (2010) la diferencia conceptual entre los términos sensitivo y
sensorial es de origen historico. Los estimulos se denominan sensoriales cuando se originan
en los grandes 6rganos de los sentidos- 0jo, oido interno, mucosa olfatoria de la cavidad

nasal, corpusculos gustativos de la lengua- que se conocen desde hace mucho. En cambio,



los estimulos provenientes de las estructuras sensoriales "simples” de la piel y las visceras
se denominan sensitivos. Los procesos fisiologicos fundamentales en principio son iguales.
Maés especificamente pueden definirse estructuras neuronales viscerosensitivas (estimulos
procedentes de las visceras) y somatosensitivas (estimulos procedentes de la piel y el
aparato locomotor). Los estimulos que proceden de los grandes érganos de los sentidos
reciben los nombres especiales correspondientes, por ejemplo, Opticos, auditivos y
olfatorios. Entre las estructuras motoras del sistema nervioso se distinguen las partes
visceromotora (estimulos que se dirigen hacia las visceras, en especial hacia su musculo
liso y sus células glandulares) y somatomotora (estimulos que se dirigen hacia los masculos

esqueléticos, motricidad voluntaria).

Nick Crossley ha denominado “experiencia carnal” (Crossley, 1995, p. 43, citado por
Ramos, 2016, p. 65) lo que posibilitd la atencion en la experiencia sensible. Este viraje
permitié considerar que no solo se tiene un cuerpo, sino que este siente a traves de los
sentidos corporales. Es por ello que un primer paso hacia la delimitacion del estudio de los
sentidos va del estudio del cuerpo al estudio de la experiencia corporal, destacando la

dimensién sensible.

Mientras que la percepcidn se asocia con lo meramente cognitivo, la sensacién se asocia
con la dimension corporal comprendida en un sentido fisiolégico (Vannini et al., 2012,
citado en Sabido, O., 2016). El proposito de una sociologia de los sentidos es disolver

dichas duplas.

Desde la perspectiva de Vannini et al. (2012) citado por Sabido, O. (2016), disolver la
dupla percepcidn/sensacion es posible si se parte de la premisa de que los seres humanos
sienten y asignan sentido a eso que sienten, de modo que la percepcidn no es solo cognicién

ni solo sensacioén.

Comprendiendo lo mencionado anteriormente es que entendemos que términos
como  percepcion y  sensacion no debe ser reducido a un solo
ambito en especifico puesto que se debe comprender de forma mucho més compleja, ya

que correspondera a una aprehension holistica de la realidad a la cual nos situemos.



Es por esto que serd necesario que el parvulo pueda ir construyéndose a si mismo a partir
de sus movimientos, esto significa que los procesos de maduracion, de desarrollo y los
aprendizajes que van adquiriendo e incorporando, van a transitar del “acto” al
“pensamiento”, pasando progresivamente, de la percepcion de lo concreto, a lo abstracto y

asi poder configurar y comprender mucho mejor su realidad.
3.2 Los sentidos en la primera infancia

De todos los sentidos, es el tacto el primero en desarrollarse en el embrion humano, siendo
este el predominante en los primeros afios de vida y el cual posee el érgano sensorial de
mayor extension del cuerpo humano, el cual es la piel. A pesar de lo anterior, es el sentido
de la vista el que se termina priorizando en el futuro, y este mismo junto con la audicién
son mas utilizados dentro de la ensefianza. Sarlé, Ivaldi y Hernandez (2014), quienes son
las que hablan al respecto, comentan que para la educacion de la primera infancia es
primordial la potenciacion de la observacion multisensorial o, en otras palabras, que los
nifios sean capaces de observar utilizando dos o mé&s sentidos, interactuando con lo
observado (a través de la manipulacion o la exploracion). Es a través de los sentidos que
forman el sistema sensorio-motor que los nifios pueden interactuar con lo que los rodea, y

por tanto debe evitarse la priorizacion de un sentido al momento de ensefiar.

A través de los sentidos, los nifios pueden recibir todo tipo de informacién de su entorno o
de si mismos: esta informacion puede ser visual, olfativa, tactil, auditiva, o también puede
ser sensaciones térmicas, de movimiento, entre otros. El tipo de informacién que los nifios
reciban resulta importante para su desarrollo cognitivo, debido a que podran dar respuesta a
los estimulos que reciban y podrén interactuar con su entorno. Por ejemplo, segin la
Universidad Internacional de Valencia (VIU, 2016), el tener problemas auditivos desde
nifiez puede afectar en diferente medida la capacidad de representacion fonoldgica, y esto a
su vez afecta diferentes areas cognitivas como: lectura de textos, juego simbolico

desarrollado mas tarde, dificultad en la asimilacion y adquisicion de conocimientos.



Como ya fue mencionado, los sentidos permiten a los nifios recibir informacién, y por
medio de esta informacion obtenida pueden crear esquemas mentales que expliquen lo que
los nifios estén observando o vivenciando. Los humanos, al observar o explorar situaciones
nuevas activan el aparato sensorial para despertar los sentidos y comprender las situaciones

que observa (Czerwinsky, 2013).

En relacion a la percepcidon Optica, Eduardo Soler (1992) explica lo poco preciso que es esta
percepcion en relacion con los colores durante las primeras semanas de vida. El recién
nacido puede ser capaz de percibir ya sensaciones de claro y oscuro, mientras que, a los dos
afios, puede llegar a conocer algunos colores, entre ellos los primarios. Los tonos
intermedios, como el lila, el azul marino o el celeste, pueden llegar a ser aprendidos a los
cinco afios, llegando al punto de lograr aprender a ordenar los colores segun su intensidad
al aplicar los adjetivos de claro y oscuro. Para que esto resulte, es importante saber que la
estimulacion y el ejercicio son relevantes para el desarrollo visual, pues la falta de estimulo

puede conducir a limitaciones en la delicadeza visual, como la diferenciacion de colores.

Soler (1992) también comunica acerca de que el sentido y la capacidad de oir, al igual que
la vista, son considerados sentidos “nobles” o “de distancia”; Esto es debido a que ambos
pueden percibir sin la necesidad de estar proximo a un objeto, ademas de no requerir
contacto fisico para captar impresiones. Por lo mismo, también son considerados

anticipatorios.
3.2.1 Beneficios de potenciar los sentidos en la primera infancia

Segun un articulo creado por la Universidad Internacional de Valencia (VIU, 2016), el
desarrollo sensorial es considerado como el canal por el cual los nifios reciben la
informacion de su entorno y de su propio cuerpo; Esta informacion del entorno puede ser
sabores, sonidos, colores, entre otros aspectos, mientras que las sensaciones que capta el
cuerpo hacen referencia a la posicién del cuerpo en el espacio, o sensaciones de hambre.
Todo este tipo de informacion recolectada por el nifio puede usarse para desarrollar una
respuesta adaptada a las condiciones del entorno en que se encuentra. Este tipo de respuesta

se considera una accion inteligente.
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Considerando lo anterior, y el hecho de que son la base del posterior desarrollo perceptivo y
también el cognitivo, la VIU destaca lo importante que son las capacidades sensoriales en
la maduracion intelectual, ya que el desarrollo sensorial es el instrumento que le permite a
los nifios experimentar con los sentidos y, como ya fue mencionado, el nifio tiende a
recoger informacion de su alrededor, lo cual, para Soler (1992) es imprescindible para su

adaptacion e incluso, sobrevivencia.

La percepcion sensorial se dirige al enriquecimiento y al desarrollo de la propia
personalidad del que se benefician los actos expresivos y creativos, posibilitando el

aprendizaje no solo del nifio, sino de la persona general (Soler, 1992).

Siguiendo con el tema de la percepcion, el autor de Psicologia del desarrollo de la infancia

y de la adolescencia aclara:

El entrenamiento sistematico de la percepcion diferenciadora y analizadora deberia
formar parte de la instruccion preescolar, de la educacion del nifio, antes de su
ingreso en la escuela. Habria que impulsarla, pero estrechamente vinculada a unos
programas de estudio del medio ambiente y, muy especialmente, a un analisis y a
una evaluacion concienzuda del contenido. No ha de extrafiarnos por ello que el
nifo, incluso el escolar, se sienta desamparado ante cosas nuevas [...] si no se le ha
preparado previamente para una adecuada percepcién, significacion y posicion de
las cosas en el contexto general. Los parvulos de cinco afios son capaces de una
observacién a fondo, cuando han recibido la debida preparacion pedagogica
(Nickel, 1982, p.199).

De esta manera podemos asegurar la necesidad de potenciar los sentidos, de promover su
uso como una forma de preparacion pedagogica que puede permitir a los parvulos generar
aprendizajes previos que los ayuden a comprender y generar nuevos aprendizajes en otras

areas, como se vera mas adelante con el término de Educacion Sensorial.
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Rousseau (2005) argumenta que la potenciacion de los sentidos en la primera infancia a
través de la educacion sensorial permite disefiar ensefianzas méas naturales y cercanas a los
parvulos, de forma que sus aprendizajes comiencen desde lo méas concreto, y a partir de ahi
puedan comenzar a comprender el mundo que los rodea. Rousseau también menciona que
como el nifio dispone de menos experiencias previas (en comparacion con un adulto), es
necesario estimular el aprendizaje a traves de los érganos sensoriales (considerando que los
nifios reciben estimulos a traves de los 6rganos sensoriales) para que puedan potenciar su

rendimiento posterior.

Es importante tomar en cuenta también que la ejercitacion multisensorial interactiva, el cual
es, segun Gimeno, Rico y Vicente (1986) el trabajo o uso simultdneo de los sentidos,
permite a los parvulos recopilar en sus mentes una informacion o perfil mas completo de un

objeto, lo cual también del aprendizaje de los sentidos.
3.2.2 Potenciacion de los sentidos en la Educacion Parvularia

Dentro de las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia de Chile (Mineduc, 2005) se
destaca en las orientaciones pedagogicas del &mbito de relacion con el medio natural y
cultural la consideracion de aumentar las posibilidades de los sentidos de los parvulos a
través de la utilizacién de recursos como: Lupas, microscopios y/o nuevas fuentes de

conocimiento, entre otros elementos.

El Sistema de Proteccién Integral a la Infancia Chile Crece Contigo (2011), establece que
por medio de los sentidos, se pueden favorecer redes y conexiones internas que mejoran la
maduracion biologica. Esta potenciacion del aprendizaje por descubrimiento reside en la
explotacion infantil o, en otras palabras, que los nifios tengan contacto directo con su

entorno, permitiéndoles interactuar con él a traves de los sentidos y experiencia propia.

Dentro de la Educacién Parvularia, la educacion de los sentidos puede darse de diferentes
maneras. Vilaboa (2005) sefiala que los nifios y nifias pueden entrenar sus sentidos a través
de la manipulacion de su entorno, de la experimentacion de objetos. Cuando un nifio

explora un objeto, puede descubrir sus caracteristicas, tales como: color, textura, sonido,
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etc. Con todas estas cualidades exploradas, los péarvulos pueden crearse esquemas de
conocimiento que se iran fortaleciendo por su propia accion, y permitiendo de esta forma la
creacion de estructuras estables de pensamiento. Por la misma razon es considerado
importante promover la ensefianza del uso de los sentidos. Otra forma de entrenar los
sentidos es, por ejemplo, dentro de la educacion visual, pues existen procesos de
aprendizajes donde los nifios deben tomar conciencia de si mismos y de su entorno a través

de sus sentidos, motivando a los parvulos a observar a través de sus experiencias.

Como ya fue mencionado, hay distintas maneras con las que se trabaja la educacion de los
sentidos en la Educacion Parvularia, y segun Sisalina y Vanegas (2013), esta educacion
sensorial dependerd de misma creatividad y conocimiento que posean los educadores

respecto al tema.

La Educacion Parvularia Chilena trabaja alrededor de seis sectores de aprendizaje
operacionalizados en objetivos, como mencionan Mella y Reveco (2014). En relacion con
los sentidos, esta el sector de aprendizaje de Corporalidad, el cual se refiere al uso de los
organos de los sentidos y a los musculos coordinados como medio para aprender, siendo la
primera area la de sensorialidad, que implica la sensibilidad para poder usar y aprender a

través de los 6rganos sensoriales.

En Educacion Parvularia también existe el término de Educacion Sensorial, el cual, segin
Montessori (1997) es el trabajar ejercicios para educar y refinar los sentidos. Los nifios son
capaces de discriminar los detalles de su alrededor al aprender de su ambiente, ademas que
otras areas y habilidades, como la lectura y escritura, pueden ser introducidas de manera
mas efectiva por materiales multisensoriales qué inviten a la exploracion fisica y a la

manipulacion en un aprendizaje por descubrimiento.

Montessori también expresa que el propdsito del trabajo sensorial es que los nifios puedan
adquirir informacion clara, para luego utilizar tal informacion para clasificar el mundo
natural en el que se encuentran insertos. Ella creia que, por medio de los sentidos, los nifios
estudiaban su entorno, para luego llegar a entenderlo, por lo cual ella categorizaba a los

nifios como “exploradores sensoriales”.
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Segun Antoraz (2010) en la educacion sensorial, uno de los roles del educador se relaciona
con la facilitacion de un ambiente rico en estimulos, refiriéndonos como un ambiente rico
en estimulos al espacio donde los parvulos tengan la posibilidad de experimentar y explorar
su entorno. Tales acciones se produciran por los sistemas sensoperceptivos qué afectaran

positivamente el desarrollo global de la persona (Vanegas y Sisalina, 2013).

Para Aranda (2008) la relevancia de la Educacion Sensorial es descubrir las caracteristicas
de lo que nos rodea a través de los sentidos. Pero para lograr lo ya mencionado, es
necesario el conocimiento y ejercitacion de nuestros sentidos, lo cual es posible al verse
expuesto a la mayor cantidad de experiencias relacionadas con el uso de los 6rganos

sensoriales, y el como la utilizacion de estos ayuda a identificar diversos objetos.
3.2.3 Los sentidos versus la escolarizacion

Segun Sarlé, Ivaldi y Hernandez (2014), es el propio cuerpo lo que los nifios utilizan como
primer objeto de juego, y es este cuerpo con el que se relacionan con su entorno a través de
los sentidos. Los nifios utilizan estos sentidos para posibilitar la conexion de si mismos con
la realidad que los rodea por lo que, en otras palabras, lo que no perciben no existe para

ellos.

Las mismas coordinadoras Sarlé et al. (2004) plantean que durante los ultimos afios las
corrientes pedagdgicas han priorizado un sentido sobre los otros, siendo este el de la vista,
el cual se ejemplifica a través del constante uso de imagenes como apoyo educativo. Este
ultimo factor es considerado poco pertinente por dichas coordinadoras, debido a que todos
los sentidos deberian de tener un mismo nivel de importancia. En relacion a esto, las
autoras indican que resulta primordial durante la primera infancia el fomentar la

multisensorialidad, la manipulacion y la exploracion.

Montessori (1912) define la multisensorialidad como cualquier actividad de aprendizaje
gue combina dos o mas estrategias sensoriales para entender o expresar informacion.
Ademas enuncia en su metodo (Método Montessori) que el ejercicio de los sentidos
constituye a una especie de auto-educacion el cual puede irse perfeccionando, planteando
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que el adulto debe interferir para guiar al nifio de las sensaciones a las ideas y a la

asociacion de las mismas.

Uno de los valores pedagogicos de tal método es que mantiene a los nifios felizmente
involucrados en el ejercicio de sus sentidos, siendo presentados con materiales que,
primero, atraigan su atencion y, segundo, contengan un grado de estimulo adecuado que se
desarrolle de manera racional. Montessori aclara que este entrenamiento de los sentidos

preparara la base donde los nifios podran acumular una mentalidad clara y fuerte.

Segun un articulo de la Facultad de ciencias sociales de la Universidad de Chile (2015), en
comparacion con lo anterior, la escolarizacion se da en Chile como una sobre-
escolarizacion temprana, debido a que el sistema escolar estd centrado en la medicién, y
trabaja con la nocion de entre mas tempranamente absorban los conocimientos los nifios,

menos diferencias sociales existiran en sus resultados de aprendizaje.

Chile, segun las estadisticas realizadas por la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmico (OCDE) en el afio 2015, es uno de los paises con menor asistencia a
la Educacion Parvularia, con tan solo 44% de 3 afios asistiendo a un recinto educacional.
Frente a esto, expertos afirman que la educacion inicial influye de manera importante su
evolucion emocional e intelectual, pero en el periédico de la Universidad San Sebastian
(2015) se sefiala que como se encuentra actualmente el sistema preescolar de Chile, esta

estimulacion temprana pasa a ser una educacion sin sentido y rigida.

En el mismo articulo de la Universidad, la directora de Escuela de la carrera de Educacion
Parvularia USS, Maria Liliana Delgadillo, menciona que el constante privilegio al orden de
los aulas satura a los nifios, y qué la medicion temprana en el sistema escolar no hace mas
qué generar tensiones, poniendo a los profesionales entre una educacion formal, que invita
la rigidez y competitividad contra la practica pedagogica centrada en la integridad infantil,
por lo que esta escolarizacion temprana del pais deberia flexibilizarse y sintonizarse al

desarrollo del nifio.
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En el articulo creado por Escobar (2005), periodista perteneciente a la Universidad de
Chile, se alude a que en la actualidad, nuestra sociedad valora la adquisicion prematura de
habilidades cognitivas que se desarrollan en la educacién béasica, como por ejemplo: la
escritura y lectura. Esta adquisicion prematura, dentro de la Educacion Parvularia, puede
provocar la frustracion y desmotivacion del aprendizaje en los nifios al ser sometidos a
actividades que inhiben el goce del aprendizaje centrado en el juego; ademas, los puede
afectar negativamente el estado emocional de los parvulos al verse expuestos a tareas donde
deban escribir y borrar continuamente una palabra o letra hasta escribirla bien, pasando ya a
un “adiestramiento” donde la ensefanza de los nifios no resulta ni divertida ni desafiante,

sino solo un problema o tarea repetitiva y sin sentido. (Universidad de Chile, 2015).
3.3 Enseflanza de las ciencias naturales en Educacion Parvularia en Chile
3.3.1 Bases curriculares de la Educacion Parvularia

Para la elaboracion de las “Bases curriculares de la Educacion Parvularia” y tal como lo
plantean en estas, fue necesario un largo proceso en el cual se consulté a Educadoras,
figuras de cuidado y diversas instituciones las que aportaron su vision y juicio frente a esta,
respondiendo asi en este nuevo curriculum a diversas necesidades tanto como lo es la
actualizacion, enriquecimiento y reorientacion de aquellos objetivos y contenidos

requeridos en la Educacion Parvularia.

Dentro de este instrumento orientador para la practica educativa, se plantean tres ambitos
de experiencias para el aprendizaje, los que organizan lo esencial que el curriculo debe
incorporar, en este caso nos enfocaremos en el tercer &mbito denominado “Relacion con el
medio natural y cultural”, en el que se define el medio como “un todo integrado, en el que
los elementos naturales y culturales se relacionan y se influyen mutuamente, configurando

un sistema dindmico de interacciones en permanente cambio” (Mineduc, 2005, p.70).

Dentro de este ambito se encuentran tres nicleos de aprendizajes relacionados con el area
de las ciencias, los nucleos son considerados como focos o ejes de la experiencia, en los

que se articulan diversos aprendizajes esperados, favoreciendo asi aprendizajes relevantes y
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significativos para los parvulos. Estos tres nucleos corresponden a Seres vivos y su entorno;
Grupos humanos, sus formas de vida y acontecimientos relevantes; y Relaciones l6gico

matematicas y cuantificacion.

Cada uno de estos plantea un objetivo general, en el caso de “Seres vivos y su entorno”
busca potenciar en los parvulos que ellos descubran, conozcan y que desarrollen

activamente actitudes y habilidades que les permitan conocer y comprender su entorno.

En “Grupos humanos, sus formas de vida y acontecimientos relevantes” se trata que

comprendan y aprecien aquellos aspectos sociales y culturales que los rodean.

Finalmente, con respecto a las “Relaciones 16gico matematicas y cuantificacion” se busca
desarrollar y potenciar las relaciones 16gico-matematicas y de causalidad; cuantificacion y

resolucion de problemas (Mineduc, 2005).
3.3.2 Realidad JUNJI

La Junta nacional de Jardines Infantiles (JUNJI) corresponde a una institucion del Estado
de Chile, la cual fue creada en el afio 1970, con el fin de atender a la educacion inicial del
pais, teniendo como compromiso entregar educacion de calidad a nifios y nifias
preferentemente en situacion de vulnerabilidad social, contribuyendo a la igualdad de

oportunidades, ayudando al desarrollo integral de los parvulos.

Para JUNJI dentro de sus referentes curriculares (JUNJI, 2010) el curriculum que se utilice
dentro de cada jardin infantil debe ser coherente y acorde con el contexto de la comunidad
educativa que lo implemente, es decir, depende de cada establecimiento, teniendo en
consideracién aspectos como, intereses, recursos Yy aspiraciones. Contemplando la
participacion activa de nifios y nifias dentro de las experiencias de aprendizaje, otorgando
una educacion inclusiva, asumiendo también, la flexibilidad como un principio que permite
desarrollar el curriculo pertinente a la realidad en la cual se pueden encontrar las y los

educadores.
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Al interior de este mismo texto se expone que dentro del primer ciclo se plantean ciertos
“Ejes de Metodologia” focalizados en el nifio, el adulto, el ambiente, el masaje Shantala y
el Método efecto Mozart, buscando favorecer el desarrollo motor, la capacidad lingtistica,
la capacidad de concentracion, de expresion artistica y el apego. Mientras que en segundo

ciclo se trabaja con métodos de proyecto, proyectos de aula y talleres integrales.

Por lo tanto no se plantea un plan de trabajo estructurado de cada &mbito y nucleo expuesto
en las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia, sin embargo para promover la
educacion cientifica desde la primera infancia se ha realizado un convenio entre la
Comisién Nacional de Investigacion Cientifica y Tecnologica, CONICYT y la Junta
Nacional de Jardines Infantiles, JUNJI. Buscando potenciar en los nifios y nifias y el equipo
educativo dentro de esta area, estableciendo redes de trabajo entre estas instituciones, es por
esto que por medio de EXPLORA, Programa nacional y permanente de educacién no
formal en ciencia, tecnologia e innovacion, CONICYT (2012) llevé a cabo la colaboracion,
con el objetivo de fortalecer acciones de indole cientifico en esta etapa de la formacion de
los nifios y nifias; entregandoles asimismo a las Educadoras y educadores aquellas
herramientas necesarias para cultivar el espiritu cientifico desde esta etapa (CONICYT,
2009). Generando asi proyectos como “pequefos investigadores, futuros cientificos”, entre

otros.
3.3.3 Realidad Fundacion Integra

A diferencia de la realidad presentada en JUNJI, dentro de la Fundacion Integra en su

referente curricular (Fundacion Integra, 2014) las ciencias se trabajan dentro de “periodos

de aprendizaje”, tanto dentro del primero como en el segundo ciclo, se realizan dos tipos de
periodos durante el dia.

1. Periodos con intencionalidad pedagogica permanente, es decir, que se mantienen en

el tiempo, como lo serian aquellos que estructuran la jornada como la acogida,

alimentacion, descanso, higiene, y actividades que complementen la oferta

pedagdgica y se realizan segun el Jardin Infantil.
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2. Periodos con intencionalidad pedag6gica variable, que como dice su nombre, varian
conforme vayan avanzando los aprendizajes, de esto se desprende el periodo
variablel (nucleos priorizados institucionalmente, de los cuales dos son nacionales,
Lenguaje Verbal y Relaciones Logico-matematica) y el periodo variable 2 (5

nacleos no priorizados restantes).

Dentro del documento no se explicita un trabajo enfocado especificamente con las ciencias
naturales, pues queda abierto al trabajo durante los periodos que quiera realizar la/el
educador/a, de acuerdo a las intencionalidades pedagdgicas presentadas por la institucion:

Jugando con la mdsica.

- Lamagia de las palabras.

- Conociendo y cuidando nuestro cuerpo.
- Seamos artistas.

- Taller creativo.

- Vida saludable.

- Y sectores.

3.4 Indagacion cientifica en Educacién Parvularia
3.4.1 Método Indagatorio

La manera en que se puede llevar a cabo una investigacion, es teniendo una metodologia
por medio de la cual se ordena la informacion que se requiere, la que se obtiene junto a sus
resultados y sus conclusiones, siendo planteada por Uzcéategui & Betancourt (2013), la
metodologia indagatoria es la que le da la posibilidad a los estudiantes desde primera
infancia aprender ciencias siendo los protagonistas de este por medio de diversos procesos
y contenidos, para sacar conclusiones de su aprendizaje obtenido. Pero este tipo de
metodologia es el menos observado dentro de las aulas, puesto que como indica la
Academia Chilena de Ciencias (2005) la ensefianza se ha visto reducida al aprendizaje
memoristico con una comprension descontextualizada respecto de la ciencia con el mundo
cotidiano y de las necesidades de la vida social (Albertini et al., 2005, citado por Gonzélez

et al., 2012). Esto tiene consecuencias en la manera de investigar de los alumnos, puesto
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que su aprendizaje no es significativo, dado la estructurada siguiendo descubrimientos de
otros sin tener la oportunidad de descubrir por sus propios medios nuevos conocimientos

para sus vidas.

Existen diversas formas de desarrollar indagaciones, pero para el desarrollo de esta
investigacion utilizaremos aquella que plantea que la indagacion “se trata de una ensefianza
centrada en el alumno, en donde el docente orienta la construccion de conocimientos
cientificos en el alumnado a través de actividades concretas que involucran el poner en
juego una serie de competencias relacionadas con el quehacer cientifico” (Gonzalez et al.,

2012).
3.4.2 Habilidades cientificas

La habilidad cientifica es un conocimiento que se debe desarrollar desde temprana edad de
manera procedimental, realizada siguiendo determinados pasos de un método cientifico, el
cual parte por la accién de dar solucion a un problema o cuestionamiento que posee el ser

humano y termina al obtener conclusiones llevadas a cabo a través de la indagacion.

Para el desarrollo de las habilidades cientificas, es necesario educar a los nifios desde la
primera infancia, puesto que en esta etapa construyen aprendizajes significativos con mayor
naturalidad, lo cual les facilitara futuros conocimientos hacia la ciencia, es decir, “es
evidente que si se quieren desarrollar las competencias cientificas a lo largo de la vida de
los alumnos, lo que pasa a ser central para combatir las desigualdades, es necesaria una
educacion cultural que considere la educacion cientifica desde los niveles iniciales” (Daza
& Quintanilla, 2011, pag.61), por lo que es importante propiciarles herramientas que
beneficiaran sus aprendizajes de acuerdo a su edad y que los docentes puedan profundizar

en estos.

Dentro del Programa de Estudio Primer Afio Basico, enfocado en ciencias naturales

(Mineduc, 2013) se presentan las siguientes habilidades:
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- Explorar y observar la naturaleza, usando los sentidos apropiadamente
durante investigaciones experimentales guiadas.

- Explorar y experimentar, en forma guiada, con elementos del entorno,
utilizando la observacion, la medicion con unidades no estandarizadas y la
manipulacion de materiales simples.

- Comunicar y comparar con otros sus ideas, observaciones y experiencias de

forma oral y escrita, y por medio de juegos de roles y dibujos, entre otros.

Por otro lado se presenta en el texto “Metodologias de la Investigacion” (Hernandez
Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista Lucio, 2010), con respecto al desarrollo de
habilidades de investigacién, desde una metodologia mixta podemos distinguir los

siguientes puntos:

1.- Identificar problema: Es lo primero que se debe realizar ante una investigacion, lo cual
se obtiene mediante la observacion del entorno acerca de un tema del que se tienen en
ocasiones conocimientos previos o le causa curiosidad al sujeto, por lo que querra llegar a

tener respuestas a través de indagaciones.

A partir de lo sefialado con anterioridad, la curiosidad en el sujeto es lo principal para llevar
a cabo una investigacion con un problema bien planteado, puesto que el investigador en
cuestion tendra claro aquel conflicto causado ante la observacién previamente realizada,
siendo esta la que lo incentivara a seguir indagando para luego comunicar su
descubrimiento, complementando esto, como sefiala Ackoff (1967, citado en Hernandez
Sampieri, Ferndndez Collado, & Baptista Lucio, 2010), un problema bien planteado
posibilitara al investigador a obtener soluciones satisfactorias, ademas de poder plasmar el

problema teniendo claro lo que desea indagar y comunicéarselo a otros.

2.- Predicciones e hipotesis: Siendo el segundo paso, se deben establecer pronosticos de los
resultados que se obtendran respecto al objeto o situacion a investigar, y conforme se
realiza un marco teorico respecto al tema investigado se deben realizar hipoétesis, es decir,

“son explicaciones tentativas de la relacion entre dos o mas variables, ademas de ser una
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guia para el estudio, por medio del cual se proporcionan explicaciones” (Hernandez

Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista Lucio, 2010).

Se caracterizan por referirse a situaciones reales, es decir, observables para que puedan ser
de guia para el estudio. Es relevante sefialar, que en la vida cotidiana cada ser humano
realiza constantemente hipétesis de su diario vivir por ej. ;Como estara el tiempo mafiana?
Ante esta pregunta uno se realiza hipotesis: Mafiana estard nublado, luego se investiga si

fue o no correcta la prediccion, al ver cdmo amanecio el dia.

3.-Variables: De acuerdo a Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, y Baptista Lucio,
(2010) su concepto se refiere a que su propiedad puede ir variando y puede medirse junto
con observarse, siendo aplicada tanto a personas como objetos, fendmenos, hechos, entre
otros. Esto quiere decir que se pueden observar diferentes tipos de variantes en nuestro
entorno; por ejemplo, se pueden realizar clasificaciones del gateo con nifios del mismo mes,
puesto que cada uno posee un tipo de desarrollo que lo diferencia del otro (algunos
demoran méas y otros menos tiempo), por lo que eso llevaria a observar distintas variables

en cada parvulo.

4.- Disefo experimental: Por medio de este concepto se intentan realizar pruebas adecuadas
conforme al o los objetivo(s) planteados que se esperan lograr con la investigacion, es
decir, “es el plan o estrategia concebida para obtener la informacion que se desea”

(Hern&ndez Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista Lucio, 2010).

Por otro lado, el concepto experimento que se utilizara en esta investigacion es el general,
lo cual se refiere a que “se elige o realiza una accion y después se observan las
consecuencias” (Babbie, 2009) citado por (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, &
Baptista Lucio, 2010). Con esto se puede entender que se ve la necesidad de accionar sobre
el experimento para poder analizar los posibles resultados ante este y poder llevar a cabo la

estrategia para tener la informacion recabada ante la investigacion.

5.-Observacion: Este es un tipo de método para recolectar datos del problema que se esté

investigando, siendo un registro que se lleva a cabo constantemente respecto a
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comportamientos y situaciones observables como es dicho por Sampieri, at. 2010., ademas
de realizarse por medio de descripciones detalladas de aquello que realiza el objeto u objeto
observado de manera participante, es decir, el observador debe tener un rol activo ante los

participantes.

6.- Medicion (se desarrolla en investigacion cuantitativa o mixta): Por medio de la
medicion, se codifican aquellos datos anteriormente recolectados, siendo realizado por
medio de simbolos o numeros de la cantidad de veces que se realizo la accion observada o
evaluada. Luego de ser codificados los datos, se preparan para ser analizados y poder

obtener una respuesta atingente a la pregunta realizada en el inicio de la investigacion.

7.- Recoleccién de datos: Se siguen procedimientos para reunir datos que conlleven a
resolver el problema que inicia la investigacion, como podria ser: definir fuentes; maneras

de recoleccion; como analizarlos para responder a la pregunta de investigacion.

10.- Anélisis de datos: Este es el paso donde se codifican los datos para corregir y eliminar
errores, de esta manera se comienza el analisis complementandolo con la recoleccién de

datos para poder reportarlos.

12.-Elaboracién de conclusiones: Este es el Gltimo paso que se realiza en una investigacion.
Con respecto a este punto es necesario verificar aquella informacion principal de la
investigacion realizada, para plasmar de manera resumida los resultados importantes que
responden a la pregunta formulada en un inicio, dando a conocer la aceptacion o no de la
hipétesis.

Para desarrollar las habilidades cientificas desde temprana edad, es primordial que los
Educadores ensefien esta area desde la Educacion Parvularia, porque como plantea Daza &
Quintanilla el desarrollo de las competencias cientificas se debe desarrollar a lo largo de la
vida de los alumnos, siendo algo central para combatir las desigualdades y necesario para
dar una educacién cultural que considere la educacién cientifica desde los niveles iniciales
(2011). Para esto es necesario la guia de un adulto, actuando como mediador para que los
parvulos observen, se cuestionen, comprendan, entre otros, el mundo que les rodea y que

sea parte de su ambiente cultural.

23



Tal como sefialan Daza & Quintanilla (2011) “el rol del educador es disefiar experiencias
de aprendizaje que ayuden a los nifios a aprender la naturaleza del cuestionamiento
cientifico” (pag.75) contribuyendo a una ampliacion y profundizacion del desarrollo de sus
ideas al existir una articulacion entre su entorno cercano y los nuevos descubrimientos,
aportando nuevos aprendizajes que favorecen la comprension del mundo sintiéndose

capaces de avanzar por sus propios medios.

Para ello cobra relevancia nuestra observacion en como el nifio se relaciona con su
entorno, siendo instancias cotidianas un gran insumo para crear situaciones de aprendizajes
que favorezcan sus habilidades cientificas vinculandolas a los procesos de “observar,
clasificar, medir, comunicar, inferir, estimar y predecir, que se desarrollan en los primeros
afios de vida” (Daza & Quintanilla, 2011, p.62), las cuales para este estudio utilizaremos 4
habilidades y seran definidas a partir de Saracho, O & Spodeck B. Eds (2008) citado por
Daza & Quintanilla (2011):

- Observacion: La observacion va mas alla de los cinco sentidos, pues implica
una actividad mental al reflexionar sobre aquello que nos rodea, para que esto
ocurra es necesario que haya una motivacién intrinseca de parte de los parvulos
actuando como un motor de curiosidad para encausar Ssus proyectos de
investigacion.

- Clasificacion: Esta habilidad se desarrolla a partir de la observacion, puesto
que se realizan grupos de acuerdo a las caracteristicas que cada objeto posee. Esto
posibilita el aprendizaje de los parvulos, en la medida que le dan significado a los
descubrimientos que realizan de su entorno al establecer semejanzas y diferencias.
Siendo esencial en esta habilidad “el rol del adulto en cuanto a ofrecer
oportunidades de agrupar es clave, porque esta habilidad no surge de manera natural
en los nifos pequeio” planteado por Saracho, O & Spodeck B. Eds ,2008, siendo
citado por Daza & Quintanilla (2011, p.75).

- Comunicacion: Es una habilidad que compromete comunicarse a nivel oral-
escrita, asimismo contempla otras modalidades, tales como: dibujos, mdusica,

movimiento, entre otras. De esta forma, las observaciones y/o descubrimientos son
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compartidos con otros, favoreciendo la divulgacion de los hallazgos cientificos,
generando asi un feedback con los receptores, para que posteriormente se desarrolle
un constructo que contempla dichas apreciaciones.

- Estimacion y prediccion: Son habilidades similares, puesto que ambas estan
basadas en conocimientos previos logrando asi realizar un prondstico frente a una
determinada situacion. Estas habilidades requieren que el nifio sea capaz de
relacionar sus conocimientos previos con lo observado y/o explorado, para dar una
posible respuesta a los eventos. Siendo estos capaces de utilizar su informacién en
diversos contextos, lo que a futuro ayudard al nifio en asumir un control sobre su
vida, postulado por Saracho, O & Spodeck B. Eds , 2008, siendo citado por Daza &
Quintanilla (2011).

3.4.3 Actitudes cientificas

Hoy en dia se puede observar una escasa potenciacion respecto a la indagacién cientifica en
la Educacion Parvularia, puesto que los Jardines Infantiles y Colegios que poseen Niveles
de transicion | Y Il estan rigiéndose por medio de libros entregados por el estado o a traves
de plantillas para que rellenen, es decir, no se les estd dando la posibilidad de hacerse
preguntas, de investigar o de realizar nuevas creaciones, segun Pitluk (2014) se propone
recuperar la identidad del Nivel inicial alejandose de lo disciplinar, puesto que hay que
recordar que los nifios aprenden por medio del contacto directo con los objetos de
conocimiento, por medio de la exploracion y experimentacion, para que luego formen sus
propias preguntas, manipulen y jueguen espontaneamente ademas de mediar en sus
conocimientos, ya que “Es importante reconocer cémo enriquece este momento la
expresividad ludica de los nifios y al juego (con mayuscula) con sus momentos claves:
exploracién, descubrimiento, reiteracion de lo descubierto y aplicacién sin y con variantes
de lo descubierto” (Pitluk, 2014, p.32).

¢Por qué es importante que los nifios y nifias indaguen cientificamente por medio del

juego?
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Es importante que los nifios y nifias investiguen desde sus primeros afios de vida, ya que de
esta manera estan realizando experimentaciones con su cuerpo integrandose como nuevas
vivencias de vida, lo cual logran adquirirlas como aprendizajes significativos para ellos/as
mismos/as, lo cual es un efecto contrario que tienen cuando un adulto o libro les entrega
toda la informacién sin darles la posibilidad de que la cuestionen, por lo que de acuerdo a
Vega (2006) lo que enriquece el aprendizaje es la relacién de lo tedrico con la practica, es
decir, el conocimiento llevarlo a lo concreto para que de esta manera sea integrado
significativamente en el nifio/a. La mejor manera para que los nifios y nifias puedan ir
adquiriendo nuevas experiencias es a través del juego experimental, en el cual el adulto le
da la posibilidad de jugar con su entorno, explorando y experimentando sin dejar de lado la
mediacion de sus aprendizajes a través de preguntas que causen inquietud en ellos/as, las
cuales deben ser respondidas por si mismos al experimentar, ya que como dice la siguiente
frase “el juego de experimentacion permite a los nifios y nifias poner en relacion unas cosas
con otras, combinandolas o confrontandolas. Asimismo, les brinda la posibilidad de
aventurar pequefios objetivos que cambian constantemente, segun se va desarrollando su

juego” (Bonastre y Fusté, p. 200, citado en Vega, 2006).
¢De qué manera se puede potenciar a los nifios/as para que se interesen en investigaciones?

La principal manera que existe para potenciar a los nifios/as para que se interesen en
investigaciones, es realizando experiencias discrepantes, es decir, mostrar algo para que
observen los nifios/as e induciéndoles curiosidad, de esta manera querran averiguar mas
respecto a las caracteristicas de lo observado. Ya que como dice el autor de Ensefar
Ciencia a Los Nifios “Cuando hay una experiencia diferente, nueva ante una persona,
producird un sentimiento de querer saber en ¢l observador, o sea de curiosidad” (Friedl,

2000).

Como bien sabemos, es beneficioso para la potenciacion de los parvulos realizar
experiencias discrepantes, pero hay ocasiones en la practica educativa en que se debe
ensefar algun tema a los parvulos el cual no parte de la inquietud del nifio/a para

investigarla, sino que parte de la intencion del adulto sobre qué desea que aprenda. Para que
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esta experiencia, mas bien impuesta por el adulto, sea interesante para los nifios y nifias, es
importante hacerlos parte del desarrollo de la investigacion haciéndolos que se realicen

preguntas, utilizando material concreto y sus sentidos.
Siguiendo este tema el autor sefala:

Si bien es muy valioso el uso de experiencias discrepantes, es obvio que no pueden
desarrollarse para todo tema o principio cientifico posible. Entonces es totalmente
aceptable presentar una experiencia que no sea discrepante. Los alumnos tendran
aun la posibilidad de observar o llevar a cabo algun tipo de investigacion. El punto
mas importante es recordar que la experiencia se emplea como un incentivo para

involucrarlos. Esa es la esencia de la indagacion (Friedl, 2000).

En relacion a lo anterior, se deben realizar secuencias didacticas en las cuales se ensefie de
algo en especifico a los nifios/as y realizar preguntas sin ser contestadas, para que ellos por
medio de la indagacion puedan contestarlas. Pero la sala de clases no es el Gnico lugar para
realizar descubrimientos, ya que el aprendizaje se realiza diariamente y lo que para el
adulto ya ha sido descubierto, para el nifio/a es algo nuevo que estara haciendo parte de su
conocimiento propio, por ejemplo: el adulto sabe que al juntar azul con blanco dard como
resultado celeste, pero el nifio al no saberlo y haberlo dejado mezclar los colores, ¢l dira “he
descubierto una nueva mezcla de colores”, es decir, los descubrimientos los puede hacer en
la calle, en su casa, colegio, jardin, etc. Como es dicho por Vega (2006), la clase no es el
unico lugar para realizar descubrimientos, aunque no por eso dejara de ser un buen espacio
para hacerlos.
Dentro del Programa de Estudio Primer Afio Basico, enfocado en ciencias naturales
(Mineduc, 2013) se presentan las siguientes actitudes:

- Demostrar curiosidad e interés por conocer seres vivos, objetos y/o eventos

gue conforman el entorno natural.
- Reconocer la importancia del entorno natural y sus recursos, desarrollando

conductas de cuidado y proteccion del ambiente.
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- Asumir responsabilidades e interactuar en forma colaborativa y flexible en
los trabajos en equipo, aportando y enriqueciendo el trabajo comun.

3.5 Propuesta didactica

Antes de definir propuesta didactica, se comenzard por explicar el concepto didactica.
Didéactica, como se refiere Mallart (2001), es una ciencia que no solo estudia, sino que
interviene en el proceso de la ensefianza y el aprendizaje significativo del educando. A la
vez, el concepto es definido por Camilloni, Cols, Badabe y Feeney (2007) como una
disciplina que estudia la accién pedagogica, con el fin de describir, explicar y fundamentar

normas relacionadas con la mejora de resolucién de problemas.

Por otro lado, Marquez, Lépez y Pichardo (2008) refieren el concepto de propuesta
didactica como la metodologia de la aplicacion de una elaboracion de mddulos integrales
de aprendizaje, donde se desarrollan contenidos disciplinarios con el fin de innovar
practicas educativas incorporando recursos didacticos que apoyen el aprendizaje de los

estudiantes.
3.6 Conceptos Claves de Zoologia
3.6.1 Caracteristicas generales de los peces

Los peces dentro de la clasificacion de los seres vivos pertenecen al Reino animal, siendo
asimismo animales vertebrados adaptados a la vida en el agua, moviéndose en esta por
medio de la natacién, lo cual se ve favorecido por la forma que poseen, denominada
fusiforme o de huso (haciendo relacion al antiguo instrumento utilizado para hilar,) esto
quiere decir que posee una forma alargada en la que sus extremos son mas estrechos que en

el centro, como por ejemplo, una pelota de rugby.
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Tal como se menciona en la Enciclopedia didactica de las ciencias del Grupo Océano
(2000), “en general poseen dos pares de aletas pares (pectorales y ventrales o pelvianas) y

tres aletas impares (dorsal, anal y caudal)” como se muestra en la siguiente imagen.

TIPOS DE ALETAS EN LOS PECES

ALETA ANAL
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Dentro de las caracteristicas fisicas generales podemos observar que no poseen parpados en
sus 0jos, por lo tanto estos siempre se encuentran abiertos; presentan varias filas de dientes
en su boca; y a pesar de no tener orejas, pueden percibir sonidos, pues presentan oido

interno.

Ademas de esto son animales oviparos (fecundacion externa, los huevos son depositados en
algin lugar escogido por la hembra) y ovoviviparos (fecundacion interna, los huevos se
encuentran dentro del cuerpo de la hembra), que cuentan con un periodo o tiempo de
reproduccion limitado temporalmente, esto quiere decir que crian en una época determinada
del afio, dependiendo de ciertas condiciones ambientales las cuales determinan el

comportamiento del animal para cortejar, hecho que varia dependiendo de la especie.
3.6.2 Habitat y alimentacion (condiciones)

Como mencionamos anteriormente los peces corresponde a animales acuaticos, por lo tanto
pueden vivir tanto en el mar como también en aguas dulces, como en rios o lagos, asimismo
encontramos peces de aguas calidas y otros de aguas frias, habitando asi, desde aguas poco

profundas hasta profundidades donde existe una oscuridad total.

Con respecto a la alimentacion que poseen los peces (Grupo Océano, 2000), la cual es

variada, dependiendo de su nutricion podemaos diferenciarnos en los siguientes tipos:

- Herbivoros: son los peces que se alimentan de vegetales, principalmente de algas,
las que constituyen un grupo de plantas heterogéneo, en donde ademas de poseer la
clorofila que da un color verde al tallo, encontramos en ellas otra serie de
pigmentacion, como lo son las algas rojas (habitan aguas marinas, a veces a grandes
profundidades), pardas (habitan en el mar en aguas poco profundas y en las zonas
de marea, adheridas en los fondos rocosos) y verdes (méas abundantes en las aguas
dulces o en aguas superficiales al mar). De estas plantas acuaticas podemos
distinguir que sus formas y tamafios varian considerablemente, abarcando desde
“simples organismos unicelulares microscépicos, visibles solo cuando se encuentran

en gran numero (la capa verde que recubre los estanques o las piedras, hasta
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estructuras de mayor tamafio e incluso gigantes, como es el caso de Macrosyst que
pueden llegar a alcanzar hasta 100 metros de longitud” (Grupo Océano, 2000)

- Carnivoros: aquellos que se alimentan de otros peces, pero ademas consumen
insectos, moluscos, crustaceos e insectos.

- Omnivoros: son peces que se alimentan tanto de animales como de vegetales,
dependiendo de las circunstancias y de su medio. Por lo general consumen
pequefios invertebrados.

- Dentrivoros: aquellos que se alimentan de los desechos de otros peces.

3.6.3 Caracteristicas y condiciones necesarias para pez “Carassius cometa chico”

El pez Carassius Cometa Chico o Carassius Aratus, suele ser conocido también como pez
japonés, pez rojo, pez dorado, goldfish, bailarina o carpa dorada. Es un pez que proviene de
exclusivamente de criaderos en cautiverio y que prefiere aguas neutras o ligeramente

alcalinas, con una vegetacion abundante.

La temperatura del agua de sus estanques debe ser idealmente de entre 14 a 24 °C, sin
embargo puede resistir un rango de 10°C a 29°C, pero esto depende de la variedad del pez,
ya que por ejemplo existen variedades de Carassius que soportan hasta los 2°C en
estanques.

Con respecto a su alimentacién, corresponde a un pez omnivoro, pero requiere dentro de su
dieta un gran aporte de vegetales, por este mismo hecho son caracterizados como animales

pacificos, pues no suelen atacar a otras especies.
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4. METODOLOGIA
4.1 Enfoque y tipo de investigacion

Considerando que la investigacion educativa constituye un campo complejo en donde se
integran distintas disciplinas relacionadas a la misma éarea, en la cual se implica la
interaccion entre variadas posturas tedrico-metodoldgicas que Se proponen, y en
concordancia al disefio que se trate, tienen como finalidad el poder explicar, describir o
comprender e interpretar los fendmenos educativos (Pievi y Bravin, 2009). A partir de esta
definicion, es que se ha ido desarrollando la investigacion que pertenece al paradigma
interpretativo ya que tiene como objetivo poder comprender e interpretar la realidad desde
los significados de las personas implicadas; y asi describir sus percepciones, intenciones y

acciones mediante la implementacion de la secuencia didactica.

Esta investigacion se fundamenta desde lo que propone el enfoque mixto, ya que se
evaluara a las sujetos de estudio de forma cualitativa y cuantitativa, se considera la
exploracion de situaciones reales generadas dentro del aula en la cual se basa de acuerdo al
analisis y seguimiento de secuencias didacticas de las interacciones de sus participantes y
los discursos formulados, también porque se ocupa de la forma en que el contexto es
comprendido, se resuelve a partir de interpretaciones de la informacién recogida, ademas de
que el investigador esta implicado en el contexto, ya que es una estudiante en practica que
asiste diariamente al nivel, quien aportara con una observacion participante a la recogida de

datos, como también a través de bitacoras.

El disefio metodoldgico utilizado en la investigacién es el estudio de caso, en donde para
Yin (1989, citado por Barrio del Castillo I., Gonzéalez J., Padin L., Peral P., Sdnchez I. &
Tarin E. s.f) este disefio consiste en una descripcion y analisis de entidades unicas; por otro
lado Stake (1998) lo define como “el estudio de la particularidad y la complejidad de un
caso singular, para llegar a comprender su actividad en circunstancias importantes” . Dentro
de este, la modalidad es un estudio instrumental de caso, debido a que como plantea Stake
nos interesa aprender sobre este caso en particular, puesto que la investigacion surge a

partir de la necesidad de comprender temas en especifico como diagnosticar el uso de los
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sentidos en los parvulos de 5- 6 afios al inicio y final de la propuesta didactica e identificar
el tipo de indagacion cientifica que utilizan los parvulos al inicio y final de la propuesta

didactica.
4.2 Seleccién de la muestra

Para la muestra de la investigacion, se consideran los niveles educativos en los cuales se
encuentran cada una de las integrantes en préctica profesional que componen el grupo, se
decide trabajar con nifias pertenecientes al segundo ciclo de Educacion Parvularia,
seleccionando asi el Colegio Maria Auxiliadora, ubicado en el sector de Playa Ancha,
Valparaiso. Este establecimiento es escogido debido a que fue observado el nivel educativo
Transicion 1l, y se pesquisa una debilidad en el area cientifica, lo cual repercute

directamente en el desinterés de las nifias a investigar con sus sentidos las ciencias.

El Colegio Maria Auxiliadora es un establecimiento de caracter con un enfoque religioso
perteneciente a la Congregacion de Don Bosco y Maria Mazzarello, al cual solamente
asisten mujeres. El nivel educativo elegido por debilidad en el area cientifica corresponde al

Kinder B (Transicién 1l), el cual estd compuesto por 32 estudiantes de entre 5y 6 afios.
4.3 Sujetos participantes

Los sujetos que participan de esta investigacion corresponden a 8 estudiantes del nivel
educativo mencionado anteriormente, las cuales integran uno de los grupos conformados
dentro del curso para la realizacion de las secuencias didacticas, elegidos y conformados al

azar.

Cadigo Fecha de nacimiento
N1 9-8-2010
N2 19-5-2011
N3 4-3-2011
N4 7-6-2010
N5 29-1-2011
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N6 11-4-2011
N7 17-7-2010
N8 24-10-2010

La evaluacion final se llevd a cabo con un total de siete nifias, las cuales fueron las mismas
de la evaluacion diagnostica, exceptuando a N6 quien no asistio al establecimiento

educativo el dia en que se realizo la evaluacion.
4.4 Instrumentos para la recoleccion de datos

Para la recopilacion de datos de nuestro estudio se emplean dos instrumentos principales
(uno de ellos se utilizard en dos instancias), los cuales permiten dar respuesta a los

objetivos de la investigacion entregando datos relevantes para esta.

Dentro de los instrumentos utilizados para reunir datos, encontramos una evaluacion
diagnostica, la cual se realiza para poder tener conocimientos y nociones de las habilidades

y actitudes cientificas que poseen las estudiantes seleccionadas.

Ademas de esto se realiza una secuencia didactica en donde se trabaja con una temaética
especifica, de manera que se pueda tener un orden en aprendizajes y conocimientos

relacionados con el estudio.

Finalmente encontramos una evaluacion sumativa, la cual emplea la misma pauta para la
evaluacion diagndstica, y se utilizara para dar cuenta de los resultados de la

implementacién de la secuencia didactica expuesta.

Los instrumentos implementados han sido disefiados por el grupo de investigacion, el cual

fue validado y corregido por un grupo de tres expertos.

4.4.1 Instrumento 1 y 2: Pauta de evaluacion “El pulpo misterioso” (Evaluacion

diagnostica y Evaluacién sumativa).

Este instrumento, ha sido disefiado de forma exclusiva para la investigacion el cual es

validado por los siguientes jueces expertos en didactica de las ciencias: Erika Salas,
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Alejandra Verdejo y Joyce Maturana, Magister en didactica de las ciencias experimentales
(ver anexo 1), el cual tiene por objetivo evaluar ciertas acciones realizadas por los parvulos,
especificamente aquellas acciones ligadas a la utilizacion de sus 5 sentidos (Vision, tacto,
audicion, olfato y gusto) al momento de investigar. Para esto, se utiliza una variacion del
experimento de “La Caja Negra” (Meier, 2000) utilizada en ciencias, con la diferencia de
que esta caja posee 8 orificios en su contorno, por lo que serda llamada “El pulpo
misterioso”. Esta caja permite que los nifios/as puedan tocar el objeto que se encuentra
dentro de ésta, a través de la presencia de 8 mangas simulando los tentaculos del pulpo,
para mantener la dificultad de no mirar lo que hay dentro de la misma, por lo que beneficia
la descripcion de objetos, utilizacion de sentidos y trabajo en equipo, es decir, mediante

esta experiencia se busca favorecer la indagacion de lo que focaliza la evaluacion.

Dentro de este mecanismo hemos querido enfocarnos en tres dimensiones: Observacion,
Investigacion y Explicacion; emanando indicadores relacionados con cada una de estas
dimensiones, los cuales se evalGan con una escala de valoracion: bajo (1 punto), medio (2
puntos) o alto (3 puntos), a modo de constatar cual es el nivel que se encuentra mas
desarrollado en las estudiantes de la muestra, con respecto a la frecuencia en que realiza

dichas acciones mencionadas en los indicadores.
4.4.2 Instrumento 3: “Relato de dibujos™.

Herramienta empleada en la segunda planificacion de la clase nUmero 3 que recibe del
nombre de “;De qué se alimentan los peces?”, en donde las nifias debian plantear una
hipdtesis en un dibujo con respecto al final de un cuento, para posteriormente relatarlo,

dicho relato fue anotado a un costado de las hojas donde dibujaron.
4.4.3 Instrumento 4: “Registro abierto”.

Este instrumento semi estructurado de evaluacion es utilizado para llevar un registro sobre
informacidn sustancial y observable, relacionada con la secuencia didactica aplicada en el

aula, el cual fue implementado en la clase nimero 4 denominada “Exploracion de algas”.
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4.4.4 Instrumento 5: “Bitacora”.

La bit4cora consiste en un cuadernillo de anotaciones, en este caso las implementaremos
por medio de dibujos en donde se plasmaran las observaciones de las nifias frente a la
experiencia “Registro de observacion de un acuario”, el cual se registran hipotesis
emanadas desde las alumnas evaluadas, que posteriormente deben exponer por grupo de
investigacion, dentro del cual deben elegir una vocera que explicara las hipotesis que tenian

y cOmo aprobaron o no estas suposiciones
4.5 Procedimiento de ejecucién

A continuacidn, se presentan los procedimientos que se realizaron para posteriormente

poder realizar un andlisis de los datos reunidos.

4.5.1 “El pulpo misterioso” (Evaluacion diagnostica y Evaluacidon sumativa).

El pulpo Fecha Cantidad de Hora Descripcion

misterioso participantes

Evaluacion 31 de Primer y segundo De 10 La evaluacion fue llevada a
diagnostica  juniode  grupo de 4 am. a cabo en una sala aparte (sala de

2016 alumnas cada uno. 11:35  reuniones de equipo educativo),

Evaluacion 16 de Primer grupo de 4 am. mediante la cual el tiempo de
sumativa  agosto de alumnas y demora fue flexible de acuerdo
2016 segundo grupo de al ritmo de exploracion y de
3 alumnas, pues respuestas de cada nifia, pero la
N6 falto el dia de variacion fue entre 5-6 minutos

la evaluacion. entre cada grupo.

Cabe decir, que al realizarse un
intercambio de grupos que
entran y salen de la sala de
evaluacion, se realizaba un

reacondicionamiento tanto del
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material dentro de la “Caja
pulpo” y de la sala, para que de
esta manera fuesen evaluados
con las mismas condiciones
cada una de las nifias, ademas
de haber recibido Dbreves
introducciones  acerca  del

objetivo del material.

Luego de su realizacion se rednen los datos recopilados a través de audios para proceder a
registrarlos y analizarlos, teniendo asi conocimiento de aquellos saberes que se encuentran
disminuidos o descendidos dentro de las estudiantes pertenecientes al grupo evaluado, para
posteriormente potenciarlos dentro de la secuencia didactica. Finalmente, estos
aprendizajes serdn evaluados nuevamente con la misma pauta para constatar la eficacia de

la propuesta.
4.5.2 Secuencia didactica.

La propuesta trata de que las parvulas indaguen y descubran activamente por medio de la
utilizacion de sus sentidos, para esto nos hemos enfocado en tres dimensiones donde podran

emplearlos: Observacion, Investigacion y Explicacion.

Dentro de la secuencia se tratard como tematica “los peces”, se presentaran dos instancias,
en una primera parte se realizaran experiencias enfocadas en la utilizacion y potenciacién
de algunos sus sentidos, tales como la vista, tacto y olfato. En una segunda parte se
realizaran actividades donde las nifias deben generar hipdtesis y que indaguen si estas
suposiciones son ciertas mediante la observacion de peces en un acuario, para luego
exponer sus resultados, buscando generar curiosidad en ellas por medio de la indagacién

cientifica.
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Los contenidos que se trabajan varian dependiendo de la experiencia realizada y lo que se

busque lograr en cada una de ellas, pero compartian ciertas caracteristicas ligadas a la

tematica como, por ejemplo:

Contenidos conceptuales

Habilidades

Contenidos actitudinales

Diversidad de peces,

conocer su alimentacion,

formular  hipotesis  con
respecto a esto; observar y
comparar

caracteristicas fisicas de

animales marinos e
identificar sus nombres;
observar los peces del
acuario, registrando

hallazgos cientificos sobre
la alimentacion de estos

para exponerlos.

Observar, manipular,

comparar 'y discriminar
diferencias y similitudes de
diversos peces y animales
marinos; comunicar  Sus
ideas y experiencias en
forma oral respecto a la
alimentacion  de  peces;
comunicar y comparar sus
ideas, hipotesis,
observaciones

y resultados obtenidos en

su investigacion.

Demostrar  curiosidad e
interés por diversas especies
de peces, conocer su
alimentacion y observarla;
conocer diversos animales
marinos; explorando
diferentes especies de algas.
Como  también  asumir
responsabilidades y
colaborar, enriqueciendo el
trabajo en equipo;
plasmando hallazgos vy

exponiendo resultados.

Las sesiones de esta secuencia didactica se mostraran en el siguiente diagrama:

@&
® @

Primera parte de la secuencia

Memorice
de peces

¢De que sera el
rompecabezas?
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Sequnda parte de la secuencia:

Observacion
de acuario y
registro en
bitacora.

<

A continuacién, se presentaran cada una de las planificaciones que se emplearon dentro de

las clases en que se realizé la secuencia didactica:

45.2.1 Clase 1

Nombre de la experiencia

Memorice de peces

Fecha de aplicacion: 7 deNumero de lacl
junio de 2016.

ase: 1 [Tiempo Asignado: 45 minutos.

Nivel: Transicién 2 Rango de edad: 5 4

6 anos.

Institucion: Colegio Maria Auxiliadora.

Ambito: Relacion con el medio natural y

cultural.

Nucleo: Seres vivos y su entorno.

Aprendizaje [1. Comprender algunas caracteristicas de los seres vivos_referidas a la

Esperado falimentacion y locomocion, se relaciona con su habitat.

Aprendizaje |Observar diferentes caracteristicas fisicas de los peces

Especifico
¢ Qué ensefiar ¢Como ensefiar y con qué aprender? ¢Qué y con qué evaluar?
y qué
aprender?
Contenidos Actividades de aprendizaje Recursos Evaluacion
Conceptuales:|Inicio: Se invitara a las nifias a sentarseMemorice [Escala de apreciacion
-Diversidad deen grupos para la realizacion de otrode peces. |Indicadores:
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peces.
Habilidades:
-Observar,
manipular,
comparar |
discriminar
diferencias |
similitudes de

diversos peces.

Actitudinales:
-Demostrar
curiosidad €
interés por
diversas

especies  de
peces

encontrados en
medio de

imagenes.

juego. Se les mostraré las tarjetas de los
distintos peces, para luego comentarles
que se jugard al memorice. Se les
realizard una serie de preguntas en
relacion a las reglas del juego, como
por ejemplo: “;Se acuerdan como se
jugaba al memorice? ;Qué es lo que
teniamos que hacer con las tarjetas?
¢De qué formas podemos notar las
diferencias o igualdades de los peces?”
Desarrollo: Se hard entrega del
material a los grupos, para luego
observar como resuelven el juego, se
les preguntara por grupo como es que
supieron cudl era el par de las tarjetas y|
qué sentidos han tenido que utilizar
para identificarlas.

Cierre: Una vez que todos los grupos
hayan completado sus memorices, se
recolectara el material para luego
mostrar al curso dos de las tarjetas,
cuestionando por qué tales tarjetas son
iguales o diferentes, que tan dificil les
parecio el juego y si es que reconocen

alguno de los peces.

-Describe més de tres
caracteristicas
(igualdades Y
diferencias) observadas
en los distintos peces.
(Logrado)

-Comenta una o dos
caracteristicas (igualdad
y/o diferencia)
observadas algunos en
los peces.
(Medianamente
Logrado)

-Menciona una
caracteristica observada
en los peces con el
apoyo de un adulto o
comparfiera. (Por Lograr)

Justificacion de la planificaciéon

Esta primera experiencia realizada busca introducir a las nifias en la indagacién cientifica,

teniendo como foco principal la observacion, ya que “la observacion- a través de la vista, el

oido y la piel- nos permite recoger informaciones y conocer objetos, situaciones y hechos
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que provienen del mundo que nos circunda” (Czerwinsky L, 2013, p. 27). De esta forma
podemos poner énfasis en recabar informacién sobre aquellos aspectos que precisan de la

utilizacion de los sentidos.

En base a esto es que fue trabajada la observacién complementada con el juego por medio
de memorices de peces, puesto que como plantea Pitluk (2014), es primordial en la primera
infancia, ensefiar constantemente de forma ludica. A través de este memorice podemos
presentar diversas especies de peces, los cuales fueron trabajados previamente en la unidad
tematica de “animales marinos” que fue presentada por la Educadora titular del nivel
estudiado, buscando que por medio de la observacion pudieran discriminar aquellas

diferencias y similitudes que poseen las diversas especies de peces presentadas.

En esta experiencia utilizamos el siguiente aprendizaje esperado correspondiente al nucleo
de seres vivos y su entorno, tal aprendizaje se refiere a “comprender algunas caracteristicas
de los seres vivos_referidas a la alimentacion y locomocién, se relaciona con su habitat”
(Mineduc, 2005, p. 76), el cual para esta planificacion se especificO quedando de la

siguiente manera: Observar diferentes caracteristicas fisicas de los peces.

Es por medio de esto que se trabajaron las siguientes habilidades: observar, manipular,

comparar y discriminar diferencias y similitudes de diversos peces.

45.2.2 Clase 2
Nombre de la experiencia
¢ De qué seré el rompecabezas?
Fecha de aplicacion: | Numero de la clase: 2 Tiempo Asignado: 45 minutos.
09 de junio de 2016.
Nivel: Transicion 2 Rango de edad: 5a 6 afios. | Institucion: Colegio Maria
Auxiliadora.
Ambito: Relacion con el medio natural y cultural. Nucleo: Seres vivos y su entorno.
Aprendizaje 15. Resolver problemas practicos de su entorno empleando
Esperado diferentes medios, estrategias y herramientas, desarrollando algun
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tipo de método que organice las acciones a realizar.

Aprendizaje

Especifico

Resolver la problematica del rompecabezas empleando diferentes

estrategias.

¢Qué ensefiar y qué

aprender?

¢Como ensefar y con que aprender?

¢Queé y con qué

evaluar?

Contenidos

Actividades de aprendizaje

Recursos

Evaluacion

Conceptuales:
-Observar y comparar
caracteristicas fisicas

de animales marinos

(color, tamario,
forma, habitat) e
identificar sus
nombres.
Habilidades:
-Observar,

manipular, comparar

y discriminar
diferencias y
similitudes de las
caracteristicas del
rompecabezas
(forma, color vy
tamanio).
Actitudinales:
-Demostrar
curiosidad,  asumir

responsabilidades y
colaborar,

Inicio: Se invitarda a las
nifias a sentarse y disponerse
en grupos pequefios. Luego
se les mostrard el material a
trabajar, preguntandoles si
saben que es. Se escuchara
las respuestas de las nifias,
y se les explicard que es un
rompecabezas. Se les
realizara varias preguntas
acerca del material, como,
por ejemplo: “;Alguna vez
han

jugado con

un rompecabezas? ¢Lo
lograron completar? ;Como
lo hicieron?
dificil?”.

Desarrollo: Se haréa entrega

¢(Fue  muy

del material en cuestion en

este caso rompecabezas con

diferentes peces y asi
interactuar con este en
conjunto con sus

Rompecabezas
con imagenes
de animales

marinos.

Escala de
apreciacion
Indicadores:
-Utiliza al menos

2 estrategias para

resolver el
rompecabezas.
(Logrado)
-Utiliza al menos
una estrategia
para resolver el
rompecabezas.

(Medianamente

Logrado)
-Compara 2
fragmentos
tratando de
averiguar que
animal forma el
rompecabezas.

(Por lograr)
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enriqueciendo el | compafieras de grupo. Asi
trabajo en equipo. mismo deberdn llegar a la
resolucion del conflicto a
través de preguntas
realizadas por los adultos,
tales como: “;Qué se
obtuvo? ;Qué pez sera?”

Cierre: Una vez resuelto el
rompecabezas por grupo se
les invitarda a comentar
dichas caracteristicas de éste
y observar la pizarra para
observar como es el pez en
cuestion, como se llama vy

sus caracteristicas.

Justificacion planificacién

Esta segunda experiencia tiene como foco principal potenciar la observacién. Para ello se
utiliz6 como herramienta pedagdgica un rompecabezas de diferentes animales marinos,
donde cada nifia con su equipo de trabajo debe lograr encontrar la figura oculta tras el

rompecabezas.

A diferencia de la experiencia anterior, esta experiencia implica un mayor grado de
dificultad, pues ahora no s6lo deben observar, sino que ademas deben llegar a consensos
con el equipo sobre la ubicacion de cada pieza, explicando el por qué debe ir la pieza en
cada lugar. Dicha explicacion debe fundamentar la eleccion tomada al grupo de trabajo. ya
que este “conocimiento adquirido proporciona siempre nuevos criterios para discriminar
informaciones y llegar a una observacion mas refinada, mas consciente, mas orientada a la

adquisicion de nuevas informaciones” (Czerwinsky L, 2013, p. 34).
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En esta experiencia utilizamos el siguiente aprendizaje esperado correspondiente al ndcleo
de seres vivos y su entorno: “Resolver problemas précticos de su entorno empleando
diferentes medios, estrategias y herramientas, desarrollando algin tipo de método que
organice las acciones a realizar”. (Mineduc, 2005, p.76), Tal aprendizaje fue especificado
de la siguiente manera: Resolver la problematica del rompecabezas empleando diferentes
estrategias.

Es por medio de esto también que se trabajaron las siguientes habilidades: Comunicar sus
ideas y experiencias en forma oral respecto a la alimentacién de peces.

45.2.3 Clase 3

Nombre de la experiencia

¢De qué se alimentan los peces?

Fecha de aplicacion: 09 de junio de | Numero de la | Tiempo Asignado: 45 minutos.
2016. clase: 3
Nivel: Transicion | Rango de | Institucion: Colegio Maria Auxiliadora.
2 edad: 5 a 6
anos.
Ambito: Relacion con el medio Nucleo: Seres vivos y su entorno.
natural y cultural.
Aprendizaje 1. Comprender que algunas caracteristicas de los seres vivos referidas
Esperado a la alimentacion y locomocidn, se relacionan con su habitat.
Aprendizaje Comprender caracteristicas alimenticias de seres vivos marinos
Especifico relacionados con su habitat.
¢ Qué ensefiar y ¢Como ensefar y con que aprender? ¢Quéy con qué
qué aprender? evaluar?
Contenidos Actividades de aprendizaje Recursos Evaluacion
Conceptuales: Inicio: Se invitara a las nifias a | Cuento Escala de
-Conocer sentarse en sus sillas formando un | narrado, apreciacion
alimentacion  de | semicirculo para escuchar wun | teatro de | Indicadores:
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los peces.
Habilidades:
-Comunicar  sus
ideas y

experiencias  en
forma oral
respecto a la
alimentacion  de
peces.
Actitudinales:
-Demostrar
curiosidad e
interés por conocer
la alimentacién de

peces.

cuento por medio de un teatro de
sombras acerca de lo que comen
algunos peces. Se les preguntara al
grupo: ¢Alguien sabe de qué se
alimentan los peces? ¢Todos
comen lo mismo?

Desarrollo: Se contara un cuento
con teatro de sombras (donde las
nifas puedan participar
activamente durante la narracion a
través de comentarios, preguntas y
respuestas generadas), lo cual se
mediara por medio de preguntas
del adulto.

Final: Al llegar el desenlace del
cuento, se les comentard que se
perdid la ultima pagina del cuento,
por lo que aparentemente el
cuento no tiene final. Se les
preguntard: ;Podemos dejar el
cuento asi? ¢Y si le hacemos un
final? ¢Y si lo pensamos hoy
sobre qué pudo haber sucedido

para hablarlo mafana?

sombras.

-Sefiala
caracteristicas
alimenticias de al
menos 3 0 mas
seres vivos marinos.
(Logrado)

-Sefiala
caracteristicas
alimenticias de al
mMenos 2 seres Vivos
marinos.
(Medianamente
Logrado)

-Sefiala
caracteristicas
alimenticias de 0 o
1 ser vivo marino.

(Por lograr)

Justificacion de la planificacion

Esta tercera experiencia tiene como foco principal activar conocimientos previos en

relacién a la alimentacion de los peces por medio de la lectura de un cuento que hacia

alusién a este tema.
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Para esto utilizamos el siguiente aprendizaje esperado correspondiente al nucleo de seres
vivos y su entorno, el cual es: “Comprender que algunas caracteristicas de los seres vivos
referidas a la alimentacion y locomocion, se relacionan con su habitat” (Mineduc, 2005, p.
76) el cual, para esta planificacion, fue especificado de la siguiente manera: comprender
caracteristicas alimenticias de seres vivos marinos relacionados con su hébitat, de forma

que la experiencia potencia la comprension de caracteristicas alimenticias de los peces.

Es por medio de esto que se trabajaron las siguientes habilidades: Comunicar sus ideas y

experiencias en forma oral respecto a la alimentacion de peces.

Para desarrollar dicha experiencia fue necesario tener en cuenta lo siguiente: “El
Reconocimiento de Aprendizajes Previos (RAP) es un proceso que permite acreditar
aprendizajes obtenidos o herramientas adquiridas” (McDonald, Boud, Francis y Gonczi,
1995, p. 42) para que de esta forma se puedan desarrollar hipétesis de la alimentacion de
los peces en base a sus conocimientos de la vida cotidiana y a partir de esto comenzar a

desarrollar nuevos aprendizajes puesto que depende de sus saberes adquiridos.

La adquisicion de informacion nueva depende en alto grado de las ideas pertinentes
que ya existen en la estructura cognitiva y el aprendizaje significativo de los seres
humanos ocurre a través de una interaccion de la nueva informacion con las ideas
pertinentes que existen en la estructura cognitiva. El resultado de la intencion que
tiene lugar entre el nuevo material que se va a aprender y la estructura cognitiva
existente constituye una asimilacion de significados nuevos y antiguos para formar
una estructura cognitiva altamente diferenciada (Ausubel, 1978, citado por Ontoria,
1997, p. 22).

Esto se lleva a cabo por medio de la atencion de los parvulos, como al momento de
escuchar tanto a sus pares como a los adultos cuando que se hacen preguntas y se van
verbalizando por grupos sus conocimientos previos respecto a los peces especialmente su
alimentacion ademas de dar a conocer sus hipétesis, lo cual se lleva a cabo a través de una
escucha atenta. Como es sefialado por Méndez, D (2010), la audicion activa o atenta es

cuando se centra toda la energia y atencion en las palabras que son pronunciadas con la
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intencion de responder, manipular o contrarrestar la informacion. Esta audicion es cuando
el oyente atiende para obtener la informacion y poder participar activamente de esta. Este
tipo de audicion es frecuente dentro de las aulas para poder escuchar mensajes, ordenes,
instrucciones u otros. Este tipo de narrativa también necesitaba de otro tipo de audicion que

sera especificada en la justificacion de la planificacion siguiente.
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Nombre de la experiencia
Dibujo con hipdtesis

Fecha de aplicacion:
09 de junio de 2016.

Numero de la clase: 3

Tiempo Asignado: 45

minutos.

Nivel:
2

Transicion

Rango de edad: 5

a 6 anos.

Institucion: Colegio Maria Auxiliadora.

Ambito: Relacién con el medio natural

y cultural.

Nucleo: Seres vivos y su entorno.

Aprendizaje
Esperado

realizados.

17. Iniciarse en la formulacion de hipétesis, buscando respuestas y
explicaciones, para anticipar probables efectos que podrian producirse como

consecuencia de situaciones de la vida diaria y de algunos experimentos

Aprendizaje

Especifico

tenga sentido con el desenlace de la historia.

Iniciarse en la formulacién de hipotesis al buscar un final alternativo que

¢Qué ensefiar y

¢Cémo ensefar y con qué aprender?

¢Qué y con qué

que aprender? evaluar?
Contenidos Actividades de aprendizaje Recursos | Evaluacién
Conceptuales: | Inicio: Se retomara la secuencia de la | Hojas Escala de
Formulacion de | experiencia anterior “;De qué se alimentan | blancas y | apreciacion
hipotesis sobre | los peces?”, haciendo un recuento a través | lapices Indicadores:
alimentacion de | de preguntas mediadoras tales como: | de -Formula al
animales ¢Recuerdan el cuento de la clase pasada? | colores. | menos 3 0 mas
marinos. ¢De qué trataba el cuento? ¢Tenia final, hipotesis para
Habilidades: cudl era? Esperando las respuestas de las el final de la

-Comunicar 'y
comparar  sus
ideas de forma
oral

plasmandolas

nifias, se les invitara a tomar asiento en sus
respectivos puestos y prepararse para
realizar un final del cuento.

Se

apropiado para que plasmen sus ideas en

Desarrollo: les dard un espacio

historia.
(Logrado)
-Formula 2
hipotesis para

el final de la
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en dibujos.
Actitudinales:
-Demostrar
curiosidad
imaginando de
qué puede
alimentarse el
pez de la

historia.

una hoja para el final del cuento, el cual se
realizara de manera personal. Mientras las
nifias realizan esta experiencia, el equipo
educativo ird pasedndose por las mesas
para mediar en el aprendizaje y prestarles
ayuda en lo que necesiten.

Final: Para realizar el cierre de esta
experiencia, las nifias iran mostrando sus

dibujos y contando su final alternativo en

historia.

(Medianamente
Logrado)

-Formula 1
hipétesis  para
el final de la
historia.  (Por

Lograr)

medio de subgrupos.

Justificacion de la planificacion

Esta cuarta experiencia tiene como foco principal la formulacion de hipétesis en relacion a

la historia narrada con anterioridad.

En esta experiencia utilizamos el siguiente aprendizaje esperado correspondiente al ndcleo
de seres vivos y su entorno: “Iniciarse en la formulacion de hipGtesis, buscando respuestas
y explicaciones, para anticipar probables efectos que podrian producirse como
consecuencia de situaciones de la vida diaria y de algunos experimentos realizados”.
(Mineduc, 2005, p.76). Dicho aprendizaje fue especificado para esta planificacion de la
siguiente manera: Iniciarse en la formulacion de hipétesis al buscar un final alternativo que

tenga sentido con el desenlace de la historia.

Es por medio de esto que se trabajaron las siguientes habilidades: Comunicar y comparar

sus ideas de forma oral plasmandolas en dibujos.

Para poder realizar esta experiencia, las nifias debian de prestar atencion a una narrativa
carente de un desenlace, por lo que, para poder disefiar sus hipétesis, deben ejercer una
audicion analitica sobre la narracion. La audicion Analitica, que Méndez (2010) describe
como la audicion que lleva al oyente a analizar el mensaje para responder o revolver a una

cuestion. Si se llega a emitir un juicio de valor, se puede llamar también Audicién Critica.
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Dicha audicion fue necesaria para poder formular hipotesis acerca de la alimentacion de los

peces, generando un ambiente en el que se desarrollaran un diadlogo fluido entre las

participantes, a raiz de esta discusion poco a poco se fueron desarrollando las directrices

para formular la futura investigacion, dado que Sampieri (2010) establece que las hipotesis

son las que guian la investigacion en base a supuestos.

45.2.4 Clase 4

Nombre de la experiencia

Exploracion de Algas

Fecha de aplicacion:

13 de junio de 2016.

4

Numero de la clase:

Tiempo Asignado: 45 minutos.

Nivel: Transiciéon

2

Rango de edad: 5

a 6 anos.

Institucion: Colegio Maria Auxiliadora.

Ambito: Relacion con el medio natural

y cultural.

Nucleo: Seres vivos y su entorno.

Aprendizaje
Esperado

en la vida diaria.

2. Reconocer la diferencia entre recursos materiales naturales (arena, piedra
madera, entre otros) y artificiales (plastico, vidrio, cartén) considerando sus

caracteristicas (plasticidad, transparencia, impermeabilidad) y su aplicacion

Aprendizaje

Especifico

Reconocer la diferencia entre algas reales y algas artificiales considerando

sus caracteristicas (olor, textura, otros) y su aplicacion en la vida diaria.

¢Qué ensefar y

¢Como ensefar y con qué aprender?

¢Qué y con qué

qué aprender? evaluar?
Contenidos Actividades de aprendizaje Recursos Evaluacion
Conceptuales: Inicio: Se invitard a las nifias a tomar | Algas Escala de
-Alimentacion de | asiento en sus sillas para explorar algo | reales, apreciacion
los peces, | diferente. Se les mostrara unas vendas | Algas Indicadores:
reconocimientos | para los ojos, explicandoles que para el | artificiales, | -Reconoce 3 0
de objetos | principio de la experiencia es necesario | vendas mas diferencias
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naturales y
artificiales  por
medio de los
sentidos,  color,
forma,  textura,
olor.
Habilidades:
-Observar,
manipular,
comparar y
discriminar
diferencias y
similitudes de las
caracteristicas de
algas (forma,
color, tamafio y
olor).

Actitudinales:

-Demostrar
curiosidad e
interés por

diversas especies
de algas que se
les proporcionara

para explorar.

que tengan los ojos vendados.

Se procuraré que todas las nifias tengan
sus vendas y que ninguna pueda ver
nada a traves de las vendas.

Desarrollo: Se hara entrega por grupos
un conjunto de algas tanto reales y
artificiales y se les permitira unos
minutos de exploracion libre. Luego de
un tiempo, se les permitird al grupo
quitarse las vendas, para luego
cuestionarles respecto a lo que se
encuentra en las mesas. Se les

introducira nuevamente las algas,
comentando que algunas son naturales y
otras no son reales, y que tienen que
usar sus sentidos para encontrar sus
diferencias.

Final: Se les pediré al grupo guardar los
materiales  utilizados, para luego
preguntarles cuantos sentidos usaron
para distinguir las diferencias entre las
algas. Finalmente se les preguntara qué
diferencias se encontraron entre las
algas: ¢Sabian igual? ¢Olian igual? ¢Se

sentian igual?

para

0jos.

los

de las algas.

(Logrado)
-Reconoce al
menos 2

diferencia de
las algas.

(Medianamente

Logrado)
-Reconoce al
menos 1

diferencia de
las algas. (Por

Lograr)

Justificacion de la planificacion

Esta quinta experiencia tiene como foco principal observar y comparar las diferencias

existentes entre las algas naturales y artificiales.
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En esta experiencia utilizamos el segundo aprendizaje esperado correspondiente al ndcleo
de seres vivos y su entorno, el cual corresponde a “Reconocer la diferencia entre recursos
materiales naturales (arena, piedra madera, entre otros) y artificiales (plastico, vidrio,
carton) considerando sus caracteristicas (plasticidad, transparencia, impermeabilidad) y su
aplicacion en la vida diaria” (Mineduc, 2005, p.76)”. Tal aprendizaje fue especificado de la
siguiente manera, en donde las nifias debian reconocer la diferencia entre algas reales y
algas artificiales considerando sus caracteristicas (olor, textura, otros) y su aplicacion en la

vida diaria

Es por medio de esto que se trabajaron las siguientes habilidades: Observar, manipular,
comparar y discriminar diferencias y similitudes de las caracteristicas de algas (forma,

color, tamafio y olor).

Segun un articulo escrito por Cifuentes, Toro e Iglesias (2011) para Chile Crece Contigo, es
en la exploracion activa de su entorno que los nifios/as pueden definir sus posibilidades de
desarrollo. Por otro lado, dentro del manual de Unicef escrito por Castro (2004), se
menciona que a traves de la exploracion y la accion las nifias y los nifios aprenden en un
intercambio activo, elaborando ideas acerca de lo que son las cosas. Ademas, el
funcionamiento psicoldgico de los nifios requiere estimulos para poder desarrollar las
capacidades fisicas, cognitivas, emocionales y sociales, siendo que para el desarrollo de
estas capacidades es necesario que se les permita a los infantes la posibilidad de explorar y

jugar, a tener acceso a distintas personas, objetos y situaciones.
En el mismo manual, es mencionado lo siguiente:

En la exploracion activa de su ambiente, desde los primeros afios, el nifio o nifia va
ejercitando sus sentidos y su capacidad de moverse y comunicarse, desarrollando su
inteligencia y aprendiendo. La inteligencia se construye a traves de las acciones que

el nifio o nifa realiza en su medio cotidiano (Castro, 2004, pp. 33).
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Con la cita anterior, se explica que es a través de la exploracion que los nifios pueden

ejercitar sus sentidos para aprender y desarrollar su inteligencia, que es en lo que se

centraba el aprendizaje de la experiencia de las algas.

45.2.5Clase 5

Nombre de la experiencia

Estaciones

Fecha de aplicacién: 20

de junio de 2016.

NUmero de la clase: 5

Tiempo

Asignado: 45

minutos.

Nivel: Transicion 2

Rango de edad: 5 a

6 afos.

Institucion: Colegio Maria Auxiliadora.

Ambito: Relacion con el medio natural y

cultural.

Nucleo: Seres vivos y su entorno.

Aprendizaje

Esperado

organice las acciones a realizar.

15. Resolver problemas précticos de su entorno empleando diferentes

medios, estrategias y herramientas, desarrollando algun tipo de método que

Aprendizaje

Resolver problemas presentados en diferentes estaciones a través de la

Especifico | utilizacion de diferentes estrategias.
¢ Qué ensefiar y ¢Como ensefiar y con qué aprender? (Quéy
qué aprender? con qué
evaluar?
Contenidos Actividades de aprendizaje Recur | Evaluaci
S0S on
Conceptuales: | Inicio: La Educadora ordenara la sala para disponer | Hojas | Escala de
-Diversidad de | en ella diferentes estaciones con diversidad de | de apreciaci
peces. objetos utilizados en experiencias anteriores | papel, | 6n
Habilidades: (Rompecabezas, memorice y dibujo de un pez). Se | lapice | Indicador
-Observar, les introducira los materiales preguntandoles |s de | es:
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manipular,
comparar y
discriminar
diferencias vy
similitudes de
las
caracteristicas
de  animales
marinos
(forma, color,
tamario y olor).
Actitudinales:
-Demostrar
curiosidad e
interés por
diversas de
animales
marinos
plasmados en
los diferentes
objetos a su

disposicion.

¢Recuerdan estos materiales? ;Como se utilizan?

Se les explicard que cada uno de los materiales
seran dejados en diferentes mesas y se les recordara
su utilizacién por medio de preguntas mediadoras:
-Rompecabezas (armar rompecabezas de especies
marinas): ¢Como lo podemos resolver? ¢Qué
imagen nos entregara?

-Memorice (set de “cartas” que estaran boca abajo y
que deberan dar vuelta para encontrar los peces que
sean iguales): ¢Se acuerdan de los peces que sale en
el memorice? ¢Cuales eran sus caracteristicas?
-Dibujo de un pez (una nifia describe un pez en base
a una imagen entregada, mientras que la otra lo
dibuja sin ver la imagen): ¢Recuerdan como
describir un pez? Luego se dividira el curso en
grupos, los cuales se trasladaran por las distintas
estaciones para utilizar cada material, resolviendo
en grupo las problematicas entregadas por cada
material.

Desarrollo: Cada adulto estara asignado a un grupo
de nifias que debera guiar por las distintas
estaciones entregando las instrucciones necesarias y
resolver dudas emergentes.

Final: Se le pedird a los grupos que ayuden a
guardar el material, para luego preguntarles: ¢En
qué estaciones estuvieron? ;Qué hicieron en ellas?
¢Qué

resolvieron?

problemas encontraron? ;Como los

colore
S,
memo
rices
previa
mente
utiliza
dos,
fichas
con
image
nes de
peces
para el
adivin
a

quién.

-Resuelve
los
problema
S
utilizando
al menos
3
estrategia
S
-Resuelve
los
problema
S
utilizando
al menos
2
estrategia
S
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Justificacion de la planificacion

Esta sexta experiencia tiene como foco principal reunir todas las experiencias previamente

realizadas, con la finalidad de evaluar las habilidades.

En esta experiencia utilizamos el siguiente aprendizaje esperado ndmero 15,
correspondiente al nucleo de seres vivos y su entorno, el cual corresponde a “Resolver
problemas practicos de su entorno empleando diferentes medios, estrategias y herramientas,
desarrollando algin tipo de método que organice las acciones a realizar” (Mineduc, 2005,
p.76). Para esta planificacion, el aprendizaje mencionado fue especificado a resolver
problemas presentados en diferentes estaciones a través de la utilizacion de diferentes
estrategias, de modo que las nifias tuvieran que aplicar todo lo aprendido en una resolucién

de problemas que varia segun la estacién en la que se encuentran.

Es por medio de esto que se trabajaron las siguientes habilidades: Observar, manipular,
comparar y discriminar diferencias y similitudes de las caracteristicas de animales marinos

(forma, color, tamafio y olor).

Para poder desarrollar esta experiencia, es necesario la presencia de un adulto que medie
los aprendizajes de los parvulos para que de esta forma se realicen andamiajes atingentes a
las necesidades de cada uno, haciéndose importante preparar un ambiente adecuado y de
respeto para llevarse a cabo la manipulacién del material encontrado en cada sector, por los

cuales iran siendo utilizados en grupos.

Segun Torres (2008) el juego de estaciones, o de rincones (como se refiere la autora) es una
metodologia creativa y flexible donde los parvulos pueden aprender a observar, explorar,
manipular, descubrir, experimentar, entre otras cosas. El término se refiere a espacios
delimitados de la clase, en donde los nifios y nifias pueden realizar diferentes actividades de
aprendizaje, las cuales se realizan de manera simultanea dentro de la sala. Este tipo de
trabajo permite favorecer la autonomia de los parvulos, potenciar tanto la necesidad como
las ganas de aprender y facilita que la Educadora pueda realizar un seguimiento individual

y constante de los procesos y dificultades de los nifios/as.
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Con respecto al metodo de evaluacion de las habilidades de las nifias, esta experiencia

formo parte de la evaluacion formativa la cual, segin un articulo de EducarChile (2015)

corresponde a la evaluacidén que se sitla entre la diagnostica y la sumativa, pues es la

instancia donde se puede observar y potenciar los procesos donde los nifios van

aprendiendo nuevas nociones. Dentro del mismo articulo se menciona que este tipo de

evaluacion tiene como funcion el recopilar informacion sobre el estado de aprendizaje en el

que se encuentra cada estudiante, de forma que se pueda llevar a cabo una toma de

decisiones que favorezcan el desarrollo de dicho proceso.

4.5.2.6 Clase 6

Nombre de la experiencia

Observacion de acuario y registro en bitacora

Fecha de aplicacion: 23 | Numero de la clase: 6
de junio de 2016.

Tiempo Asignado: 45

minutos.

Nivel: Transicion 2 | Rango de edad: 5 a | Institucion: Colegio Maria Auxiliadora.

6 afos.

Ambito: Relacion con el medio natural y Nucleo: Seres vivos y su entorno.

cultural.

Aprendizaje | 14. Organizar proyectos grupales de indagacion del medio natural,

Esperado expresando las actividades realizadas y los resultados obtenidos mediante

diferentes representaciones.

Aprendizaje | Organizar un proyecto grupal de indagacion a través de la observacion de

Especifico | peces y llevando un registro de lo observado.

¢ Qué ensefiar y ¢Como ensefiar y con qué aprender?

qué aprender?

¢Quéycon

qué evaluar?

Contenidos Actividades de aprendizaje Recurso | Evaluacion
S
Conceptuales: Inicio: Se dispondrd dentro de la sala un | Acuario | Escalade
-Observar los | acuario el cual serd presentado al curso, se | con apreciacion
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peces del acuario.
Habilidades:
-Experimentar por
medio de la
observacion la
preferencia
alimenticia de los
peces.

Actitudinales:

-Demostrar
curiosidad e
interés  por la

alimentacion  de
los peces
encontrados en el

acuario.

les comentara que los peces que hay dentro

deberdn ser observados con mucha
detencion porque serdn investigados por
ellas, explicandoles que tenemos cuatro
tipos de alimentos que les daremos a
nuestros peces (uno diferente por dia) para
ver cudl es el que mas les gusta.

Desarrollo: se pedira que por grupos las
nifias se acerquen a observar el acuario
siendo a la misma vez mediado el
aprendizaje con preguntas tales como: ;Qué
accion realiza el pez cuando le damos el
¢Qué
diferente en el momento en que se da el

primer alimento? observan de
primer, segundo, tercer y cuarto alimento?

Final: una vez que hayan observado el
acuario y lo que sucedia con los peces y los
distintos tipos de comida se solicitara que
regresen a sus puestos y dibujen lo que

observaron en su bitacora.

peces,
bitacora
S
personal
es,
lapices
de
colores,
comida
de

peces.

Indicadores:
-Registrar lo
observado
durante la
experiencia.
-Comenta lo
observado
con su grupo
de

comparieras.

Justificacion de la planificacion

Esta séptima experiencia tiene como foco principal la observacion de un acuario y el

registro dentro de una bitacora de lo que van observando en el dicho acuario.

En esta experiencia utilizamos el aprendizaje esperado numero 14, correspondiente al

nucleo de seres vivos y su entorno encontrado en las Bases Curriculares de la Educacion

Parvularia: “Organizar proyectos grupales de indagacion del medio natural, expresando las

actividades realizadas y los resultados obtenidos mediante diferentes representaciones”

(Mineduc, 2005, p.76). Este aprendizaje fue especificado para la experiencia, quedando de
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esta manera: organizar un proyecto grupal de indagacion a través de la observacion de

peces y llevando un registro de lo observado.

Es por medio de esto que se trabajaron las siguientes habilidades: Experimentar por medio

de la observacion la preferencia alimenticia de los peces.
Dentro del libro “Didactica de las operaciones mentales”, el autor menciona lo siguiente:

El acto de observar, hace especial referencia a la actividad de la mente, a la
capacidad de captar y retener no solo los aspectos exteriores de las cosas sino
también el caracter de las personas, la realidad de una situacién. (Czerwinsky L,
2013, p. 27).

Segun lo anterior, la observacion permite captar aspectos o la realidad de una situacion, y
como menciona también el autor, los nifios pueden explorar y recoger informacion, tanto
del fisico de un objeto, como los comportamientos de un ser vivo, pero no solo se puede
recoger esta informacion, si no que se le puede atribuir significados, de lo contrario la
observacion careceria de contenido. De esta manera, la experiencia busca que los nifios
observen el comportamiento de los peces al momento de ser alimentados, y segun lo que
observen puedan, posteriormente, atribuirle un significado a modo de conclusion (qué

alimento prefieren los peces).

Con respecto al registro de bitacoras, Ashley, C. (2004) quien habla de los cuadernos de
bitdcoras y weblogs, las describe como algo féacil de usar, como una herramienta de
escritura que aloja tanto a escritores habituales como a novatos. Si bien el autor se refiere
mas al término de bitacora online (o weblogs), su definicion también puede aplicarse al
cuaderno de bitacora concreto, que en este caso corresponden a cuadernos donde las nifias

debian dibujar sus observaciones.
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45.2.7 Clase 7

Nombre de la experiencia

Registrando nuestros hallazgos cientificos

Fecha de aplicacién: 29

de junio de 2016.

NuUmero de la clase: 7

Tiempo Asignado: 45

minutos.

Nivel: Transicion 2

Rango de edad: 5 a

6 afnos.

Institucién: Colegio Maria Auxiliadora.

Ambito: Relacion con el medio natural y

cultural.

Nucleo: Seres vivos y su entorno.

Aprendizaje
Esperado

diferentes representaciones.

14. Organizar proyectos grupales de indagacion del medio natural,

expresando las actividades realizadas y los resultados obtenidos mediante

Aprendizaje

Especifico

Organizar su grupo de indagacion para expresar las actividades realizadas

para obtener los hallazgos acerca de la alimentacion de los peces.

¢Qué ensefar y

qué aprender?

¢Cémo ensefar y con qué aprender?

¢Qué y con
qué evaluar?

Contenidos Actividades de aprendizaje Recurs | Evaluacion
0S
Conceptuales: Papel6 | Escala de
-Registrar Inicio: Se invitara a las nifias a juntarse con | grafo apreciacion
hallazgos su grupo de investigacion para sentarse | Plumon | Indicadores:
cientificos sobre | juntos. A la misma vez se les preguntard | es -Expresa2 03
la alimentacion | ;Recuerdan su pregunta de investigacion, actividades

de los peces.
Habilidades:
-Comunicar vy
comparar  con
otros sus
hip6tesis

cudl es? (Qué hipdtesis tenian? (Y se
aprobd o no su hipdtesis? ;Como pudieron
saber si su hipotesis era 0 no correcta?

Desarrollo: se pedira que por grupos
trabajen en un papelografo en el cual
tendran que ordenar

sus hallazgos

realizadas para
obtener su
hallazgo
cientifico.
-Expresa al

menos 2
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registrandolos
por medio de

cientificos respecto de la alimentacion de

los peces y responder “de qué manera

actividades
realizadas para

dibujos. llegaron a esos hallazgos”. Esta experiencia obtener su
Actitudinales: sera mediada por un adulto que estard hallazgo
-Asumir pendiente de 2 grupos a la vez. cientifico.
responsabilidade | Final: Una vez que hayan terminado de -Expresa al
s e interactuar | realizar su papelografo, deberan practicar menos 1
colaborativament | con su grupo su exposicion de los hallazgos actividad

e para plasmar

realizados en conjunto, para luego entregar

realizada para

sus hallazgos. su papeldgrafo a la Educadora para que se obtener su
los guarde. hallazgo
cientifico.

Justificacion de la planificacion

Esta octava experiencia tiene como foco principal plasmar sus hallazgos en un papeldgrafo

para posteriormente realizar en la sesidn siguiente la exposicion.

En esta experiencia utilizamos el siguiente aprendizaje esperado numero 14,
correspondiente al nicleo de seres vivos y su entorno, el cual trata de: “Organizar proyectos
grupales de indagacion del medio natural, expresando las actividades realizadas y los
resultados obtenidos mediante diferentes representaciones” (Mineduc, 2005, p.76). Este
aprendizaje fue modificado, quedando como organizar su grupo de indagacién para
expresar las actividades realizadas para obtener los hallazgos acerca de la alimentacion de

los peces.

Es por medio de esto que se trabajaron las siguientes habilidades: Comunicar y comparar

con otros sus hipdtesis registrandolas por medio de dibujos.

Para poder desarrollar esta experiencia fue necesario tener una instancia de dialogo donde

las nifias con la ayuda del adulto mediador fueron organizando la idea de investigacion, la
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hipotesis y la metodologia que emplearon para poder corroborar sus hipotesis, siendo una
instancia esencial y el eslabon clave para desarrollar las ciencias dentro del aula,
especificamente la investigacion cientifica, de acuerdo a esto Furman (2016). Sefiala que
las ciencias naturales son primordiales para que los parvulos puedan participar en
investigaciones y exploraciones de su entorno circundante, siendo fundamental brindarles

de un espacio adecuado junto con la mediacion del adulto.
Con respecto a la hipotesis:

El nifio pequefio, de manera similar a como procede el cientifico, construye teorias
acerca del mundo, predice, arriesga y prueba hipétesis en una amplia variedad de
dominios y crea teorias en accion que desafian, cambian y modifican las
situaciones. Recuerdan las autoras que el énfasis de la teoria imperante, la
piagetiana, marcaba el desarrollo de los nifios y nifias en estadios que mostraban que
el pensamiento adulto y, por ende, el cientifico, estaba reservado al estadio de
pensamiento formal. (Puche, Colinvaux y Divar, 2001, citado en: Restrepo, 2007, p.
29).

En relacion a lo expuesto con anterioridad, es necesario rescatar la importancia de generar
los espacios para que los propios nifios y nifias descubran, formulando sus propias teorias
de mundo. Da igual si ya “alguien” descubri6 la mezcla de los colores “azul” y “amarillo”
dan como resultado “verde”, pues cobra mayor relevancia y significancia cuando el parvulo
descubre por si mismo, es de esta forma como cada uno se apropia del saber para dar

explicacion a su entorno.

45.2.8 Clase 8
Nombre de la experiencia
¢ Qué resultados encontramos?
Fecha de aplicacion: 30 de | Numero de la clase: 8 Tiempo Asignado: 45
junio de 2016. minutos.

Nivel: Transicién 2 | Rango de edad: 5 a 6 | Institucion: Colegio Maria Auxiliadora.
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anos.

Ambito: Relacion con el medio natural y

cultural.

Nucleo: Seres vivos y su entorno.

Aprendizaje
Esperado

y estructuras oracionales adecuados para disertar.

Expresarse en forma clara y comprensible empleando patrones gramaticales

Aprendizaje
Esperado

Especifico

Expresarse en forma clara y comprensible empleando patrones gramaticales

y estructuras oracionales adecuados para disertar sobre sus hallazgos

¢Qué ensefar y

qué aprender?

¢Cémo ensefar y con qué aprender?

¢Qué ycon

qué evaluar?

Contenidos Actividades de aprendizaje Recurs | Evaluacion
0S

Conceptuales: - Escala de
-Exposicién  de | Inicio: Las nifias en colaboracién con las | Papelé | apreciacion
sus hallazgos | Educadoras y técnico daran a conocer sus | grafos | Indicadores:
cientificos. hallazgos, producto de la investigacion | - -Usar
Habilidades: realizada con los acuarios. Organi | oraciones
-Comunicar a | Desarrollo: Las nifias expondran en | zador completas,
otros su hipotesis | papelografo (previamente preparados) sus | gréafico. | respetandolos
y resultados | hallazgos, exponiendo su hipdtesis y los | - tiempos
obtenidos en su | resultados obtenidos, sefialando si fue | Plumon | verbales.
investigacion. correcta o no. es

Actitudinales:
-Asumir
responsabilidade
S e interactuar
colaborativa-
mente para

exponer Sus

Cierre: Una vez concluida las exposiciones
la Educadora utilizard un organizador
grafico para resumir los hallazgos de todo el
grupo frente a la hipotesis y los resultados

arrojados de la investigacion.
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resultados.

Justificacion de la planificacion

Esta ultima experiencia tiene como foco principal exponer los resultados de su observacion
e investigacion. Para ello se generé una instancia para que ellas dieran a conocer sus
hallazgos y resultados asimismo enfatizando en si su hipétesis en relacion a la idea de

investigacion era correcta o no.

En esta experiencia utilizamos el siguiente aprendizaje esperado correspondiente al nlcleo
de seres vivos y su entorno: “Expresarse en forma clara y comprensible empleando
patrones gramaticales y estructuras oracionales adecuados para disertar” (Mineduc, 2005,
p.76). Tal aprendizaje, el cual fue especificado para esta experiencia, quedd de la siguiente
manera: expresarse en forma clara y comprensible empleando patrones gramaticales y

estructuras oracionales adecuados para disertar sobre sus hallazgos

Es por medio de esto que se trabajaron las siguientes habilidades: Comunicar a otros su
hipotesis y resultados obtenidos en su investigacion.

Con respecto a lo anterior, si lo llevamos a una proyeccion sobre divulgacion sobre los
hallazgos realizados tras realizar una investigacion, Dra. Victoria Espinosa (2010)
establece que se deben disefiar herramientas y estrategias que ayuden a la apropiacion de la
comunidad sobre un saber cientifico precisando que es uno de los mayores desafios que
posee la ciencia, pues de esta forma permite a los ciudadanos asumir protagonismo en la
toma de decisiones empoderandose desde un saber respaldado por una comunidad de
expertos. Dado lo anterior de esta forma se transmite el mensaje a las nifias de una vez
realizada una investigacion, ellas deben dar a conocer dichos hallazgos, para que todos
puedan saber la forma en que resolvieron el problema, o el problema en si para

extrapolarlas a la vida diaria.
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4.6 Procedimiento para el analisis de los datos

4.6.1 Pauta de evaluacion “El pulpo misterioso”, evaluacion diagndstica y evaluacion

sumativa

Una vez que los sujetos participantes fueron evaluados a través de la implementacion del
“pulpo misterioso”, mientras las nifias interactuaban con el material sus relatos eran
grabados a través de un registro de audio, para posteriormente ser transcrito en un

procesador de texto Word.

Luego estos datos son llevados al instrumento de evaluacion, el que fue previamente
validado por expertos (ver anexo 1), donde son transformados en resultados cuantitativos,
los cuales fueron evidenciados a través de tablas y gréficos orientados a cada dimension del

instrumento (observacién, investigacion y explicacion).

Cabe destacar que el proceso de evaluacion diagndstica de este instrumento se realizo
dentro de una misma jornada; a diferencia del proceso de evaluacion sumativa el cual se
realiz6 con una diferencia de dos semanas entre el primer grupo y el segundo grupo. Esta
decision se tomo en funcion de privilegiar la participacion total de los sujetos participantes,

a pesar de esto una nifia quedd sin ser evaluada.
4.6.2 Relato de dibujos (Ver anexo 2)

Posterior a la primera parte de la clase nimero 3, las nifias plasman a través de un dibujo el
final del cuento previamente narrado. Una vez terminado la Educadora en formacion

escribe en la misma hoja del dibujo el relato realizado por las nifias.

Se transcribe a una planilla Excel la narracion de las nifias enfocadas a la finalizacién del
cuento, realizando una categorizacion emergente de sus relatos, en donde para su analisis se
hace una division de caracter bioldgica y narrativa en funcion a los topicos encontrados. En
el carécter bioldgico se realiza una subdivision: “Ecosistema” y “Cadena trofica”; mientras

que en el caracter narrativo se levanta la categoria relacionada al término “Gestalt”.
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4.6.3 Registro Abierto (Ver anexo 3)

A medida que las parvulas interactuaban en la clase nimero 4 denominada “Exploracion de
algas” con los elementos la Educadora en formacion transcribia los relatos orales en una

libreta, los que fueron transcritos en un procesador Excel, para poder analizarlos.
4.6.4 Bitacora (Ver anexo 4)

Una vez instalado el acuario dentro de la sala se les da a las nifias la libertad de observarlo,
para que a raiz de esto surjan en un principio apreciaciones y percepciones con respecto al
comportamiento de los peces, activando conocimientos previos. Durante toda la aplicacion
de la secuencia didactica se hizo eénfasis en que se estaban preparando para ser
investigadoras, luego de esto se les propuso a las parvulas formular una hip6tesis a libre
disposicion, en donde una alumna sugiri6 investigar cual era la comida preferida de los
peces, proporcionando a estos dos tipos de alimentos: pellets y hojuelas, los que fueron

elegidos a través de la mediacion de la estudiante en practica profesional.

Durante el desarrollo de estas observaciones las nifias realizaron un registro en bitacoras
por medio de dibujos, donde cada una plasmd sus hipdtesis para poder dar respuesta a la
pregunta de investigacion. Luego de dos semanas de observacion las nifias revisan la
informacion de las bitacoras con la ayuda de la Educadora en formacion para corroborar si
su hipdtesis era correcta. Para finalizar dicho proceso con la exposicion de los resultados.

Recopilamos dichas bitacoras y la informacion que estas arrojaron llevando los resultados a

una planilla Excel para cuantificarlos y cualificarlos.
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5. PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

5.1 Pauta de evaluacion “El pulpo misterioso”, evaluacion diagnéstica (Ver anexo

5)

En esta evaluacion Diagnostica fueron evaluadas un total de ocho nifias - cuyas edades
fluctGan entre 5 y 6 afios - especificamente en tres dimensiones: observacién, contando con
seis indicadores; investigacion contando con seis indicadores; y finalmente explicacion
contando con tres indicadores. Para poder evaluar grupalmente en cada dimension, los
indicadores presentan una escala de valoracion en pertinencia, dependiendo de en qué nivel
la nifia realizaba lo que el indicador planteaba, asimismo cuentan con un puntaje asociado:
nivel bajo (1 punto), nivel medio (2 puntos) y finalmente nivel alto (3 puntos), los cuales

serviran para poder evaluar individualmente a cada nifia.

Tabla 1

Dimension de Observacion (seis indicadores).

Integrantes evaluadas Bajo Medio Alto
N1 2 2 2
N2 2 2 2
N3 2 2 2
N4 2 2 2
N5 2 2 2
N6 3 3 0
N7 2 4 0
N8 4 2 0

Nota. Cantidad de veces en que cada nifia presentd estos niveles de valoracion.

Total ideal grupal de valoracion: 48 veces nivel alto.
Total real grupal:
- 10 veces nivel alto.

- 19 veces nivel medio.
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19 veces nivel bajo.

39,58%

= Nivel Alto
Nivel Medio
® Nivel Bajo

Figura 1: Dimension de Observacion en evaluacion diagnostica.

Dentro de la dimension referente a la Observacion (Figura 1) podemos encontrar que, de las

nifas, un 39,58% presenta un nivel bajo, 39,58% nivel medio y 20,83% un nivel alto.

Tabla 2

Dimensidn de Investigacion (seis indicadores).

Integrantes evaluadas Bajo Medio Alto
N1 1 1 4
N2 1 0 5
N3 1 0 5
N4 0 0 6
N5 1 0 5
N6 4 1 1
N7 1 4 1
N8 3 3 0

Nota. Cantidad de veces en que cada nifia presentd estos niveles de valoracion.

Total ideal grupal de valoracion: 48 veces nivel alto.

Total real grupal:

27 veces nivel alto.

67



- 9 veces nivel medio.

- 12 veces nivel bajo.

18,75%

= Nivel Alto
Nivel Medio
® Nivel Bajo

Figura 2: Dimension de Investigacion en evaluacién diagndstica.

En la dimensidn de Investigacion (Figura 2) se presenta un 25% con nivel bajo, 18,75% con

nivel medio y 56,25% con nivel alto.

Tabla 3

Dimension de Explicacion (3 indicadores).

Integrantes evaluadas Bajo Medio Alto
N1 1 1 1
N2 2 0 1
N3 0 2 1
N4 1 1 1
N5 0 2 1
N6 2 1 0
N7 1 1 1
N8 2 1 0

Nota. Cantidad de veces en que cada nifia presenté estos niveles de valoracion.

Total ideal grupal de valoracion: 24 veces nivel alto.

Total real grupal:

68



- 5veces nivel alto.
- 9 veces nivel medio.

- 10 veces nivel bajo.

m Nivel Alto
Nivel Medio
m Nivel Bajo

37,50%

Figura 3: Dimension de Explicacion en evaluacion diagnostica.

En la dimension de Explicacion (Figura 3) un 41,67% alcanzd un nivel bajo, 37,5% nivel

medio y 20,83% nivel alto.

En los tres siguientes graficos (Figura 4, 5 y 6) se presentan los resultados individuales de
cada nifia, en relacion al desempefio y puntuacion que obtuvieron dentro de cada nivel en la
escala de valoracion en pertinencia (nivel alto, medio y bajo), sumado a aquello se incluyen

las dimensiones de observacion, investigacion y explicacion.
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Desempefio nivel alto
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Figura 4: Valoracion de pertinencia nivel alto en evaluacion diagnostica.

En la escala de Valoracion en pertinencia, con respecto al nivel alto de la evaluacion
diagnostica, dentro de la dimension de observacion y explicacion N1, N2, N3, N4 y N5
obtuvieron un 33,3%, mientras que en estas mismas dimensiones N6 consiguié 0%, por
otro lado N7 tuvo 0% en observacion y un 33,3% en explicacion. A la vez en la dimension
de investigacion N4 logré un 100% en el nivel de desarrollo de los indicadores planteados;
cabe agregar el 83,3% obtenido por N2, N3 y N5; N1 presenta un 67%; N6 y N7 un 17%;
y finalmente se visualiza a N8 quien en ninguna de las dimensiones dilucid6 un desarrollo

conforme al nivel de valoracion.
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Desempefio nivel medio

u Observacion Investigacion — m Explicacion
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Figura 5: Valoracion de pertinencia nivel medio en evaluacion diagndstica.

En la escala de Valoracion en pertinencia, con respecto al nivel medio de la evaluacion
diagnostica, dentro de la dimension de observacion evidenciamos a N1, N2, N3, N4, N5 y
N8 con un 33,3%, N6 con un 50% y N7 con un 67% de desarrollo de los indicadores
planteados; en la dimensién de investigacién podemos apreciar a N7 con un 67%, N8 con
un 50%, a N1 y N6 con un 17% y a N2, N3, N4 y N5 con un 0% de desarrollo de los
indicadores planteados; por ultimo en la dimension de explicacion N3 y N5 presentan un
67%, a N1, N4, N6, N7 y N8 con un 33,3%; finalmente podemos visualizar a N2 con un
0% de desarrollo de los indicadores planteados.
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Desempefio nivel bajo

u Observacion Investigacion — m Explicacion
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Figura 6: Valoracion de pertinencia nivel bajo en evaluacion diagnostica.

En la escala de Valoracién en pertinencia, con respecto al nivel bajo de la evaluacion
diagnostica, dentro de la dimension de observacion evidenciamos a N1, N2, N3, N4, N5 y
N7 con un 33,3%, N6 con un 50% y N8 con un 67% de desarrollo de los indicadores
planteados; en la dimension de investigacion podemos apreciar a N1, N2, N3, N5 y N7 con
un 17%, N8 con un 50%, a N4 con un 0% de desarrollo de los indicadores planteados; por
ultimo en la dimensién de explicacion N2, N6 y N8 presentan un 67%, a N1, N4 y N7 con
un 33,3%; finalmente se presenta N3 y N5 con un 0% de desarrollo de los indicadores

planteados.

Al realizar un analisis global de los resultados de cada nifia podemos apreciar un mayor
desarrollo en la dimension de investigacion, con respecto al nivel alto (Figura 4), como lo
es el caso de N4 quien alcanza un 100% de desarrollo de los indicadores planteados.
Mientras que la dimension que se encuentra poco desarrollada corresponde a la de
explicacion, teniendo en consideracién la Figura 6 que presenta un grafico con respecto al
nivel bajo, donde se presenta un 67% en disminucion, en el caso de N2, N6 y N8. Esto

genera que dentro de la propuesta didactica se trabaje en todas las dimensiones para
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potenciarlas, poniendo mayor énfasis en aquellas que se encuentran poco desarrolladas y

potenciadas.
5.2 Relato de dibujos (Ver anexo 6)

Para realizar la experiencia del “final alternativo”, las nifias tuvieron que observar
previamente la narracion de un cuento, el cual fue presentado a través de un teatro de
sombras. A partir de lo anterior, las nifias debian generar sus propios finales alternativos,
los cuales debian de tener relacion con la pregunta: “;Qué alimentos le ensefi0 a cazar su
amigo tiburon?”. Esta experiencia dio como resultados diversas apreciaciones generadas
por las nifias, que para efectos de este analisis fueron tomadas para determinar 3 categorias
emergentes, las cuales corresponden a: Ecosistema, cadena trofica y Gestalt.

La categoria de Ecosistema emerge de los finales donde se observa la relacion entre los
seres vivos y los habitats a los que corresponden, entendiendo que como mencionan
Armenteras, Gonzalez, Vergara, Luque, Rodriguez y Bonilla (2015) el término de
ecosistema resulta ser globalmente aplicable y flexible, siendo concebido como un conjunto

0 grupo de organismos y su medio fisico interactuando en un lugar.
Por otro lado, la categoria de cadena tréfica se refiere a lo siguiente:

“Cadena alimentaria, serie de especies existentes en todo ecosistema, a través del
cual se transmite la energia pues unos organismos se nutren de otros. El inicio de
todas las cadenas estd en los vegetales con fotosintesis, o autétrofos, pues crean
materia viva a partir de la inerte, se los llama productores. Los animales que se
alimentan de estos, fitofagos en general, son consumidores (...)” (Fraume, 2006,

p.51).

Tal categoria surgi6 debido a los dibujos donde pudieron detectarse alguna logica referente
a la cadena alimentaria o sucesion de alimentos, en relacion a que los seres vivos deben

alimentarse, y animales tienen a alimentarse de otros mas pequefos.

73



La Gltima categoria corresponde a la llamada Gestalt, cuyo término aparece al notar en

algunos dibujos principalmente la necesidad de crear un cierre para el cuento. Este cierre

corresponde a una de las leyes de Gestalt:

“Ley del cierre: aplicada al aprendizaje significa que en una situacion problematica

en la que la totalidad se ve incompleta, se origina una tension hacia la

complementacion. Este esfuerzo por complementar lo inconcluso, contribuye al

aprendizaje. La realizacion del cierre es algo satisfactorio y constituye un refuerzo
(...)” (De la Mora, 2003, p. 160).

Finalmente se ordend en una tabla tos finales creados para el cuento de acuerdo a las tres

categorias emergentes, quedando en la de ecosistema aquellas donde se relacione

principalmente los animales con su habitat; en cadena tréfica las que mostraban una

relacién o logica respecto a los animales y sus alimentos y en la Gltima categoria de Gestalt

las que priorizaron generar un cierre en la historia previamente narrada.

Descripcion de dibujo

Categoria

N8: “Blinky con su amigo
tiburobn se quedan juntos

viajando por océano”

Ecosistema: entendiendo dicho concepto como la
relacién existente entre los organismos vivos y el
habitat en el cual se encuentran inmersos. En dicho
dibujo la nifia da cuenta de aquello al establecer que
ambos personajes del cuento viajan por el océano,

infiriendo de esta forma el habitat de estos.

N1: “el tiburdon le ensefido a
cazar peces mas chiquitos a
Blinky”

N3: “Blinky se encontrd con
cangrejos, estrellas de mar y
muchas olas. Se alimenté de
peces mas pequefios”

N5: “Blinky y el tiburon

Cadena trofica: entendiendo dicho concepto como la
sucesion de energia a través de alimentos. Dentro de
esta categoria encontramos que las nifias logran
establecer la necesidad de la alimentacion, logrando
determinar un vinculo entre tamafio del alimento y
Blinky, haciendo alusion a conocimientos previos
sobre alimentacion de animales marinos, reportando en

esta experiencia aquello. La diferencia radica en qué
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encontraron mucha comida, y  alimentos provee cada nifia a Blinky, donde 3 de ellas
Blinky le gustaron mucho las  hacen alusion a “peces pequefios”, “peces mas

29 ¢c

algas” chiquititos” “peces mas pequetios” y solo una “algas”
N6: “Blinky con el tiburén en
un comienzo les costo
encontrar comida, pero al
final  encontraron  peces
pequefios.  Fueron  muy
felices comiendo y siendo

amigos”

N2: “Blinky y el tiburobn  Gestalt

buscaron comida, pero no  En ambos casos encontramos una Gestalt, es decir el
encontraron nada. Blinky  tratar de realizar un cierre, pero la diferencia en los
poco a poco se volvi6 mds  dibujos radica a quien cada nifia atribuye esa
pequefiito que podia volver a  caracteristica. Si observamos las descripciones, una
la pecera que tenia Martin. Y  establece que Martin es el que logra comprar una
vivieron felices Martin 'y  pecera mas grande, en cambio en el otro dibujo es
Blinky” Blinky quien se vuelve pequefio para poder volver
N7: “Martin  vuelve a  donde Martin.

encontrar a Blinky y le

compra una pecera MA&s

grande”

5.3 Registro abierto (Ver anexo 7)

Luego de realizar la experiencia n° 4 es que pudimos establecer por medio de un registro
abierto los siguientes resultados en donde los analizaremos de acuerdo a las tres
dimensiones mencionadas en la evaluacion diagnostica “el pulpo misterioso” en donde cada
una cuenta con categorias, las cuales se presentan en la siguiente tabla, junto con lo que

cada nifia mencionaba sobre las algas naturales y artificiales.
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Dimensiones Categorias Algas naturales  Algas artificiales
Observacion Tacto N2 son muy N1: son duras, poco

suaves por dentro, espinudas y dificiles
superficie es muy de romper.
suave. N2: son muy duras,
N4: muy suaves. en algunas partes
N6: son muy pincha.
suaves. N4: son muy duras
N7: son N6: pinchan cuando
suavecitas,  son lastocas
muy blanditas N7: son duras.
N3: muy N3: muy duras.
gelatinosas
N5: blanditas
N8: muy suaves,
como  pegajosas,
gelatinosas

Olfato N7: tienen mal N4: huelen a plastico
olor N8: Huelen bien
N8: huelen muy
mal

Visual N2 plastico de color

verde oscuro con

matices amarillas

76



Investigacion

Clasificacion

N2: Olor como
pan. Dificiles de
romper poco
resbaladiza

N4: la mayoria
son como de flor
su olor es rico
como a sal

N3: son  mas
blandas

N4: es mas agradable
tocar las naturales
N6: el olor es un
poco fuerte como a
plastico. son maés
agradables de tocar
las naturales.

N7: las algas
naturales son mas
oscuras que las
artificiales
(sefialandolas)  sus
colores son muy
diferentes

N5: son mas duras
que las naturales,
huelen mejor que las
naturales, pero estas
pinchan

N8: tienen como olor

a perfume
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Explicacion

Argumentacion

N2: se pueden
pegar entre si
porque son
gelatinosas.

N4: son espinudas
porque pinchan.
NG: son
resbaladizas
(porque son como
gelatina).

N7: cuando tratas
de romperlas es
dificil (porque se
resbalan).

N3: dificiles de
tomar (no de
romper porque se
resbalan al

tomarlas).

N7: algunas tienen
espinas  (por eso
pican al tocarlas)

N3: al tocarlas es
como si te pincharan
porque tienen como
espinas.

N8: tienen en algunas
partes espinas
(porque pinchan).

A partir de la tabla presentada con anterioridad, se extrae que, en la dimensién de

observacion, la mayoria de las nifias se enfoca en los tipos de texturas que poseen ambos

tipos de algas, por ende, se focaliza su atencién en el tacto, mientras que el sentido de la

vision es el menos empleado como mecanismo de observacion dentro de los tres sentidos

expuestos en las categorias. De acuerdo a lo expuesto con anterioridad, se visualiza una

agudeza en el sentido del tacto, mientras que en la observacion y otros sentidos las nifias

poseen un menor desarrollo. Es por esto la importancia de la multisensorialidad como es

planteado por Montessori (1912) que define el concepto como: cualquier actividad de

aprendizaje que combina dos 0 mas estrategias sensoriales para entender o expresar

informaciones.
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Por otro lado, la dimensién de investigacion fue categorizada con el nombre de
“clasificacion”, en la cual se evidencia que las parvulas tienden a realizar mayores
clasificaciones a partir de una previa exploracion de las algas naturales, esto se evidencio
cuando las nifias comparan las algas con nubes o flores, organizando en primer lugar el
mundo que las rodea. A la vez, por medio de la observacion seleccionan caracteristicas de
las algas, siendo una regla o principio en comun de la clasificacion como es planteado por
Maria Chamorro (2005, p. 126). Ademas clasifican porque abstraen de las algas

determinadas caracteristicas esenciales que la definen, por ejemplo sus olores o texturas.

Es asi como se entiende que la clasificacion ayuda al conocimiento del mundo exterior y
también es un sistema de organizacion del propio pensamiento, porque le proporciona

coherencia logica (Chamorro, 2015).

Con respecto a la dimension de explicacion, categorizada como argumentacion, tras
observar los razonamientos realizados por las parvulas al decir por si mismas y de manera
reiterada “el porqué de sus respuestas”, siendo una actitud primordial en ciencias, puesto
que se deben estar dando explicaciones de aquello que se va observando o descubriendo, en
otras palabras, como es formulado por Berta Henao y Silvia Stipcich (2008) “hacer ciencia
implica discutir, razonar, argumentar, criticar y justificar ideas y explicaciones”. Ademas,
a partir de este razonamiento explicativo se desarrollan estrategias comunicativas para
poder expresar sus argumentaciones de calidad, es decir, “que aprender a pensar es

aprender a argumentar” (Henao & Stipcich, 2008, pag.8).
5.4 Bitacora (Ver anexo 8)

Dentro de esta ultima parte de la secuencia didactica, las nifias utilizaron una bitacora para
registrar sus observaciones de carécter visual, con respecto a los peces una vez que se

instalod el acuario dentro de la sala.

Después del primer dia las nifias emanaron una pregunta de investigacion que correspondia
a ¢cudl era la comida que preferian los peces? que nombraron como Blinky Dorado y Lull
Copito de Nieve, donde las opciones de comida correspondian a hojuelas y pellets.
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Todas sus observaciones y apreciaciones fueron plasmadas en dibujos con la respectiva

reproduccion de sus comentarios, los cuales se transcribieron en las siguientes tablas, que

fueron divididas en dos, en la primera encontramos todas aquellas observaciones con

respecto a las hojuelas, mientras que en la segunda tabla se encuentran las correspondientes

al pellet.

Tabla de Hojuelas

Caddigo | Hipotesis Dial Dia 2 Dia 3 Dia 4 Dia 5 Dia 6
s
N1 Aceptada | Los (Ausente) | (Ausente | Lo peces | Los Blinky y
peces se ) se estan | peces se | Lulu
comen comiend | comen comieron
las o las las muchas
hojuelas hojuelas | hojuelas. | hojuelas
N2 Rechazad | Los Los peces | Ambos Luldy (Ausente | Los
a peces se | comparte | pecesse | Blinky ) peces se
comen n las comen comen comen
las hojuelas, | las hojuelas las
hojuelas, | ya son hojuelas. | Se estan hojuelas
quizas amigos comiend
porque o las
son de hojuelas
muchos
colores
N3 Aceptada | Los Blinkyy | Blinkyy | Blinky Ambos Blinky y
peces se | Luluse Lulise |secome |secomen | Lullse
estan comen las | comen primero | las comen
comiend | hojuelas | las las hojuelas | las
0 las hojuelas | hojuelas, hojuelas.
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hojuelas parece
que tenia
mas
hambre.
Luld
después
se acerca
N4 Rechazad | Los Blinkyy | Los Blinkyy | Blinkyy | Enel
a pecesse | Lull peces Luld son | Lulu dibujo
comen comen comen amigos y | parece no se ve
las hojuelas | hojuelas | comen que no lo que
hojuelas | de color | rojas, las tienen comen,
rojo parece hojuelas | hambre y | porque
que son | juntos. no se yase lo
sus acercan a | comieron
favoritas ningdn pero solo
alimento. | eran
hojuelas
N5 Rechazad | Los Blinky y | (Ausente | (Ausente | Se Los dos
a peces se | Lulu ) ) mueven | se comen
mueven | comen las
y se felices las hojuelas.
comen hojuelas
las
hojuelas
N6 Rechazad | Luld se Los peces | (Ausente | Blinkyy | Los Blinky y
a acercaa |sevende |) Lult ven | peces Lulu les
las muchos su comen gusta las
hojuelas | colores comida | hojuelas | hojuelas
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rojas, porque pero rojas y asi que
pero comieron parece verdes. se la
justo de todo que no comen.
cuando tipo de tienen
lo dibujé | hojuelas. mucha
no se lo hambre.
come.

N7 Aceptada | Blinky y | Blinky y | Blinky y | Blinky y | Blinky y | (Ausente
Luld se | Luld se | Luld Luld Luld )
van comen las | comen comen comen
moviend | hojuelas | hojuelas | hojuelas | hojuelas
0 por Blinky rojas y rojasy
toda la se come amarillas | amarillas
peceray | las rojas
se comen
las
hojuelas

N8 Rechazad | Blinky y | (Ausente) | Blinky (Ausente | Blinky y | (Ausente

a Lulu abajose |) Lulu )
nadan come las comen
para hojuelas hojuelas
alcanzar que caen de
sus diferente
hojuelas s colores
Tabla de Pellets
Cddigo | Hipdtesis | Dial Dia 2 Dia 3 Dia 4 Dia 5 Dia 6
S

N1 Aceptada | Se (Ausente) | (Ausente | No El pellets | No

acercan ) presenta | se queda | presenta
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a los relato en las relato
pellets conchitas
pero se
asustan
N2 Rechazad | No El pellets | Las El pellets | (Ausente) | El pellets
a present | se queda | piedras | flota o se no se lo
arelato |enlas reciben |vaal comen
piedras el pellets | fondo de
la pecera
N3 Aceptada | No El pellets | Los El pellets | El pellets | El
present | pasa por el | pellets se | cae y cae | se vaal pellets se
arelato | lado de van al pero no | fondode |vaal
ellas, no fondo selo la pecera | fondo,
se lo comen después
comen se queda
enel
filtro.
N4 Rechazad | El El pellets | El pellets | El pellets | No se No
a pellets |seva alas |sevaal |flota acercana | presenta
flota piedritas | fondo o ningun relato
al filtro alimento
N5 Rechazad | No El Pellets | (Ausente | (Ausente | El pellets | El
a present | sequeda |) ) sevaalas | Pellets se
arelato | abajo. piedrecitas | va al
fondo de
la
pecera.
N6 Rechazad | No El Pellets | (Ausente | No No No
a present | solo flota |) presenta | presenta presenta
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arelato | perono se relato relato relato
lo comen.

N7 Aceptada | No El pellets | El pellets | El pellets | El pellets | No
present | queda se queda | se queda | sesigue presenta
arelato | abajoen abajito. | abajito, | quedando | relato

las pero abajo en el
piedrecitas ahorase | fondo con
va al las
filtro. piedrecitas
N8 Rechazad | Se (Ausente) | Luldse | (Ausente | El pellets | (Ausente
a acercan acercaal |) sequeda |)
al pellets arriba
pellets pero no flotando o
pero lo se lo arriba en
dejan come las
de lado piedras.

A partir de esto podemos analizar aquellas habilidades de investigacion que utilizaron para

poder corroborar su hipdtesis, basandonos para esto en el libro “Metodologias de la

Investigacion”  (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista Lucio, 2010), las

nifias emplearon dentro de la bitacora las siguientes habilidades:

1.

2.

Crearon una pregunta de investigacion mediante la curiosidad de descubrir cual de
las dos opciones era la que los peces preferian.

A partir de lo anterior cada una genero su propia hipotesis o prediccion de lo que
podia suceder en el proceso. En donde tomaron en cuenta las opciones que habia en

el contexto de estudio.
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3. Disefaron y realizaron pruebas las cuales fueron mediadas por la Educadora en
formacion, en donde postularon que la mejor hora para darles de comer era en la
mafiana, ya que tendrian mas hambre.

4. Observaron constantemente a los peces para poder recolectar los datos referentes al
problema, para luego cuantificar cuantas veces se repetia la misma preferencia por
los peces y asi obtener el resultado de su hipétesis, para poder finalmente elaborar
sus conclusiones, que en este caso los datos arrojaron una notable preferencia por
las hojuelas, ya que tal como menciona N7 “Blinky y Luld se van moviendo por

toda la pecera y se comen las hojuelas”.

Por otro lado si analizamos las bitdcoras con respecto a las habilidades cientificas
presentadas por Saracho, O & Spodeck B. Eds (2008) citado por Daza & Quintanilla

(2011), las nifias utilizaron y a la vez potenciaron las siguientes habilidades:

1. Observacion, pues mediante sus sentidos percibieron y a la vez reflexionaron sobre
lo que sucedia con los peces que estaban investigando.

2. Clasificacion, ya que mediante las observaciones pudieron evidenciar diferentes
caracteristicas como por ejemplo los colores de las hojuelas, donde encontramos
que N6 hace la apreciacion de que “Los peces comen hojuelas rojas y verdes”; N7
menciona que “Blinky y Lult comen hojuelas rojas y amarillas”; y N8 plantea que
“Blinky y Luld comen hojuelas de diferentes colores”.

3. Comunicacion, se encuentra presente durante toda la investigacion realizada por las
nifas, pero podemos establecer hitos donde se manifiesta con mayor claridad, por
ejemplo cuando las parvulas luego de realizar la bitdcora exponen sus resultados.

4. Y finalmente, estimacion y prediccién, pues las nifias pensaron y ademas plantearon
una posible respuesta a la pregunta de investigacion (hojuelas o pellets),

adelantandose al resultado el cual era inesperado y debian observar.
5.5 Pauta de evaluacion “El pulpo misterioso”, evaluaciéon sumativa (Ver anexo 9)

En esta evaluacion final se llevo a cabo con un total de siete nifas, las cuales fueron las

mismas de la evaluacién diagnoéstica, exceptuando a N6 quien no asistio al establecimiento
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educativo el dia en que se realizo la evaluacion. Mediante la presente buscamos medir los
avances que tuvieron las nifias después de la evaluacion diagnostica del “Pulpo misterioso”,

tras ser sometidas a una intervencion enfocada en potenciar la indagacion cientifica.

Al igual que en el inicio de esta investigacion se evallan tres dimensiones: observacion,
contando con seis indicadores; investigacion contando con seis indicadores; y finalmente
explicacién contando con tres indicadores. Para poder evaluar grupalmente en cada
dimensidn, los indicadores presentan una escala de valoracion en pertinencia, dependiendo
de en qué nivel la nifia realizaba lo que el indicador planteaba, asimismo cuentan con un
puntaje asociado: nivel bajo (1 punto), nivel medio (2 puntos) y finalmente nivel alto (3

puntos), los cuales serviran para poder evaluar individualmente a cada nifia.

Tabla 4

Dimensién de Observacion (seis indicadores).

Integrantes evaluadas Bajo Medio Alto
N1 1 0 5)
N2 1 0 5
N3 1 0 5
N4 1 0 5)
N5 1 0 5
N6 - - -
N7 1 0 5
N8 1 0 5

Nota. Cantidad de veces en que cada nifia presentd estos niveles de valoracion.

Total ideal grupal de valoracion: 42 veces nivel alto.
Total real grupal:

- 35 veces nivel alto.

- 0 veces nivel medio.

- 7 veces nivel bajo.
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= Nivel Alto
Nivel Medio
m Nivel Bajo

Figura 7: Dimension de Observacion en evaluacion sumativa.

Dentro de la dimensidn referente a la Observacion (Figura 7) podemos encontrar que, de las

nifas, un 16,7% presenta un nivel bajo, 0% nivel medio y 83,3% un nivel alto.

Tabla 5

Dimensidn de Investigacion (seis indicadores).

Integrantes evaluadas Bajo Medio Alto
N1 1 0 5
N2 1 0 5
N3 1 0 5
N4 1 0 5)
N5 1 0 5
N6 - - -
N7 1 0 5
N8 1 0 5

Nota. Cantidad de veces en que cada nifia presentd estos niveles de valoracion.

Total ideal grupal de valoracion: 42 veces nivel alto.
Total real grupal:

- 35 veces nivel alto.

- 0 veces nivel medio.

- 7 veces nivel bajo.

87



m Nivel Alto
Nivel Medio
m Nivel Bajo

Figura 8: Dimension de Investigacion en evaluacion sumativa.

En la dimension de Investigacion (Figura 8) se presenta un 16,7% con nivel bajo, 0% con

nivel medio y 83,3% con nivel alto.

Tabla 6

Dimensién de Explicacion (3 indicadores).

Integrantes evaluadas Bajo Medio Alto
N1 0 0 3
N2 0 0 3
N3 0 0 3
N4 0 0 3
N5 0 0 3
N6 - - -
N7 0 0 3
N8 0 1 2

Nota. Cantidad de veces en que cada nifia presentd estos niveles de valoracion.

Total ideal grupal de valoracion: 21 veces nivel alto.

Total real grupal:

20 veces nivel alto.

1 veces nivel medio.
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- 0 veces nivel bajo.

= Nivel Alto
Nivel Medio
m Nivel Bajo

Figura 9: Dimension de Explicacion en evaluacion sumativa.

En la dimension de Explicacion (Figura 9) un 0% alcanzé un nivel bajo, 5% nivel medio y

95% nivel alto.

En los tres siguientes graficos (Figura 10, 11 y 12) se presentan los resultados individuales
de cada nifia, en relacion al desempefio y puntuacion que obtuvieron dentro de cada nivel
en la escala de valoracion en pertinencia (nivel alto, medio y bajo), sumado a aquello se

incluyen las dimensiones de observacion, investigacion y explicacion.
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Desempefio nivel alto
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Figura 10: Valoracion de pertinencia nivel alto evaluacion sumativa.

En la escala de Valoracion en pertinencia, con respecto al nivel alto de la evaluacion
sumativa, dentro de la dimension de observacion evidenciamos a todos los sujetos con un
83,3% de desarrollo de los indicadores planteados; en la dimensién de investigacion
podemos apreciar a N5 con un 100%, mientras que los demas sujetos presentan un 83,3%
de desarrollo de los indicadores planteados; por Gltimo en la dimension de explicacion N3 'y
N5 presentan un 67%, a N1, N4, N6, N7 y N8 con un 33,3%; finalmente podemos
visualizar a N8 con un 66,6% Yy los demas sujetos obtuvieron un 100% de desarrollo de los

indicadores planteados.
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Desempefio nivel medio
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Figura 11: Valoracion de pertinencia nivel medio evaluacion sumativa.

En la escala de Valoracion en pertinencia, con respecto al nivel medio de la evaluacion
sumativa, dentro de la dimension de observacion, investigacion y explicacion la mayoria de
los sujetos presenta un 0%, a excepcion de N8 quien en la dimension de explicacion
presenta un 33,3% de desarrollo de los indicadores planteados.
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Desempefio nivel bajo
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Figura 12: Valoracion de pertinencia nivel bajo evaluacion sumativa.

En la escala de Valoracién en pertinencia, con respecto al nivel bajo de la evaluacion
sumativa, dentro de la dimensidn de observacion e investigacion todos los sujetos presentan
un 8,33%, de desarrollo de los indicadores planteados; mientras que en explicacion se

presentan todos con un 0%.

Al realizar un analisis global de los resultados de cada nifia y contrastandolos con los
resultados obtenidos en “el pulpo misterioso” realizada en la evaluacion diagnostica,
podemos mencionar que si bien en un comienzo la dimension de explicacién se encontraba
poco desarrollada, en esta instancia final es la que se encuentra mas potenciada, puesto que
la mayoria de las nifias presenta un 100% de logro, a excepcion de N8 quien present6 un
66,6% en el nivel alto; con respecto a las dimensiones de observacion e investigacion las
nifias tuvieron el mismo porcentaje de logro el cual corresponde al 83,3%, con la diferencia

de que N5 obtuvo 100% de logro en investigacion.

Cabe mencionar que las nifias evaluadas no alcanzaron el 100% de logro en las
dimensiones de observacion e investigacion, debido a que presentaron resultados en nivel

bajo en los siguientes indicadores: “utiliza el olfato para descubrir el olor que posee el
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objeto de la caja” (dimension de observacion) y “realiza preguntas a la Educadora en

formacion sobre lo que hay en el interior de la caja” (dimension de investigacion).
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6. CONCLUSIONES

Tras finalizar esta investigacion podemos concluir que los objetivos planteados en un inicio
fueron llevados a cabo con satisfaccion. Para ello realizaremos un desglose y analisis

exhaustivo, objetivo tras objetivo:

El primer objetivo planteado fue “Diagnosticar el nivel de indagacion cientifica en los
parvulos de 5- 6 afios al inicio y final de la propuesta didactica”, para este objetivo fue
necesario la creacion del “Pulpo misterioso” como instrumento para levantar los
lineamientos de la  secuencia  didactica, estableciendo 3  dimensiones:
Observacion, Investigacion y explicacion habilidades que encontramos necesarias para
poder desarrollar indagacién cientifica. Tras realizar el diagndstico encontramos un bajo
desarrollo en las dimensiones de observacion y explicacion, y por el contrario un alto
desarrollo en la dimension de investigacion, dichos resultados los utilizamos como insumos
para efectuar experiencias atingentes a las necesidades detectadas en el diagndstico, las
cuales se desarrollaron de una forma tal que las parvulas lograron evidenciar un desarrollo
de las dimensiones evaluadas, mostrando un incremento cuantitativo y cualitativo de las
habilidades cientificas de observacion, clasificacion, comunicacion y, estimacion y
prediccion e necesarias para llevar a cabo cada una de las experiencias de aprendizajes

contempladas en la secuencia didactica.

El segundo objetivo planteado “Implementar una propuesta didactica para la potenciacion
de los sentidos de los parvulos” se logréo tomando en cuenta la evaluacion diagndstica
realizada a finales de Mayo por la Educadora en formacion a través del “Pulpo misterioso”,
donde se contemplé diferentes experiencias de aprendizaje que tenian como eje central el
potenciar y propiciar un lugar educativo que facilitara la indagacion cientifica, teniendo en
cuenta que se debia generar los espacios para desarrollar la observacion a traves del
memorice y rompecabezas, y asi dar paso a la explicacion y la descripcion dentro de las
experiencias tales como la creacion “final de un cuento”, exploracion de especies marinas
“algas”, finalizando con la incorporacion del acuario que brindo la posibilidad de poner en

juego todas las habilidades en cuestion. Tras la implementacion, se llega a la conclusion
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que al propiciar instancias que favorecen la indagacién cientifica a través de las
potenciacion de las habilidades cientificas, como la observacion, clasificacion,
comunicacion y, estimacion y prediccion; repercute en la forma en que las nifias se

expresan cientificamente.

El tercer objetivo planteado fue “evaluar cualitativamente el proceso de potenciacion de 10s
sentidos” este se logrd a través de los analisis realizados a las experiencias centrales de la
secuencia didactica, las cuales son: “Relatos del cuento”, “Algas” y “Realizacion de
Bitacoras”. Los relatos del cuento fueron analizados por medio de la categorizacién de los
mismos, orientados en funcion a los topicos presentes en sus narraciones, las cuales fueron
subdivididos en: ecosistema, cadena trofica y gestalt, llegando a la conclusion que si bien
cada nifia realiza su propia interpretacion con respecto a la narracion, al agruparlos existen
similitudes en la forma en que interpretan el posible final del cuento. Por otro lado, las
apreciaciones de las parvulas en relacion a las caracteristicas de las algas fueron
clasificadas segun los sentidos empleados para descubrir dichas caracteristicas, encontrando
un mayor uso de los sentidos del tacto, olfato y vision; no asi en el sentido del gusto y
audicion. Finalmente, en relacion a las bitacoras, se analizo a través de ellas el proceso de
como las nifias fueron plasmando en un tiempo de dos semanas la interaccién que
establecian los peces con el alimento, dejando un registro visual acompafiado por un escrito
realizado por la Educadora en formacion de sus relatos en funcion a lo observado,
evidenciando en el proceso de elaboracion un progreso en las habilidades cientificas, que

fueron potenciando la indagacion cientifica durante la realizacion de las experiencias.

A raiz de lo sefialado, quedo evidenciado que el contexto tanto escolar como a los que se
ven expuestos los parvulos en su diario vivir influyen en su observar, describir e
investigar su entorno. Esto fue evidenciado empiricamente a través de lo observado
durante la implementacion de la Secuencia Didactica en las conductas realizadas por las

nifas.

Dado lo anterior y en base a lo expuesto en la investigacion, es necesario relevar el rol que

como futuras Educadoras de parvulo tenemos al propiciar instancias y lugares pedagdgicos
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que faciliten la indagacion cientifica, teniendo en cuenta la importancia de la presencia de
materiales que promuevan y faciliten esta labor. La responsabilidad que recae en el
educador, como mediador entre el lugar y el interés que poseen los parvulos, se vuelve
primordial para el desarrollo de experiencias educativas en donde el foco sea en poder
relevar el rol activo al parvulo siendo sujeto protagonista de su aprendizaje, pues como
mencionan Girolamo, Martinez, Rozas y Zapata (2013), el aprendizaje también es el
proceso de la construccién del algo nuevo, que parte de algo que ya se sabe. Por lo mismo,
el aprendizaje impulsa tanto al educador como al educando a tomar un rol protagénico al
momento de ensefiar y aprender, ya que el conocimiento no es estatico, sino que se va

resignificando, es dinamico.

A través de Furman (2016) podemos saber que para lograr una buena ensefianza es
necesario considerar el espacio, es decir, la formacion de un espacio que sea segura tanto
intelectualmente, fisicamente como emocionalmente, de esta manera creard un ambiente
mas enriquecedor para que los nifios y nifias puedan aprender. Con respecto al tema de las
ciencias naturales (y a todos en general), es importante que la ensefianza sitle a los
estudiantes en un rol intelectualmente activo mas que como solo un receptor o espectador,
de esta manera pueden apropiarse mas de la informacion para poner comprenderla y
utilizarla en otros contextos, como en situaciones cotidianas o en resolucién de problemas
desafiantes planteados por un docente que no solo comparte conocimientos, sino que
propone, entusiasma, guia, ayuda y también aprende.

Cuando ensefiamos ciencias a los nifios en edades tempranas no estamos formando solo
“futuros ciudadanos”, pues los nifios, en tanto integrantes del cuerpo social actual, pueden
ser hoy también responsables del cuidado del medio ambiente, pueden actuar de modo
consciente y solidario respecto de tematicas vinculadas al bienestar de la sociedad de la que
forman parte. Son seres desde el presente mismo de su existencia y formacion educativa. El
aprendizaje va mas alla de solo matematicas y lenguaje (verbal y artistico), que es lo que
mas se vivencia en la educacion durante esta etapa en conjunto con la formacion personal,
pues tambien existe todo un ndcleo de aprendizajes por explorar, el cual incluye la

experimentacion y el trabajo con los cinco sentidos. Debemos repensar nuestras practicas
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pedagogicas, pero también el cdmo el sistema educativo facilita estos aprendizajes, pues
hoy en dia prima una ensefianza asignaturista, enfocada en el lenguaje al ensefiar a leer y
escribir, y por otro lado en Matematicas dando énfasis en contenidos enfocados en la
adiccion y sustraccion, desplazando al nifio de su rol protagonico y activo de su aprendizaje
reduciéndolo a contenidos y a parcelar su saber. Por lo cual el llamado es a replantearnos el
cémo entregamos las posibilidades de aprendizaje a estos y a organizarnos como
profesionales de forma tal, para lograr una articulacion entre la teoria y la practica,

relevando el rol protagonico que posee cada uno.

Por ltimo, es necesario seguir investigando y divulgando sobre las ensefianzas de las
ciencias en el nivel inicial, y sobre todo como Educadoras debemos ser parte de estas, no
s6lo como objeto de estudio, sino que como investigadoras, posicionandonos vy

empoderandonos en nuestro rol pedagogico, trabajando desde la interdisciplina.
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7. LIMITACIONES

La secuencia didactica se hizo en funcion de los tiempos a disposicion acordando las
intervenciones pedagdgicas con la Educadora del nivel. Destinando los dias jueves y
viernes, realizando excepciones en el horario en funcion de los aprendizajes de las nifias,

por lo que se hablara de la flexibilizacion pedagdgica.

En un comienzo las experiencias de aprendizaje son pensadas llevarlas a cabo en un
tiempo estimativo de 4 semanas, las cuales son modificadas en funcién de los
requerimientos del nivel, pues se realizd la evaluacion sumativa por parte del
establecimiento a las nifias, asimismo no se tenia contemplado retiros ni la modificacion del
horario del dia jueves, pues se tenia considerado el horario de Variable 1l y Variable Il

modificAndose a contar de la tercera semana para realizarse en la Variable | y Variable I11.

Las elaboraciones de las experiencias fueron realizadas en conjunto por todo el grupo de
tesis, tomando el parecer y sugerencias de la Educadora del nivel. Con respecto a la
aplicacion de las experiencias de la secuencia didactica por los protocolos existentes en la
institucion se retrasaron los permisos para el ingreso de las tesistas, asi que en primera
instancia s6lo fueron ejecutadas las experiencias por la Educadora en formacién, donde se
vio apoyada por el equipo educativo del nivel. Para la evaluacion de las experiencias se
Ileva un registro de las nifias a evaluar dichos inconvenientes por la falta de conocimiento
de los protocolos, lo cual lleva al equipo a tomar la decision de realizar un estudio de caso.
Siendo la secuencia didactica llevada a cabo en los meses de Junio y semanas de Julio, se

extiende el periodo por lo mencionado con anterioridad.

En relacién a la asistencia del nivel, las nifias pertenecientes a nuestro estudio de caso es
regular. Las actividades planificadas se realizan en la sala de clases, y dependiendo de los
materiales a emplear es el tiempo destinando dentro de la jornada, es por ello que se habla
de la flexibilizacion de la jornada. Segun la experiencia a realizar, es la disposicion del
inmobiliario que se emplea al momento de distribuir el material y la conformacion de
grupos, siendo este material confeccionado por las tesistas utilizando elementos tales como:

hojas de block, lapices de colores “puestos a disposicidon por el recinto educacional”, pues
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cada nifia posee sus lapices y material. Cada experiencia de aprendizaje dura
aproximadamente entre 30 a 45 minutos, dependiendo del interés de las nifias y el grado de

dificultad y compromiso que requiere cada experiencia
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8. PROYECCIONES

Identificar el tipo de indagacion cientifica que utilizan los parvulos al inicio y final

de la propuesta didactica.
Crear material didactico que facilite la indagacion cientifica contemplando las

dimensiones: observacion, descripcion e indagacion.
Participar en ferias cientificas y congresos para dar a conocer la investigacion.
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Anexo 1

11. ANEXOS

Dimensién

Indicadores

Escala de valoracion en

pertinencia
Bajo Medio Alto
1punto 2 puntos 3
puntos

Observaciones

Observacion

Realiza cambios

gestuales ante la caja.

Se acerca a la caja

para mirar.

Acerca la cajaasu

rostro.

Acerca su oreja a la
caja para intentar
escuchar si lo que hay

dentro posee sonido.

Mueve la caja para
intentar reconocer el

sonido del objeto.

Utiliza el olfato para
descubrir el olor que
posee el objeto de la

caja.

Investigacion

Realiza preguntas a la
Educadora sobre lo
que hay en el interior

de la caja.

Verbaliza

109



suposiciones sobre lo
que se encuentra en el

interior de la caja

Introduce su mano a
la caja para tocar lo

que hay dentro.

Realiza diferentes
manipulaciones para
identificar el objeto
que se encuentra en el

interior.

Conversa con sus
comparieros sobre sus

hallazgos.

Compara verbalmente
sus hallazgos con los

de sus comparieros.

Explicacion

De acuerdo a lo
descubierto por sus

sentidos:

Dice caracteristicas

del objeto.

Verbaliza el objeto
que hay dentro de la
caja, dando a conocer
las caracteristicas que
lo llevaron a esa

conclusion.
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Proporciona
argumentos

comparieros

Sus

para

validar su conclusién

Anexo 2

Descripcion de dibujo

Categoria

Ecosistema: entendiendo dicho concepto como la
relacion existente entre los organismos vivos y el
habitat en el cual se encuentran inmersos. En dicho
dibujo la nifia da cuenta de aquello al establecer que
ambos personajes del cuento viajan por el océano,

infiriendo de esta forma el habitat de estos.

Cadena trdfica: entendiendo dicho concepto como la
sucesion de energia a través de alimentos. Dentro de
esta categoria encontramos que las nifias logran
establecer la necesidad de la alimentacion, logrando
determinar un vinculo entre tamafio del alimento y
Blinky, haciendo alusion a conocimientos previos
sobre alimentacion de animales marinos, reportando en
esta experiencia aquello. La diferencia radica en qué
alimentos provee cada nifia a Blinky, donde 3 de ellas
hacen alusiéon a “peces pequeios”, “peces mas

99 ¢e

chiquititos” “peces mas pequetios” y solo una “algas”.

Gestalt: En ambos casos encontramos una Gestalt, es
decir el tratar de realizar un cierre, pero la diferencia
en los dibujos radica a quien cada nifia atribuye esa
caracteristica. Si observamos las descripciones, una

establece que Martin es el que logra comprar una
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pecera mas grande, en cambio en el otro dibujo es

Blinky quien se vuelve pequefio para poder volver

donde Martin.

Anexo 3
Dimensiones Categorias Algas naturales  Algas artificiales
Observacion Tacto

Olfato

Visual

Investigacion

Comparacion

Explicacion

Argumentacion

Anexo 4

Hojuelas

Caodigos

Hipdtesis

Dial Dia 2

Dia 3

Dia 4

Dia5

Dia 6

N1

N2

N3

N4

N5

N6

N7

N8

Pellets

Caodigos

Hipotesis

Dial Dia 2

Dia 3

Dia 4

Dia 5

Dia 6

N1

N2

N3

N4

N5

N6

N7

N8

Anexo 5
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Integrante evaluada: N1.

Dimension

Indicadores

Escala de valoracion

en pertinencia

Bajo Medio Alto

Observaciones

Observacion

Realiza cambios gestuales ante

la caja.

X

Se acerca a la caja para mirar.

Acerca la caja a su rostro.

Acerca su oreja a la caja para
intentar escuchar si lo que hay

dentro posee sonido.

Mueve la caja para intentar

reconocer el sonido del objeto.

Utiliza el olfato para descubrir
el olor que posee el objeto de la

caja.

Investigacion

Realiza preguntas a la
Educadora sobre lo que hay en
el interior de la caja.

X

Verbaliza suposiciones sobre lo
que se encuentra en el interior

de la caja

Introduce su mano a la caja

para tocar lo que hay dentro.

Realiza diferentes
manipulaciones para identificar
el objeto que se encuentra en el

interior.

Conversa con sus comparieros
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sobre sus hallazgos.

Compara  verbalmente  sus
hallazgos con los de sus

comparfieros.

Explicacion

De acuerdo a lo descubierto

por sus sentidos:

Dice caracteristicas del objeto.

Verbaliza el objeto que hay
dentro de la caja, dando a
conocer las caracteristicas que

lo llevaron a esa conclusion.

Dice que es un

CD.

Proporciona argumentos a sus
compafieros para validar su

conclusion

Integrante evaluada: N2.

Dimensién

Indicadores

Escala de

valoracion en

Observaciones

pertinencia
Bajo Medio Alto
1 punto 2 puntos 3 puntos

Observacion Realiza cambios gestuales ante la X

caja.

Se acerca a la caja para mirar. X

Acerca la caja a su rostro. X

Acerca su oreja a la caja para X

intentar escuchar si lo que hay
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dentro posee sonido.

Mueve la caja para intentar

reconocer el sonido del objeto.

Utiliza el olfato para descubrir el

olor que posee el objeto de la caja.

Investigacion

Realiza preguntas a la Educadora
sobre lo que hay en el interior de la

caja.

Verbaliza suposiciones sobre lo que

se encuentra en el interior de la caja

Introduce su mano a la caja para

tocar lo que hay dentro.

Realiza diferentes manipulaciones
para identificar el objeto que se

encuentra en el interior.

Conversa con sus compafieros

sobre sus hallazgos.

Compara verbalmente sus hallazgos

con los de sus comparfieros.

Explicacion

De acuerdo a lo descubierto por sus

sentidos:

Dice caracteristicas del objeto.

Verbaliza el objeto que hay dentro
de la caja, dando a conocer las
caracteristicas que lo llevaron a esa

conclusion.

Proporciona argumentos a sus

compafieros para validar su
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conclusién

Integrante evaluada: N3.

Dimension

Indicadores

Escala de valoracion

Bajo Medio Alto
1 2 3

punto puntos puntos

Observaciones

Observacion

Realiza cambios gestuales
ante la caja.

X

Se acerca a la caja para

mirar.

Acerca la caja a su rostro.

Acerca su oreja a la caja
para intentar escuchar si
lo que hay dentro posee
sonido.

Mueve la caja para
intentar  reconocer el

sonido del objeto.

Utiliza el olfato para
descubrir el olor que

posee el objeto de la caja.

Investigacion

Realiza preguntas a la
Educadora sobre lo que
hay en el interior de la

caja.

Verbaliza  suposiciones
sobre lo que se encuentra

en el interior de la caja
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Introduce su mano a la X

caja para tocar lo que hay

dentro.
Realiza diferentes X
manipulaciones para

identificar el objeto que se

encuentra en el interior.

Conversa con sus X
comparieros sobre sus

hallazgos.

Compara verbalmente sus X
hallazgos con los de sus

comparfieros.

Explicacion De acuerdo a lo X
descubierto  por  sus

sentidos:

Dice caracteristicas del

objeto.

Verbaliza el objeto que X Dice que es como
hay dentro de la caja, un CD, sin dar a
dando a conocer las conocer
caracteristicas que lo caracteristicas.

llevaron a esa conclusion.

Proporciona argumentos a X
sus  comparieros  para

validar su conclusién

Integrante evaluada: N4.

Dimension Indicadores Escala de valoracién en Observaciones
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pertinencia

Bajo Medio Alto3
1 2 puntos

punto  puntos

Observacion

Realiza cambios

gestuales ante la caja.

X

Se acerca a la caja para

mirar.

Acerca la cajaasu

rostro.

Acerca su oreja a la caja
para intentar escuchar si
lo que hay dentro posee

sonido.

Mueve la caja para
intentar reconocer el

sonido del objeto.

Utiliza el olfato para
descubrir el olor que
posee el objeto de la

caja.

Investigacion

Realiza preguntas a la
Educadora sobre lo que
hay en el interior de la

caja.

Verbaliza suposiciones
sobre lo que se encuentra

en el interior de la caja

Introduce su mano a la
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caja para tocar lo que
hay dentro.

Realiza diferentes X
manipulaciones para
identificar el objeto que
se encuentra en el

interior.

Conversa  con sus X
comparieros sobre sus

hallazgos.

Compara  verbalmente X
sus hallazgos con los de

Sus comparieros.

Explicacion De acuerdo a lo X
descubierto  por  sus

sentidos:

Dice caracteristicas del

objeto.

Verbaliza el objeto que X Dice que esun CD
hay dentro de la caja, sin dar a conocer las
dando a conocer las caracteristicas del
caracteristicas que lo objeto.

llevaron a esa

conclusion.

Proporciona argumentos X
a sus compafieros para

validar su conclusién

Integrante evaluada: N5.
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Dimension

Indicadores Escala de valoraciéon en

pertinencia

Bajo Medio Alto3
1 2 puntos

punto  puntos

Observaciones

Observacion

Realiza cambios X

gestuales ante la caja.

Se acerca a la caja para X

mirar.

Acerca la caja a su X

rostro.

Acerca su oreja a lacaja X
para intentar escuchar si
lo que hay dentro posee

sonido.

Mueve la caja para X
intentar reconocer el

sonido del objeto.

Utiliza el olfato para X
descubrir el olor que
posee el objeto de la

caja.

Investigacion

Realiza preguntas a la X
Educadora sobre lo que
hay en el interior de la

caja.

Verbaliza suposiciones X
sobre lo que se encuentra

en el interior de la caja
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Introduce su mano a la

caja para tocar lo que

hay dentro.
Realiza diferentes
manipulaciones para

identificar el objeto que
se encuentra en el

interior.

Conversa con sus
compafieros sobre sus

hallazgos.

Compara  verbalmente
sus hallazgos con los de

Sus comparieros.

Explicacion

De acuerdo a o
descubierto  por  sus
sentidos:

Dice caracteristicas del

objeto.

Verbaliza el objeto que
hay dentro de la caja,
dando a conocer las
caracteristicas que lo
llevaron a esa

conclusion.

Hace alusion de la
parte especifica en
que se introduce el

casset.

Proporciona argumentos
a sus comparfieros para

validar su conclusién

Dice que se pone en
la radio.
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Integrante evaluada: N6.

Dimension Indicadores

Escala de valoracién en

pertinencia

Medio Alto 3

2 puntos

puntos

Observaciones

Observacion Realiza cambios gestuales

ante la caja.

X

Se acerca a la caja para

mirar.

Acerca la caja a su rostro.

Acerca su oreja a la caja para
intentar escuchar si lo que

hay dentro posee sonido.

Mueve la caja para intentar
reconocer el sonido del

objeto.

Utiliza el olfato para
descubrir el olor que posee el
objeto de la caja.

Investigacion Realiza preguntas a la
Educadora sobre lo que hay

en el interior de la caja.

Verbaliza suposiciones sobre
lo que se encuentra en el

interior de la caja

Introduce su mano a la caja

para tocar lo que hay dentro.

Realiza diferentes
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manipulaciones para
identificar el objeto que se

encuentra en el interior.

Conversa con sus X
compafieros  sobre  sus
hallazgos.
Compara verbalmente sus X
hallazgos con los de sus
comparfieros.

Explicacién De acuerdo a lo descubierto X
por sus sentidos:
Dice  caracteristicas  del
objeto.
Verbaliza el objeto que hay X
dentro de la caja, dando a
conocer las caracteristicas
que lo llevaron a esa
conclusion.
Proporciona argumentos a X

sus comparieros para validar

su conclusion

Integrante evaluada: N7.

Dimension Indicadores Escala de valoracion en  Observaciones
pertinencia
Bajo Medio Alto3
1 2 puntos
punto  puntos
Observacion Realiza cambios gestuales X
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ante la caja.

Se acerca a la caja para

mirar.

Acerca la caja a su rostro.

Acerca su oreja a la caja para
intentar escuchar si lo que

hay dentro posee sonido.

Mueve la caja para intentar
reconocer el sonido del

objeto.

Utiliza el olfato para
descubrir el olor que posee el

objeto de la caja.

Investigacion

Realiza preguntas a la
Educadora sobre lo que hay

en el interior de la caja.

Verbaliza suposiciones sobre
lo que se encuentra en el

interior de la caja

Introduce su mano a la caja

para tocar lo que hay dentro.

Realiza diferentes
manipulaciones para
identificar el objeto que se

encuentra en el interior.

Conversa con sus
compafieros  sobre  sus

hallazgos.

Compara verbalmente sus
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hallazgos con los de sus

comparfieros.

Explicacién De acuerdo a lo descubierto X

por sus sentidos:

Dice caracteristicas  del

objeto.

Verbaliza el objeto que hay X
dentro de la caja, dando a
conocer las caracteristicas
que lo Illevaron a esa

conclusion.

Proporciona argumentos a X
sus comparieros para validar

su conclusion

Integrante evaluada: N8.

Dimension Indicadores Escala de valoracion en  Observaciones
pertinencia
Bajo Medio Alto3
1 2 puntos
punto  puntos
Observacion Realiza cambios gestuales X
ante la caja.

Se acerca a la caja para X

mirar.

Acerca la caja a su rostro. X

Acerca su oreja a lacajapara X
intentar escuchar si lo que

hay dentro posee sonido.
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Mueve la caja para intentar
reconocer el sonido del

objeto.

Utiliza el olfato para
descubrir el olor que posee el

objeto de la caja.

Investigacion

Realiza preguntas a la
Educadora sobre lo que hay

en el interior de la caja.

Verbaliza suposiciones sobre
lo que se encuentra en el

interior de la caja

Introduce su mano a la caja

para tocar lo que hay dentro.

Realiza diferentes
manipulaciones para
identificar el objeto que se

encuentra en el interior.

Conversa con sus
compafieros  sobre  sus

hallazgos.

Compara verbalmente sus
hallazgos con los de sus

comparieros.

Explicacion

De acuerdo a lo descubierto

por sus sentidos:

Dice caracteristicas  del

objeto.
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Verbaliza el objeto que hay
dentro de la caja, dando a
conocer las caracteristicas
que lo Illevaron a esa

conclusion.

Proporciona argumentos a
sus comparieros para validar

su conclusion

Anexo 6
N1
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N4- NO ASISTE ESE DIA
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Anexo 7

Nifa Comentario sobre
Algas Naturales Algas Artificiales

N1 “Me da asco” y sacude la | Son duras, poco espinudas y
cabeza (no toca). dificiles de romper.

N2 Son muy suaves por dentro; | Son muy duras; plastico de
superficie es muy suave; se | color verde oscuro con
pueden pegar entre si porque | matices  amarillas; en
son gelatinosas; olor como | algunas partes pincha.
pan; dificiles de romper; un
poco resbaladizas.

N3 Son mas blandas; muy | Muy duras, al tocarlas es
gelatinosas;  dificiles de |como si te pincharan,
tomar (no de romper porque | porque tienen como espinas.
se resbalan al tomarlas).

N4 Muy suaves; tienen | Son  espinudas  porque
diferentes formas, la | pinchan; son muy duras;
mayoria son como de flor; | huelen a plastico; es més
su olor es rico como a sal. agradable tocar las

naturales.

N5 Blanditas; algunas son | Son mas duras que las
chicas, otras grandes y | naturales; huelen mejor que
algunas  son  medianas; | las naturales, pero estas
tienen forma de flor; muy | pinchan.
blandas; si estan sin agua se
mueren.

N6 Son muy suaves; forman | EI olor es un poco fuerte

flores (sefialando la que

como a plastico; pinchan
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tiene en su mano); tiene
forma de dinosaurio; son
resbaladizas (porque son

como gelatina).

cuando las tocas; son mas
agradables de tocar las

naturales.

N7 Son suavecitas; tienen forma | Son duras; algunas tienen
de flor; cuando tratas de | espinas (por eso pican al
romperlas es dificil (porque | tocarlas); las algas naturales
se resbalan); son muy |son mas oscuras que las
blanditas; tienen mal olor. artificiales  (sefialandolas),

sus colores son muy
diferentes.

N8 Muy suaves; como | Tienen como olor a
pegajosas, gelatinosas; | perfume; son suaves; tienen

tienen diferentes formas (de
flores y nubes); huelen muy

mal.

en algunas partes espinas
(porque pinchan); huelen

bien.
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Anexo 8
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Anexo 9

Integrante evaluada: N1.

Dimension

Indicadores

Escala de valoracion

en pertinencia

Observaciones

Bajo Medio Alto
1 2 3
punto puntos puntos
Observacion Realiza cambios X
gestuales ante la caja.
Se acerca a la caja para X
mirar.
Acerca la caja a su X
rostro.
Acerca su oreja a la X
caja para intentar
escuchar si lo que hay
dentro posee sonido.
Mueve la caja para X

148



intentar reconocer el

sonido del objeto.

Utiliza el olfato para
descubrir el olor que
posee el objeto de la

caja.

Investigacion

Realiza preguntas a la
Educadora sobre lo que
hay en el interior de la

caja.

Verbaliza suposiciones
sobre lo que se
encuentra en el interior

de la caja

Introduce su mano a la
caja para tocar lo que
hay dentro.

Realiza diferentes
manipulaciones  para
identificar el objeto que
se encuentra en el

interior.

Conversa con  sus
compareros sobre sus

hallazgos.

Compara verbalmente
sus hallazgos con los de

Sus comparieros.

Explicacion

De acuerdo a lo
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descubierto  por sus
sentidos:

Dice caracteristicas del

objeto.

Verbaliza el objeto que X Dice que es dura,
hay dentro de la caja, tiene orificios, que es
dando a conocer las una bandeja de
caracteristicas que lo huevos que se puede
Ilevaron a esa abrir y cerrar.
conclusion.

Proporciona X Da sus caracteristicas
argumentos a  sus a través de
comparieros para gestualidades con sus
validar su conclusion manos.

Dice que es necesaria
la bandeja de huevos
porque los huevos
son ‘“‘super

delicados”.

Integrante evaluada: N2.

Dimension Indicadores Escala de valoracion Observaciones
en pertinencia
Bajo Medio Alto
1 2 3

punto puntos puntos

Observacion Realiza cambios X
gestuales ante la caja.

Se acerca a la caja X
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para mirar.

Acerca la caja a su

rostro.

Acerca su oreja a la
caja para intentar
escuchar si lo que hay

dentro posee sonido.

Mueve la caja para
intentar reconocer el

sonido del objeto.

Utiliza el olfato para
descubrir el olor que
posee el objeto de la

caja.

X

Investigacion

Realiza preguntas a la
Educadora sobre lo
que hay en el interior

de la caja.

Verbaliza
suposiciones sobre lo
que se encuentra en el

interior de la caja

Introduce su mano a
la caja para tocar lo

que hay dentro.

Realiza diferentes
manipulaciones para
identificar el objeto

que se encuentra en el
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interior.

Conversa con  sus
comparieros sobre sus

hallazgos.

Compara verbalmente
sus hallazgos con los

de sus comparieros.

Explicacion

De acuerdo a lo
descubierto por sus
sentidos:
Dice caracteristicas
del objeto.

Verbaliza el objeto
que hay dentro de la
caja, dando a conocer
las caracteristicas que
lo llevaron a esa

conclusion.

Dice que es una caja de
huevos porque tiene
“esos hoyitos y es como

de carton”.

Proporciona
argumentos a  sus
compafieros para

validar su conclusién

Hace gestos con sus
manos para dar a
entender como es lo
que esta tocando,
haciendo alusion a la
concavidad que posee

las bandejas de huevos.

Integrante evaluada: N3.

Dimensidén

Indicadores

Escala de valoracion

Observaciones

Bajo Medio Alto
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1 2 3

punto puntos puntos

Observacion

Realiza cambios

gestuales ante la caja.

X

Se acerca a la caja para

mirar.

Acerca la caja a su

rostro.

Acerca su oreja a la
caja para intentar
escuchar si lo que hay

dentro posee sonido.

Mueve la caja para
intentar reconocer el

sonido del objeto.

Utiliza el olfato para
descubrir el olor que
posee el objeto de la

caja.

Investigacion

Realiza preguntas a la
Educadora sobre lo que
hay en el interior de la

caja.

X

Verbaliza suposiciones
sobre lo que se
encuentra en el interior

de la caja

Introduce su mano a la

caja para tocar lo que
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hay dentro.

Realiza diferentes
manipulaciones  para
identificar el objeto que
se encuentra en el

interior.

Conversa con  sus
comparieros sobre sus

hallazgos.

Compara verbalmente
sus hallazgos con los de

Sus comparieros.

Explicacion

De acuerdo a lo
descubierto  por sus

sentidos:

Dice caracteristicas del

objeto.

Verbaliza el objeto que
hay dentro de la caja,
dando a conocer las
caracteristicas que lo
llevaron a esa

conclusion.

Es dura, tiene parte
dobladas, es una caja
de huevos.

Proporciona
argumentos a  sus
comparieros para

validar su conclusién

Es una bandeja de
huevos. Porque es
dura y tiene partes de
abajo (hoyos para

dejar adentro huevos)
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Integrante evaluada: N4.

Dimension Indicadores Escala de valoracion en  Observaciones
pertinencia
Bajo Medio Alto
1 2 3
punto puntos puntos
Observacion Realiza cambios gestuales X
ante la caja.
Se acerca a la caja para X
mirar.
Acerca la caja a su rostro. X
Acerca su oreja a la caja X
para intentar escuchar si lo
que hay dentro posee
sonido.
Mueve la caja para X
intentar ~ reconocer el
sonido del objeto.
Utiliza el olfato para
descubrir el olor que posee
el objeto de la caja.
Investigacion Realiza preguntas a la
Educadora sobre lo que
hay en el interior de la
caja.
Verbaliza suposiciones X
sobre lo que se encuentra
en el interior de la caja
Introduce su mano a la X
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caja para tocar lo que hay

dentro.
Realiza diferentes X
manipulaciones para

identificar el objeto que se

encuentra en el interior.

Conversa con sus X
comparieros  sobre  sus

hallazgos.

Compara verbalmente sus X
hallazgos con los de sus

comparfieros.

Explicacion De  acuerdo a lo X
descubierto por  sus

sentidos:

Dice caracteristicas del

objeto.

Verbaliza el objeto que X Caja de huevos
hay dentro de la caja,
dando a conocer las
caracteristicas que lo

llevaron a esa conclusion.

Proporciona argumentos a X Es dura porque asi
sus  compafieros  para se protegen los
validar su conclusién huevos.

Integrante evaluada: N5.

Dimensién Indicadores Escala de valoracién en Observaciones
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pertinencia

Bajo Medio Alto
1 2 3
puntos puntos puntos

Observacion Realiza cambios X
gestuales ante la caja.

Se acerca a la caja para X
mirar.

Acerca la caja a su X
rostro.

Acerca su oreja a la caja X
para intentar escuchar si

lo que hay dentro posee

sonido.

Mueve la caja para X
intentar  reconocer el

sonido del objeto.

Utiliza el olfato para X

descubrir el olor que

posee el objeto de la caja.

Investigacion Realiza preguntas a la X ¢Se siente mucho
Educadora sobre lo que como una bandeja
hay en el interior de la de huevos cierto?
caja.

Verbaliza suposiciones X
sobre lo que se encuentra

en el interior de la caja

Introduce su mano a la X

caja para tocar lo que hay
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dentro.

Realiza diferentes X
manipulaciones para
identificar el objeto que
se encuentra en el
interior.
Conversa con sus X
compafieros sobre sus
hallazgos.
Compara  verbalmente X
sus hallazgos con los de
Sus comparieros.
Explicacion De acuerdo a lo X

descubierto  por  sus

sentidos:

Dice caracteristicas del

objeto.

Verbaliza el objeto que
hay dentro de la caja,
dando a conocer las
caracteristicas que lo
llevaron a esa

conclusion.

X Es dura la bandeja

de huevos.

Proporciona argumentos
a sus compafieros para

validar su conclusién

X Es dura porque asi
se protegen los

huevos.

Integrante evaluada: N6. (NO EVALUADA POR INASISTENCIA)

Dimension

Indicadores

Escala de valoracién en Observaciones
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pertinencia

Bajo
1

punto

Medio
2

puntos

Alto
3

puntos

Observacion

Realiza cambios gestuales

ante la caja.

Se acerca a la caja para mirar.

Acerca la caja a su rostro.

Acerca su oreja a la caja para
intentar escuchar si lo que

hay dentro posee sonido.

Mueve la caja para intentar
reconocer el sonido del

objeto.

Utiliza el olfato para
descubrir el olor que posee el

objeto de la caja.

Investigacion

Realiza preguntas a la
Educadora sobre lo que hay

en el interior de la caja.

Verbaliza suposiciones sobre
lo que se encuentra en el

interior de la caja

Introduce su mano a la caja

para tocar lo que hay dentro.

Realiza diferentes
manipulaciones para
identificar el objeto que se

encuentra en el interior.
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Conversa con sus

compafieros  sobre  sus

hallazgos.

Compara verbalmente sus

hallazgos con los de sus

compafieros.

Explicacién De acuerdo a lo descubierto

por sus sentidos:
del

Dice  caracteristicas

objeto.

Verbaliza el objeto que hay
dentro de la caja, dando a

conocer las caracteristicas
que lo llevaron a esa
conclusién.

Proporciona argumentos a
sus comparfieros para validar

su conclusion

Integrante evaluada: N7.

Dimension Indicadores

Escala de valoracién Observaciones

en pertinencia

Bajo Medio Alto
1 2 3
punto puntos puntos
Observacion Realiza cambios X

gestuales ante la caja.

Se acerca a la caja para

mirar.
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Acerca la caja asu

rostro.

Acerca su oreja a la
caja para intentar
escuchar si lo que hay

dentro posee sonido.

Mueve la caja para
intentar reconocer el

sonido del objeto.

Utiliza el olfato para
descubrir el olor que
posee el objeto de la

caja.

Investigacion

Realiza preguntas a la
Educadora sobre lo que
hay en el interior de la

caja.

Verbaliza suposiciones
sobre lo que se
encuentra en el interior

de la caja

Introduce su mano a la
caja para tocar lo que
hay dentro.

Realiza diferentes
manipulaciones  para
identificar el objeto que
se encuentra en el

interior.
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Conversa con  sus X
comparieros sobre sus

hallazgos.

Compara verbalmente X
sus hallazgos con los de

Sus comparieros.

Explicacion De acuerdo a lo X
descubierto por sus
sentidos:

Dice caracteristicas del

objeto.

Verbaliza el objeto que X Dice que son cajas de
hay dentro de la caja, huevos y tiene hoyos
dando a conocer las chiquititos.

caracteristicas que lo

llevaron a esa
conclusion.
Proporciona X Es pequefio y de
argumentos a  sus carton, lo cual se lo
comparieros para dice a la Educadora
validar su conclusion cuando le pregunto
¢ES suave?
Integrante evaluada: N8.
Dimensién Indicadores Escala de valoracién Observaciones

en pertinencia
Bajo Medio Alto
1 2 3

punto puntos puntos
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Observacion

Realiza cambios

gestuales ante la caja.

Se acerca a la caja para

mirar.

Acerca la cajaasu

rostro.

Acerca su oreja a la
caja para intentar
escuchar si lo que hay

dentro posee sonido.

Mueve la caja para
intentar reconocer el

sonido del objeto.

Utiliza el olfato para
descubrir el olor que
posee el objeto de la

caja.

Investigacion

Realiza preguntas a la
Educadora sobre lo que
hay en el interior de la

caja.

Verbaliza suposiciones
sobre lo que se
encuentra en el interior

de la caja

Introduce su mano a la
caja para tocar lo que
hay dentro.

Realiza diferentes
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manipulaciones  para
identificar el objeto que
se encuentra en el

interior.

Conversa con  sus
comparieros sobre sus

hallazgos.

Compara verbalmente
sus hallazgos con los

de sus comparieros.

Explicacion

De acuerdo a lo
descubierto por sus
sentidos:

Dice caracteristicas del

objeto.

Verbaliza el objeto que
hay dentro de la caja,
dando a conocer las
caracteristicas que lo
llevaron a esa

conclusion.

X

Dice que se abre.

Proporciona
argumentos a  sus
comparieros para

validar su conclusién

Dice que es como de
plastico siendo
corregida por su
compariera que le dice
que es como de

carton.
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Anexo 10

Material empleado:

Pulpo misterioso
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Memorice de peces

Rompecabezas
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Pecera

Bitacoras
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Formulario de Postulacion
52 FERIA DE CIENCIAY TECNOLOGIA
PARA PARVULOS Y 12 CICLO BASICO
REGION DE VALPARAISO 2016

TRABAJO DE INVESTIGACION

Titulo del trabajo

Preferencia alimenticia del pez Carassius carassius.

Identificacion del Establecimiento Educacional

Director/a del Establecimiento Educacional que respalda la propuesta

Nombre: Veronica Mufioz

RUT: 10.497.531-3

Firma:

Nombre del Establecimiento Colegio Maria Dependencia:
Educacional: Auxiliadora

Direccion: Quebrada Verde

Comuna: Valparaiso

Ciudad/Region: Valparaiso

Teléfono: Fax: e-mail: coniverl@hotmail.com
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Docente /

educador(a)

Nombre: Macarena Silva Damele

RUT: 17.118.311-1

Especialidad: Educadora de Parvulos

Establecimiento Colegio Maria Auxiliadora

Educacional:

Direccion Pasaje Tineo #3036 Torre 16. Departamento 11, Vifia del Mar
Particular:

Teléfono - | Celular | +56987239674 | e-mail m.silva.damele@gmail.com
particular personal:

*Los cuadros son referenciales, usted puede extenderlos, segun la informacion que

quiera incorporar.

RESUMEN DEL TRABAJO

El problema de investigacion a trabajar: consiste en saber ;cudl es la preferencia
alimentaria de los peces Carassius carassius teniéndose dos posibilidades “hojuelas o
pellets™?

La hipdtesis de las nifias fue registrada sus bitacoras de investigacion, las hipotesis varian
por nifia y se refieren a la preferencia alimenticia de los peces observados. Se acondiciono
un acuario y se colocé 2 peces.

Utilizando la observacion directa, se fue realizando registros en las bitacoras a traves de
dibujos al ser alimentados los Carassius Carassius con hojuelas y pellets, las observaciones
se realizaron durante dos semanas, dejando registro en sus bitacoras 3 dias en la semana.
Los resultados obtenidos son presentados en una exposicion por cada nifia, exponiendo si

su hipotesis era aceptada o no, enfatizando en la forma en que obtuvo dicha informacion,
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obteniéndose como resultado grupal que la preferencia alimenticia de Carassius Carassius

son las hojuelas.

OBJETIVO GENERAL Y OBJETIVOS ESPECIFICOS DE INVESTIGACION.

Objetivo general:
-Determinar la preferencia alimenticia del Carassius carassius.
Objetivo especifico:

-Diagnosticar por medios de sus sentidos, especialmente de la observacion, la preferencia

alimenticia de los peces Carassius carassius.

-Verificar las hipdtesis planteadas por cada nifia al comienzo de la investigacion, por medio
de la constante observacion realizada al momento de alimentar a los peces con hojuelas y

pellets.

HIPOTESIS DE INVESTIGACION

Hipdtesis 1: La comida preferida del Carassius carassius son los Pellets.

Hipdtesis 2: La comida preferida del Carassius carassius son las hojuelas.

INTRODUCCION

Furman M. (2016) sefiala que los nifios puedan participar en investigaciones y
exploraciones sobre fendmenos del mundo natural que puedan resultarles intrigantes, tanto
sobre preguntas propuestas por el docente como respecto de las propias (p.44). De esta
forma lograremos que ellos se adentren en la investigacion, poniendo énfasis en los
aspectos que llamen su atencion, es por ello que es necesario brindar el espacio y el apoyo

necesario para que sus proyectos puedan realizarse
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En esta experiencia utilizamos el siguiente aprendizaje esperado correspondiente al ndcleo
de seres vivos y su entorno, 14. Organizar proyectos grupales de indagacion del medio
natural, expresando las actividades realizadas y los resultados obtenidos mediante
diferentes representaciones. (Mineduc, 2005, p.76), el cual para esta investigacion fue
modificado, quedando de la siguiente manera, en donde las nifias debian Organizar su
grupo de indagacién para expresar las actividades realizadas para obtener los hallazgos

acerca de la alimentacion de los peces.

Es por medio de esto que se trabajaron las siguientes habilidades: Comunicar y comparar
con otros sus hipétesis registrandose por medio de dibujos, asi como también las actitudes

cientificas.

METODOLOGIA APLICADA

Para llevar a cabo la investigacion, se instal6 un acuario con dos peces. Las nifias
observaron durante 2 semanas el comportamiento de los peces al ser alimentados con
pellets y hojuelas, accidn que se llevaba a cabo todos los dias por las nifias- a excepcion del
fin de semana, donde Sor Daniela se encargaba de alimentarlos- para poder comprobar sus
hipétesis. En relacion al registro de dichas observaciones, se destinaban 3 dias en la semana
para dejar registro en sus bitacoras de lo observado al proveer el alimento, cabe sefalar que
se les daba los dos alimentos al mismo tiempo, de esta forma las nifias sopesaban segun el

acercamiento e ingesta de los peces su preferencia.

Bitacoras nifias
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Bitdcora de Muestra
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RESULTADOS

De acuerdo a la investigacion realizada en el nivel de Transicion 2, se llevaron

a cabo los siguientes resultados:

Habiendo contemplado semanas de observacion e investigacion
se realiza una exposicion de hallazgos efectuados por cada una de las nifias, en donde
presentaron sus hipdtesis, a través de esto ademas de enfatizar en la forma en como
se obtuvo dicho resultado, se pudo constatar que existié una tendencia considerable de

los peces por alimentarse de hojuelas.

A nivel cuantitativo se llega al siguiente resultado, los peces tiene preferencias por las
hojuelas 37,5% en uno de los resultados de las observaciones realizadas, mientras que un
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62,5% por lo pellets.

Preferencia alimenticia del Carassius
carassius

60 -
50 -
40
30
20

Hojuelas Pellets

CONCLUSION

En base a todo lo expuesto en la investigacion se llegé como conclusidn-en relacion a los
hallazgos obtenidos a través de la observacion y registro -que la comida preferida del

Carassius carassius son las hojuelas.
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Anexo 12 — Invitacion a congreso de Educacion en Ciencias

Estimada Vanessa:

La Facultad de Ciencias esta desarrollando un Programa de Educacion en Ciencias que el
Mineduc ha implementado a nivel nacional, y que una de sus versiones regionales esta a
cargo de la PUCV
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En este contexto, estamos organizando un Congreso de Educacion en Ciencias, aca en

Curauma, para el dia miércoles 14 de diciembre 2016.

En este congreso participaran profesores de ciencia en ejercicio y en formacion, tanto de

Parvularia, Basica y Media.

Yo estoy a cargo de su organizacion, y la profesora Joyce Maturana te recomendd para
invitarte a presentar tu trabajo de titulacion, en la modalidad ponencia.

El congreso es gratuito y con certificacién. Habra conferencias, ponencias, posteres y

talleres tematicos.

Por favor si aceptas la invitacion, debes contactarte conmigo a la brevedad, para el envio de
la ficha de inscripcidn y las instrucciones, y por supuesto, aclarar cualquier duda.

Esperando una buena acogida a esta invitacion, les saluda cordialmente,

- ERIKA SALAS CARVAJAL
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