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Seleccion y jerarquizacidn de informacién durante la planificacion de escritura: una
propuesta didactica para alumnos de primer afio medio insertados en la escolaridad

municipal chilena
RESUMEN

El presente articulo corresponde a la propuesta de un disefio de investigacion-accion en un
contexto de aula real, correspondiente a un primero medio de un establecimiento educacional
chileno, a través de la elaboracion de un plan de accion emergente de un problema didactico
observado en tal contexto. Dicho problema se corresponde con un aspecto deficitario de los
estudiantes determinado mediante la observacion y aplicacién de diversos instrumentos de
recoleccion de datos, los que arrojaron que los estudiantes presentaban dificultades al
momento de enfrentarse a una planificacion de escritura, especificamente, a la aplicacion de
estrategias de seleccion y jerarquizacion de informacion para elaborar sus escritos. El
objetivo del presente trabajo, por lo tanto, busca desarrollar estrategias de seleccion y
jerarquizacion de informacion durante el proceso de planificacion de la escritura de una
resefia critica, en el marco de un proyecto de escritura. Este disefio se inserta en el curriculum
nacional y bajo los lineamientos del establecimiento educacional investigado. A modo de
proyeccion, la propuesta pretende servir de insumo para su potencial aplicacion en tal
establecimiento o en otros de contextos similares, con la finalidad de acercar a los estudiantes

a trabajos situados concretos y con un impacto significativo en su aprendizaje.

Conceptos claves: Seleccion de informacion, Jerarquizacion de informacion, Proceso de

escritura, Proyecto de escritura.
1) Introduccion

En el presente articulo se pretende dar cuenta del disefio de una investigacion- accion
tomando como contexto un establecimiento educacional perteneciente a la Corporacion
Municipal de Valparaiso, a partir de una problematica detectada. En él se realiz6 un proceso
de observacion, junto con la aplicacion de instrumentos evaluativos que permitieron el
levantamiento de categorias, las que favorecieron la identificacion de un problema didactico
al que se quiso atender a partir de la elaboracion de un plan de accion que contribuyera a

mejorar aquellos aspectos deficitarios que conforman dicho problema, el que remite al eje de



escritura en la asignatura de Lengua y Literatura. Cabe mencionar que los objetivos de
investigacion y la hipotesis formulada pretenden guiar este plan de accion en pos de obtener
resultados favorables durante su potencial aplicacion. Estos correspondian al desarrollo de
estrategias de seleccion y jerarquizacién de informacién durante una planificacion de
escritura por proceso enmarcada en la creacion de un proyecto correspondiente a una “cortina

literaria”.

El disefio de investigacion-accion emerge, como se menciond anteriormente, de un
establecimiento chileno, especificamente en el nivel de primero medio de tal institucion. A
modo de contextualizacion, el lugar actualmente cuenta con un indice de vulnerabilidad del
91,26% segun el IVE (2019), con una matricula actual de 1341 alumnos, 10 cursos por nivel
y un aproximado de 100 profesionales de la educacion segin el MIME (web). El
planteamiento del problema, por consiguiente, busca atender a un grupo de estudiantes en
particular y con un contexto especifico. Este contexto pertenece a un curso de 31 alumnos
(14 hombres y 17 mujeres), con un rango etario entre los 14 y 16 afios, recientemente
formado, residentes de toda la comuna de Valparaiso y alrededores, segregado en cuanto a
espacios en el aula a través de la conformacién de grupos, con una mayor respuesta ante
tareas visuales y una alta capacidad de empatia y respeto por los demas, todo esto segun los
diarios de observacion y una entrevista realizada a una profesora del establecimiento. Se
posee como antecedentes a 1 alumno son Sindrome de Asperger diagnosticado y atendido
por una docente diferencial, y 6 alumnos en el programa de apoyo al aprendizaje del

establecimiento.

A pesar de que el disefio de investigacion no se pudo llevar a cabo debido a situaciones
emergentes de la contingencia nacional, el presente documento busca entregar herramientas
didacticas para una futura aplicacion en establecimientos con contextos similares, ya que, y
a modo de proyeccion y reflexion, de haberse podido aplicar tal disefio, este habria
contribuido de manera significativa en el directo aprendizaje de los estudiantes tanto en tareas
de escritura por proceso como en la insercion de dicha tarea en un proyecto situado para la

comunidad educativa.

Este articulo, por consiguiente, se divide en: descripcion del contexto de aplicacion, marco

tedrico, metodologia aplicada, caracterizacion del disefio de intervencion (plan de accion),



reflexion critica desde los aspectos logrados y no logrados de la investigacion, conclusiones

y proyecciones para futuros estudios.
2) Marco teorico

A lo largo de este apartado, vamos a abordar las tematicas insertas en el disefio de plan de
accion que sean de carécter tedrico y que apunten a la resolucion de la problematica
observada. Estas son: escritura (situada, por proyectos, por proceso Yy planificacion),
estrategias de planificacion de escritura (jerarquizacion y seleccion de informacion) y
ensefianza de la escritura (metodologias y enfoque comunicativo- cultural de la asignatura de

Lengua y Literatura).

2.1) Escritura:

La escritura, segun Cassany (1999) es un proceso que involucra todo lo que piensa, hace y
dice un autor desde que comienza a idear el escribir, pasando por la produccién textual, hasta
que crea una version definitiva. En este subapartado se abordaran tematicas tedricas ligadas

a la escritura y a la problematica formulada en este disefio.

2.1.1) Escritura situada: Por un lado, segin Cassany (2000), la escritura situada permite la
interrelacion entre el escritor y su contexto proximo, siendo el agente escritor quien debe
descubrir sus intereses y los beneficios que surgiran a partir de su propia expresion escrita.
Para Mendoza- Fillola (2003), por otro lado, y para efectos de nuestra investigacion, es
importante una escritura situada respecto a un canon literario cercano al estudiante, ya que
este puede plantearse expectativas e ideas coherentes durante su proceso de lectura, las que
pueden posteriormente traspasarse a un escrito. Situar entonces, al estudiante con un
propdsito comunicativo especifico y cercano, le permitira interrelacionarse con él y afadirle

una importancia extra.

2.1.2) Escritura por proyectos: segun lo postulado por Camps (1996), la escritura por
proyectos es una forma certera de insertarse comunicativamente en un contexto real de
aprendizaje. Permite posicionar al estudiante como un agente de cambios, capaz de realizar
una accion de aprendizaje y aportar a su entorno préximo con ello. Sin embargo, realizar un

proyecto educativo requiere de un extenso tiempo y dedicacion, el que incluira fases como



la preparacion, realizacion y la evaluacion, por lo que variados establecimientos optan por
atenerse solo a la transmision de conocimientos. La autora defiende el rechazo ante lo
postulado anteriormente, argumentando que, un trabajo por proyectos ademas de servir
directamente al estudiante respecto a su aprendizaje significativo también potencia las

investigaciones en el area de didactica para los docentes y para la comunidad educativa.

2.1.3) Escritura por proceso: la escritura por proceso, segun Didactext (2015) es la etapa
medular de la escritura, ya que esta responde a un contexto situado que varia segin quién
escribe, su contexto cultural, social y su capacidad personal. Durante este proceso, el escritor
es consciente de sus decisiones a través de la metacognicion, la cual definen como “La
comprensién y la percepcion de uno mismo y de los propios procesos cognitivos, o de
cualquier aspecto relacionado con ellos. Las estrategias metacognitivas preparan a los
alumnos para tener el control de las variables: tarea, persona, estrategia y ambiente” (p.233).
Asi también, las decisiones conscientes que el estudiante adopte durante su proceso de
escritura le permitiran aplicar estrategias, las que responden a “un proceso cognitivo y
metacognitivo especifico que busca la consecucidn de objetivos, a través de una planificacion
consciente e intencionada.” (p.233). Por consiguiente, si el estudiante es capaz de hacer
consciente su proceso de escritura, entonces podra adquirir a la escritura como una habilidad.
El proceso de escritura, entonces, responde a fases que van de menos a mas con la finalidad
de que el estudiante evolucione y adquiera un aprendizaje significativo. Para efectos de la
presente investigacion nos servimos de lo postulado por Didactext del afio 2015 respecto al
modelo planteado en el afio 2013, dichos eslabones son: conocimiento, planificacion,

produccion textual y revision de la escritura.

2.1.4) Planificacién de la escritura: especificamente en la planificacion de la escritura, el
grupo Didactext (2015) expone que el autor de un texto primero debe definir qué desea
escribir y a quién (propdsito comunicativo), teniendo como segunda fase del proceso de
planificacion la organizacion textual de las ideas. Para Serafini (1996), la planificacion de
una escritura no solo tiene que ver con la organizacion de ideas, sino también de tiempos,
argumentando que una persona poco conocedora en cuanto a la tardanza del proceso de
escritura no se planteara metas concretas, en cambio una persona habituada a escribir si lo

hara, y su planificacion dependera de la demanda de la tarea.



2.2) Estrategias de planificacion de la escritura

Segln Cassany (1999), la escritura implica una serie de subprocesos o estrategias para poder
llevarse a cabo. Es decir, los escritores aprendices “buscan, organizan y desarrollan ideas;
redactan, evaltan y revisan la prosa; saben adaptarse a circunstancias variadas y tienen mas
conciencia del lector.” (13). En el siguiente subapartado aparecen 2 estrategias de
planificacion de escritura que son aplicables durante el proceso de composicion y que son el
foco de nuestro disefio de plan de accién.

2.2.1) Seleccion de informacion: durante la planificacion de la escritura, la seleccion de
informacion puede aportar a la construccion de productos fundamentados y de calidad. Solé
(2006) plantea estrategias para el antes, durante y después de la lectura, argumentando la
importancia de considerar todas las fases de lectura para alcanzar una comprensién efectiva
de textos escritos. Para efectos del presente plan de accion, se ensefiaran estas estrategias con
la finalidad de discriminar informacion fidedigna de una que no lo es, para asi recopilar
informacion en la fase de planificacion de la escritura y, posteriormente, seleccionar los

contenidos de importancia para agregar en sus escritos.

2.2.2) Jerarquizacion de informacion: otra fase importante en la planificacion de escritura
tiene que ver con la organizacion de esta en base a criterios. Segun Serafini (1996), las ideas
deben organizarse segun las decisiones del escritor y las demandas del tipo de texto. El acopio
de ideas, por consiguiente, va a servir de insumo para la organizacion textual previa al
comienzo de la fase de escritura. En esta investigacion se defiende el entrenamiento de la
mente mediante diversos ejercicios de agrupamiento de ideas en base a criterios

jerarquizadores de la informacién tales como el orden deductivo, inductivo y cronoldgico.

2.3) Enseflanza de la escritura

Para Cassany (1999), la ensenanza de la escritura es fundamental para “conseguir una
escritura mas eficaz, clara, correcta, para que los ciudadanos y las ciudadanas lean y escriban
mejor todo tipo de textos.” (15). Por lo tanto, formar escritores activos y conscientes se
vuelve prioritario para la insercion eficaz de estos en la sociedad. En el siguiente subapartado
se desglosan conceptos teodricos que reafirman lo postulado anteriormente y que buscan

responder a la problematica observada a lo largo de este documento.



2.3.1) Metodologias de la ensefianza de la escritura: segun el grupo Didactext (2015), existen
metodologias de la ensefianza de la escritura que pueden apuntar tanto a su producto como a
su proceso, siendo este Gltimo adoptado por los investigadores. En nuestro caso particular,
optamos por una escritura por proceso ya que refleja de manera fiel la evolucion del
estudiante a lo largo de las tareas requeridas. Junto con esto, el grupo Didactext expone que
no se puede ensefar a escribir sin ensefarse a leer: “La escritura es un proceso que se vincula
estrechamente con la lectura y que quien escribe no esta situado pasivamente en su medio”
(p.228). De este modo, la escritura permitira insertarse criticamente en el medio proximo del

estudiante y le permitira construir realidades a través de un aprendizaje significativo.

Cassany (1990), en tanto, presenta enfoques didacticos para la expresion escrita,
dividiéndolos en: enfoque basado en gramatica, enfoque basado en funciones, enfoque
basado en proceso y enfoque basado en contenido. El autor defiende que los 4 enfoques son
imprescindibles para lograr una correcta comunicacion de ideas, por lo que propone un
equilibrio entre todas estas fases, argumentando que “En cualquier acto de expresion escrita
interviene la gramatica, la funcion o el tipo de texto que se escribe, el proceso de composicion

del mismo y la informacion o el contenido.” (p.79).

2.3.2) Enfoque comunicativo- cultural: el enfoque comunicativo, segin Mendoza- Fillola
(2003), es una concepcion novedosa de la ensefianza y aprendizaje de la asignatura de Lengua
y Literatura, la que tiene por objetivo el desarrollo de capacidad de uso de la lengua en
cualquier situacion comunicativa por parte de los alumnos. EI MINEDUC (2015) en sus
Bases Curriculares, proponen que el enfoque comunicativo- cultural esté estructurado en
cuatro ejes: lectura, escritura, comunicacion oral e investigacion en lengua y literatura, siendo
el principal objetivo de estos formar ciudadanos competentes conscientes de su cultura 'y de
la de los demaés. Junto con esto, el MINEDUC (2015) postula que este enfoque asume un rol
directo paray por los jovenes durante su desarrollo como seres pensantes y reflexivos frente
a diversos temas que los componen como ciudadanos activos. Implicando también el
potenciamiento de contenidos actitudinales y reforzando el pensamiento critico y la reflexion.
Cabe mencionar que el enfoque de la asignatura apunta a la realizacién de actividades en

contextos reales y situados.



3) Metodologia:

En el presente apartado se caracterizara la metodologia aplicada en la creacion de la
propuesta didactica, la que pretende estar enmarcada posteriormente en una investigacion
accién. Una investigacion- accion, segin Martinez (2000), corresponde a un trabajo entre el
investigador y el investigado de manera activa respecto a un problema de investigacion que
les afecta directamente y, por lo tanto, les interesa resolver. El investigador, por consiguiente,
correspondera a un facilitador de herramientas que aporten en el proceso, en la resolucion de

situaciones complejas y una via de acceso a conocimientos.

Siguiendo con la idea de Martinez (2000), un problema didactico en el aula es un aspecto
observado y reconocido por el investigador y que necesita resolucién, estos pueden ir desde
tematicas correspondientes a vivencias en el aula como estar insertos en el curriculum
nacional. Para efectos de la presente investigacion, y a través de la aplicacion de instrumentos
descritos posteriormente, se observé que lo alumnos presentaban de manera descendida el
desarrollo de la etapa de planificacién de la escritura, por lo que surge el siguiente problema
didactico: Los alumnos de primero medio de un colegio perteneciente a la Corporacion
Municipal de Valparaiso presentan dificultades en la aplicacion de estrategias de
planificacion de la escritura, especificamente en la seleccion y jerarquizacion de informacion

al momento de enfrentarse a tareas de produccion de textos escritos.

Tal como se menciono anteriormente, para levantar esta problematica se aplicaron una serie

de instrumentos de recoleccién de datos, los cuales fueron:

a) Diarios de observacion: el investigador tomé notas de aspectos relevantes a
considerar como posibles focos problematicos en diarios de observacion, todos ellos
fechados, con el respectivo objetivo de aprendizaje trabajado a lo largo de esa sesion
y con un apartado de reflexiones del investigador. Se toman en cuenta,
posteriormente, aquellos aspectos repetitivos para el levantamiento de la
problematica, tales como, por ejemplo, la constante verbalizacién por parte de los
estudiantes respecto a su dificultad para organizar una lluvia de ideas de manera
I6gica, durante una tarea de escritura de tema libre.

b) Cuestionario de gustos e intereses: se aplicd un cuestionario que apuntaba a conocer

los gustos e intereses de los alumnos. Este consistia en una serie de preguntas acerca
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de sus intereses personales, su vida, su colegio, curso y clase, y, finalmente, su interés
por aspectos referidos a lectura y escritura.

c) Escala de apreciacion: se aplicé una escala de apreciacién que buscaba obtener
informacidn respecto a habitos lectores de los estudiantes. Esto porque, segun el
grupo Didactext (2015), es imposible concebir la escritura sin la lectura, ya que el
que escribe no se encuentra de manera pasiva en su medio, sino que va a leer los
textos de su cultura, creando nuevos textos a partir de ella.

d) Entrevista a profesora mentora: se realizd una entrevista a la profesora mentora que
apuntaba, principalmente, al conocimiento de sus metodologias de ensefianza-
aprendizaje efectivas para ese contexto de aula, descripcion del grupo curso y
respuesta de los estudiantes ante diversas actividades.

e) Evidencias de trabajos de escritura previos: durante la etapa de observacion del
investigador, se tomd como evidencia un trabajo de escritura realizado por la
profesora de apoyo, ya que, a partir de este trabajo, los alumnos realizaron consultas

y demostraron inquietudes respecto a la seleccion y jerarquizacion de informacion.

A partir de los instrumentos aplicados y su posterior analisis. Se han considerado las

siguientes categorias que contribuyen a caracterizar el problema didéactico:

1. Jerarquizacion de informacion: Los estudiantes presentan dificultades al momento de
planificar un escrito por proceso. Realizan una actividad de escritura con tema libre
donde, a través de los diarios de observacion del profesor investigador, se puede
constatar la recurrente preocupacion por parte de los estudiantes al momento de
realizar un eshozo, es decir, agrupar ideas que se encontraban a modo de listado en
una lluvia de ideas a través de un esbozo jerarquizador por importancia, cronologia u
ordenes deductivos e inductivos, segun la necesidad de cada escrito en particular. La
escala de apreciacion aplicada con posterioridad logra evidenciar que los alumnos
poseen amplias dificultades en la etapa inicial de planificacién de una escritura por
proceso. Especificamente en la jerarquizacion de informacion (orden cronoldgico,
deductivo o inductivo). Segun Serafini (1996), ser capaz de organizar las ideas

desarrolla los procesos cognitivos entorno a la escritura, por lo que ser capaces de



jerarquizarlas y agruparlas en un texto puede servir de ayuda para la creacion de
textos coherentes.

Seleccion de informacién: A través de la observacién en diarios de campo, se logré
constatar que los estudiantes poseian dificultades al momento de seleccionar
informacidn o y/o considerar algin material como fidedigno para sus trabajos. El
cuestionario de gustos e intereses arrojé que los alumnos pasan una cantidad
considerable de horas al dia frente a aparatos tecnolégicos, por lo que se puede inferir,
que la sobrecarga de informacion es un factor incidente en que los estudiantes posean
dificultades cuando deban discriminar qué informacion es pertinente para sus
escritos. A través de la escala apreciacion, se logra evidenciar que los alumnos poseen
de manera descendida su capacidad para determinar ideas principales en un texto, tal
como se indica en la descripcion del instrumento, al igual que otros aspectos que
propician la recopilacién de informacidn previa a la escritura. Solé (2006) plantea la
necesidad de aplicar estrategias de antes, durante y después de la escritura, como por
ejemplo la determinacion de ideas principales en un texto, tal como se mencionaba
con anterioridad, de modo que se logre la toma de decisiones consciente de qué
material utilizar y, ademas, se propicie la comprension lectora.

Metodologias de ensefianza de la escritura: segun los diarios de observacion, los
estudiantes se focalizan especialmente en aspectos normativos respecto a la escritura,
es decir, ortografia y caligrafia principalmente. Cabe mencionar que la ensefianza de
la escritura en este liceo en particular ha cambiado este afio, a través de una escritura
de proceso, del cual no se poseen resultados hasta la fecha. Segun el grupo Didactext
(2015), es importante integrar un proceso de escritura en el aula, el que considerara
aspectos como el acceso al conocimiento, planificacion, produccion textual y
revision, ya que permite el desarrollo de la habilidad por parte de los estudiantes y un
aprendizaje integro de ellos.

Trabajo por proyecto: Este aspecto se ha logrado visualizar a través de la escala
apreciacion y el cuestionario de gustos e intereses. Se demuestra el interes por los
alumnos de realizar trabajos de escritura y escolares en general que presenten un alto
Impacto tanto en sus intereses personales como en entregarle una utilidad situada a lo

que realizan con un impacto concreto en su comunidad. Segun Camps (1996) un
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trabajo por proyectos propicia un aprendizaje significativo, puesto que permite situar
el trabajo de los alumnos hacia una utilidad mayor en un contexto educativo
particular, ayudando, ademds, a la realizacion de actividades motivadoras e
interactivas. Un trabajo por proceso enmarcado en un proyecto de escritura, por lo
tanto, y segun el grupo Didactext (2015) propiciara un desarrollo gradual de
aprendizajes que, segun Camps (1996) obtendran, ademas, una importancia mayor y

un impacto en la comunidad.

Por lo tanto, y considerando las categorias levantadas, se plantea la siguiente hipotesis de
investigacion para la creacion de nuestra propuesta de plan de accion: para que los alumnos
del primero medio de un establecimiento perteneciente a la Corporacion Municipal de
Valparaiso puedan aprender y aplicar de manera correcta estrategias de seleccion vy
jerarquizacion informacion, se propone el desarrollo de un trabajo de escritura por proceso,
correspondiente a la produccion de una resefia critica, centrado, principalmente, en la fase de
planificacion. Dicho trabajo se enmarca en un proyecto de escritura situado perteneciente a

una “Cortina literaria”.

Los objetivos propuestos entorno a la problematica observada fueron, por un lado, un
objetivo general correspondiente a “desarrollar estrategias de seleccion y jerarquizacion de
informacion durante el proceso de planificacion de la escritura de una resefia critica, en el
marco de un proyecto de escritura”, y, por otro lado, 3 objetivos especificos enumerados a

continuacion:

1. Conocer estrategias de seleccion y jerarquizacion de informacion integradas a la

planificacién de una resefia critica enmarcada en un trabajo por proyecto.

2. Aplicar estrategias de seleccion y jerarquizacion de informacion en la planificacion

de una resefa critica enmarcada en un proyecto de escritura.

3. Valorar la utilidad de la implementacidn de estrategias de seleccion y jerarquizacion
de informacién durante la planificacion de un escrito en funcidn de la escritura final

de una resefia critica.

4) Disefio de intervencion
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El disefio de plan de accion se enmarca curricularmente en la primera unidad propuesta en
los Planes y programas (MINEDUC, 2015) para primero medio, correspondiente a “La
libertad como tema literario”, la que, a grandes rasgos, aborda aspectos del Género Narrativo
en general y Lirico en el Romanticismo. En este caso particular, se trabajé solo con género
narrativo debido al avance de los estudiantes hasta la fecha de confeccién de la propuesta
didactica en términos de su plan curricular, y, debido al disefio y disposicion curricular del
establecimiento, como un trabajo de cierre de mitad de unidad. Por lo tanto, se extraen
objetivos de aprendizaje acordes al trabajo disefiado y congruentes con los conocimientos

que los estudiantes han alcanzado hasta la fecha, estos fueron:

Lectura:

OA 2: Reflexionar sobre las diferentes dimensiones de la experiencia humana, propia y
ajena, a partir de la lectura de obras literarias y otros textos que forman parte de nuestras

herencias culturales, abordando los temas estipulados para el curso y las obras sugeridas.
OA 3: Analizar las narraciones leidas para enriquecer su comprension, considerando:

> El o los conflictos de la historia;

>Como influye en el relato la narracion en primera o tercera persona;

>Un analisis de los personajes que considere su relacion con otros personajes, qué dicen,
qué se dice de ellos, sus acciones y motivaciones, sus convicciones y los dilemas que

enfrentan;

>Personajes tipo (por ejemplo: el picaro, el avaro, el seductor, la madrastra, etc.),

simbolos y topicos literarios presentes en el texto;
>Relaciones intertextuales con otras obras.

OA 8: Formular una interpretacion de los textos literarios leidos o vistos, que sea

coherente con su analisis, considerando:

>Una critica de la obra sustentada en citas o ejemplos
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OA 11: Leer y comprender textos no literarios para contextualizar y complementar las

lecturas literarias realizadas en clases.
Escritura:

OA 12: Aplicar flexiva y creativamente las habilidades de escritura adquiridas en clases

como medio de expresion personal y cuando se enfrentan a nuevos géneros:

>Investigando las caracteristicas del género antes de escribir; adecuando el texto a los

propositos de escritura y a la situacion.
> Adecuando el texto a los propositos de escritura y a la situacion

OA 15: Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar sus textos en funcion del contexto,

el destinatario y el propdsito:
> Recopilando informacion e ideas y organizandolas antes de escribir

> Adecuando el registro, especificamente, el vocabulario (uso de términos técnicos,
frases hechas, palabras propias de las redes sociales, terminos y expresiones propios del
lenguaje hablado), el uso de la persona gramatical, y la estructura del texto, al género

discursivo, contexto y destinatario

Tal como se puede apreciar, los objetivos de aprendizaje extraidos de las Bases curriculares
(MINEDUC, 2015), responden a las necesidades observadas en la problematica
anteriormente planteada y se pretende, en base a estos, trabajar tanto lectura como escritura
enmarcadas en un proceso de escritura inserto en un proyecto. Para tales efectos, la cantidad
de sesiones a trabajar son 8, las que apuntan a un trabajo progresivo y evolutivo centrado en
el proceso y elaborado a partir de la taxonomia de Bloom (1956) que aborda desde conocer
hasta evaluar y crear. Los contenidos utilizados para estas sesiones son tres: conceptuales, en
los que se puede rescatar el Género Narrativo, conocimiento de estrategias de seleccion y
jerarquizacion de informacién, trabajo por proyectos, resefia critica, entre otros;
procedimentales, donde se destaca el conocimiento y aplicacion de estrategias de seleccion

y jerarquizacion de informacién durante la planificacién de escritura, fundamentalmente; y
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actitudinales, donde se potencia el trabajo individual pero incluyendo, ademas, una
coevaluacion entre pares, respeto por las opiniones y argumentos insertos en sus trabajos
finales y empatia hacia los temas abordados en la obra literaria criticada. En base a lo anterior,

la progresion de objetivos propuestos son los siguientes:

Sesion | Objetivo (s) de aprendizaje

1 - Conocer una tarea de escritura correspondiente a una resefia critica,
enmarcada en la creacién de una cortina literaria a modo de proyecto,
con la finalidad de valorar su impacto hacia la comunidad educativa.

- Conocer estrategias de seleccion de informacién, considerando la
busqueda de informacion y estrategias de antes, durante y despues de la
lectura, con la finalidad de valorar su importancia en la produccién
escrita.

2 - Conocer estrategias de jerarquizacion de informacion, a través de
esquemas numeéricos y mapas conceptuales, con la finalidad de
valorar su importancia en la produccién escrita.

- Crear una ficha de lectura, a partir de la lectura de un cuento chileno, con
la finalidad de obtener insumos para la planificacion una escritura por
proceso.

3 - Planificar la escritura por proceso de una resefia critica, aplicando
estrategias de seleccion y jerarquizacion de informacion durante la
recopilacion de informacion y el propdsito comunicativo del escrito,
enmarcado en la creacion de una cortina literaria.

4 - Elaborar un borrador de una resefia critica, a partir del cuento
seleccionado, considerando los insumos obtenidos en la etapa de
planificacion de escritura, para la confeccién de una cortina literaria.

5 - Co- evaluar los borradores de sus compafieros, a través de la
identificacion de estrategias y aspectos de forma, con la finalidad de
retroalimentar la etapa de planificacion de la escritura.
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- Reuvisar los borradores de resefias criticas, a partir de las acotaciones
entregadas por la profesora y por sus propios compaferos, con la

finalidad de preparar la produccién de su escrito final.

6 - Producir una resefia critica a partir de un cuento latinoamericano,
considerando elementos argumentativos y correcciones de escritura

previas, con la finalidad de exponerlos mediante una cortina literaria.

7 - Editar la version final de la resefia critica, a partir del cuento de Arelis
Uribe, considerando elementos argumentativos y correcciones de
escritura previas, con la finalidad de exponerlos mediante una cortina

literaria.

- Confeccionar una cortina literaria, considerando el acercamiento del
establecimientocon la lectura, con la finalidad de exponerla hacia la
comunidad educativa.

- Evaluar el trabajo por proyecto y de escritura, a través de una
autoevaluacion y evaluacion grupal (FODA), con la finalidad de

determinar la utilidad de la aplicacion de estrategias para la escritura y

el impacto de proyectos literarios en el establecimiento.

Remitiéndonos a los objetivos de aprendizaje, las principales estrategias utilizadas para el
desarrollo de la habilidad de escritura, por consiguiente, son las de seleccion y jerarquizacion
de informacién, para las cuales se eligieron algunas de ellas. En el caso de seleccién, por un
lado, se optd por técnicas de busqueda y recoleccion de informacion en términos de su
soporte bibliografico y estrategias de antes, durante y despues de la lectura, con la finalidad
de considerar un material como pertinente una vez que se haya trabajado y comprendido. En
el caso de jerarquizacion, por otro lado, se seleccionaron dos opciones posibles a utilizar,
ambas mostradas y trabajadas en sesiones previas al proceso de escritura. La primera
estrategia corresponde a la confeccion de un mapa conceptual, mientras que la segunda, a la
confeccion de un esquema numérico. Ambas estrategias pretenden una organizacion légica

de las ideas en términos de amplitud y particularidad de los temas y/u 6rdenes cronolégicos.
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Como actividades representativas a considerar que estan estrechamente ligadas al objetivo
general del presente estudio, obtenemos 5 destacables. En primer lugar, en la primera sesion
se pretende realizar una guia para constatar los aprendizajes respecto a la ensefianza de
estrategias de seleccion de informacion. El objetivo de esta sesion es “conocer estrategias de
seleccién de informacion, considerando la busqueda de informacion y estrategias de antes,
durante y despues de la lectura, con la finalidad de valorar su importancia en la produccion
escrita”, donde estas se ensefian por separado y mediante el uso de pizarra ambas estrategias.
La estrategia de busqueda de informacidn sera trabajada mediante una guia de aprendizaje,
la cudl consiste en la identificacion de fuentes confiables tomando como referencia lo
ensefiado con anterioridad, es decir, que dichas fuentes sean fidedignas, sustentadas y que
respondan a los intereses y objetivos del lector. Por lo tanto, el estudiante sera capaz de
discernir, a traveés de sus conocimientos previos, cuando se encuentre frente a fuentes

confiables de extraccion de informacion y cuando no.

En segundo lugar, y durante la misma sesion, se pretende trabajar con la segunda estrategia
de seleccién de informacion, correspodiente a las de antes, durante y después de leer. Los
estudiantes, en la guia de aprendizaje mencionada anteriormente, deberan leer una noticia y
trabajarla segin los siguientes requerimientos: 12 lectura rapida, anotaciones de
conocimientos previos respecto al texto, 22 lectura, determinacién del tema, determinacion
de la audiencia, subrayado de palabras desconocidas que deberan buscar en el diccionario,
escritura de ideas principales por parrafo, determinacion del tipo de texto y escritura de
aportes del texto a modo de conocimientos nuevos. Con la actividad anterior, se pretende que
los estudiantes sean capaces de integrar, ademas de las estrategias mencionadas para tareas
de escritura, lineamientos de como enfrentarse a un texto nuevo y/o como técnicas de estudio

generales.

En tercer lugar, y durante la segunda sesion, se realiza una guia de trabajo donde se pretende
constatar aprendizajes respecto a estrategias de jerarquizacion de informacion. El objetivo de
esta sesion es “conocer estrategias de jerarquizacion de informacion, a través de esquemas
numeéricos y mapas conceptuales, con la finalidad de valorar su importancia en la produccion

escrita”. El profesor elaborard un ejemplo en conjunto con los estudiantes en pizarra
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demostrando la correcta elaboracién de un esquema numérico (primera estrategia), el que
respondera a un orden deductivo, inductivo o cronologico. La segunda estrategia estara
contenida en la guia, y sera una agrupacion sencilla de conceptos en un mapa conceptual,
donde los estudiantes seran capaces de determinar qué conceptos son mas amplios e ir
agrupandolos mediante este criterio. Para ambas estrategias se espera que los alumnos sean

capaces de organizar informacion de manera ldgica.

En cuarto lugar, y durante la segunda sesion, se realiza una ficha de lectura respecto al cuento
a trabajar titulado “Ciudad desconocida” de Arelis Uribe, escritora chilena. El objetivo para
esta segunda parte es “crear una ficha de lectura, a partir de la lectura de un cuento chileno,
con la finalidad de obtener insumos para la planificacion una escritura por proceso”. Esta
ficha de lectura pretende integrar y aplicar todas las estrategias trabajadas hasta la fecha; se
busca informacion fidedigna acerca de la biografia de la autora y de las tematicas
controversiales que aborda; se selecciona informacion relevante para integrar a la ficha segun
los requerimientos de cada tarea a completar y siguiendo las estrategias de antes, durante y
después de leer cuando corresponda; se entrega la opcion de elegir la estrategia de
jerarquizacion que més le acomode al estudiante en términos de su propia comprension, en
otras palabras, el estudiante podrd agrupar una lluvia de ideas extraida de la informacion
considerada previamente en un esquema numeérico o un mapa conceptual y siguiendo el orden
I6gico que el alumno necesite para agrupar su resefia critica (inductivo, deductivo,
cronoldgico). Con esta actividad el estudiante sera capaz de aplicar todas las estrategias

ensefiadas con motivo de guiar y planificar eficiente y eficazmente su escritura.

Finalmente, en la Gltima sesién del disefio de plan de accion, los estudiantes ya han realizado
su proceso de escritura y ahora deben editar oficialmente sus resefias en hoja aparte para ser
montadas en su cortina literaria. Los objetivos de esta sesion son: “confeccionar una cortina
literaria, considerando el acercamiento del establecimiento con la lectura, con la finalidad de
exponerla hacia la comunidad educativa” y “evaluar el trabajo por proyecto y de escritura, a
través de una autoevaluacién y evaluacién grupal (FODA), con la finalidad de determinar la
utilidad de la aplicacidn de estrategias para la escritura y el impacto de proyectos literarios
en el establecimiento”. Los estudiantes, para escribir su resefia critica oficial, deberan pasar

por una serie de retroalimentaciones en clases pasadas tanto de la profesora como de un
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compafiero a traves de una coevaluacion. Debera preocuparse tanto de aspectos de contenido,
como el desarrollo argumental de la tematica escogida (homosexualidad, machismo, guerras
0 amor) como aspectos de forma, apego al género, registro formal, propdsito comunicativo,
ortografia, redaccion, entre otros. Durante la actividad de FODA, los alumnos dejaran en
evidencia sus impresiones y valoraciones respecto al trabajo situado y al trabajo de escritura
por proceso enmarcado en proyecto. Con esto, los estudiantes seran capaces de dejar en
evidencia la importancia de su trabajo realizado e impacto que este tendra a la comunidad

educativa.

A modo de sintesis y justificacion de las actividades representativas del disefio, se ha optado
por destacar estas 5 debido a lo planteado en el objetivo general, que es el desarrollo de
estrategias de seleccion y jerarquizacion de informacion para un trabajo de escritura por
proceso enmarcado en un proyecto, ya que las 5 actividades responden a los elementos
descendidos observados en la problematica planteada, las que pretenden ser de utilidad para
el desarrollo de habilidades y aprendizajes de los estudiantes. Cabe destacar que, ademas del
disefio didactico planteado y propuesto, se elabord un plan de evaluacion dividido en 4 tipos

de evaluaciones descritas a continuacion:

1. Evaluacion formativa: Se realiza este tipo de evaluacidn durante todas las sesiones de
planificacion de escritura. Se evalla a través del monitoreo por parte del profesor y
el trabajo en clases. Busca determinar si efectivamente se esta cumpliendo el objetivo
de la sesidn y si existe una progresion por parte del estudiante respecto a todas las
tematicas abordadas, por lo que se focaliza mayormente en promover el desarrollo de
estrategias metacognitivas. Los materiales utilizados para este tipo de evaluacion
seran: guias de aprendizaje, tickets de salida, preguntas metacognitivas, reflexiones y
actividades variadas.

2. Evaluacién acumulativa: Las evaluaciones formativas al mismo tiempo obtendran un
caracter de acumulacion. Esto debido a que, por politicas del establecimiento, se opta
por la constatacion del trabajo en clases a través de firmas acumulativas
correspondientes al 10% de una nota final. Las firmas seran otorgadas directamente
en sus trabajos una vez concluidos y revisados, pasando a ser parte del portafolios
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implementado por el profesor para dicho plan de accion y que pretende un trabajo
ordenado y organizado.

Evaluacion sumativa: Las evaluaciones sumativas seran 3. Un trabajo de proceso de
escritura, el que contempla las sesiones de planificacion y desarrollo de esta,
poniendo especial énfasis a las tareas de aplicacion de estrategias de seleccion y
jerarquizacion de informacién (30% de la nota final). Un trabajo de producto de
escritura, el que contempla la toma en consideracién de los borradores realizados por
los estudiantes para confeccionar una resefia critica y las retroalimentaciones
realizadas por el profesor y los mismos compaiieros (30% de la nota final).
Finalmente, una evaluacién del trabajo por proyecto, el que pretende dar cuenta del
montaje de una cortina literaria en el espacio de biblioteca y que contempla las dos
evaluaciones anteriores para determinar el correcto cumplimiento de la tarea (20% de
la nota final).

Autoevaluacion: La autoevaluacion apunta a que el estudiante sea consciente de su
proceso de aprendizaje y se evalle apuntando siempre a la critica personal
constructiva. Esta evaluacion sera aplicada en la ultima sesion (5% de la nota final).
Coevaluacion: La coevaluacion se realizard durante el proceso de escritura,
especificamente en la etapa de revision. Apunta a que los estudiantes puedan revisar
los avances de escritura entre ellos, pretendiendo también, el respeto entre
compafieros y las criticas constructivas (5% de la nota final).

FODA: Se implementara un FODA a nivel curso al final del proceso de plan de
accion. Busca reflexionar acerca del impacto del trabajo por proyecto en la
comunidad educativa y la utilidad del trabajo por proceso de escritura,
especificamente en el conocimiento y aplicacion de estrategias de seleccion y
jerarquizacion de informacion, en y para la formacién de los estudiantes (5% de la

nota final incluidas en el porcentaje propuesto para la fase de coevaluacion).

Por politicas del establecimiento educacional, se trabajan las evaluaciones a traves de

porcentajes. Se asignara una nota al libro de clases divididas porcentualmente de la siguiente

manera:

Evaluacion

Porcentaje respecto a la nota final
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Proceso de escritura 30%
Producto de escritura 30%
Trabajo por proyecto 20%
Firmas 10%
Autoevaluacion 5%
Coevaluacion y FODA 5%
TOTAL 100%
5) Reflexion

Tal como se mencion6 en la introduccion del presente articulo, el disefio de plan de accién
pretendia, en primera instancia, aplicarse en el contexto educativo observado y por el que se
levanto el problema didactico. Sin embargo, este no pudo llevarse a cabo debido a la
contingencia nacional actual. Por lo tanto, el presente documento se conforma actualmente
de una propuesta didactica que pretende utilizarse y/o aplicarse en contextos educativos

similares por docentes de Castellano y Comunicacion en un futuro.

A modo de reflexion, el problema levantado buscé dejar en evidencia un aspecto deficitario
de los estudiantes trabajable a niveles practicos, es decir, que se podia mejorar
significativamente utilizando un plan de ensefianza sustentado desde la teoria y la aplicacion.
A nivel cognitivo, y segun los diarios de observacion realizados durante la investigacion, el
problema se apegaba de manera adecuada a la progresion educativa de los estudiantes y el
desarrollo de sus habilidades por lo que, utilizando actividades pertinentes, es posible lograr
una comprension profunda por parte de los alumnos respecto a la integracion de estrategias
de seleccion y jerarquizacion de informacion durante la planificacion de escritura. Cabe
mencionar, que el disefio también apunté al potenciamiento de actividades de caracter visual,
tales como la puesta en escena de la “cortina literaria”, ya que, en los mencionados
documentos de observacion, los estudiantes manifiestan en variadas ocasiones su apego por

actividades de este tipo, lo que permite acercarse, ademas, a los gustos e intereses de estos.

Siguiendo con la idea anterior, también se realiza el montaje de una “cortina literaria” debido

al impacto de un proyecto como este para la comunidad educativa, la que, a través del analisis
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de los datos arrojados por la escala de apreciacion correspondiente a habitos lectores,
demuestra un bajo interés por la lectura curricular y personal. Un proyecto de escritura
accesible a todos los agentes del establecimiento, entonces, permitira un acercamiento a la
lectura y un impacto directo en la comunidad proxima de los estudiantes, es decir, se logra
un aprendizaje situado no solo de los alumnos que realizan tal proyecto, sino también del
publico lector que presencia su trabajo en la “cortina literaria”. Esto también aporta
directamente al sentido innovador de la tarea, la que promete crear un cambio en las

actividades regulares de escritura a las que se enfrentan diariamente los estudiantes chilenos.

Una tarea de escritura como la realizada para este proyecto también aportara a la comunidad
involucrada. Por un lado, servira para el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes,
permitiéndoles alzar su voz y ser escuchados/leidos por el publico concurrente a la
exposicion. Por otro lado, contribuira directamente para entender la mentalidad, reflexion y
analisis de la juventud chilena del siglo XXI frente a aspectos contingentes de suma
importancia para nuestro contexto social, como son la homosexualidad, el machismo, las
guerras y la concepcion del amor. Entregar perspectivas innovadoras y propias aportan

directamente a la construccién de conocimientos de las nuevas generaciones.

Es pertinente, ademas, mencionar, que tareas como esta también permiten un acercamiento
entre los mismos pares. Esto porque, tomando en cuenta el contexto particular observado
para la realizacién del presente disefio, al ser un curso emergente en términos de formacion,
ya que en este establecimiento el curso inicial de postulacion es primero medio, conceder una
actividad que permita conocer los puntos de vista de los alumnos, evaluarse de manera
respetuosa entre ellos y confeccionar un trabajo en conjunto con una finalidad concreta y
mayor a su contexto de aula puede servir de gran ayuda para unir al grupo curso y reforzar el

componente valdrico y actitudinal en la sala de clases.

A modo de proyecciones, y como ultimo punto a abordar en la presente reflexion, es posible
realizar este disefio siempre tomando en cuenta el contexto de aula al que pretende aplicarse
y realizar las modificaciones correspondientes para cumplir de manera eficiente sus

necesidades y situaciones puntuales. Una de las modificaciones que se podrian realizar a este
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disefio son, por un lado, la cantidad de autores abordados para la escritura de sus resefias
criticas, esto porque para el caso puntual de la propuesta didactica, se contaban con 8 sesiones
para trabajar tal proyecto, sin embargo, existen variados autores contemporaneos chilenos
que aportan con temas contingentes actuales y que podrian ser interesantes para los
estudiantes de nuestra era, tales como: Alejandra Costamagna, Alvaro Bisama y Angélica
Dossetti. Otra modificacion que podria ser factible para realizar en otro contexto educativo
podria ser la utilizacién de variados recursos de montaje para crear un arbol de la India, la
idea original de donde surge el proyecto de “cortina literaria” y expuesto en la primera sesion
de esta propuesta, el que podria montarse tanto en la biblioteca del establecimiento como

fuera de ella utilizando otro espacio innovador y de acceso general.

6) Conclusion

En sintesis, el presente articulo propuso el disefio de un plan de accion en el aula tomando en
cuenta un problema didactico detectado a través de la observacion y aplicacion de
instrumentos en un contexto educativo real. Tal problema didactico apunt6 a la resolucion y
desarrollo de estrategias de seleccion y jerarquizacion de informacion en la etapa de
planificacion de escritura de estudiantes de primero medio de un establecimiento en
particular, ya que estas implicaban aspectos deficitarios en tales estudiantes. El disefio, por
tanto, fue elaborado de manera gradual y sustentado tedricamente, ademas de buscar su
insercion en un trabajo situado correspondiente a un trabajo por proyectos y la elaboracion
de una resefia critica.

Es de suma importancia destacar la contribucion del presente documento a la comunidad
investigadora en el aula, ya que permite la investigacion didactica y la entrega de
herramientas e ideas factibles de ser aplicadas en contextos educativos similares. Ademas, es
importante valorar el cambio de foco que esta tomando la educacion en Chile, la que esta
brindado tribuna a tareas graduales, significativas y de aprendizaje profundo en sus
estudiantes, permitiendo insertar tareas innovadoras a las salas de clases y de impacto en todo

el entorno que rodea a tales alumnos.
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